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Abstract
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Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att granska ett urval av larobdcker inom svenska for tidigare aldrar
(ar1-6) vad galler elevers och larares mojlighet att arbeta med skrivutveckling inom olika
genrer. FOr att uppna vart syfte har vi arbetat utifran foljande fragestallningar:

1. Vilket stod finns for olika slags skrivande i larobdckerna?

2. Hur utnyttjar larare detta stod?

Metod

Vi har anvént oss av laroboksanalyser samt kvalitativa lararintervjuer. Intervjuerna
undersoker om och vilka larobdcker lararna anvander och vilka olika genrer de véljer att lata
eleverna skriva. Laroboksanalysen utgar fran ett antal fragor som galler det stod larare och
elever far av bockerna i arbetet med olika genrer.

Resultat

Forskning pavisar elevens behov av genrekompetens for en god skrivutveckling. De larare vi
har intervjuat arbetar till storsta del med de beréttande och beskrivande texttyperna. Det ar
ocksa dessa texttyper som representeras mest i de larobocker vi har analyserat.
Anmarkningsvart ar att ingen av de intervjuade lararna arbetar med forklarande texter, de far
heller inte nagot stod for detta i de undersokta larobdckerna. Majoriteten av lararna utnyttjar
dessutom inte allt det stod som erbjuds i larobdckerna de anvander.



Forord

Under arbetet med detta forskningsomrade har vi, skribenter, haft ett gott samarbete. Vi har &
ena sidan arbetat enskilt med olika avsnitt inom litteraturgenomgangen (Cecilia avsnitt 4.1,
Liv avsnitt 4.2 och Sophia avsnitt 4.3) a andra sidan arbetat tillsammans med laroboksanalys,
intervjuer, resultat och diskussioner. Alla har varit delaktiga i lararintervjuerna. Vi intervjuade
tva larare var, den som intervjuade hade med sig en av oss andra som sekreterare.

| takt med att vara enskilda arbetsuppgifter blivit fardiga har vi last igenom dem tillsammans
och gett varandra respons. Narmare bestamt betyder det att vi har &ndrat och fortydligat texten
vid behov. Saledes innebar det att vi alla tre varit delaktiga i uppsatsens alla delar och har en
god forstaelse for textens innehall i dess helhet.

Slutligen har var uppsats ocksa granskats av ett par kurskamrater till oss. Resultatet av deras
respons resulterade i fortydligande av vissa begrepp.

Vi tackar var handledare, Per Holmberg, for tdllamod, engagemang och en hel del humor som
gjort arbetet med var uppsats intressant, larorikt och roligt.
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1. Definition av begrepp
Stod- vi anvander oss av tva olika sorters stod i uppsatsen

1. Undervisningsstodet &r en hjélp for lararen i form av t.ex lektionsforslag med syften
kopplade till styrdokumenten, teorier och forskning. Undervisningsstddet ger
forutsattningar for den andra formen av stéd d.v.s l&randestodet.

2. Larandestodet ar den vanligaste formen av stéd.. Detta stod kan besta av t.ex
diskussionsfragor och skrivuppgifter. Elevuppgifterna och lararens stod for
undervisningen framat och elevens kunskaper blir pa sa séatt stérre. (Gibbons 2006)

Stottning/Scaffolding- Vygotsky betonar i sin utvecklingsteori att eleven behdver stottning
fran en mer erfaren vuxen for att na den proximala utvecklingszonen. (Gibbons 2006)

Proximal utvecklingszon- Skillnaden mellan det som eleven klarar pa egen hand och det som
eleven klarar av tillsammans med en mer kunnig och erfaren person enligt VVygotsky.
(Gibbons 2006)

Explicit genreundervisning- Eleverna far genom strukturerade skrivuppgifter medvetet trana
pa att skriva olika slags texter med tillhdrande typiska textdrag. (Kuyumcu 2004)

Implicit genreundervisning- Genom socialisation tillagnar sig eleverna kunskap. Eleverna far
forebilder genom att endast se olika slags texter som ger dem hjalp i sin textproduktion.
(Kuyumcu 2004)

Texttyp- De Gvergripande fem texttyperna ar: berattande, beskrivande, forklarande,
instruerande och argumenterade texter enligt svensk tradition. (Palmér & Ostlund-
Stjarnegardh 2005)

Genre- De 6vergripande texttyperna innehaller olika typer av genrer. Exempelvis den
beréttande texttypen som bl.a. innehdller genrerna brev, saga och dagbok ( Kuyumcu 2004)

Metakognition- Metakognition &r ett tankeredskap dér varje méanniska hjalper sig sjalv genom
att ta reda pa och forsta den kunskap man har och om hur man lér in. (Gibbons 2006)

2. Bakgrund: det nya kunskapssamhallet

Infor vart yrkesliv tycker vi att det ar viktigt och intressant att fa kunskap om vilka metoder
och verktyg larobockerna i svenska for tidigare aldrar erbjuder i inlarningen av las- och
skrivutveckling. Da var handledare kontaktade oss och foreslog att vi kunde fokusera pa
genrepedagogik upplevde vi att det kunde vara ett intressant omrade att lara oss mer om.
Dessutom har vi inte fatt tillracklig kunskap om detta under var utbildning trots samhéllets
okade krav pa medborgarnas las- och skrivformaga/kunnighet, darav amnesvalet av var
uppsats.

Vart samhalle idag betecknas som ett kunskapssamhélle med okade krav pa las- och
skrivkunnighet i vardagslivet. For att na ett funktionellt skrivande och lasande i dagens



kunskapssamhalle kravs det mer av medborgaren idag an tidigare. Eleverna maste fa tillgang
till de verktyg som hjalper dem att forsta och tolka samhallsinformationen for att kunna bli en
aktiv medborgare (se t.ex. Stromquist 2005).

Basfardigheterna i att kunna l&sa och skriva innebér inte samma sak i dagens
kunskapssamhélle som under 1800-talet och stora delar av 1900-talet. Under 1800-talets
borjan lades betoningen pa att folket kunde lasa bibeln. P& 1930-talet lades vikten istéllet pa
att kunna lasa och skriva enkla texter som t.ex. brev. | dagens mangkulturella samhalle maste
barnen lara sig att I16sa problem av helt annan karaktar an tidigare. Att kunna férsta olika
kulturella texttypiska drag, vara delaktig i teknologins utveckling och anpassa sig till en
foranderlig arbetsmarknad ar ett maste for att sjalv kunna vara en aktiv samhéallsmedborgare. |
dagens samhalle 6kar alltsa kraven pa formagan att kunna lasa och skriva. De som inte lyckas
uppfylla dessa krav riskerar att hamna vid sidan av samhéllets stdndiga informationsfléde och
utveckling (se t.ex. Gibbons 2006).

Denna samhallsférandring gor att skolan maste hjélpa eleverna att bli aktiva
samhéllsmedborgare genom att utveckla kompetens i kommunikation och mer aktivt &n
tidigare arbeta med olika genrer och medier. Begreppsbestamningen for vad som pa 1970-
talet innebar funktionella lasfardigheter” har férdndrats och uppfyller inte langre de
forvantningarna som samhéllet stéller pa arbetstagare, foralder, konsument och medborgare
idag. Dessutom har det blivit tydligare att andrasprakselever ar en riskgrupp som kan hamna
efter i vart kunskapssamhalle och da speciellt de som inte lart sig skriva pa sitt modersmal (se
Att l&sa och skriva 2003, Gibbons 2006).

For att forsta dagens krav pa elevers basfardigheter i att kunna lasa och skriva bor man forsta
skillnaden mellan & ena sidan las- och skrivférmaga och a andra sidan las- och
skrivkunnighet.

Definitionen av las- och skrivformaga innebéar enligt OECD (Organisation for Economic Co-
operation and Development) att inneha formagan att anvanda tryckt eller handskriven text:

for att fungera i samhallet och fylla kraven i olika vardagssituationer

for att tillgodose sina behov och personliga mal

for att forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina personliga férutsattningar
(Att lasa och skriva 2003:9)

Las- och skrivkunnighet forklaras daremot av Unesco (United nations educational, scientific
and culture organisation) pa féljande satt: ”With understanding both read and write a short
simple statement on his or her everyday life” (Att lasa och skriva 2003:9)

Enligt dessa definitioner innebar alltsa formaga mer an kunnighet. Trots detta anvands oftast
det senare begreppet vid den offentliga skoldebatten idag. Laroplanens beskrivningar utgar
dock fran det forsta begreppet vilket kan bidra till missforstand. Aven om du ar las- och
skrivkunnig (enligt Unescos definition) ar det langt ifran sakert att du har tillracklig las- och
skrivformaga (enligt OECD:s definition). Som arbetstagare idag behéver du kunna lasa
instruktioner och meddelanden. Att skriftligt kunna fora protokoll och férmedla sig med olika
myndigheter stéller krav pa god skrivférmaga. | rollen som konsument stélls det stora krav pa
din las- och skrivférmaga da du ska tolka information i avtal, verenskommelser och olika
villkor vid ex kreditkop. Konsumenten bor ocksa kunna ldsa bruksanvisningar och klara av
kontakter med t.ex. banker och forsékringsbolag. Som medborgare bor du kunna hantera
skriftlig kommunikation med sjukvard, skattemyndigheter, forsakringskassan etc. |



foraldrarollen behéver du kunna hjélpa och stétta barnen med deras hemuppgifter. Dessa krav
forutsatter en medveten genreundervisning dér eleven dels lar sig kédnna igen genren och dels
kunna anvanda sig av den i sin egen textproduktion (Att I&sa och skriva 2003).

Caroline Liberg och Maj Bjork (1999) skriver i boken Végar in i skriftspraket att eleven ska
fa stottning fran den mer erfarne vuxne. Denna st6ttning innebar meningsfulla texter av olika
slag, monster och struktur. Eleven far i samspel med andra méjlighet att reflektera 6ver
textens mal och syfte vilket ar av stor vikt. Det ger eleven kunskap om varfér och hur man
laser och skriver. Denna kunskap ger salunda eleven bra forutséttningar att vara en delaktig
medborgare i vart nya kunskapssamhalle. Utan dessa kunskaper riskerar man att som
medborgare hamna utanfér samhéllet. (Liberg & Bjork 1999)

Detta innebér att skolan har ett stort ansvar for att det ges goda forutséttningar i det vardagliga
skolarbetet for att utveckla elevernas las- och skrivutveckling. Eleverna utvecklas och lar sig
genom att de laser och skriver olika sorters texter (genrer). Vi fragade oss darfor hur kan jag,
som larare, utifran kursplanens mal, hitta stod i larobdckerna i arbetet med olika genrer? Da
det inte finns nagon direkt forskning inom detta omrade i Sverige har vi fatt soka oss till
internationell forskning.

Mot denna bakgrund blir det viktigt att undersodka vilka praktiska méjligheter en larare i

svenska for tidigare aldrar egentligen har att arbeta med, for att kunna ge en tillfredsstallande
bredd i elevernas skriftspraksutveckling.

3. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att granska ett urval av larobocker i svenska for tidigare aldrar
(8k1-6) vad géller elevers och larares méjlighet att arbeta med skrivutveckling inom olika
genrer. FOr att uppna vart syfte har vi arbetat utifran foljande tva huvudsakliga
fragestallningar:

1. Vilket stod finns for olika slags skrivande i larobdckerna?
2. Hur utnyttjar larare detta stod?

Dessa fragestallningar undersoks genom varsin delstudie: i en laroboksanalys och i
lararintervjuer.

4. Litteraturgenomgang

Inledningsvis redogor detta kapitel for Vygotskys utvecklingssteori (4.1). Detta leder fram till
en presentation av den australiska genreskolan (4.2), och slutligen beskrivs kortfattat vilket
genomslag liknande tankar haller pa att fa i styrdokumenten for grundskolan (4.3).



4.1 Vygotskys utvecklingsteori

Saval genrepedagogiken som vara styrdokument utgar fran ett sociokulturellt perspektiv vars
forgrundsgestalt ar Lev Vygotsky, en rysk sprakpsykolog som forskade i psykologi och
pedagogik. Enligt honom &r det socialt samspel och barnets omgivning som leder till inl&rning
som i sin tur leder till utveckling.

| boken Stark spraket, stark larandet (2006) visar Pauline Gibbons hur hennes
genrepedagogik bygger pa Vygotsky. Hon staller VVygotskys teori i kontrast till tva vanliga
modeller fér undervisning i dagens skola. A ena sidan ses eleven som mottagare och léraren
som séndare vilket innebdr en l&rarcentrerad undervisning. Lararen har har till uppgift att fylla
mottagaren med kunskap i en sandarmodell. A andra sidan diskuteras eleven istéllet som den
som star i centrum i en progressiv undervisning vilket innebar en elevcentrerad undervisning.
Eleven ar den som ska tanka och stalla fragor till lararen som fungerar som en handledare.
Bada dessa modeller kan, menar Gibbons, kritiseras utifran Vygotskys utvecklingsteori.
Sandarmodellen tar inte hansyn till vikten av att samspela vid sprakinlarningen. Dessutom
kritiseras den ocksa for att kursinnehallet endast aterger det majoritetssamhalle vi lever i.
Dessutom far inte minoritetseleverna mojlighet att beskriva och beratta om den kultur och det
samhalle de har erfarenheter ifran. Den progressiva skolan kritiseras for dess avsaknad av en
medveten undervisning dar eleven far tydliga instruktioner for hur de ska skriva olika
texttyper och genrer, en s.k. explicit undervisning. Den kritiseras dessutom for att
andrasprakseleverna hamnar i underlage da de inte &r vana vid skolans sprak och dess regler.
(Gibbons 2006)

Bada dessa tva ovan namnda modeller handlar om den sjalvstandiga individen istéllet for
samspelet mellan individer. Gibbons (2006) foresprakar i enlighet med Vygotsky en
undervisning dér larandet ses som ett samspel och dé&r elev och larare &r aktiva aktérer. Hon
betonar samarbete och stéttning som en viktig grund for elevernas skrivutveckling.

Uttrycket stéttning, s.k. scaffolding, innebér att eleven tillfalligt far hjalp av t.ex. lararen for
att hon eller han pa sikt ska klara uppgiften pa egen hand. Skillnaden mellan det som eleven
klarar pa egen hand och det som eleven klarar av tillsammans med en mer kunnig och erfaren
person kallar VVygotsky for den proximala utvecklingszonen eller zonen for ndrmaste
utveckling. Detta omrade innehaller kunskap som eleven &r néra att inta men som de inte
riktigt forstar sig pa. Det kan t.ex. handla om att skriva en text av ett slag eleven inte gjort
tidigare. (Gibbons 2006)

Ytterligare resultat av Vygotskys forskning ar begreppet metakognition. Metakognition &r ett
tankeredskap dar varje manniska hjélper sig sjalv genom att ta reda pa och forsta den kunskap
man har och om hur man lar in. Tankeredskapet blir en nyckel for ett effektivt larande da
manniskan saledes blir medveten om sitt satt att lara och kan styra sig sjélv i sin inlarning och
utveckling. (Gibbons 2006)

Vygotsky anser att den materiella och den sociala miljon paverkar och utvecklar intellektet.
Barn l&r genom att aktivt reflektera, bearbeta och att genom samspel dela med sig av sina
erfarenheter till andra. Vygotsky menar vidare att det forst och framst ar sprakets utveckling
som ligger till grund for tankens utveckling. Sprakets utveckling grundar sig i ett socialt
samspel mellan manniskor och anvénds som ett redskap for tdnkandet. (Svensson 1998)



Utifran en sadan spraksyn blir genre ett viktigt begrepp, eftersom genrer i ett samhélle just ar
former for socialt samspel och kommunikation.

4.2 Sydneyskolans genrepedagogik

Som vi tidigare namnt finns inte nagon direkt forskning inom genrepedagogik i Sverige. Da
forskningen i Australien kommit mycket langt inom detta omrade valjer vi darfor att referera
till Sydneyskolans genreundervisning och dess pedagogik.

Vi laser och skriver dagligen texter av olika genrer. Det man kanske vanligast tanker pa nar
man till vardags talar om genrer &r formodligen olika genrer inom litteratur och film. Dessa
kan exempelvis vara komedi, dokumentar eller action. Vad man kanske inte ar medveten om
ar att ocksa instruktioner, forklaringar och argumentationer kan ses som exempel pa genrer.
(Kuyumcu 2004)

Alla genrer innehaller sina typiska drag och kannetecken. Vissa drag maste inga i texten for
att den ska hora till vald genre, andra kan varieras sa att varje skribent far en viss frihet i
textproduktionen (Kuyumcu 2004). Gibbons skriver att ”Varje genre har sina sardrag som
skiljer den fran andra: en genre har ett specifikt syfte, en 6vergripande struktur, specifika
sprakliga drag och den delas av dem som ingar i den kulturen” (2006:82).

Det finns manga sétt att se pa genre. Vi har (med ett undantag, se nedan) valt att anvanda oss
av den s.k. Sydneyskolans satt att tala om olika slags genrer, och ska darfor hér presentera den
och gora nagra jamforelser med svensk genrepedagogik.

Sydneyskolan &r internationellt en av de mer inflytelserika genrepedagogikerna (se Kuyumcu
2004, Gibbons 2006). Denna riktning betonar starkt att inlarning av genrer &r en explicit
process dar eleverna tillagnar sig kunskap om olika texttyper genom medveten undervisning.
Textproduktionen gynnas av att eleverna tranar sig att skriva texter av olika texttyper. Enligt
Sydneyskolan finns fem grundlaggande genrer: beréttande, beskrivande, forklarande,
instruerande och argumenterande, som sedan kan delas in i manga mer specifika genrer. Den
berattande genren kan exempelvis rymma mer specifika genrer som saga, myt, deckare,
vittnesmal osv. (Kuyumcu 2004).

Har finns en termskillnad i forhallande till svensk tradition som snarast skulle kalla
berattande, beskrivande, forklarande, instruerande och argumenterande for texttyper (se t.ex.
Palmér & Ostlund-Stjarnegardh 2005:18). | fortsattningen anvander vi oss av de svenska
termbegreppen gallande grundlaggande texttyper och mer specifika genrer.

De olika texttyperna introduceras kort nedan. (Fér en mer férdjupad bild av hur respektive
kategori beskrivs inom Sydneyskolan se Rothery 1996:92-95, Kuyumcu 2004:579-580,
Schleppegrell 2004:85 eller Gibbons 2006:89.)

Berattande kanns ofta igen pa kronologin. | texten beskrivs vad som hander och ofta i den
ordningen som handelserna sker. Mindre elevers berattande texter grundas ofta pa egna
upplevelser eller med inspiration fran sagor och film. (Lagrell 2000)

Beskrivande ingar ofta i andra typer av texter. Exempelvis sa beskrivs miljo och personer i en
berattande text. Ett annat exempel pa beskrivande text ar faktatexten. (Gibbons 2006)



Forklarande aterfinns ofta som svar pa fragor. Det kan vara som svar i genren fragespalt eller
som en del i en larobokstext dar den varvas med faktapresentationer. Forklarande texter utgar
ofta fran ett problem, som efterféljs av en utredning och en slutsats. (Gibbons 2006)

Instruerande &r den text vi anvander oss av nar vi ska instruera ndgon i hur de ska utfora en
viss handling. Vi hittar exempelvis instruerande texter i genrer som recept och
instruktionsbocker. (Gibbons 2006)

Argumenterande kan exempelvis férekomma som genren debattartikel eller insdndare. Dessa
texter handlar om att ta stallning och ar ofta uppbyggd av en eller flera asikter som f6ljs av
olika argument. (Gibbons 2006)

Att elever ska ha kunskap inom olika texttyper och genrer, och att denna kunskap har stor
betydelse for deras fortsatta utveckling ar forskare och pedagoger idag eniga om. Daremot
rader det skilda asikter om vagarna till denna kunskap. | svensk pedagogisk litteratur har man
hittills inte pratat si mycket om olika genrer (se dock Bjork & Liberg 1999, Sundblad &
Allard 2002). Den allmanna asikten verkar dock vara att eleverna stoter pa olika typer av
texter inom olika &mnen i skolan. De far darigenom kunskap om hur en viss text skrivs.
(Kuyumcu 2004)

Mary Schleppegrell sammanfattar i boken The language of schooling genrepedagogikens
grundsyn sahar:

...students need to learn about the genres of schooling and the purpose for which they are
useful. They need to have experiences that engage them in activities for which different
genres are expected if they are to gain a realistic understanding of their value and purpose. In
addition to such experiences, however, students often need to focus explicit on how those
genres are typically constructed with the lexical and grammatical resources of the language
if they are going to be successful in participating in such construction. (Schleppegrell
2004:83)

Sydneyskolans genrepedagogik havdar alltsa istallet vikten av explicit undervisning som steg
for steg stottar elevernas genrelarande. Ofta illustreras detta av en cirkelmodell som visar
undervisningens fyra faser. De forsta tre faserna gors tillsammans i klassen, dessa ar
kunskapsinhdmtande, forebild av olika texter och produktion av gemensam klasstext. | den
sista fasen skriver eleverna en egen text. (Gibbons 2006)

4.3 Genre i styrdokumenten for svensk grundskola

| den nationella kvalitetsgranskningen fran 1998 som Skolverket gjort kritiseras de nationella
kursplanerna i ak 5 och 9 for att vara allt for vida i sina definitioner gallande I&s- och
skrivutveckling. De borde vara béattre formulerade och mer konkreta for att malen ska kunna
utvérderas lattare (Nationella kvalitetsgranskningen 1998).

Ett annat forslag i samma utredning &r att "grundldggande kunskaper om vad samtalande,
lasande och skrivande rent allmant innebar for elevernas kunskapsinhamtning maste inga i all
utbildning for blivande l&rare och skolledare” (Nationella kvalitetsgranskningen 1998:134).
Granskning visar namligen en brist pa kunskaper hos lararna om hur olika texter ar
uppbyggda och att lararna sjalva kanner sig begransade i sin kompetens inom dessa omraden.
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De uppger att de fatt lite eller ingen kunskap alls om detta i sin utbildning. Att lararna inte fatt
den kunskap som kravs resulterar i att de heller inte kan delge eleverna den pa ett funktionellt
satt. Detta leder till att en viss asymmetri rader mellan vad eleverna laser for typ av texter mot
vad de forvantas kunna skriva for typ av texter. De texter som eleverna sjalva producerar ar
ofta berattande, narrativa texter medan de i lasning kommer i kontakt med fler genrer i olika
amnen. Lasande och skrivande borde istallet ga hand i hand da man lar sig lasa genom att
skriva och man Iar sig skriva genom att lasa. Det optimala borde vara ett helhetsperspektiv
géllande elevers las- och skrivutveckling under hela skoltiden (Nationella
kvalitetsgranskningen 1998).

Nar det galler de nationella kursplanerna havdar Skolverket att det bor goras en dversyn pa F-
12 perspektivet med avseende pa las- och skrivutvecklingen. En utredning bor tillséttas for att
granska vilka typer av texter en elev ska kunna lasa och skriva nér de l&mnar det svenska
skolvasendet. Aven nir det géller alla &mnens ansvar for elevers las- och skrivutveckling ar de
nationella kursplanerna inte tillrackligt tydliga. De olika &mnena bor ta ansvaret for texter
som ar typiska for amnet pa samma satt som de ansvarar for innehallet i de olika amnena. Det
behover alltsa bli mycket tydligare att det inte bara ar &mnet svenska som ansvarar for
elevernas las- och skrivundervisning utan att alla &mnen har lika stort ansvar. Darigenom
skulle ocksa larandet bli insatt i en naturlig kontext istallet for att eleverna ska skriva nagot
utryckt ur sitt ssmmanhang (Nationella kvalitetsgranskningen 1998).

En bit pa vagen nar det galler fortydligande av de nationella kursplanerna kan de nya
forslagen for malen i ak 3 ses. Den 30 november 2006 gav regeringen Skolverket i uppdrag att
utforma tydligare och mer detaljerade mal for ak 3 i svenska, svenska som andrasprak och
matematik. Malen ska vara lattare att tolka for bade larare, elever och foraldrar. | de fyra
forsta malen betraffande skriva och samtala” ska eleven:

e Kunna forbereda och utveckla en egen text genom att strukturera innehallet med hjalp av
t.ex. tankekarta eller stodord.

e Kunna skriva berattande texter med tydlig handling baserade pa egna upplevelser eller
fantasi.

e Kunna skriva enkla faktatexter eller instruktioner for att utveckla egna kunskaper.

e Kunna anvanda bild eller andra uttrycksmedel for att t.ex. nyansera eller fortydliga
innehallet i egna texter. (Skolverkets forslag till mal for arskurs 3 [skolverket] 2008)

Kraven blir i dessa malformuleringar tydligare for vad eleverna ska kunna i ak 3 men lararna
far fortfarande organisera, planera och genomfora arbetet fritt. Syftet med de tydliga malen
ska vara att undervisningens innehall och bedémningarna av elevernas kunskaper ska bli mer
likvardiga oberoende av var man bor i landet. | termer av texttyper gors det klart att redan de
tre forsta skolaren behover rymma skrivande som gar utdver berattande. De nya malen
planeras att borja gélla hdstterminen 2008
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5. Metod och urval

Var undersokning bestar av tva delstudier, dels kvalitativa lararintervjuer, dels en komparativ
studie av larobdcker. Dessa tva delstudier presenteras i varsitt avsnitt i det féljande.

5.1 Lararintervjuer

Vi har i var forsta delstudie valt att anvanda oss av lararintervjuer. Detta beslut &r grundat pa
var avsikt att erhalla ett djupt material. Efter samrad med var handledare beslutade vi oss for
att intervjua sex larare pa tre skolor. De skolor vi valde ut ar skolor vi har haft kontakt med
under var utbildning. Da dessa skolor representerar tre olika omraden i Géteborg bedomde vi
att vi fick en bra spridning pa vara intervjupersoner. Skolorna representerar olika geografiska
omraden, olika ekonomiska forutsattningar och olika mangd av elever med svenska som
modersmal (se 6.1). Da vi kontaktade skolorna bad vi att fa intervjua utbildade larare som
undervisar i svenska i ak 1-6. De tillfragade lararna blev informerade om att deras medverkan
i intervjuerna skulle behandlas anonymt. Naturligtvis ar generaliserbarheten begrénsad nér vi
valt att undersoka en sa liten grupp som denna.

Vi utformade var intervjumall for att fa sa likvardiga intervjusituationer som mojligt, detta i
linje med Trost som i boken Kvalitativa intervjuer skriver: ... alla intervjuare skall fraga pa
samma satt, situationen skall vara likadan for alla...” (2004:111). Han menar dock att
reliabilitet ar svart att tillampa vid kvalitativa undersokningar eftersom dessa forutsatter att
manniskan ar statisk i sina tankar. Var uppfattning 6verensstammer med detta pastaende da
maéanniskan hela tiden utvecklas i métet med nya manniskor och situationer. Vi hoppas att vi
vackt intresse och insikt dver att arbete med olika genrer paverkar sprakutvecklingen.
Foljaktligen tror och hoppas vi att vi inte skulle fa samma svar om vi stéllde fragorna pa nytt
vid ett senare tillfalle.

Trost (2004) skriver vidare om for- och nackdelar med att anvanda bandspelare vid intervjuer.
Han menar att fordelen ar att intervjuaren kan ga tillbaka och lyssna ordagrant pa bl.a. tonfall
och ordval. Denne behdver da inte fullstandigt forlita sig pa sina anteckningar. Gallande
nackdelar sa namner han bl.a. att det ar tidsédande att lyssna igenom banden och transkribera
det som s&gs. Vid intervjutillfallet har man mojlighet att tolka kroppssprak och kan lasa
mellan raderna. Vi valde darfor att traffa lararna istéllet for att genomfdra telefonintervjuer.
Vi spelade in vara intervjuer pa band efter godkannande av de intervjuade lararna, men valde
samtidigt att anteckna fortlépande under intervjun. Vid varje intervjutillfalle var vi tva
personer, en som stallde fragor och en som antecknade. Detta resulterade i att vi hade vara
bandinspelningar att g tillbaka och lyssna till, men dnda undvek att behéva transkribera hela
intervjuerna.

Vi valde att borja varje intervju med att kort beskriva var undersokning. Detta enligt Trost
(2004) som skriver att det &r mycket viktigt att inleda intervjun pa ratt satt for att bygga upp
ett fortroende och fa till stdnd en bekvam intervjusituation. Han menar vidare att fragorna ska
vara korta, specifika och raka (Trost 2004). Viktigt ar att undvika frekvensord sasom: ibland,
ofta och regelbundet (Stukat 2005). Efter att vi skrivit vara fragor reflekterade vi éver hur vi
sjalva skulle ha svarat pa dem. Detta for att lattare kunna skriva foljdfragor och for att kunna
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omformulera dem vid behov. Vi visade ocksa var handledare dessa fragor innan vi gick ut pa
intervju. (Resultatredovisningen av denna delstudie foljer i kapitel 6. )

5.2 Laroboksanalysen

Vi har gjort en komparativ studie dar vi har jamfort en samling larobdcker inom &mnet
svenska for tidigare aldrar med inriktning mot skrivutveckling inom olika genrer. I denna
analys har vi letat likheter och skillnader gallande stdd i olika former.

Var analys omfattar de nio larobdcker lararna angett i intervjuerna att de anvander i sin
skrivundervisning. Av dessa larobdcker har vi valt ut fyra for en djupanalys. Urvalet grundar
sig pa att dessa bocker innehaller texter och uppgifter som omfattar minst fyra av de fem ovan
namnda texttyperna. (Resultatet av denna delstudie foljer i kapitel 7.)

6. Resultat av lararintervjuerna

Kvalitativa undersokningar analyseras efter vad som passar bast utifran varje fraga. Vi har
resonerat oss fram till att redovisa i I6pande text samt i tabeller. Tabellerna har hjélpt oss att
fa en dvergripande uppfattning av svaret pa den fragan som gett oss en upprakning. Andra
fragor som ar mer resonerande &r lttare att ssmmanfatta i [opande text.

6.1 Presentation av lararna

Skola A ligger i norddstra Goteborg och &r en F-9 skola med stor andel elever med annat
modersmal an svenska. Pa skolan gar cirka 250 elever. Skola B ligger i nordostra Goteborg
och ar en F-9 skola med nastan uteslutande elever med svenska som modersmal. Pa skolan
gar cirka 600 elever. Skola C ligger i nordvéstra Goteborg och ar en F-6 skola med nastan
uteslutande elever med svenska som modersmal. Pa skolan gar cirka 550 elever.

Larare 1 arbetar pa skola A och undervisar i ak 3. Hon ar mellanstadielarare och har arbetat
som larare i 25 ar.

Léarare 2 arbetar pa skola A och undervisar i ak 4. Hon ar 1-7 larare med inriktning svenska
och SO och har arbetat som larare i sju ar.

Larare 3 arbetar pa skola B och undervisar i ak 3. Hon ér larare for tidigare aldrar med
inriktning matematik, svenska och skapande verksamhet och har arbetat i tre ar.

Larare 4 arbetar pa skola B och undervisar i ak 5. Hon ar mellanstadielarare och har arbetat i
18 ar.

Larare 5 arbetar pa skola C och undervisar i ak 4 och 5. Hon &r 1-7 larare med inriktning
svenska och SO och har arbetat i 11 ar.
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Léarare 6 arbetar pa skola C och undervisar i ak 3. Hon ar 1-7 larare med inriktning svenska
och SO och har arbetat i sex ar.

6. 2 Resultat

6.2.1 Texttyper och genrer i lararnas skrivundervisning

Intervjufragorna aterfinns i bilaga 1.

De genrer som ldrarna arbetar med i sin undervisning tillsammans med eleverna har vi
sorterat in under de fem texttyper (beréttande, beskrivande, argumenterande, instruerande och
forklarande) som vi presenterat i litteraturgenomgangen (se 1 & 4.2). Det visade sig att flera
texter var svara att placera under en specifik texttyp. Dessa texter har vi istallet placerat under
"oklar texttyp”. Ett exempel ar genren "dikt” som kan inga i alla fem texttyper.

Tabell 1 Sammanstallning av lararnas svar pa vilka olika genrer de arbetar med i sin
skrivundervisning. (Intervjufraga 6)

Berattande Beskrivande |Argumenterade |Instruerande [Foérklarande ||Oklar texttyp
Larare 1l |Berattelser Faktatexter
ak 3 Sagor
Larare 2 |Berattelser Faktatexter Inbjudan Dikter
ak 4 Sagor Beskrivningar Instruktioner
Brev
Dagbok
Serier
Léarare 3 |Beréttelser Dikter
ak 3 Sagor Meddelanden
Brev
Serier

Nyhetsartiklar

Larare 4 |Berattelser Faktatexter Dikter

ak 5 Dagbok Artikel om Sammanfattande
Dialoger plats texter

Larare 5 |Berattelser Argumentationer Recension

ak 4+5 Deckare Sammanfattande
Bilderbok texter

Larare 6 |Berattelser Faktatexter Reklam Dikter

ak 3 Lopsedel
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| nedanstaende tabell ssmmanfattas antal larare som arbetar med respektive genre.

Tabell 2 Antal 1&arare som arbetar med respektive genre.

Berattande Beskrivande Argumenterade Instruerande Forklarande Oklar texttyp
Berattelser 6 |Faktatexter Argumentationer Inbjudan Dikter 4
Sagor 3 |Beskrivningar Reklam Instruktion Sammanfattande textq 2
Daghok 2 |Artikel om plats Meddelande 1
Serier 2 Recension 1
Brev 2 Lopsedel 1
Deckare 1

Bilderbok 1

Dialoger 1

Nyhetsartikel | 1

Slutsatser vi kan dra utifran vara intervjuer ar att majoriteten av de texter (genrer) som lararna
vill att deras elever ska fa skrivvana i hr hemma under texttypen berattande texter. Inom
denna texttyp ligger beréattelser hogst. Pa en andra plats kommer den beskrivande texttypen
dar fakta utgor den storsta delen. Dock kan tillaggas att det ar svart att kategorisera manga
genrer under en bestamd texttyp och de hamnar darfér under ”oklar texttyp”. Detta resulterar i
att denna "texttyp” ocksa blir vélrepresenterad. Halften av lararna arbetar med sagor. Utav
tabell 2 framgar ocksa att de argumenterande och instruerande texttyperna inte representeras i
samma omfattning som de berattande och beskrivande. Tydligt blir ocksa att ingen av lararna
arbetar med den forklarande texttypen. Lararna hade svart att tidsmassigt rangordna vilka
genrer de arbetade mest med, férutom beréattelser som de ansag sig arbeta med kontinuerligt.
Som en forklaring till detta beskrev de att de periodvis arbetar med en viss typ av text. Alla
larare poangterar att de tycker att det ar viktigt att anvanda sig av de ratta begreppen i sin
undervisning. T.ex. anvander larare 4 begreppet dialog istallet for att férenkla och séga

samtal.

6.2.2 Larobdcker i lararnas skrivundervisning

Nedan foljer en lista pa de larobocker som lararna namner att de anvander i sin

skrivundervisning i sina klasser.
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Tabell 3 Sammanstéllning av de laroboécker som lararna anvander.

Larobok Forlag Larar

Dags igen Natur och Kultur Lérare 4

Oppna spraket Almgvist & Wiksell |Lérare 2

Fyrans svenskbok Gleerups Lérare 2

Glad svenska Natur och Kultur Lérare 3

Strak av bildsprak  [Natur och Kultur Larare 5
Lasforstaelse Adastra Larare 4, 50ch 6
Lilla forfattarskolan |Adastra Lérare 4 och 5
Skrivboken Opal Lérare 4

Maskot Gleerups Larare 5

Larare 1 finns inte med i tabellen ovan, da hon inte anvander nagra larobdcker i sitt arbete
med skrivutveckling i sin klass.

Slutsatser som vi kan dra av vara intervjuer ar att de flesta larare (alla utom larare 1 och 3)
anvander sig av flera olika larobdcker, fran flera olika forlag, i sin skrivundervisning i
svenska. De larobdcker lararna anvander sig av fungerar som ett stod samt som en végledning
och en idébank dér de hamtar tips och inspiration.

Séledes innebar det att lararna far tips och idéer fran larobdckerna pa vad eleverna ska arbeta
med inom ett visst omrade. Dessutom fungerar larobdckerna som en checklista, for viktiga
moment i elevernas las- och skrivutveckling, detta for att inte glomma bort nagot viktigt
omrade. Ndagra larare beskriver att de hittar instruktioner pa hur en viss sorts text ar
konstruerad och strukturerad i sina larobdcker. Dessa instruktioner ar till hjalp for lararna da
de ska stotta eleverna i utformningen av deras texter. Larare 5 anvéander sig av de nationella
proven i ak 5 for att se vilka mal som ska uppnas och letar material utifran det. Larare 6
namner att hon anvander lasutvecklingsschemat i LUS-boken for att hitta texter som ar pa ratt
niva for eleverna. Alla larare utom larare 1 anvéander larobdcker som stod i sin
skrivundervisning.

Dessutom s&ger larare 2 och 3 att de anvéander sig av Internet for att hamta inspiration och
idéer, en sida de namner & www.lektion.se. Lérare 1 berattar att hon som nyutbildad anvande
sig av andra forebilder i form av erfarna larare som stod i sitt arbete. Samma l&rare anger
ocksa att hon ar inspirerad av Freinetpedagogiken och darfor inte anvander larobdcker i nagon
storre omfattning. Hon anser, helt i linje med Freinets pedagogik, att arbetet med larobocker
inte utgor en Kkreativ process.

Tillaggas kan att flera larare uttryckte en 6nskan dver att inte behdva bry sig om ekonomi nar
de bestallde larobocker. Manga ganger ar de hanvisade till att anvanda de larobocker som
redan finns pa skolan, trots att de kan vara gamla. Begransad budget namner alltsa flera av
lararna som ett dilemma. De kan inte kdpa in klassuppséttningar av de bocker som de vill ha i
sin undervisning utan maste istallet lagga tid till att samla in och kopiera material. Larare 4
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och 5 dnskade att det skulle finnas nagon larobok som beskrev hur man kan arbeta med de

estetiska laroprocesserna knutna till las- och skrivundervisningen. Ingen av lararna ndmnde
dock nagon specifik larobok som de ville kopa in istéllet for de larobdckerna som de redan
hade pa skolan.

6.2.3 Lararnas asikter om nya mal for ak 3

Vid intervjutillfallet fick l&rarna lasa igenom foljande punkter under rubriken “betréffande
lasa och skriva” i malforslagen till ak 3.

e Kunna forbereda och utveckla en egen text genom att strukturera innehallet med hjalp av
t.ex. tankekarta eller stédord.

e Kunna skriva berattande texter med tydlig handling baserade pa egna upplevelser eller
fantasi.

e Kunna skriva enkla faktatexter eller instruktioner for att utveckla egna kunskaper.

e Kunna anvanda bild eller andra uttrycksmedel for att t.ex. nyansera eller fortydliga
innehallet i egna texter. (Skolverkets forslag till mal for &rskurs 3 [skolverket] 2008)

Alla larare utom larare 1 kanner till att det finns forslag for mal i ak 3 inom damnet svenska,
men ingen har dock studerat dem narmare. Fem larare tycker att malen ar rimliga och att det
ar positivt att de ar detaljerade. Lérare 4 uttryckte dock oro Gver att barnens texter inte far
stramas upp for mycket gallande textkvalitén och detaljer. Hon menar da att konsekvensen
kan bli att barnens olikheter och skilda erfarenheter inte lyfts fram. Larare 2 var den enda
lararen som tycker att det ar lite vél avancerade mal for ak tre, exempelvis géllande punkt ett
da hon kanner att hon inte kan krava fardigheten att kunna strukturera en text av en elev i ak
tre utan snarare kan detta mal fungera som ett stravansmal.

Da lararna last dessa punkter i de nya malforslagen fragade vi om de nu kéande att de saknade
nagot stod i sina larobdcker for att kunna arbeta mot dessa mal. Larare 5 tycker da att hon
saknar stod i sina larobdcker nar det galler att arbeta med punkt fyra vilket hon aven namnde
tidigare da hon 6nskade stod av larobocker i arbetet med skrivutveckling kopplat till de
estetiska laroprocesserna. Larare 6 onskar att hon hade klassuppsattningar av faktabocker for
att kunna arbeta mer med punkt tre.

6.3 Resultatanalys

Lararna anvander i stor omfattning larobdckerna som utgangspunkt for att lagga upp sin
undervisning. | efterhand inser vi att det hade varit intressant att ocksa fraga i vilken
utstrackning lararna studerar malen i kursplanen nar de planerar sin undervisning. Det ar
endast larare 5 och 6 som ndmner att de gor detta.

Det ar tydligt att de larare vi intervjuat tycker att det ar viktigt att arbeta med olika typer av
texter. De arbetar dock inte i ndgon stérre omfattning med forklarande, instruerande och
argumenterande texter. Detta kan grunda sig i att malen for ak 5 och 9 inte tillrackligt tydligt
anger vikten av att arbeta med olika genrer (se 4.3). Vi laser i kursplanen for ak 5 att eleven
ska kunna producera texter med olika syften som redskap for larande och kommunikation”
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(Skolverket 2000). Detta bidrar foljaktligen till att lararna fritt kan vélja vilka texter eleverna
ska arbeta med. Valet av texter ligger alltsa hos den enskilda skolan eller lararen.

Som tabell 1 visar, utgor den berattande texttypen den storsta delen i arbete med texter.
Dérefter kommer den genre lararna betecknar som faktatexter. Vi tror att produktionen av
bade berattande och beskrivande texter kommer in som ett naturligt inslag i undervisningen da
eleverna ofta har kommit i kontakt med sagobdcker och sma faktabocker om djur m.m. redan

i forskolealdern. Erfarenheterna resulterar i att de lattare kan borja skriva texter inom dessa
genrer.

Saledes kan bristen pa naturliga larandesituationer leda till att lararna omedvetet och/eller
medvetet véljer bort att arbeta med forklarande, instruerande och argumenterande texttyper, sa
dessa kraver mer konstruerade larandesituationer, dér lararen maste bygga upp en fiktiv
situation for att trana pa att producera texter inom dessa genrer. De forklarande texterna
verkar vara svarast att lyfta fram i arbetet med elevernas textproduktion da ingen larare enligt
tabell 1 namnt genrer inom denna texttyp som ett arbetsomrade. Mojligen kan elevernas
faktatexter ocksa rymma forklarande delar. Utan att ha undersckt det formodar vi att
forklarande, instruerande och argumenterande texttyper trdnas muntligt i ett tidigt skede vid
exempelvis klassrad, konflikthantering och vid instruktioner.

Léarare 1, 2, 5 och 6 havdar begransad ekonomi som skaél till att de inte kan kopa nya
larobdcker i den utstrackning de skulle vilja, utan &r hanvisade till redan befintligt material.
Som en foljd av detta koper nagra av lararna privata exemplar av vissa larobocker. Att skola B
inte ndmner ekonomin som en begransande faktor till att kdpa in nya larobdcker ar intressant.
Kan detta bero pa att skola B har béttre ekonomi eller lagger de upp sin ekonomi pa ett annat
satt?

Enligt tabell 1 arbetar larare 1 med minst antal olika genrer. Hon &r ocksa den enda av lararna
som uttrycker att larobdckerna inte inbjuder till en kreativ process. Att undervisa utan
larobdcker ar i enlighet med Freinetpedagogiken som hon sager sig vara inspirerad av. Inte
heller namner hon nagon larobok som hon anvander i sin undervisning. Kanske kan
avsaknaden av larobocker i undervisningen leda till att hon som larare inte far det stéd som
hon skulle behdva for att pa ett mer omfattande och medvetet satt inspirera eleverna i deras
skrivutveckling.

Skola C ar den enda skolan som arbetar med argumenterande texter enligt tabell 1. Utifran
den analys vi gjort av de larobdcker som lararna anvander har vi svart att hitta nagra monster
som forklarar detta. Kanske kan det paverka att larare 5 pa skola C ar den enda lararen som
arbetar med laroboken Maskot. Detta undersoks narmare i var laroboksanalys.

Auvslutningsvis anser vi att de larare vi intervjuat svarat relativt liknande pa manga av vara
fragor. De arbetar med olika typer av texter men vi anser att de kan arbeta med genrer i storre
omfattning an vad de gor idag. Férhoppningsvis kommer de nya malen att fungera som ett
stod i arbetet med genrer av olika slag. Vi kan i dagslaget inte se att de &ldre larobocker vi
analyserat innehaller farre genrer an de nyare larobdckerna. Daremot vacks tanken om att de
nya larobockerna kanske innehaller ett mer medvetet stod i produktionen av texter inom olika
genrer? Vi aterkommer till detta i var laroboksanalys.
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7. Resultat av laroboksanalysen

Laroboksanalysfragorna presenteras som bilaga 2

7.1 Presentation av larobdckerna

Nedan foljer en lista 6ver de bocker vi kommer att analysera i var laroboksanalys. (De
fullstandiga referenserna ges i referenslistan) Av dessa nio larobdcker har vi valt ut fyra for en
djupanalys (se tabell 6 och 7).

Larobok Forlag

Dags igen Natur och Kultur
Oppna spréket Almavist & Wiksell
Fyrans svenskbok Gleerups

Glad svenska Natur och Kultur
Strak av bildsprak Natur och Kultur
Lasforstaelse Adastra

Lilla forfattarskolan Adastra
Skrivboken Opal

Maskot Gleerups

7.2 Resultat

| tabellen nedan under kategorin utformning ndmner vi att vissa av larobdckerna &r kompletta,
med detta menar vi att de ar ett larobokspaket som omfattar skriva, tala, lyssna och lasa samt
spraklara
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Tabell 4 En sammanstéllning av de undersokta larobdckerna och deras urval av texttyper
. §
g £ g g g s
fai S D %) = Py <
¥ & a 5 § N & 2
& 2 1] S @ & o e ']
g 8 § 5 g g T 3 g
P ] 9 S =
Namn N g S S iy <) & J 3
Natur och| Almgvist & Natur och | Natur och
Forlag Adastra kultur Wiksell | Gleerups | Gleerups kultur kultur Adastra Opal
Forsta utgivning 2002 Hittar ej 1997 | 2000-2002 1990 1987 1996 2002 1997
Denna upplaga 2002 1995 1997 [2000-2002 1990 | 2000-2003| 2002 2002 1997
Malgrupp ar 3-9 ar 4-6 ar 4-6 ar 4-6 ar 4 ar 1-3 ar 4-7 ar1-6 | inte angett
Elevbok, Lérarhandl| Bildkort,
Utformning lararbok | Komplett| Komplett | Komplett | Komplett | Komplett | edning lararbok | Lérarbok
Lararhandledning Finns Finns Finns Finns Finns Finns ej Finns Finns Finns ej
Texttyper representerade
Beréttande X X X X
Beskrivande X X
Argumenterande X X X
Instruerande X X X
Forklarande
Oklar texttyp X X X X X X X
| tabell 5 och 6 redovisas genrespridningen i de fyra larobdcker som behandlar minst fyra

texttyper och de fem larobdcker som behandlar mindre an fyra texttyper.
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Tabell 5 Genrespridningen i de fyra larobdcker som behandlar minst fyra texttyper.

Artikel om plats

3 ]
[e3) o
& § g
£ 2 © 3
< Q O S
Berattande Beréttelse Beréttelse Berattelse Berdttelse
Saga Saga Saga Saga
Brev Brev Daghok Loggbok
Pjas Nyhetsartikel Brev Brev
Fabel Bildtext Nyhetsartikel
Biografi Serie
Spokhistorie
Bilderbok
Beskrivande Faktatext Faktatext Bildtext Faktatext
Infromation Personbeskrivning  |Foremalsbeskrivning Personbeskrivning

Miljobeskrivning
Handelsebeskrivning
Kénslobeskrivning

Reportage
Argumenterande Annons Utvérdering Reklam
Inséndare Dilemmasaga
Utvérdering
Inséndare
Instruerande Recept Instruktion Vagbeskrivning
Forklarande
OKlar texttyp Dikt Dikt Dikt Dikt
Protokoll Meddelande Meddelande Journal
Lista Recension
Telegram Inneallsforteckning

Kallforteckni
Lopsedel
Listor

ng

Tabell 6 Genrespridningen i de fem larobdcker som behandlar mindre &n fyra texttyper.

~ <
] S X
Y L S
3 % 3
@© 8 ~ [%)
T
= = b~ s S
IS < T g L
§> > S S [Z)
2 ® L < I
o = 3] = 53]
T
T S = < N
©) (%) < (%) &
Berattande Beréttelse Roman Beréttelser Beréttelser Beréttelse
Dagbok Saga Saga
Brev Deckare Dialog
Dialog
Personbeskrivning Faktatext

Beskrivande

Personbeskrivning
Héndelsebeskrivning

Personbeskrivning
Miljobeskrivning

Personbeskrivning
Miljobeskrivning
Kénslobeskrivning
Héndelsebeskrivning

Miljobeskrivning
Kanslobeskrivning
Héandelsebeskrivning

Foremalsbeskrivning

Argumenterande

Instruerande

Forklarande

OKklar texttyp Dikt Dikt Dikt
Ramsa Lista
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| Lasforstaelse bestar uppgifterna av fragor som handlar om textens innehall. Denna bok
anvéands som ett gott exempel pa forebilder av olika genrer. Boken innehaller alltsa inga
direkta uppgifter relaterade till textproduktion inom olika genrer utan ar snarare tankt att
lara eleven att beharska olika genrer genom att lasa och samtala om texter och dess innehall.

Lilla forfattarskolan och Skrivboken ar de tva bécker som bara behandlar de berattande och
beskrivande texttyperna. Dessa tva bocker riktar sig till lararna och fungerar som stod vid
utveckling av elevernas beréttelseskrivning. Vidare har vi ytterligare tre larobdcker, Fyrans
Svenskbok, Glad Svenska och Strak av bildsprak som omfattar de berattande och beskrivande
texttyperna men dessa bocker behandlar dessutom daven dikter som vi har placerat i oklar
texttyp” som i tabell 1. Alla dessa fem bocker saknar argumenterande, instruerande och
forklarande texter.

Dags igen, Oppna spraket och Maskot 4r de enda larobocker som omfattar argumenterade
texter, dessutom &r Dags igen och Maskot de enda larobdcker som endast saknar den
forklarande texttypen.

Fragorna till laroboksanalysen aterfinns som bilaga 2. | tabell 6 redovisas svar pa alla
detaljerade fragor forutom fraga 5 som vi valt att redovisa separat i tabell 7 da denna fraga ar
mer komplex.

Tabell 7 Sammanstallning av den detaljerade laroboksanalysen.

L%’
] IS
I S o & S
~ Q O & S
Finns det exempel pa de
representrade genrerna? Ja Ja Vissa genrer Ja
Forklarar texten nya begrepp och
termer som anvands for att beskriva
genren? Nej Ja, i viss man Nej Ja
Finns skrivuppgifter relaterade till
genren, i sa fall vilken typ av
uppgift? Nej Ja Ja Ja
Finns forklaring/information om Ja, disposition,
hur man skriver den texttypen? Ja, men inte sprak, layout,
(disposition, sprak, layout, bild) Nej tydligt Nej bild
Ja, till viss del
Finns forklaring/information om genom Ja, bade syfte
hur genren fungerar? (syfte, Ja, bade syfte | lararhandled- och
sammanhang) Nej och sammanhang ningen sammanhang
Att gora Forskning, Inspiration
Hur motiveras genreurvalet? undervisningen [l&roplan, sprida genom
(styrdokument, forskning) Inte alls mangsidig entusiasm variation
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Maskot &r den l&robok som tydligast ger information och végledning i hur eleverna ska skriva
texter av olika genrer. | Dags igen finns forklaringar till hur genren skrivs, men dock inte
sarskilt tydligt. Dessa tva larobocker har dessutom en tydlig forklaring till vilket syfte genren
har och i vilket ssmmanhang den ingar.

Oppna spraket och Lasforstaelse ar de enda ldrobocker som inte beskriver nya begrepp och
termer i elevbockerna. Inte heller ges information om struktur och monster for de specifika
genrerna. Bockerna &r dessutom vaga i sina forklaringar till vilket syfte genren har och i vilket
sammanhang den ingér i. Oppna spréket har detta till viss del i lararhandledningen.

Alla larobocker utom Oppna spraket har tydliga forbilder pa de representerade genrerna.
Skrivuppgifter finns till alla texter i alla larobdcker forutom i Lasforstaelse som vi tidigare
namnt. | Maskot hittar vi dessutom reflekterande uppgifter som ett komplement till texten.

| Dags igen, Oppna spraket och Maskot motiveras genreurvalet utifran olika aspekter. | Dags
igen och Maskot poéngteras vikten av variation och mangsidighet i undervisningen med
genrer da detta ger eleven inspiration. Maskot betonar dessutom arbetet med genrer utifran
forskning om hur man blir en god skribent och det gors dven i Oppna spréaket.

Stodet i larobockerna ar utformade pa tva olika sétt.

1. Undervisningsstodet &r en hjélp for lararen i form av t.ex lektionsforslag med syften
kopplade till styrdokumenten, teorier och forskning. Undervisningsstodet ger
forutsattningar for den andra formen av stéd d.v.s l&randestodet. Vygotsky betonar i
sin utvecklingsteori att eleven behdver stottning fran en mer erfaren vuxen for att na
den proximala utvecklingszonen. Undervisningsstodet blir en hjalp for lararen da
denne ska végleda eleven. Denna st6ttning ar det som vi tidigare benamt scaffolding.

2. Léarandestodet ar den vanligaste formen av stod. Detta stod kan besta av t.ex
diskussionsfragor och skrivuppgifter. Elevuppgifterna och lararens stod for
undervisningen framat och elevens kunskaper blir pa sa satt storre.

Tabell 8 Vilket stod finns i larobockerna.

;&3:
()}:—:? 7&%’
o 24 ~
S i) 3 Q

Undervisningsstdd for lararna.
Lektionsforslag och tips X X X
Uttalat syfte kopplat till
styrdokumenten X X
Litteratur och webbtips X X
Koppling till forskning X X

Bara i
Klart uttalade mal for respektive | grammatik
arbetsmoment boken X X
Lérandestod for eleverna
Kopieringsunderlag X X
Diskussionsuppgifter Nagra X X Nagra
Laxuppgifter Nagra 23
Utvarderingsformulér X




Som vi namnt tidigare skiljer sig laroboken Lasforstaelse fran de andra larobockerna i sin
utformning. Detta blir mycket tydligt i denna tabell da det enda stod som finns &r
diskussionsuppgifter riktade till eleverna.

Oppna spraket och Maskot ger gott std till bade larare och elever. De skiljer sig at genom att
Maskot endast har klart uttalade mal for respektive arbetsmoment i grammatikboken. Daremot
innehaller Maskot laxuppgifter och utvarderingsformular som ingen av de andra larobockerna
har.

Dags igen ger inte stdd i nagon stérre omfattning. Fokus pa det stod som ges ligger till lararen
i form av lektionsforslag, tips, idéer och mal for arbetsmomenten. Det lilla stod som ges till
eleverna bestar av nagra diskussionsuppgifter.

7.3 Resultatanalys

Vi stéller oss undrande till att tre larare namner att de anvander sig av laroboken Lasforstaelse
men ingen av dem kande till laroboken Skrivarskolan som kommer fran samma férlag och ar
uppbyggd pa samma satt. Dessa tva larobdcker liknar varandra da Lasforstaelse bestar av
fragor kopplade till texter av olika genrer. Det enda stod som finns for eleverna ar i form av
diskussionsfragor. Skrivarskolan & andra sidan tranar eleverna i att sjalva skriva dessa genrer
med hjalp av utforliga instruktioner.

Vi noterar att den forklarande texttypen inte finns representerad i nagon av larobéckerna. Vad
beror detta pa? Ar forklarande texter svara att arbeta med? Kan det vara sa att forklarande
texter som handlar om att utreda skillnader och likheter samt orsak och verkan skrivs inom
andra amnen &n dmnet svenska? Vi funderar pa om det kan vara sa att eleverna skriver dessa
texter inom t.ex. naturorienterade amnen. Da har eleverna till uppgift att ta reda pa t.ex. varfor
traden tappar loven pa hosten.

Strak av bildsprak, Lilla forfattarskolan och Skrivboken ar de larobocker vi inte har klassat
som kompletta larobdcker. Detta kan vara en forklaring till att de endast tar upp beréttande
och beskrivande texttyper, med undantag for Strak av bildsprak som dven behandlar dikter.

Forfattarna till Maskot skriver i lararhandledning att man som larare kan vara séker pa att
materialet tacker de omraden som eleverna behdver inom damnet svenska i ak 4-6. Dock
saknas den forklarande texttypen i Maskot, och vi staller oss fragande till varfor denna texttyp
saknas? Maskot ar den larobok som innehaller flest genrer inom varje texttyp och flest
skrivuppgifter. Stodet gor att lararna har stor valmajlighet att arbeta med olika genrer. Aven
nar det galler stod (tabell 8) utmarker sig Maskot géllande stod for bade larare och elever.
Detta skulle kunna vara forklaringen till att larare 5 pa skola C &r den enda som arbetar med
argumenterande texter. (se tabell 1 och 2) Dock anser vi att upplagget av lararhandledningen
till Maskot ar forvirrande da den bl.a. bestar av flera innehallsforteckningar. Detta gor det
svart att fa en dverblick av lararhandledningens innehall.

Laroboken Dags igen bidrar inte med sa mycket stod till vare sig larare eller elever, trots att
den innehaller manga olika texttyper. Kan detta bero pa att det ar en aldre larobok och darfor
inte har tydliga kopplingar till ny forskning och genrepedagogik? Mojligen &r det s att nyare
larobocker pa ett annat satt an aldre utgar fran forskning och teorier.
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8. Slutdiskussion

8.1 Sammanfattning

Det nya kunskapssamhéllet har gjort elevens behov av genrekompetens allt tydligare
samtidigt som forskning visar pa att denna kunskap ar av stor vikt for elevens las- och
skrivformaga.

Syftet med var studie var att granska ett urval av larobocker inom svenska for tidigare aldrar
vad géller elever och larares mojlighet att arbeta med skrivutveckling inom olika genrer. For
att uppna detta syfte har vi arbetat utifran tva fragestallningar. Dessa gallde vilket stéd som
finns for olika slags skrivande i larobdckerna, samt hur lararna utnyttjar detta stod. Vi har
genomfort tva delstudier for att fa svar pa vara fragestallningar: sex lararintervjuer och en
laroboksanalys av nio larobocker.

Vara tva delstudier visar tydligt att det ar de berattande och beskrivande texttyperna som
dominerar, bade i det som de intervjuade lararna namner att de undervisar i och i det stod som
finns i larobockerna. Stor dvervikt finns for den beréttande texttypen framforallt i det som
lararna beskriver att de tycker att eleverna behover fa skrivvana i. Nar vi skulle sammanstalla
och klassificera de genrer de intervjuade lararna undervisar om, insag vi dilemmat med att
placera in vissa genrer under en specifik texttyp. Genren dikt kan exempelvis placeras in
under samtliga fem texttyper. Vi valde darfor att placera vissa genrer i det som vi kallar oklar
texttyp.

Vara tva delstudier pekar ocksa tydligt pa att ett flertal av de intervjuade lararna far mer stod i
de larobocker som de anvander an vad de utnyttjar i sitt arbete med eleverna. De larare som
inte utnyttjar de mojligheter som deras larobocker erbjuder &r larare 2, 3, 4 och 5. Lé&rare 6
arbetar med betydligt fler texttyper an vad hennes larobok ger stod i, da hon endast arbetar
med Lasforstaelse. Denna larobok innehaller endast forebilder och inget annat stod i hur dessa
texter skrivs. Viktigt att namna ar ocksa att larare 2 skriver instruerande texttyp, trots att
hennes larobocker inte ger stod i det skrivandet. Trots att larare 1 inte arbetar med nagra
larobocker, undervisar hon i bade berattande och beskrivande texttyper (se tabell 1 och 3).

Den forklarande texttypen ar den enda som saknas bade i larobdckerna och i det som de
intervjuade lararna namner att de arbetar med i sin skrivundervisning. Da vi funderat kring
vad detta kan bero pa drar vi slutsatsen att denna texttyp kanske framst kommer in i andra
amnen an amnet svenska. Da tanker vi framst pa de naturorienterade &mnena, da elevernas
textproduktion ofta &r ett resultat av olika fragestéllningar kring orsak och verkan.

Det stdd som erbjuds i de nio larob6cker vi har analyserat &r till stor del undervisningsstod for
lararna i form av exempelvis lektionsforslag och koppling till forskning. Tabell 7 i
laroboksanalysen visar klart att Maskot och Oppna spréket ger betydligt mer stod an
Lasforstaelse och Dags igen (se tabell 7).

Var bedomning ar att dagens diffusa mal i svenska for ak 5 inte i nagon storre omfattning har
klargjort vikten av att fa skrivvana i olika genrer. Genom vara intervjuer samt
laroboksanalysen beddmer vi att larobdckerna ger ett béattre stod och battre klargor vikten av
att fa skrivvana i olika genrer an vad kursplanen svenska for ak 5 gor. Vi menar att detta &r
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helt fel. Vi anser att larare i allmanhet borde kunna forlita sig pa kursplanen i forsta hand.
Kursplanen bor ge direktiv om vad som &r viktigt att undervisa i och pa sa satt kan lararna
lattare hitta relevanta larobdcker. Vi ar helt 6vertygade om att de nya detaljerade malen for
svenska i ak 3 &r ett steg i ratt riktning vad galler genrepedagogik.

8.2 Lararintervjuerna

Vi fragade oss om ldrarna &r tillrackligt medvetna om elevers behov av en vid
genrekompetens och att genreskrivning inte bara omfattar den beréttande texttypen?
Intervjuundersokningen pekar pa att lararna till viss del &r medvetna om att eleverna bor lara
sig att skriva olika slag texter. Dadremot anser vi att de kan arbeta med genrer i storre
omfattning an vad de gor idag. Nér de nya malen trader i kraft blir det mer tydligt vad
eleverna redan i ak 3 forvantas kunna. Var uppfattning ar att malen kommer att bli en god
hjélp for lararna som annars far ett mycket stort ansvar for att eleverna verkligen far den
stottning som krévs for att utveckla en god genrekompetens. Aven de intervjuade ldrarna
sager att de ar positivt installda till dessa detaljerade mal. Vi bedomer att lararna far hjalp i sitt
val av nya larobdcker da de genom dessa utforliga mal far information om vad som ar viktigt
for elevernas skrivutveckling. Under intervjutillfallena fick vi intryck av att vara fragor har
bidragit till att lararna bl.a. blivit mer medvetna om de nya tydliga malen och dess betoning pa
textproduktion av andra texttyper an den berattande. Vi menar att ett positivt bemétande av de
nya malen i dk 3 borde leda till att &ven malen i svenska for ak 5 revideras da de i dagsléaget ar
valdigt diffusa.

Da flera av lararna i vara intervjuer namner begransad budget som skal till att inte kdpa in nya
larobocker i den utstrackning de dnskar kan det enligt var bedomning resultera i att de da inte
heller lagger ner kraft och energi pa att ta reda pa utbudet av nyare larobocker. Nar det galler
inkop av nya laromedel borde laroboksforlagen i framtiden erbjuda hyrkép som ett billigare
alternativ till att kopa larobocker. Pa sa satt kanske fler skolor skulle ha rad att inforskaffa nya
laromedel innehallande metoder och uppgifter grundade pa nya malforslag och
genrepedagogik. Kanske kan forlagen bli battre pa att gora reklam for sina larobdcker ute pa
skolorna, det blir da lattare att komma at nytt material.

Tidsbrist kan ocksa vara en orsak till att larare i allmanhet kanske inte hinner satta sig in i
olika nya laromedel i den utstrackning som de 6nskar. Det kraver ganska manga timmar till
att satta sig in i olika sorters larobocker och studera lararhandledningarna samt syftet med de
utvalda larobdckerna. De tar da istallet de bocker som de kanner till sedan tidigare och som i
deras 6gon fungerat pa ett tillfredsstallande sétt. Lararnas urval av larobocker kommer att bli
allt viktigare i och med de nya malen i ak 3, da larobGckerna maste std upp emot de krav som
malen staller. Var forhoppning ar darfor att en liknande, men mer omfattande laroboksanalys
an var kommer att utforas for att vagleda larare och ge dem en éverblick i valet av larobocker.

Eftersom de flesta av lararna vi intervjuade inte anvande stod i den omfattning som vissa av
larobockerna faktiskt erbjuder, tyder det pa att de inte &r medvetna om att stodet finns och
varfor det finns. Vart intryck ar att de inte valt larobocker utifran medveten genrepedagogik
utan att de testar sig fram. L&rare 1 &r den enda l&rare som inte anvéander sig av larobdcker och
det ar ocksa hennes undervisning som innehaller minst genrespridning. Vi fragar oss darfor
om det &nda inte hade varit battre att komplettera undervisningen med vissa larobocker?
Uppenbarligen har hon inte fatt det stod hon behover for att arbeta mer genreinriktat. Om de
intervjuade ldrarna aven i fortsattningen inte skulle lata bli att nyttja allt det stod som finns i
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larobdckerna, sa skulle det forstas betyda att undervisningen inte skulle bli battre av béttre
larobdcker.

Att lararna i var undersokning inte & medvetna om det befintliga stodet borde leda till att
larare far mer utbildning om genrepedagogik. Enligt den Nationella kvalitetsgranskningen
som skolverket gjort 1998 visar det sig att larare har en brist géllande sin egen genrekunskap
vilket resulterar i att eleverna inte heller far den stéttning de behGver. Av den orsaken ar det
av mycket stor vikt att blivande larare far en bred kompetens inom Iés- och skrivutveckling
under sin utbildning. Denna kompetens hjalper larare att nyttja det stod som finns i
larobéekerna. Darigenom kan de pa ett battre och medvetet satt forsta den struktur och det
monster samt sprakbruk som karakteriserar olika genrer. Darefter kan lararna i sin tur stotta
och férmedla genrekunskapen till eleverna genom det som Vygotsky kallar scaffolding. Utan
genreutbildning har larare svart for att leva upp till de krav som stélls pa dem. | var egen
lararutbildning har genrepedagogiken varit mycket begransad. Tyngdpunkten har mest vilat
vid de berattande texttyperna sdsom sagor, myter, berattelser samt dikter.

Det rader delade meningar om hur man bast tillagnar sig genrekunskap. Utan att egentligen ha
undersokt saken narmare bedomer vi att eleverna pa de skolor vi intervjuade far en implicit
undervisning i genrepedagogik. Det innebér att eleverna tillagnar sig genrekunskap genom
socialisation och moten med olika texter och pa sa sétt far forebilder for sitt skrivande. Vara
tankar om detta grundar sig i att flera av de intervjuade lararna valt bort att Iata barnen fa
skrivvana i de forklarande, instruerande och argumenterande texttyperna. Flera larare i var
intervju anvander sig av boken Lasforstaelse. Denna bok visar exempel pa ett antal olika
genrer inom olika texttyper men den handlar enbart om att lasa texten och svara pa fragor om
dess innehall. Ingen av lararna namnde att de anvande Skrivarskolan fran samma forlag som
vi anser skulle vara ett bra komplement till Lasforstaelse da var uppfattning &r att
Skrivarskolan ger eleverna explicit stod i textproduktionen av texter i olika genrer. Boken
undervisar i hur texter &r konstruerade genom tydliga bilder, exempel och information om
genrernas maonster, struktur och sprak i lopande text.

Enligt Eija Kuyumcu (2004) har den svenska skolan en allman uppfattning om att
genrekunskap lars in implicit genom forebilder av en mangd olika texter. Resultatet av var
intervju verkar stamma med Kuyumcus uttalande da stodet i larobdckerna inte nyttjas fullt ut
och lararna inte later barnen fa skrivvana i fler genrer. Kanske far bocker som Skrivarskolan
mer uppmarksamhet av vara intervjuade larare nar arbetet med de nya malen blir aktuellt till
hosten. Kanske kdnnedomen om innehallet i de detaljerade malen till viss del bidrar till att
lararna i storre utstrackning ocksa kommer att anvanda det stéd som finns i de larobockerna
som de redan nu anvander &n vad de, enligt resultatet av vara intervjuer, gor idag?

Forskning kring hur man blir en bra skribent kan vara en av anledningarna till att instruerande
texter inkluderas i de nya malen for ak 3. | vara intervjuer beréttade nagra larare att de
studerar malen i kursplanen nar de planerar sin undervisning. Konsekvensen av forskningen
och uppméarksamheten 6ver de nya detaljerade malférslagen kommer forhoppningsvis leda till
att larare for engagerade resonemang kring hur eleven bast tillgodoser sig genrekunskap.
Kanske leder resonemanget till att den allménna uppfattningen om att genrekunskap lars in
implicit, sakta andrar riktning till en mer explicit undervisning.

Mot denna bakgrund &r var bedémning att rektorer borde ta ett stort ansvar for att de nya

malen blir val uppmarksammade av lararna eftersom de borjar gélla fr.o.m. hésten 2008.
Lararna bor dessutom erbjudas vidareutbildning inom genrepedagogik for att i storre
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utstrackning kunna bedriva en explicit undervisning. Det racker alltsa inte med att skolorna
far battre ekonomi for att kdpa in nya larobocker om inte dessa kompletteras med ovanstaende
atgarder.

8.3 Laroboksanalysen

Var undersokning visar att det ar stor spridning av olika larobdcker som lararna anvander i sin
skrivinlarning. Fordelen med att anvanda sig av flera larobocker kan vara att de far stod fran
flera hall med olika synvinklar. Nackdelen kan vara att viktiga moment gar forlorade.
Forfattarna i Maskot menar att deras larobdcker ar kompletta och om man anvander sig av
dem kan man vara saker pa att eleverna far allt de behover i sin skrivundervisning

Analysen visar ocksa att flera av de nio larobockerna som lararna anvénder i sin undervisning
saknar stod for en medveten genrepedagogik. Utifran detta resultat anser vi att annu fler
larobocker i storre utstrackning borde ge stdd i form av en explicit undervisning. Av de fyra
larobdcker som vi gjorde en djupanalys pa finner vi att larobockerna Maskot och Oppna
spraket grundar sig i en mer tydlig information for eleverna nar det galler att producera texter
inom olika genrer. Dags igen ger mindre stod bade for larare och elever och Lasforstaelse
innehaller bara forebilder pa olika genrer men den ger inget stod for textproduktion (se tabell
7).

Vi formodar att en storre mangd stod underlattar for en explicit undervisning. En implicit
undervisning kanns ofullstandig men den ena metoden borde inte utesluta den andra. Om
undervisningen ger manga olika ingangar i form av tydliga mal, manga forebilder, praktiska
uppgifter och medvetna larare som nyttjar det stdd som erbjuds, borde detta resultera i att
eleverna blir duktiga skribenter.

8.4 Slutord

Mot bakgrund av var undersokning om genrepedagogik och hur eleven bést tillagnar sig
denna ténker vi oss en vidare forskning om implicit respektive explicit undervisning. Den
skulle kunna handla om hur larare i praktiken undervisar idag. Detta for att i ett senare skede
skapa diskussioner kring hur undervisningen ska utvecklas for att utbilda genremedvetna
elever.

Diskussionerna bor aven omfatta de nya malen i svenska for ak 3, som i stor omfattning
poéngterar vikten av att undervisa i olika genrer. Vi skulle vilja forska vidare om vilken
genomslagskraft dessa mal kommer att fa ute i skolorna. Hur kommer dessa mal att
presenteras och vilka reaktioner kommer de att fa? Slutligen skulle vi vilja undersoka om
arbetet med de nya malen resulterar i en mer explicit genreundervisning.
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Bilaga 1 Intervjufragor till larare
Vi inleder var intervju med en kort presentation av vart examensarbete.

Frégor om bakgrund

1) Namn pa skolan

2) Namn pa lararen

3) Antal ar i yrket?

4) Utbildning?

5) Vilka arskurser undervisar du i?

Fragor om texter

6) Vilka olika sorters texter vill du att dina elever ska fa skrivvana i?
Skriv ner deras forslag, visa dem och fa bekraftat att du har uppfattat svaret rétt.

7) Anvander du dessa begrepp i undervisningen med eleverna?

8) Om inte, vilka begrepp anvander du istéllet?

9) Hur mycket tid bedomer du att du lagger pa de olika textslagen du nyss namnde?
Be lararen rangordna texterna fran fraga 6. Dar 1 innebér hogst prioritet

0.S.V.

Fragor om larobocker

10) Vilket/vilka larobdcker anvander du nar ni arbetar med l&sning och skrivning av olika
typer av texter?

11) Vilket stod far du i larobockerna for arbetet med dessa olika texter?

12) Om du inte anvander nagra larobocker, varfor gor du inte det?

13) Var hittar du istallet ditt stod i arbetet med olika texter?

14) Finns det andra larobocker som du hellre skulle vilja ha och i sa fall vilka?

15) Varfor skulle du vilja ha dem och varfér har du dem inte?



Fragor om de nya malen i k tre

Visar de fyra forsta malen under rubriken "betraffande skriva och samtala” i forslagen for
malen i svenska for ak tre genom att lagga fram ett separat papper.

e Kunna forbereda och utveckla en egen text genom att strukturera innehallet med hjalp
av t.ex. tankekarta eller stodord.

e Kunna skriva berattande texter med tydlig handling baserade pa egna upplevelser
eller fantasi.

e Kunna skriva enkla faktatexter eller instruktioner for att utveckla egna kunskaper.

e Kunna anvanda bild eller andra uttrycksmedel for att t.ex. nyansera eller fortydliga
innehallet i egna texter.

16) Kanner du till dessa forslag till mal?
17) Vad tycker du om dem, &r de rimliga?

18) Ar det ndgot som du kanner att du saknar i dina larobdcker nu nér du last malen?



Bilaga 2 Laroboksanalysfragor

Allménna fragor:

o

7.

akrownE

Larobokens namn.

Forlag

Utgivningsar.

Malgrupp

Hur ar materialet utformat? Ar det en bok som ingar i ett paket eller ar det en
fristdende bok?

Finns lararhandledning?

Hittar vi olika genrer, | sa fall vilka genrer &r representerade?

Detaljerade fragor:

1.

2.

Hur motiveras genreurval? (styrdokument, forskning)
Finns det textexempel pa de representerade genrerna?

Finns forklaring/information om hur man skriver den texttypen? (disposition, sprak,
layout, bild)

Finns forklaring/information om hur texttypen fungerar? (syfte, sammanhang)
Forklarar texten nya termer och begrepp som anvands for att beskriva texterna?
Finns uppgifter relaterade till genren, i sa fall vilken typ av uppgift (kryssa, skriv text)

Vilket stod far man som larare genom laroboken?



