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Det ingér i var lararprofession att ha en sddan kompetens att kunna géra individuella bedémningar av elevens
kunskapsutveckling, sa att varje elevs individuella behov identifieras. Vi vill undersoka och ta reda pa vad larare
anser om bedémning och hur de beddmer eleverna i matematik ak 1-3. De fragor vi vill fa svar pa behandlar
begreppet bedémning och de fragor vi vill ha svar pa ar:

Vad betyder begreppet bedémning for larare? Férdelar och nackdelar?

Vad &r det l&rare beddémer i matematik och varfor?

Vad anser larare om skriftliga omdémen och i vilken man anvinds skriftliga omdomen?
Vad anser larare om de nya malen och de nationella proven i ak 3?

Vi har anvant oss av kvalitativa intervjuer och har, dar vi i den man de intervjuade stallt upp, anvant oss av
ljudupptagning. Lararna som vi har intervjuat bedémer valdigt allsidigt i matematik. De bedémer prov,
diagnoser och nar de rattar matematikboken, da ser de elevens automatisering av addition, subtraktion och
multiplikation. Detta tydliggor elevens fakta och fardighetskunskaper. Genom matematiksamlingar, gruppsamtal
och enskilda samtal far lararna en bild av hur eleverna arbetar med problemlésning och logiskt tankande. Lérarna
beddémer da elevens forstaelse och fortrogenhet i matematik. Genom vér undersokning fann vi att de larare med
langst yrkeserfarenhet och intresse har en klarare och tydligare struktur av vad beddmning innebar. | var
undersokning framkom det ocksa att formativ bedomning anvands i storre utstrackning 4n den summativa vilket
var en positiv 6verraskning. En larare undervisar inte bara sina &mnen i klassrummet utan det handlar om
utvecklingssamtal, foraldramaten, foraldrakontakter och bedémning av elever. Att vi behver bedéma vara
elever &r en sjalvklar sak i var undervisning. Det ar dven viktigt att bade elever och foréldrar ar delaktiga i denna
bedémning.



Forord

Efter manga veckor av intensivt arbete kan vi nu konstatera att vart examensar-
bete ar fardigskrivet. Det har varit en mycket hektisk och l&rorik tid, och vi
passar pa att tacka alla som statt ut med oss under dessa veckor. Ett speciellt
tack riktar vi till var forsta handledare Bengt Jacobsson som hjalpte oss i starten
av examensarbetet och till var andra handledare Margaret Myers som véglett 0ss
genom resten av arbetet. Efter att ha suttit i rummet bredvid varandra vid varsin
dator under de flesta dagarna kommer det bli tomt nu nér vi ar klara. Vi far
fortsatta traffas pa luncherna framéver! Vi hoppas vart arbete ger er lasare lika
mycket som det gett oss under arbetets gang.

Birgitta & Lena
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1. Bakgrund

1.1 Inledning

Vi ar snart utbildade larare och ska arbeta inom skolans varld. Under var utbildning har vi lart
oss oerhort mycket om pedagogik, didaktik och utvecklat var kompetens bade socialt och
personligt. Nu nér vi ar i vart slutskede av utbildningen inser vi vilket ansvar vi faktiskt har
som l&rare. En ldrare undervisar inte bara sina &mnen i klassrummet utan det handlar om
utvecklingssamtal, foraldraméten, foraldrakontakter och bedémning av elever. Det ingdr i var
lararprofession att ha en sadan kompetens att kunna géra individuella bedomningar av elevens
kunskapsutveckling, sa att varje elevs individuella behov identifieras. Det skrivs och talas
valdigt mycket i dagens samhalle om beddémning, individuella utvecklingsplaner (IUP),
skriftliga omdomen, nya mal i ar 3 och betyg, darfor kanns vart val av amne aktuellt.

1.2 Problemomrade

Infor hosten 2008 kommer det att ske en stor forandring inom skolan. Nya mal i matematik
och svenska ska infdras i ar 3. | den individuella utvecklingsplanen ska skriftliga omdémen
inga. Fran den 1 juli 2008 far det skriftliga omdémet dven vara betygsliknande. Tanken med
omddmet ar enligt Jan Bjorklund att fanga upp elever tidigare och se till att ingen halkar efter.
Fran och med varterminen 2009 kommer ocksa nationella prov i ar 3 inforas i svenska och
matematik.

Enligt undersdkningar som gjorts ar det manga elever som gar ut ar 9 utan att bli godkanda i
amnet matematik. Manga elever tycker matematik ar svart, de forstar inte nyttan med
matematik. Det har blivit fler elever som inte har fatt betyget godkant nar de gatt ut nionde
klass enligt skolverkets undersékning fran @mnesproven i arskurs 9 varen 2007. Farre elever
sOker sig till program inom naturvetenskap, matematik och teknik.

Under var vfu har manga larare uttryckt att de inte tycker tiden racker till for IUP och
skriftliga omdémen som det ser ut idag. En av lararna vi intervjuade berattade for oss att fran
och med varterminen i ar kommer de fa 10 timmar till att skriva de skriftliga omdomena och
de har sedan 90 minuter/elev att skriva de individuella utvecklingsplanerna och att ha
utvecklingssamtalen pa. Under varterminen 2009 kommer lararna dven att fa ratta de
nationella proven i ar 3.

1.3 Studiens 6vergripande syfte

Med anledning av att vi snart avslutar var utbildning och kommer ut och arbetar till hosten
tycker vi det &r intressant att gora en studie om bedémning. Bedoémning ar ett sadant brett
omrade sa vi har darfor valt att avgransa vart arbete till bedémning i matematik ar 1-3. Vi har
bada under utbildningen last &mnet matematik som vi d&ven kommer att undervisa i.

Beroende pa hur en larare anvander sig av bedémning kan denne antingen hjalpa eleven
framat eller inte i sin utveckling. Vi har en del fragor som vi hoppas kunna reda ut genom att
hora vad larare har for uppfattningar om begreppet bedémning och hur de anvénder det i
praktiken.



2. Teoretiska utgangspunkter

2.1 Begreppet individuella utvecklingsplaner - ITUP

Lagen om individuella utvecklingsplaner for alla elever pa grundskolan tradde i kraft den 1
januari 2006. 17 kap. 2 § grundskoleforordningen star det

Vid utvecklingssamtalet skall lararen i en framatsyftande individuell utvecklingsplan
skriftligt sammanfatta vilka insatser som behdvs for att eleven skall nd mélen och i
dvrigt utvecklas sa langt som méjligt inom ramen for laroplanen och kursplanerna.
Utvecklingsplanen kan aven innehalla 6verenskommelser mellan larare, elev och
vardnadshavare. Informationen vid utvecklingssamtalet bor grunda sig pa en utvar-
dering av elevens utveckling i forhallande till mélen i laroplanen och kursplanerna
(Skolverket 2006).

| vart arbete forkortar vi den individuella utvecklingsplanen IUP. Detta gor vi for att 6ka
lasvanligheten. (Se bilaga 3 for ett exempel pa en del av en individuell utvecklingsplan.)

2.2 Begreppet beddmning

Skolverket beskriver att begreppet bedémning inte bara handlar om att rangordna och
Klassificera eleverna efter deras provresultat Syftet med bedémning ar att lyfta fram elevers
kunskapskvalitéer och dér med deras starka och svaga sidor. (Skolverket 2001)

Beddémningen syftar vidare till att s tydligt som méjligt kunna informera elev och
vardnadshavare om hur det gar for eleven i skolan och till att ge ett bra underlag for
att planera for elevens fortsatta utveckling (Skolverket 2001 s.16).

De bedémningar skolan ska gora &r bestamda i sin riktning fran de nationella faststallda
malen. (Skolverket 2001)

Linde beskriver att beddmning inte ar betygsattning. Han menar att eleverna far individuell
vagledning och aterkoppling nar bedémning gors. Bedomning bygger pa dokumentation och
ska uttrycka vad eleven astadkommit i sitt arbete mer an vad betyg kan ge. (Linde 2006 s.105)

| vart arbete betyder begreppet bedémning hur lararen bedémer elevens kunskap utifran
styrdokumenten. Vi kopplar det dven till hur eleven utvecklar sin kompetens och kunskap i
relation till styrdokumenten. Bedémningen sker utifran summativ eller formativ bedémning.

| Wikipedia Den fria encyklopedin beskrivs dessa bedomningsformer som vi utgar ifran:

Summativ bedémning ar en form av bedémning som summerar en persons samlade
kunskaper vid ett specifikt tillfalle. Den person som bedéms far inte/séllan en ater-
koppling i form av information som forklarar varfor denne har gjort fel alt. kunde
gora annorlunda.

Formativ bedémning &r en sorts beddmning som syftar till att stimulera fortsatt
larande genom att kontinuerligt lyfta fram en person styrkor och svagheter under
pagaende laroprocess. Den person vars kunskaper beddms forvantas far nagon form
av aterkoppling i form av en muntlig eller skriftlig dialog om vad denne har lyckats



med alt. kan gora battre. Den bedémda personen egna tankar om sin egen kunskaps-
utvecklig &r av stor vikt vid beddémningen. (2008-05-12)

Den summativa bedémningen ar kopplad till nagon typ av betygssattning eller rangordning av
elevers prestationer. Exempel pa detta &r prov till olika typer av utbildningar. Har ar inte
syftet i sig att se vilka kunskaper de sokande har, utan enbart ett differentieringsredskap. Ar
det manga s6kande maste nagra sorteras bort. (Korp 2003 s.78)

Formativ bedémning
| Korps bok Kunskapsbedémning - hur, vad och varfor, 2003 star det nedskrivet sex viktiga
formativa syften da man bedémer en enskild elev. Dessa ar:

e att diagnostisera problem och identifiera elevens behov av hjalp och stéd i larandet.

e att inventera elevers forkunskaper/forforstaelse for att kunna planera undervisningen.

e att hjdlpa elever att reflektera Over sitt eget larande och bli varse om sin progression
och sina svarigheter och behov.

e att vagleda elever i utvecklingen av effektiva inlérnings- och tankestrategier.

o att definiera den aktuella disciplinens kunskap for eleverna, d.v.s. markera diskur-
sens granser och Gverfora kulturella begrepp och forstaelsehorisonter.

e att motivera elever i skolarbetet. (Korp 2003 s. 81)

2.3 Begreppet skriftliga omdomen

Utbildningsministern Jan Bjorklund férklarar vad skriftliga omdoémen ar:

Skriftliga omdomen ska anpassas till elevernas alder och mognad och det ar naturligt
att informationen anpassas till betygssystemets olika steg ju hogre upp i arskurserna
eleven kommer. Det viktigaste &r att de skriftliga omdémena ger tydlig information
om elevens kunskapsutveckling i alla amnen utifran mal i laroplaner och kursplaner.
(Jan Bjorklund 2007/08:891 Forskning om betyg, skolverket)

| vart arbete anvander vi begreppet skriftliga omdémen av betygsgrundande karaktér. En del
skolor har redan startat med skriftlig information som delas ut till vardnadshavaren vid
utvecklingssamtalet. Den har skriftliga informationen ar likadan som omdomet, men far enligt
grundskoleférordningen inte vara med betygsliknande karaktér. Ett skriftligt omdéme ska inte
innehalla nagra siffer- eller bokstavsbetyg utan formuleras om en elev ar pa vég att na malen,
inte nar malen eller om den inte har paborjat malet. I den kommunen vi har var vfu har de valt
att kalla omddmena for information. Till hosten kan det ske en fordndring, men det vet vi inte
an sa lange.

| nationalencyklopedin har ordet omddme betydelsen utlatande efter bedémning”. (2007-11-
22)



2.4 Larandeteorier

Det finns olika teorier om hur eleven tar till sig kunskap. Inom pedagogikforskningen finns
det tre teorier som dominerar, dessa ar behavioristisk kunskapssyn, konstruktivistisk
kunskapssyn och sociokulturell kunskapssyn. B.F. Skinner (1904-1990), Jean Piaget (1896-
1980) och Lev Vygotskij (1896-1934) ar grundarna till dessa teorier.

2.4.1 Behavioristisk kunskapssyn

Skinner ar en foresprakare till behaviorismen, han gav oss begreppet stimulusrespons.
Kunskapen &r enligt den behavioristiska kunskapssynen objektiv och kvantitativ. Det menas
att kunskapen finns utanfor individen och kan avgransas. Larandet sker genom att sma, sma
bitar av kunskap som sétts samman. Kunskap som ska ldras in maste organiseras hierarkiskt
och overforingen ar begransad. Varje mal maste undervisas ett i taget och maste testas innan
man gar vidare. Motivationen grundar sig pa positiv respons. (Dyste 2003 s.35)

Undervisningen bygger pa att eleven ar ett tomt karl som ska fyllas, en del liknar det vid en
tom tavla. L&rarens enda uppgift ar att fylla eleven med kunskap som den sedan ska lagra. Ju
mer lararen fyller pa karlen, desto battre &r lararen och ju mer eleven fylls desto béttre ar
eleven. (Korp 2003 5.63)

2.4.2 Konstruktivistisk kunskapssyn

Piaget ar den forskare som utvecklade konstruktivismen som fokuserar pa den enskilda
larande individen. Han studerade sina egna barns utveckling for att forsta hur kunskapsut-
veckling gar till. Enligt Piagets teorier sa konstruerar varje manniska sin egen unika bild av
sin omgivning. Piaget delade upp barnen i olika utvecklingsstadier som sag ut som en trappa.
Nar barnen hade natt en viss mognad fick de nya utmaningar och fick flytta upp ett trappsteg.
Larandet skapas av miljon och elevers erfarenheter och idéer, forforstaelsen ar viktig. Att
kunna ar att relatera och anvanda i nya situationer. Kunskap ar nagot som konstrueras av varje
individ. Enligt konstruktivistisk kunskapssyn &r det viktigt att eleverna sjalva reflekterar over
sin kunskapsutveckling. Eleverna ska aven utvardera vad de lart sig och sjalva kunna paverka
sin larandeprocess. De ska forsta sina larandestrategier. Portfolio ar en metod for att kunna se
deras lararprocess dar eleverna samlar in sitt material som de sedan utvérderar. Lararen som
arbetar efter en konstruktivistisk teori ska forsta hur varje elev tanker och kunna skapa
mojligheter for att utvecklas. (Claesson 2002 s.26)

| boken Barn och matematik beskriver forfattaren vad for konsekvenser en konstruktivistisk
syn pa kunskap och larande far for undervisningen i matematik:

- Undervisningen ska syfta till att eleverna forstar undervisningsinnehallet

— Elevernas tdnkande &r intressantare an deras yttre agerande.

—  Den sprakliga kommunikationen ska vara en process for att leda elevernas inlarning
och inte ett hjalpmedel for att 6verféra kunskap.

—  Nar eleverna inte loser ett problem sd som lararen forvantar sig, ska lararen forsoka
forsta hur eleverna tanker.

— Intervjuer och samtal med eleverna ska inte endast anvandas for att kartlagga och
diagnosticera elevernas kunskaper utan ocksa for att utveckla deras forstaelse. (Ahl-
berg 1995 s.26)



2.4.3 Sociokulturell kunskapssyn

Vygotskij star bakom den sociokulturella inriktningen Den inriktningen fokuserar pa den
sociala miljon. Enligt Vygotskij gar det inte att skilja elevens utveckling och larande at.
Miljon som barnet véxer upp i hanger samman med barnets utveckling. (Claesson 2002 s. 29)

Vygotskij betonar hur viktig kommunikationen ar for larandet. Genom kommunikation och
samspel med andra individer lagger vi grunden for vart larande. Det sociala samspelet ligger
till grund for begreppsutveckling och tankestrukturer. Viljan av att lara sig eller ta till sig
kunskap maste ske i ett meningsfullt ssmmanhang, vilket ocksa beror pa om den grupp man
ingar i tycker att det ar viktigt med larande och kunskap.(Dysthe 2003 s.39)

Enligt Vygotskij ar lararens uppgift att undersdka och identifiera var eleven befinner sig
kunskapsmassigt. Pa sa satt ska lararen veta hur eleven ska utmanas med hjalp och stod av
omgivningen for att kunna na vidare mal. Utrymmet mellan vad eleven kan géra sjalv eller
med hjélp fran andra kallar Vygotskij for proximala utvecklingszoner. Ett barn som arbetar pa
egen hand kan na en viss kunskap, men med handledning av en vuxen eller andra i sin
omgivning kan barnet na annu langre. (Korp 2003 s.67)

Vad far da Vygotskijs teorier for konsekvenser i matematikundervisningen? Ett samspel
mellan elever kan méjliggdras genom att eleverna far diskutera om sina forsok till
problemldsningar. Eleverna far ta del av andras lésningsmetoder och far da ta till sig ny
kunskap. Eleverna kan sitta i smagrupper dar de tillsammans samtalar och léser problem. De
kan anvanda sig av varandras kunskaper, kompetens och tillsammans astadkomma mer &n vad
de sjalva skulle klara. Eleverna utvecklas och far da hela gruppens kunskap och kompetens.
Det ar inte det ratta svaret som ar fokus pa problemet utan eleverna ska forsta att det finns
manga olika losningsmetoder och kunna redogora det for varandra som ar fokus pa.(Ahlberg
1995 5.43)

2.4.4 Sammanfattning

Sammanfattning av de tre teorierna om larande enligt Olga Dysthe:

Utifrdn namnen pa de tre perspektiv man fokuserar pa kan man siga att behavioris-
men betonar larande som foérandring av elevens yttre, iakttagbara beteende, konstruk-
tivismen understryker larande som elevens inre processer och sociokulturell teori
betraktar l&rande som deltagande i social praktik. (Dysthe 2003 s.33)

2.5 Bedomning

2.5.1 Historisk tillbakablick

De institutionaliserade bedémnings och examinationsformerna har funnits lange. Redan pa
200-talet borjade man i Kina anvanda sig av formella examinationer. De anvénde sig da av
skriftliga, offentliga och konkurrens inriktade prov som ett urval till hogre anstéliningar inom
militér eller statlig forvaltning. Dessa positioner hade tidigare varit tillgangliga for
mandarinerna, men syftet var att 6ppna upp for alla man ur alla samhallsgrupper. Proven var
dock utformade efter mandarinernas kunskaper och intresse, sa i praktiken var det svart for
man ur andra samhallsgrupper att hdvda sig gentemot dem.

Pa 1100-talet paborjades institutionaliserade former av kunskapsbedémning i Europa.
Universiteten i Bologna och Paris introducerade examinationer som bestod av muntliga
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forhor. Studenterna skulle ge svar pa fragor de hade last in och de kunde ocksa fa l6sa olika
typer av dilemman.(Korp 2003 s.26)

En vanlig typ av bedémning pa den har tiden var ocksa hantverksskranas geséallprov.

Under 1700-talet blev det allt vanligare med skriftliga prov som sedan anvéndes for selektion
av anstallda. Innan hade kunskapsbedémningen varit kvalitativ.

Aven om kunskapsbedémning mer och mer byggde pa en kvantifiering av kunskaper fortsatte
man inom vissa omraden med mer kvalitativa bedomningar i de fall dar legitimation av olika
slag skulle utfardas som t.ex. lakare. De kvantitativa proven blev dock fler och pa mitten av
1800-talet hade de fatt en stor spridning. (Korp 2003 s.27)

| Sverige under denna tid var det bara ndgra inom det allméanna skolsystemet som avslutades
med en formell, centralt utformad examination. Det var de som avslutade studier i realskola,
laroverk och flickskola. For de som avslutade sina studier i folkskolan var det lararen som
skotte bedémningen och betygsattningen av den enskilda eleven. Skolinspektorer reste dven
runt for att kontrollera elevernas kunskaper. Syftet med dessa inspektioner var inte bara
kontroll av elevkunskaper, utan de skulle &ven utvardera undervisningens kvalitet vid de olika
skolorna. (Korp 2003 s.29)

1909 blev det mojligt for de elever som gick pa folkskola typ A att lasa vidare pa laroverken.
Folkskola typ A innebar att varje klass utgjorde en larar- och undervisningsavdelning, typ B i
olika varianter sa att tva eller flera klasser bildade en avdelning. Diskussioner uppstod da om
hur denna 6vergang mellan de olika skolorna skulle ske. Det tog manga ar och flera olika
forslag lades fram om hur eventuella tester skulle goras. 1926 beslutades det att traditionella
antagningsprov i modersmal och rakning skulle kunna reglera intagningen till laroverken for
de elever som fatt godkant i de centrala dmnena fran folkskolan. Hur dessa antagningsprov
skulle se ut reglerades i 1933 ars laroverksstadga. (Lundahl 2006 s.181)

Betyg som bedémningsredskap har funnits nastan lika 1ange som skolan funnits i Sverige. |
1820 ars skolordning fastslogs att betyg skulle ges utifran en fyrgradig betygsskala i alla
amnen. Betygsskalan gick fran A till D. Ett betyg i uppforande och flit skulle ocksa ges.

Né&r denna betygsskala funnits ett tag ville lararna infora fler betygssteg for att nyansera
betygen. Detta ledde till en sjugradig betygsskala som sedan fanns kvar anda in pa 1960-talet.

Denna betygsskala sag ut pa detta stt:

e A Berdomlig

a  Med utmarkt berom godkand

AB Med berém godkand

Ba Icke utan berom godkand

B  Godkénd

BC Icke fullt godkand

C Underkédnd (Davidsson m.fl. 2000 s.13)

Nar det gallde betygskriterier, fanns det inga sadana for lararna att félja pa denna tid inom
folkskolan. Lararen hade stor frihet i sin bedémning av eleverna. Pa laroverken fanns vissa
anvisningar. Om en larare hade for avsikt att satta ett hogt betyg pa en elev skulle lararen utga
mer ifran kvalitet &n kvantitet. ( Davidsson m.fl. 2000 s.14)
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Atskilliga utredningar angéende betyg och bedémning i skolan gjordes under 1940-talet. Det
var Frits Wiggfors utredning, 1940 ars skolutredning och 1946 ars skolkommissions utredning
det handlar om. I Christian Lundahls avhandling Viljan att veta vad andra vet -
Kunskapsbedomning i tidigmodern, modern och senmodern skola, star det skrivet om vad som
skedde inom dessa utredningar.

Det gdr att havda att dessa utredningar anger ett antal tankefigurer for en
ny skola med, en skola for alla” som éverordnad tankefigur. Utredning-
arna hade visioner och de formulerade tankta organisatoriska forandring-
ar, samt olika strategier eller handlingsplaner for att mojliggora saval den
nya organisationen som nya satt att tinka om barn och utbildning. Den

viktigaste uppgiften for den nya skolan skulle bli att undanréja ekono-

miska och geografiska hinder for hogre utbildning (Lundahl 2006 s.179).

I samband med dessa utredningar fordes diskussioner om hur man skulle bedéma eleverna.
Frits Wiggfors utredning visade att kunskaperna eleverna bar med sig fran folkskolorna
varierade i stor utstrackning mellan olika distrikt i hans undersokning. Wiggfors ville att man
tog bort intradesprévningarna pa laroverken och samtidigt strama upp betygssattningen i
folkskolan. Detta ville han gora genom standardiserade prov som lararna pa folkskolan kunde
ha att forhalla sig till i sin kunskapsbedémning av eleverna. | de standardiserade proven
skulle man utga ifran nagot som kallades Gauss-kurvan. Har sattes normalprestationen av en
elev i jamforelse med hela arskullspopulationens prestationer. (Lundahl 2006 s.182)

Under 1940 talet véxte sig tankarna om en storre enhetlig skola fram. ”: en enhetlig skola,
med medborgarbildande ideal och en inkluderande skola, pa individens villkor”(Lundahl
2006 s.186).

Som redskap for kunskapsbedémningar anvande man sig har av psykologiska tester och
skolmognadsundersokningar. Detta for att kunna placera in barnen i ratt sorts klass
inom skolan. Undervisningen understoddes samtidigt av diagnostiska prov.(Lundahl
2006 s.186)

1957 ars skolberedning foreslog det relativa betygssystemet som innebar en femgradig
betygsskala med betygen 1 -5. Dessa betyg skulle fordelas enligt Gausska normalférdelnings-
kurvan (Se stycke ovan). Det skulle da se ut pa detta sétt:

Betyg 1 2 3 4 5
Procent 7 24 38 24 7 (Davidsson mfl. 2004 s.14).

Denna uppstéllning visar hur manga procent av eleverna som skulle fa ett visst betyg. Det
relativa betygssystemet infordes da en ny laroplan for grundskolan tradde i kraft 1962, Lgr62.
Den nya laroplanen betonade att betygen framst var till for det fortsatta studievalet och for
arbetsgivaren vid anstallningen. Den relativa betygsskalan har varit kritiserad dnda fran
inforandet 1962 fram tills avskaffandet 1994. Det foérekom flera olika betygsutredningar under
denna tid, men inte forran betygsutredningen 1990 hande det nagot.(Davidsson m.fl.2004
s.15)

Betygsberedningen 1990 skulle arbeta med att utarbeta ett helt nytt betygssystem. Det relativa
betygssystemet skulle tas bort och ersattas med nya malrelaterade betyg. 1993 lade den da
sittande regeringen fram ett betygsforslag som riksdagen sedan tog ett gemensamt beslut om
att genomfdra. 1994 vann den socialdemokratiska oppositionen valet, rev upp det gamla
beslutet och lade fram ett nytt betygsforslag. Det fattades da ett nytt beslut i riksdagen att ett
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nytt betygssystem skulle infdras i grundskolan. De beslut som fattades var i korta ordalag
dessa:

e Det tidigare beslutet om att dverga till ett kunskaps- och malrelaterat betygssystem
kvarstar.

e Utvecklingssamtalet skall vara skolans viktigaste satt att informera elever och
foraldrar.

e De fordldrar som sa 6nskar skall kunna fa skriftlig information, men sadan informa-
tion skall inte ha karaktéren av betyg.

e Betyg skall sattas frAn och med &rskurs 8 enligt en tregradig skala.

e Betygsstegen blir
G Godkéand
VG Vaél godkand
MVG Mycket val godkand

e  Slutbetyget skall vara nationellt jamforbart genom att de olika &mnesbetygen satts
med stod av kursplanens definition av kravnivan for arskurs 9 och av centralt fast-
stéllda betygskriterier.

e Betygskriterier utarbetas for en niva, namligen val godkand.

e Omen elev inte nar upp till kraven for betyget Godkand sa far han inget betyg i
amnet. Daremot har han ratt att fa ett skriftligt omdome i det eller de &mnen dér han
saknar betyg (Davidsson m.fl. 2004 s.17).

Viktiga punkter i detta beslut om nytt betygssystem var att behovet av ett nationellt
betygssystem ansags vara stort. En annan viktig punkt var att bedémningen av elevernas
kunskaper skulle ske med utgangspunkt i kursplanernas mal.

| grundskolan spelade nu betygen som urvalsinstrument en allt mindre roll. Detta beroende pa
att alla elever under 20 ar hade rétt att fa en utbildningsplats inom gymnasieskolan. Endast i
de fall dar det var fler antal s6kande an det fanns platser maste eleverna konkurrera med hjalp
av sina betyg. (Davidsson m.fl. 2004 s.18)

I och med inférandet av de nya laroplanerna Lpo94 och Lpf94 fick vi i Sverige ett nytt mal
och kunskapsrelaterat betygssystem.
I de nya laroplanerna betonades starkt skolans vardegrund.

Laroplanernas mal och bedémningar av skolans maluppfyllelse beh6vde ta hansyn till att
larare tillsammans med elever bestamde skolans innehall och arbetsmetoder, dvs. att man
stravade mot malen pd ett satt som dverensstamde med demokratiska varderingar (Lundahl
2006 5.375).

Istallet fOr att anvanda betyg och kunskapsbeddémning for att sortera ut elever skulle
bedomningar pa individniva ske utifran elevens kunskaper. Genom att tona ner
bortsorteringen av elever skulle skolan kunna koncentrera sig mer pa uppdraget att
fostra goda demokratiska medborgare och samtidigt skapa ett bildningstankande hos
dem istdllet for konkurrenstankande. (Lundahl 2006 s.375)

2.5.2 Kunskapsbedémning idag.

Det &r framst den formativa bedomningen som kommit mer i fokus da det géller
kunskapsbedomningen eftersom lararen ska hjalpa eleven att ga vidare i sitt larande. (Tholin
2006 s.24)

For att genomfdra denna typ av beddmning krévs en hel del olika bedémningsinstrument och
aven dessa har under det senaste artiondet vuxit fram i form av portfolio, loggbdcker,
dagbdcker och andra material som ar sjalvvérderande for eleven. (Lindstrém 2005 s.12)
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Lindstrom har i tabellen nedan forsokt pavisa rorelsen han anser pagar i synen pa
kunskapsbeddmning.

En forskjutning fran... | riktning mot:
Beddmning anvands framst for att Beddmning anvénds dven for att
kontrollera vad eleverna lart sig befrémja och diagnostisera larande
Beddmning och larande hélls isar Beddmning av och for larande sker
fortlépande
Lararen beddmer pa egen hand Léarare och elever bedémer tillsammans
elevernas kunskap var eleven befinner sig och hur hon kan
ga vidare
Ateoretisk beddmning Bedomning grundad pa teori om
hur man lar sig inom ett bestamt
kunskapsomrade
Beddmning av kunskaper och Bedomning av forstaelse och férmagor
fardigheter som kritiskt tdnkande, kreativitet,

kommunikation och problemldsning i
realistiska situationer

Produkter i fokus Processer i fokus

Tonvikten ligger vid de ratta svaren Tonvikten ligger vid fruktbara fragor
och konsten att lara av erfarenheter

Normrelaterad bedémning Mal- och kunskapsrelaterad bedémning

Resultat redovisas i form av en Visar pa starka och svaga sidor,

totalpoédng uppmarksammar framsteg

Elever arbetar var for sig utan tillgang Elever ger varandra gensvar och kan

till hjalpmedel utnyttja olika former av minnesstod och
tankeverktyg

Huvudsakligen skriftliga prov Dokumentation av olika slag, t.ex.

loggar, portfoljer, gestaltning,
utstéllning, cd-rom

(Lindstrém 2005 s.12)

Han skriver vidare att tabellen inte tolkas som om den hdgra sidan av tabellen &r béattre an den
vanstra sidan. All typ av kunskap gar inte att bedéma efter samma typ av mall. Vilken typ av
bedémning som &r lampligast att anvanda beror pa vad syftet med bedémningen ér.
(Lindstrém 2005 s.12)

Dylan William beskriver i boken Sporre eller otyg — om beddmning och betyg, en
undersokning som gjorts i Israel av Ruth Butler. Undersékningen genomfordes i 12
sjundeklasser vid fyra olika skolor. Hon undersokte dar vilken effekt olika former av
omddmen hade pa dessa elever. Vissa klasser fick enbart reda pa betyget, nagra fick enbart
muntliga kommentarer, dér lararen sedan skrev ner betyget for sig sjalv utan att sdga det till
eleven och nagra fick bade muntliga kommentarer och betyget beréttat for sig. Resultatet blev
att de som enbart fatt betyg och de som fatt betyg och muntliga kommentarer inte hade gjort
nagra framsteg fran tillfalle ett till tvd. De som enbart fatt muntliga kommentarer hade
daremot i genomsnitt fatt 30 % hogre betyg efter lektion tva. Har menar Dylan William att
muntliga kommentarer framjar matematiklarandet bast. (Petterson 2007 s.101)

2.6 Bedbmning i amnet matematik.

Den kunskapsbeddmning som gors pa eleverna utgar ifran de styrdokument som finns. Bade i
laroplanen och i de olika kursplanerna for varje amne finns olika mal uppsatta for vad eleven
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skall ha tillagnat sig i sin utbildning. Elever och larare ska i samforstand planera och
utvérdera det arbete som sker. (Skolverket 2008)

Under stycke 2.3 i Lpo94 star det bl.a. att:
”Léararen skall tillsammans med eleverna planera och utvérdera undervisningen.....” (Lpo94
s.14).

Vidare under stycke 2.7 Beddmning och betyg star det under mal att strava mot att:
Skolan skall strava efter att varje elev
e  Utvecklar ett allt stérre ansvar for sina studier och
e  Utvecklar formagan att sjalv bedoma sina resultat och stélla egen och andras
beddmning i relation till de egna arbetsprestationerna och forutséttningarna (Lpo94
s.16).

Under stycket Riktlinjer star det beskrivet vad lararens uppgift ar:

Léararen skall:
e  Genom utvecklingssamtal frimja elevernas kunskapsmassiga och sociala utveckling,
e  Utifran kursplanernas krav allsidigt utvardera varje elevs kunskapsutveckling,
muntligt och skriftligt redovisa detta for eleven och hemmen samt informera rektorn,
e Med utgangspunkt i fordldrarnas énskemél fortlépande informera elever och hem om
studieresultat och utvecklingsbehov och
e Vid betygssattning utnyttja all tillganglig information om elevens kunskaper i
forhallande till kraven i kursplanen och gora en allsidig beddmning av dessa kunska-
per (Lpo94 s.16).

| stycke ett i laroplanen, Skolans vardegrund och uppdrag, star det under rubriken Skolans
uppdrag att:

Kunskap 4r inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former - sa-
som fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet - som forutsétter och samspelar med
varandra (Lpo 94 s.6).

| laroplanen betonas &ven hur viktig balansen mellan dessa olika kunskapsformer ér.

I kursplanen for matematik finns de mer specifika malen for vad eleverna ska ha uppnatt i ar 5
och 9. Det finns ocksa beskrivet under rubriken Bedémningens inriktning, vilka kvaliteter som
galler angdende bedomning av elevens kunnande inom d&mnet matematik. Dessa punkter &r:

e Formagan att anvanda, utveckla och uttrycka kunskaper i matematik

e Formagan att folja, forstd och prova matematiska resonemang

e Formagan att reflektera dver matematikens betydelse for kultur- och samhallsliv
(Kursplanen i matematik 2000)

Fran och med hostterminen 2008 planerar regeringen att dven infora mal att uppna i ak 3 i
amnet matematik och under varterminen 2009 planerar man att infora nationella prov for
samma arskurs. De nationella proven ses av folkpartiet och regeringen som ett verktyg da det
géller att tidigt upptécka elever som halkat efter i undervisningen. Ett inférande av skriftliga
omdomen hostterminen 2008 ar ytterligare ett verktyg som ska komplettera utvecklingssam-
talen. Foraldrarna kan genom den skriftliga informationen fa en mer lattillganglig
information om sitt barns utveckling i skolan. Vidare anser de att betyg skall inforas i ar 6.
(http://www.folkpartiet.se/FPTemplates/ListPage 1324.aspx, 2008-05-20)

Betygen bidrar till att elever som halkat efter uppméarksammas av rektor och lérare.
For att alla ska fa stod i tid maste betygen ges tidigare.
(http://www.folkpartiet.se/FPTemplates/L istPage 1324.aspx, 2008-05-20)
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2.6.1 Synen pa matematikundervisningen.

Det finns en mangd olika teorier kring hur manniskan lar sig matematik. Wiggo Kilborn
menar att en didaktisk &mnesteori kan hjélpa en larare att forsta ett barns tankar och
darigenom forklara hur barn tillagnar sig matematisk kunskap. (Ahlberg 1995 s.17)

Det finns en hel del olika teorier och for att fa en bild av detta beskrivs nagra av dessa har
nedan.

2.6.2 Behaviorism och undervisningsteknologin

Pa 1950 och 60 talet forde den radikale behavioristen Skinner ut sin undervisningsteknologi
Over hela vérlden. Inom behaviorismen intresserar man sig for det som &r matbart. Det finns
nagra principer man utgar ifran inom denna teori och det ena &r att de uppgifter som
genomfors ska analyseras noggrant och det andra &r att den larande ska fa nagon form av
forstarkning. Inlarningen ska ske i sma steg for att de ratta reaktionerna, vad galler stimuli och
respons, kan utvecklas. Undervisningen fick har en teknologisk inriktning dér vissa kriterier
var tvungna att uppfyllas for att larande dver huvudtaget skulle komma till stand. Eleverna
far omedelbart respons pa det de gjort genom att fa svar pa om de gjort ratt eller fel. (Ahlberg
1995 5.23)

2.6.3 Piaget och konstruktivismen

I slutet av 1920-talet la Piaget grunden till den kognitiva psykologin. Konstruktivismen ar en
inriktning inom denna psykologi som menar méanniskan inte kan na kunskap om sin omvarld
direkt igenom sina sinnen. Enligt Piaget ar det "forst och framst genom vara handlingar som
vi far en férandrad syn pa vérlden”. (Ahlberg 1995 s. 25)

Genom sina erfarenheter kan man organisera varlden och genom detta kan ny kunskap skapas.
Det ar den larande sjalv som konstruerar sin kunskap. Inom undervisningen i matematik ser
man enligt det konstruktivistiska synséattet larandet som en kontinuerlig forstaelseakt. Det ar
inte meningen att elever ska ta emot en redan bestdmd kvantitet av t.ex. matematisk kunskap,
utan de ska sjalva ges tillfalle att undersoka och upptacka det innehall som finns i
undervisningen. Det ar saledes lararen som ska se till att undervisningen utformas pa ett satt
som tar hansyn till elevernas erfarenhet och mognad. Lararen skall bli en férmedlare mellan
matematiken och eleverna. Denne skall ocksa ge eleverna utrymme att uttrycka sin forstaelse
av innehallet i undervisningen utan att vara radda for att svar fel. Det ar bland annat genom
elevernas missuppfattningar som lararen kan fa insikt i elevernas forestallningar och
kunskapsuppbyggnad. For att eleverna ska fa en forstaelse for matematiken maste lararen vara
medveten om vilka svarigheter eleverna kan stota pa och undervisa utefter detta. (Ahlberg
1995 s. 27)

2.6.4 Cognitive science och human information processing

Denna forskningsinriktning har utarbetats under de senaste 20 aren. Inom inriktningen
studeras manniskans tankande utifran olika vetenskapliga discipliner, namligen lingvistik,
psykologi och neurologi. ”"Human information processing” kan liknas vid datoranalogier. Det
vill sdga inlarningen beskrivs som att manniskor mottar analyserar och anvénder den
information som formedlas av vara sinnen. Minnet delas ocksa upp och beskrivs pa tre olika
nivaer:

e  Sensoriskt minne

e  Korttidsminnet
e Langtidsminnet (Ahlberg 1995 s.28)
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Ahlberg namner tva forskare, Alan Schoenfeldt och Frank Lester, som tar sin utgangspunkt i
human information processing. Dessa bada menar att elevernas metakognitiva formaga,
forstaelsen for det egna tankandet, har en stor betydelse for att en elev ska kunna tanka
matematiskt. Aven att eleven har en flexibilitet i sitt tinkande och att kunna utnyttja den
befintliga kunskapen effektivt. Det ar alltsa inte sa att det racker med att en elev har goda
amneskunskaper for att denne ska kunna tanka matematiskt. (Ahlberg 1995 s.28)

2.6.5 Situated cognition — det situationsbundna tdnkandet

Detta ar en teori som behandlar hur manniskor tnker, handlar och Iar sig i olika sociala
sammanhang och situationer. Ahlberg beskriver forskaren Carrahers undersokning i Brasilien
dar barn mellan nio och femton ars alder kunde utfora vissa berakningar nar de sysslade med
gatuforséljning. Nar de i skolan utsattes for samma problem, misslyckades de oftast. Carraher
menar att barnen i vardagssituationen forlitade sig pa huvudrakningen som da var direkt
relaterade till de foremal som de hade med att gora i sin problemldsningssituation. | skolan
ska eleverna forsoka losa mer formella skolliknande problem och &r da begransade till
manipulationer med redan inlarda generella metoder och symboler. (Ahlberg 1995 s. 30)
Ahlberg namner ocksa en annan forskare, Lauren Resnick, som menar att det finns en stor
klyfta mellan de problemstallningar eleverna stélls infor i vardagslivet kontra dem de stélls
infor i skolan. | skolan arbetas det fortfarande mycket individuellt medan det i vardagslivet &r
sallan vi star sjalva infor en problemldsning. Ofta diskuterar vi i vardagslivet problem vi stalls
infor och kommer da fram till olika losningar. Har menar Ahlberg att skolan maste bli battre
pa att bygga broar mellan skolmatematiken och vardagsmatematiken. Genom att integrera
matematiska problemldsningar i andra &mnen kan eleverna utveckla sitt matematiska
tdnkande i verklighetstrogna problemldsningssituationer. (Ahlberg 1995 s.31)

2.6.6 Sociokulturellt perspektiv.

Lev Vygotsky ar en viktig gestalt da det galler denna teori om larande. Han ansag att lararen
skulle ha i uppgift att identifiera var eleven lag kunskapsmaéssigt och pa vilket satt lararen
sedan kunde forma denna elev att utvecklas fran detta utgangslage med hjalp av ratt stod ifran
omgivningen. (Korp 2003 s.67) | den undervisning som &r formad utefter den sociokulturella
teorin uppméarksammas féljande punkter:

larande som en social och samarbetsbetonad aktivitet
zonen for proximal utveckling

betydelsen av problemlsning i vardagliga situationer
hénsynstagande till elevers erfarenheter utanfér skolan
verbal mediering (Wyndhamn m.fl. 2000 s.104)

Enligt det sociokulturella perspektivet ar bade larandet och undervisandet dynamiska
skeenden som omsesidigt paverkar varandra. Lararen kan da stotta eleven genom féljande
faser:

e Dbestdmning av elevens vardagsbegrepp

e Faststallande av vilka skolade begrepp som ska utgdra inlarningsmal

e Utforande fran elevernas sida av malinriktade handlingar i kombination med
reflektion éver gjorda framsteg

e Anordnande av tillfallen for tillampning och praktik i helst autentiska situationer

e Utvardering for fortsatt undervisning (Wyndhamn m.fl.2000 s 105).
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Lararen blir i detta fall en végledare, planerare, utvarderare, vagvisare, deltagare och
underlattare. Vygotsky hade en tanke om hur tva sprak kunde métas, i detta fall det
matematiska och det vardagliga.

I en kommunikativ kompetens bor inga ett kunnande som differentierar mellan
spraks form och funktion och som avpassar diskurs efter social situation. Betraffande
det matematiska spraket galler kompetensen framfor allt at kunna inse skillnaden
mellan men ocksé& nodvandigheten av tva olika former av kommunikation: en Kon-
textreducerad och en kontextinbaddad (uttrycken efter Cummins, 1981) (Wyndhamn
m.fl. 2000 s.105).

Kontextreducerad kommunikation &r i detta fall det sprak som anvénds i formella
matematiska sammanhang och den kontextinbadddade kommunikationen det sprak som
anvands i de vardagliga sammanhangen. (Wyndhamn m.fl. 2000 s.105).

3. Syfte och fragestéllningar

Syfte: Vi vill undersoka och ta reda pa vad larare anser om bedémning och hur de bedémer
eleverna i matematik ak 1-3.

Fragestallningar:

— Vad betyder begreppet beddmning for larare? Fordelar och nackdelar?

— Vad ar det larare beddmer i matematik och varfor?

— Vad anser larare om skriftliga omdomen och i vilken man anvands skriftliga
omdoémen?

— Vad anser larare om de nya malen och de nationella proven i ak 3? (Se bilaga 4 for
forslag till nya mal i ar 3.)

4. Tillvagagangssatt
4.1 Val av metod

Vi har fran borjan bestamt oss for att gora kvalitativa intervjuer. Vart syfte och fragestallning-
arna med examensarbete gor att var undersokning blir mer intressant med en kvalitativ
intervjustudie. Fragorna i en kvalitativ intervju kan vara 6ppna vilket betyder att det inte finns
nagra sjalvklara svar. Vara fragor ar halvstrukturerade vilket gor det mojligt att stélla
foljdfragor.

En viktig gransdragning mellan kvalitativ och kvantitativ undersékning ar att man finner
vissa monster, variationer och uppfattningar i den kvalitativa, medan den kvantitativa visar
hur vanliga dessa monster ar. (Kvale 1997 sid. 62) En kvantitativ enkéatstudie hade gett oss
mojlighet att lata fler larare vara med i studien och da fa svar som hade kunnat generaliseras.
Det hade da gatt fortare att analysera ett resultat. Lararna hade da fatt vara anonyma aven for
oss, vilket kanske bidragit till att de vagat uttrycka mer asikter an i en intervju.(Stukat 1997
5.42)
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En styrka med kvalitativa intervjuer ar att jag som intervjuare kan stélla foljdfragor som
fortydligar svaren. Intervjusvaren blir dd mer nyanserade och individuella. Bortfallet pa
kvalitativa intervjuer blir inga eftersom svaren lamnas pa plats. (Trost 1997 s. 8) Enligt
Steinar Kvale

har den kvalitativa forskningsintervjun som mal att fa s nyanserade beskrivningar
av olika kvalitativa aspekter av den intervjuades livsvérld; den arbetar med ord, inte
med siffror (Kvale, 1997 sid.36).

En kvalitativ intervju kan dven ge en positiv upplevelse for den som blir intervjuad. Intervjun
ar ett samtal dar man diskuterar ett &mne som bada ar intresserar av. (Kvale 1997 s.39)

Det hade &ven varit intressant att efter intervjun med larare utfora observationer som knyter
an till skriftiga omdémen och individuella utvecklingsplaner. Hur fyller lararen i dem, hur
anvander sig lararen av omdomet pa utvecklingssamtalet? Enligt Stukat kan man faktiskt
jamfora eller ta reda pa hur larare gor i praktiken, jamfort med hur de beskrev under intervjun.
Genom att registrera vad lararen faktiskt gor blir forskaren sjalv ett matinstrument. Nackdelen
med observationer &r att det krdvs mycket tid, vilket vi inte har. (Stukat 2005 s.49)

4.2 Val av undersokningsgrupp

| var undersokning har fem pedagoger deltagit. Alla ar utbildade med olika lararinriktningar.
Detta dr ett strategiskt urval som Trost kallar for bekvdmlighetsurval eftersom vi har valt dem
fran vara vfu skolor. (1997 s.108) Bekvamlighetsurvalet har gjorts pa grund av att den
kommunen dar lararna undervisar har startat upp med skriftlig information. Det var darfor
viktigt att intervjua lararna som redan bdrjat arbetet och som kan ge oss for- och nackdelar
med den skriftliga informationen. De kan dven ge oss information om hur de anvander sig av
den. Lararna undervisar pa tva olika skolor i kommunen i ar 1-3, vilket ocksa var intressant
eftersom de kanske arbetar pa helt olika sétt. Skolorna har olika kulturer d&ven om de finns i
samma kommun. Lararna i urvalsgruppen har gemensamt att de sjélva &r intresserade av att
vara med och tycker amnet ar viktigt. Deras utbildningar varierar, sa ocksa alder och kon. Att
vi ar bekanta med nagra av intervjupersonerna kan eventuellt ha paverkat resultatet av
studien.

4.3 Genomfdrande av intervjuerna

Vi stallde samman 10 fragor. Syftet med vara fragor skulle vara att de skulle analyseras och
sedan ge svar pa vara fragestallningar som ar: Vi vill ta reda pa vad larare anser om
bedémning, och hur de bedomer eleverna i matematik ar 1-3. Vara intervjufragor skulle leda
till att svaren skulle vara sa nyanserade och uttdmmande som majligt. Respondenten skulle
kunna tanka efter och svara sa utférligt som majligt. Vi ville dven stalla foljdfragor ifall vi
ville veta mer och om svaren behdvde forklaras eller utredas mer. Vi ville inte ha fragor som
gav nagra sjalvklara svarsalternativ. Fragorna vi stallde var éppna fragor som darfor inte gav
ett sjalvklart svar, utan respondenten sjélv fick redovisa for sitt eget reflekterande. For att
undersoka vara fragor och vara vélforberedda infor vara intervjuer gjordes ett intervjutest. Vi
diskuterade fragorna med nagra kurskamrater och handledaren for att se om fragorna var bra
formulerade och forstaeliga innan intervjun gjordes.
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Vi planerade att aka till lararnas arbetsplats for att gora intervjuerna. Enligt Trost ska den
intervjuade kanna sig trygg i miljon. Platsen ska ocksa vara sa ostérd som méjligt, vilket
betyder att det inte ska finnas nagra andra ahorare. Den intervjuades hem kan kannas bra i
trygghets synpunkt, men det kanske inte ar tillrdckligt ostort. Telefoner kan ringa och
eventuella barn kan stora. Att genomfora intervjuer i vara bostader ar bara en nackdel.
Intervjuaren kan hamna i nagot slags underlage och kan da inte slappna av. Alla platser har
for- eller nackdelar, men om respondenten sjélv far bestimma var det ska dga rum blir det
bést. (Trost 1997 s.42)

Intervjuerna genomférdes av oss bada. En av oss forde anteckningar och den andra ledde
intervjun och stéllde fragor. Vi fragade respondenten innan om de hade nagra invandningar
mot det. Ingen av de tillfragade tyckte det var negativt sa intervjuerna fullféljdes som
planerat. Enligt Trost kan det vara ett stort stod vid intervjuer om man ar tva. Det ger en béttre
intervju med storre informationsméangd och forstaelse &n om man bara skulle vara en
intervjuare. Nackdelen med att vara tva intervjuare ar att den intervjuade kanner sig i
underlage. Det kan &ven kannas som om intervjuarna har ett slags maktévergrepp som maste
undvikas. (Trost 1997 s.44) Vi stallde frdgorna i tur och ordning pa samma sétt vid alla
intervjuer och holl oss till vart syfte och &mne. Pa sa satt kan vi enligt Trost (1997 s.19) sdga
att intervjuerna var strukturerade. Vi hade en rod trad genom alla intervjuer. Intervjurollen
delades upp pa sa satt att den som var bekant med respondenten fick intervjua. Vi tror att det
blev mest positivt och bekvamt for oss och den intervjuade. Eftersom vi gjorde den har
uppdelningen kan vi dven diskutera standardiseringen. (Trost 1997 s.19) Alla intervjuade fick
samma mojligheter att vélja platser for intervjuer. Fragorna stalldes pa likvardigt satt och i
ordning, pa detta satt okades reliabiliteten for var undersokning.

Trost skrev &ven om att det ar viktigt med konstillhdrighet nér man intervjuar. Ska det vara
samkonade eller olikkdnade nar man intervjuar? Enligt Trost kan det paverka positivt eller
negativt beroende pa vilket syfte intervjun har. I till exempel undersokningar om valdtakter
eller misshandel har det betydelse om man ar av samma kon. (Trost 1997 s. 42) Eftersom vi
var tva intervjuare av samma kon fanns det inte sa manga alternativ att vélja pa. Vi sag inga
for - eller nackdelar med detta i vart syfte.

Vi planerade &ven att anvanda bandinspelning vid intervjuerna. Vi tankt att det skulle vara bra
att ha inspelningen ifall vi ville ga igenom intervjuerna igen. Den som antecknat kan ha
missat nagot eller sa kunde vi missforsta svaret. Fordelar med bandinspelning ar att man inte
behover koncentrera sig sa mycket nar man antecknar och att man kan tillféra mer tydlighet
nar man skriver ut intervjun. Tonfall och ordval spelas &ven in vilket kan vara intressant att
lyssna till i efterhand. (Trost 1997 s.50) Nackdelar med inspelning ar att bandet kan ga sonder
och att det tar tid att lyssna igenom och skriva ut. Eftersom vi planerade att bade anteckna och
spela in sa kompletterade vi det ena med det andra, vilket gjorde det lattare. Enligt Trost kan
respondenten bli h&mmad ndr man anvander sig av inspelning. De ké&nner sig obekvédma vid
intervjun och kanske inte uttrycker sig sa som den skulle ha gjort utan inspelning.

Vi genomforde tre intervjuer med bandinspelning och tva utan. Respondenterna kande sig inte
bekvama med inspelning och avbdjde da. Vi anser att detta kan ha en viss betydelse pa vara
svar eftersom vi inte kan lyssna pa tonfall eller langd pa beténketid. Vid nagot tillfalle har vi
haft svarigheter med att tolka svaret pa grund av att respondenten har talat for fort. Vi tror
anda inte att trovardigheten pa var undersékning har paverkats eller férandrats.

Vi valde att genomféra intervjuerna med en respondent i taget. Detta gjorde vi eftersom vi
ville att alla intervjuade skulle fa komma till tals och sdga sin mening. Deras asikter och idéer
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uppmarksammades och vi kunde koncentrera oss pa en i taget. Det skulle dven ha varit svart
att hitta en lokal och tid nar alla skulle kunna narvara. Vi ansag att det var véart den tiden det
tog med att intervjua en i taget. Respondenterna skulle kanske inte kénna sig lika avslappnade
och da inte kunna ge oss sina egna reflektioner. Enligt Trost ar fordelarna med gruppintervju-
er att det ger interaktion i gruppen som da kan ge vidare insikt om sina egna asikter och nya
infallsvinklar. De kan tillsammans utveckla idéer och forbattringar inom det studerade arbetet.
Gruppintervjuer kan aven vara bra nar man ska fa fram deltagarnas erfarenheter och for att
skapa nya idéer. Nackdelarna med gruppintervjuer &r att de tystlatna och blyga inte kommer
till tals. Det &r oftast en eller flera som dominerar samtalet och det &r bara deras synpunkter
som kommer fram. En annan nackdel ar ocksa att en asikt kan smitta av sig och alla
intervjuade tycker likadant pa grund av grupptrycket. (Trost 1997 s.44)

4.4 Bearbetning och analys av insamlad data

Vi har under bearbetning av intervjusvaren andrat fran talsprak till skriftsprak. Ord som hm,
6h, typ och liksom har tagits bort. Trost anser att vid nedskrivning av intervjuer &r det till
fordel att ta bort slangord eller avbrutna meningar. Detta gor man for att snygga till dem och
for att det inte ska kunna ga att identifiera den intervjuade. (Trost 1997 s.97)

Var tolkningsprocess har pagatt under en langre tid. Processen startade redan da intervjuerna
genomfordes, genom att tolka den intervjuades ansiktsuttryck och dess rost- och tonlége.
Respondentens betoningar och nyansering av ord tolkades samtidigt. Eftersom vi var tva
under intervjuerna lades detta pa minnet och antecknades. Paféljande fas var att lyssna
igenom intervjuerna och lasa igenom anteckningarna vid ett flertal tillfallen. Vi skrev ner
intervjuerna som vi laste noggrant for att vi inte skulle misstolka nagot. Nasta fas anvéande vi
0ss av det nedskrivna materialet for att jamféra vad respondenterna svarat. Resultatet av
fragorna skrev vi sedan ner efter varje fraga.

Resultatet har sedan analyserats for att kunna svara pa syftets fragestéllningar. Vi har gjort var
analys i tre faser. Forst laste vi anteckningar och lyssnade pa inspelningarna som vi sedan
sammanstallde och skrev rent for att vi tydligt skulle kunna se vad l&rarna svarat. Andra fasen
var nar vi analyserade svaren fraga for fraga. Sista fasen var nar vi gjorde en sammanstélining
och lyfte fram vara fragestallningar och kunde diskutera dessa utifran lararnas utsagor och oss
sjélva.

4.5 Etik

Inom forskning med kvalitativa undersokningar finns det tre krav som ska féljas. De kraven
ar informationskravet, samtyckeskravet och konfidentialietskravet. (Stukat 2005 s. 131) Vi
informerade vara undersokningspersoner om kraven i tur och ordning. Vid forsta kontakten
med vara respondenter berattade vi, enligt informationskravet, om syftet med vart arbete. Vi
informerade om hur undersokningen skulle ga till vaga och hur resultatet skulle presenteras.
(Stukat 2005 s.131) De stallde garna upp med intervjuer och fick da bestamma plats och tid.
Informerat samtycke eller samtyckeskravet innebér enligt Kvale att undersékningspersonerna
deltar frivilligt och kan nér som helst avbryta sin medverkan. (Kvale 1997 s.107)
Konfidentialiteskravet innefattar tystnadsplikten och att insamlad data inte ska kunna
identifiera respondenten. (Stukat 2005 s.132) Vi har dven &ndrat pa intervjuarnas svar genom
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att reformera talsprak till skriftsprak. Pa detta satt kan dven identifieringen av de intervjuade
skyddas. Trost menar att man vid citat eller vid nedskrivning av intervjuer kan ta bort
slangord som till exempel liksom, typ eller avbrutna meningar. Detta gér man for att snygga
till dem och for att det inte ska kunna ga att identifiera den intervjuade. Det &r da viktigt vid
citat att ange att de &r omgjorda fran talsprak till skriftsprak. (Trost 1997 s.97)

4.6 Studiens trovardighet

For att kunna problematisera och askadliggora resultatet i en vetenskaplig undersokning och
for att se om den vetenskapliga studien ar tillforlitlig, behdvs de tre faktorerna reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet. Kvale beskriver dessa tre faktorer som den vetenskapens
heliga treenighet inom modern samhallsvetenskap dar verifiering av kunskap diskute-
ras.(Kvale 1997 s. 207) Vid den vetenskaplig studie ska fragorna upprepas och fa exakt
samma svar, vilket inte stammer pa en kvalitativ studie. Respondenterna anvander
formodligen inte samma ord som vid forsta intervjutillfallet vilket kan bero pa deras humér
och sinnestamning. Manniskor utvecklas ocksa och kan da ha lart sig mer om d&mnet och
svarar da pa ett annat satt. Det har kan da betyda att en kvalitativ intervju och studiens
trovérdighet kan hamna i konflikt med varandra. (Trost 1997 s.100)

4.6.1 Reliabilitet

Enligt Trost ar idén med reliabilitet &r att man méter i kvantitativa studier. Man anvénder sig
av varden pa variabler for varje enhet och kan da mata ett resultat. Det ar pa ett annat sétt i
kvalitativa studier dar man stravar efter att forsta hur respondenten kanner sig, vad den tycker
om amnet eller hur den beter sig. | kvalitativa studier ar det inte relevant att mata hur manga
eller hur mycket. Det &r daremot intressant att mata tillforlitligheten av studien. (1997 s.100)

Kvalitativ forskning kritiseras av manga som alltfor subjektiv; resultatet beror i hog
grad pa vem som har gjort tolkningen. Man kan dessutom invénda att reliabiliteten
(méatningens tillforlitlighet) ofta ar oséker (Stukat.2005 s. 32).

Vi har lyssnat igenom inspelningarna och last anteckningarna ett flertal ganger. Detta for att
det inte ska bli nagra feltolkningar eller missférstand. Eftersom vi har analyserat och
diskuterat flera ganger och kommit fram till samma resultat anser vi att vi har okat
reliabiliteten pa var studie.

En viss kritik har riktats mot kvalitativ forskning att den skulle vara alltfér subjektiv och att
det beror pa personens forforstaelse som tolkar svaren och darmed resultatet pa studien.
(Stukat 2005 s.32.) Vi har diskuterat noggrant vad begreppet bedémning betyder for oss och
hur vi tolkar begreppet i borjan av vart arbete tillsammans. Vi har samma synsétt och
forstaelse for begreppet. Detta minskar risken for subjektiviteten i vart arbete. Vi har dven gatt
igenom vara intervjufragor tillsammans och diskuterat det viktiga i varje fraga. Eftersom vi
bada har narvarat vid alla intervjuer sa tycker vi att fragorna har blivit stallda pa samma satt
och med samma forstaelse. Tolkningen har vi gjort gemensamt och darmed minskat var
subjektivitet.

4.6.2 Validitet

Studiens validitet och giltighet betyder “om man maéter det man avser att mata” (Stukat 2005
s.125). Enligt Kvale ar validiteten for intervjun tillforlitligheten hos respondentens svar och
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kvalitén for sjalva intervjuandet. Under intervjun maste man ifragasatta meningen i det som
sags och kontrollera informationen. Foljdfragor maste stallas och innehallet maste forstas.
(Kvale 1997 s.214)

Att validera 4r att ifrgasatta. Nar man forsoker utrona validiteten maste frdgorna vad
och varfor besvaras fore frdgan hur: en underséknings innehall och syfte kommer
fore metoden (Kvale 1997 s. 219).

For att 6ka validitetens tillforlitlighet stallde vi vara intervjufragor till nagra kurskamrater. Vi
gick aven igenom fragorna med var handledare och har efter resultat skrivit om dem efter
hand. Eftersom vi gjorde pa detta sétt blev fragorna tydliga och vi fick lov att trana pa
intervjutekniken.

Nar vi intervjuade stallde vi fragorna pa liknande sétt vid alla intervjuer och vi forsokte vara
sa tydliga som majligt. Respondenterna fick gott om tid att tdnka och fundera pa fragorna.

Vi stéllde flera foljdfragor eftersom vi tyckte det var viktigt med utforliga och uttommande
svar. De fick dven utveckla sina svar nar vi tyckte nagot var oklart eller behovdes fortydligas.
Intervjuplatserna bestamdes av de intervjuade for att de skulle kanna sig sa avslappnade och
trygga som majligt.

Eftersom vi var sa forberedda och palasta infor intervjuerna sa anser vi att vi lyckades fa fram
det som var syftet med vara intervjuer.

4.6.3 Generaliserbarhet

| var studie finns det en svaghet da det galler generaliserbarheten. Gar undersokningen att
generalisera nar vi har s liten undersokningsgrupp? Ar resultaten i intervjuundersokningar
generaliserbara? Enligt Kvale &r det en fraga som alltid stalls. (Kvale 1997 s. 209) Trost
menar att man inte kan generalisera vid kvalitativa intervjuer eftersom undersékningsgrup-
perna ar sa sma. (Trost 1997 s.18)

5. Resultat

5.1 Inledning

Av hansyn till de vi intervjuat anvander vi fingerade namn. Pa sa vis behéver ingen av de vi
intervjuat kénna sig utpekade. For att 6ka tydligheten och lasvanligheten anvander vi oss av
dessa namn dven i resultatdelen. Vi har valt att starta var resultatredovisning fran fraga 3.
Detta eftersom fraga 1 och 2 redovisas under rubriken presentation av de vi intervjuat. Vi har
ocksa valt att lagga in en kort analys efter varje fraga da vi vill vara sa tydliga som mojligt i
var redovisning. Vi tror ocksa att det blir lattare for den som laser att kunna orientera sig
mellan resultat och analys av varje fraga. Resultatdelen avslutas med en sammanfattande
analys.
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5.2 Presentation av lararna.

e Eva. Eva ar i 60-arsaldern och tog sin lararexamen fran Goteborgs universitet i
december 1966. Titeln hon fick da var lagstadielarare och alla skolamnen man behov-
de for att arbeta i lagstadieklass ingick i denna utbildning. 1995 pabdrjade hon en
magisterutbildning i pedagogik med didaktisk inriktning. Har gatt pa atskilliga fore-
lasningar och kurser genom aren, bl.a. Kommunens kompetensutvecklingsprojekt,
Attraktiv skola. Undervisar idag i ar 3.

e Anna. Anna ar i 20-arsaldern och undervisar i ar 1. Hon tog sin lararexamen 2006 pa
Goteborgs universitet. Inriktningar hon har ar svenska for tidigare aldrar och IKT -
information och kommunikations teknologi. Hon har arbetat som fritidspedagog och
vikarierat som larare pa samma skola efter sin lararutbildning. Just nu arbetar hon
halvtid i en klass ar 1 och halvtid pa fritids. Denna situation ar inte 6nskvérd och Anna
soker nu andra tjanster. Eftersom skolverket varit ute pa skolorna och studerat vilken
kompetens de undervisande lararna har, far Anna inte undervisa i matematik i klassen.
Detta eftersom hon inte last matematik under sin tid pa lararutbildningen. Just nu laser
hon en matematikkurs pa distans och hon har dven undervisat andra klasser i matema-
tik tidigare.

e Kias. Klas ar i 20-arsaldern och tog sin lararexamen pa Goteborgs universitet 2001.
Han har darefter arbetat som fritidspedagog en termin och blev hdsten 2002 anstalld
som larare pa den skolan han arbetar pa idag. Klas har last Matematik och No ar 1-7
och har ocksa last svenska for ar 1-3. han har ocksa gatt olika forelasningar inom
projektet Attraktiv skola i kommunen, PIM, (PIM star for "praktisk 1T- och medie-
kompetens™ och ar en kombination av handledningar pa Internet, studiecirkel och
hjalp i vardagen) och en kurs i aktionslarande. Klas har idag en 2-3: a dar han &r inne
och arbetar tre dagar i veckan. De andra tva dagarna arbetar han pa larandeférvalt-
ningen med IUP - mallar och projektutveckling.

e Sofia. Sofia ar i 40-ars-aldern och tog sin lararexamen vintern 1992 pa Géteborgs
universitet. Har inriktning matematik och No ar 1-7 och har ocksa last svenska ar 1-3.
Arbetade pa en annan skola ett halvar efter studierna och fick sedan anstéllning dar
hon arbetar idag. Undervisar just nu en F-1: a. Stéttar &ven upp i lasning, matematik
och musik i de dvriga klasserna. Har gatt pa olika forelasningar inom Attraktiv skola
och har dven gatt en 10 poangs kurs i Teknik och No under tiden hon var mammale-
dig.

e Matilda. Matilda ar i 30 arsaldern och tog sin lararexamen pa Goteborgs universitet
julen 1997. Har last Svenska, So och Engelska ar 1-7. Har arbetat pa samma skola
sedan examen. Arbetar i dag i en F-1: a. Matilda har gatt olika kurser i teknik, las-
utveckling, ITiS + vidareutbildning ( ITiS ar en nationell satsning pa IT i skolan.) och
PIM (Ett IT-projekt.)
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5.3 Resultat redovisning.

5.3.1 Vad betyder begreppet bedémning for dig?

Klas ansag att bedomning ar nagot beskrivande, men aven en mattstock att mata kunskap
med. Matilda tyckte att det var

att méta och jamfora kunskaper och fardigheter med en norm, uppsatta mal eller tidi-
gare kunskaper.

For Anna star begreppet beddémning for att man ser vad en elev lart sig. Eva menar att
bedémning ar nagon form av kontroll, men i positiv mening. For Sofia betyder det hur mycket
eleven har forstatt och har for kunskap av det de gatt igenom.

Vilka &r bedémningens framsta funktioner?

Matilda séger att "funktionen med bedémning &r att veta var eleven befinner sig och fa reda
pa vad de behdver utveckla och vad jag som léarare ska fokusera pa”. Klas tycker att framsta
funktionen &r att kunna beskriva var eleven befinner sig just nu tillsammans med eleven. Man
maste bedoma efter de fyra F som finns beskrivna i laroplanen. Fakta och Fardighet menar
Klas &r latta att bedoma medan Forstaelse och Fortrogenhet har hdgre kunskapskvaliteter och
ar viktiga att fa syn pad. Anna tycker att man tydligt kan se om en elev uppnatt malen i
kursplanen. Eva anser att man ser elevens styrkor och svagheter och darigenom kan stimulera
eleven vidare Aven Eva namner de fyra F: en i laroplanen. Hur viktigt det &r i sitt uppdrag
som larare att se till att eleverna far med sig alla dessa delar.

Varfor anser du att dessa funktioner ar viktigast?

Anna tycker att hon lattare kan se sa att inte spridningen mellan elevernas kunskaper blir for
stor. Att alla laser samma saker. Hon tycker det &r viktigt att utga fran samma grund. Matilda
anser att hon lattare kan hjélpa eleven vidare i sin utveckling. Sofia tycker det ar viktigt for att
barnen ska kunna ga vidare dar de star. Genom de fyra F: en menar Klas att han far en mer
kvalitativ bedémning som kraver viss kompetens av pedagogen. Eva forklarar sin tankegang
da det galler hennes sétt att arbeta med de fyra F: en.

Fakta. Det & min uppgift, mitt uppdrag att presentera pa ett s bra satt laborativt,
sakligt, muntligt, berattande eller hur som helst sa att eleven kommer in i en forstael-
se. Och den forstaelsen &r ibland for grund och for att forstarka forstaelsen sa att jag
ska kunna gora en bedomning av forstaelsen sa maste de fa en fardighet och den far-
digheten far man genom att trana om och om igen.

Vidare berattar Eva om hur hon just nu arbetar med subtraktion med lan och fortsétter sin
beskrivning av de fyra F: en.

De kan inte bli bra pa det om de bara forstar det. Och fardigheten den kan jag be-
déma. Det gar alldeles utmarkt att bedéma. Det &r bara att titta pa antal ratt eller
fel. Ar det mycket sméafel far jag ga tillbaka och se, &r forstaelsen for grund? Alltsd
héller jag pa med uppfoljningar och utvarderingar dar emellan och det ar ju verkli-
gen beddmning av det hela.

Eva berattar vidare att det &r den har fardigheten som sedan ska ge eleven fortrogenhet med
det de arbetar med.
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Fordelar och nackdelar med bedémning.

Sofia tycker fordelen med bedémning ar

att man maste ha ett fortlopande resonemang med eleverna sa att hon eller han sjélv
vet vilket omrade hon eller han behdver fokusera pa eller arbeta extra med.

Hon uttryckte inga nackdelar med beddmning. Matilda ser det som en fordel att man vet vad
eleven behover jobba vidare med. Nackdelen tycker hon ar att det kan bli en fokusering pa
fakta och fardighets kunskap som &r latt att méta och att man struntar i svarare omraden.
Undervisningen kan da bli snedvriden och inte ge eleven det den behdver. Anna tycker
fordelen &r att man kan uppmuntra eleven till att arbeta vidare. En nackdel hon ser &r att
eleverna hela tiden jamfor sig med varandra. Klas vill hellre se bedémningen som
beskrivning i IUP:n. Han pratar om att alla elever &r olika och inte stopta i samma form

Nackdelen med bedémning &r om man ger lararna en linjal fér att mata alla elever
efter samma linjal, da blir det fel.

Eva forstar inte hur man kan undervisa 6ver huvud taget om man inte anvander sig av
bedémningar. Ser inte garna nackdelar med saker utan fokuserar pa det som ar positivt.

5.3.2 Analys

Alla larare uttryckte att begreppet bedémning var att mata kunskaper och se vad eleverna har
lart sig. Fyra larare anser att bedomningens framsta funktioner ar att man far reda pa var
eleven befinner sig just nu och vad de behéver utveckla vidare. Elevens styrkor och svagheter
ligger har i fokus. Det &r dessa delar som &r grunden i den formativa bedémningen. Det &r
framst denna bedémning som kommit mer i fokus da det géller kunskapsbedémningen
eftersom lararen ska hjalpa eleven att ga vidare i sitt larande. (Tholin 2006 s.24)

Anna ser bedomningens framsta funktion som att man kan se om en elev uppnatt malen i
kursplanen. Hon namner inget om elevens vidare utveckling. Hon vill ocksa att alla elever ska
lara sig samma saker sa att spridningen i klassen inte blir for stor. Kanske beror detta pa att
Anna inte arbetat lika l&nge i en klass som de 6vriga lararna har. Osékerheten kanske gor att
hon lutar sig tillbaka mot malen och kanner trygghet i dessa. Individen kommer i detta fall i
skymundan da gruppen sétts framst.

Det kanns som om Klas och Eva ar vél fortrogna med laroplanen da de bada namner hur
viktigt det ar med de fyra f: en som stdr formulerade dar i, fakta, fardighet, forstaelse och
fortrogenhet. | laroplanen star det:

Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former - sa-
som fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet - som forutsatter och samspelar med
varandra (Lpo 94 s.6).

Eva poangterar tydligt hur viktigt det ar att vi i vart uppdrag som larare ar val fortrogna med
dessa, arbetar utifran dessa och ser till att eleverna far med sig alla delarna. Alla tycker
fordelen med bedémning ar att man kan se vad eleven behdver arbeta vidare med och
utveckla. Tva ser inga nackdelar med bedémning och tre uttrycker sig pa olika sétt, men som
vi ser det, om samma sak. De uttrycker att det &nda pa nagot sétt blir sa att eleverna méts och
blir jamforda med varandra. Antingen bedoms de av en elev elever emellan, eller av lararen
som maéter eleverna emellan.
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5.3.3 Kaénner du till begreppet formativ bedémning? Vad innebéar det?
I vilken utstrackning anvander du formativ bedémning?

Alla larare utom Anna hade tidigare hort begreppet formativ beddémning. Alla var dock
fortrogna med vad denna typ av bedémning innebéar. Alla anser ocksa att de anvéander sig av
formativ beddmning hela tiden. Eva séger:

Det gor jag ju hela tiden pd sétt och vis. Och i matematiken ar det synnerligen enkelt
for att det ar sé ratt eller fel p& nagot stt.

Nar anvander du formativ beddmning?

Matilda anvander sig av formativ bedémning nar hon ska ge en helhetsbild av eleven. Hon
gor da en samlad beddmning under en viss tid da det vardagliga arbetet och elevens
utveckling maste ge tyngden at beddmningen. Eva tycker att hon anvander sig av denna typ
av bedomning hela tiden pa satt och vis. Hon tycker att grupptimmarna med eleverna da de
delas upp i halvklass &r viktiga. Har kan hon se andra kvaliteter hos barnen an hon kan under
helklasstimmarna.

I dessa mindre grupper kan jag bedéma hur en elev lyssnar vilket ocksa ar viktigt.
Hur tar eleven instruktioner?

Anna sager sa har:

Och né&r man anvéander det? Det gor jag sakerligen varje dag. Det kan vara ndr man
skriver eller raknar. Oj vad mycket du har gjort! och séddana saker. Sa det tror jag att
jag gor. Forsoker.

Klas anvander sig av den nér han arbetar med IUP:n precis innan utvecklingssamtal. Matilda
anvander den tydligast under utvecklingssamtalen nér hon forsoker ge foraldrar och elev en sa
korrekt bild som majligt av hur hon bedémer elevens formagor och kunskaper. Da tar hon dven
fram exempel fran elevens arbeten. Sofia sager att hon dokumenterar sin bedémning infor
IUP:N nagra ganger per ar . Speciellt under utvecklingssamtalet far foraldrarna en bild av
elevens skolgang och kunskaper.

Vad anser du om formativ bedémning?

Matilda séager:

Att bedéma fortlopande och inte bara vid ett visst tillfalle ar enda sattet att fa ett kor-
rekt métt pd ndgons styrkor och svagheter. Sedan kan test och prov vara vardefulla
som fingervisning och vackarklocka. Sa lange de foljs upp. Det &r inte alltid latt att
upptacka alla saker i det dagliga arbetet.

Anna tycker att denna form av beddémning ar bra. Sofia anser att det ar nddvandigt med
formativ bedémning. Eva menar att hon 6verhuvudtaget inte kan férsta hur man kan bedriva
nagon undervisning, vilken form den &n ar i om man inte haller god koll pa elevens styrkor
och svagheter, stimulerar eleven och gor bedémningar ibland. ”Detta ar alltsa otroligt
viktigt!”

Aven Sofia anser att det ar noédviandigt med denna typ av bedémning. Klas menar att:

Betyg som gestaltning i summativ bedémnig som jag ser, man mater bara pa slutet.
Da &r det svart att gora nagot at det 6ver huvud taget och beddmningen bor ligga till
grund och kanske det inte racker att ge betyg varje &r, utan mer hela tiden under tiden
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pa gang. Formativ beddmning, dar ska det inte vara en person, ldrare som har ratt att
beddma utan det ar viktigt att eleven a&r med och bedémer sig sjalv. Och varfér? Jo
det dkar larandet, okar inflytandet. Om jag vet vad jag ska lara mig och om jag &ar
med och bedémer mig sjélv, det kommer att bidra till en annan motivation.

5.3.4 Analys

A ena sidan svarar alla lararna att de anvéander sig av formativ bedémning hela tiden, & andra
sidan nér vi staller fragan nar de anvander denna typ av bedémning svarar flera av dem att de
anvander den infor utvecklingssamtalen. | dessa olika svar och 6vriga svar pa fragor vi stallt
tycker vi oss se att lararna anvander sig av formativ bedémning hela tiden, men haller sjalva
dokumentationen i huvudet tills de ska genomfora utvecklingssamtalen. Da skriver de ner sin
bedémning och detta blir darfor extra tydligt vid dessa tillfallen. Korp skriver att elever
behover hjélp med att reflektera dver sitt eget larande och bli varse om sin progression och
sina svarigheter och behov. De behdver ocksa bli motiverade i skolarbetet. (Korp 2003 s. 81)
Detta stammer bra Overens med det lararna séger att de gor i den formativa beddmningen.
Anna avviker fran de dvriga. Det kanns inte riktigt som hon har klart for sig vad formativ
bedémning &r. Hon var den enda av lararna som inte kande till begreppet. Hon tycktes se
bedémningen som ett satt dar man fokuserar pa att ge eleven uppmuntran, vilket endast ar en
del i den formativa bedémningen. Vi stallde oss fragan om det kan vara sa att den nya
lararutbildningen inte behandlar begreppet bedémning i tillracklig utstrackning. Kanske lades
mer fokus pa detta i tidigare lararutbildningar. Tre av lararna har en tydlig uppfattning om
vad de anser om formativ beddmning. De namner alla en hur viktigt det ar att se elevens
styrkor och svagheter for att kunna stimulera eleven till vidare utveckling. Matilda menar:

Det ar den bedémning som vi anvénder oss av mest nér vi forsoker ge en helhetsbild
av eleven.

Hon forklarar ocksa vid vilket tillfalle hon tydligast anvander denna typ av bedémning.

Jag anvander formativ bedémning tydligast under utvecklingssamtalen nér jag forso-
ker ge foraldrar och elev en sa korrekt bild som majligt av hur jag bedomer elevens
formagor och kunskaper. Jag forsoker dven visa detta genom att ta fram exempel av
elevens fortlépande arbete.

| dessa fall laggs fokus pa processen i elevens arbete vilket ar en viktig del i den
formativa beddmningen. Inte bara resultatet raknas som i den summativa
bedémningen, utan &ven hur man har tagit sig dit bedoms. Enligt Vygotskijs
sociokulturella teori &r det inte det réatta svaret som &r i fokus utan hur eleverna
forstar och I6ser olika problem som é&r det viktiga. (Ahlberg 1995 s.43) En larare
anser att det ar viktigt att eleven ar med och beddmer sig sjalv. Han anser att det
Okar larandet och inflytandet hos eleven och déarigenom 6kar d&ven motivationen.
Detta satt att tdnka ar konstruktivistisk kunskapssyn dér det viktiga &r att eleverna
sjélva reflekterar over sin kunskapsutveckling. Eleverna ska dven utvérdera vad
de lart sig och sjélva kunna paverka sin larandeprocess. (Claesson 2002 s.26)

5.3.5 Vad ar det du som larare tittar pa nar du bedémer en elev i matematik i ar 1-3?

Matilda tittar mer pa matbara saker. Hur latt de har for att rdkna ut rena tal. Detta for att hon
har sa sma elever och da lagger fokus pa strategier och automatisering av addition,
subtraktion och multiplikation. | 3: an fokuserar de pa hur man hanterar lasuppgifter och
olika typer av monster. Tycker det ar svarare att bedéma taluppfattning, problemldsning och
logiskt tankande vilket hon jobbar vidare pa for att kunna bedéma. Sofia bedomer hela tiden.
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Tittar pa grundlaggande taluppfattning och om talen ar automatiserade. Hur eleverna loser
olika uppgifter, om de kan gora vettiga uppskattningar, se monster och sammanhang och
problemldsningar. Anna tittar pA malen i kursplanen och ser man da att nagonting ar svart far
eleven Gva mer pa det. Eva sager:

Jag bedémer arbetstempo, formagan att tdnka logiskt, instruktioner, dra slutsatser,
samverkan med andra nar aktivitet rader.

Vid vilka tillfallen bedémer du? Varfor? Hur tanker du?

Eva sager att hon bedomer sina elever kontinuerligt pa olika satt och i olika situationer. Klas
beddmer aven han hela tiden.

Jag bedomer hela tiden i mattesamtal, mattesamlingar, samtal i storgrupp, enskilda
samtal. Jag beddmer ocksa nér jag rattar mattebocker.

Sofia beddmer sina elever i gruppsamtal och genom provliknande uppgifter. Eftersom
klassen inte ar sa stor resonerar de ofta kring olika matteproblem. Alla elever far da komma
till tals. Matilda har enskilda samtal, hon har tid att sitta med varje elev. Anna har inte matte i
den klass hon har just nu, men sager anda att hon tycker sig se att manga anvander
diagnoserna i mattebdckerna for att se om eleverna uppnatt de mal som finns.

Vilka typer av underlag for bedémning foredrar du? (Dokumentation, prov,
utvardering etc.)

Sofia anvénder sig av analysschema i matematik. Matilda séger att det &r lattare att ha tydliga
underlag som matematikbok och prov, men att man ocksa maste blanda detta med vad man
sett i andra situationer. Klas anvander sig i matten av analysschema, diagnoser, Mans och
Mia (ett aldre diagnosmaterial i matematik ar 2) och aven diagnoser med fardighetstraning.
Eva anvénder sig av sitt laromedel i matematik dar det var 3: e-4: e vecka finns en diagnos
som eleverna gér som avslutning till kapitlet. Gor en avstamning med varje elev vid detta
tillfalle. I 2: a klass anvander hon sig av skolverkets diagnos for ar 2.

5.3.6 Analys

Att bedoma elevernas fardighetstraning var aterkommande bland alla lararna. Eleverna i dessa
aldrar ska automatisera vissa saker inom addition, subtraktion och multiplikation tyckte alla
lararna var grunden for fortsatt matematiskt tankande. De arbetade ocksa med bedémning
inom flera olika omraden i matematiken som problemldsning dar de far forklara bade
individuellt och i grupp hur de har 16st fragorna och beratta for varandra. Lararna har
diskussioner med sina elever, antingen samtal i grupp eller enskilt, déar de passar pa att
bedéma dem. Alla lararna anvéander sig av nagon form av skriftligt underlag fér bedémning.
Detta kan ske genom analysschema, matematikboken, diagnoser och prov. Lindstom skriver
om att det under det senare artiondet vuxit fram en hel del olika bedémningsinstrument i form
av portfolio, loggbdcker, dagbdcker och andra material som ar sjalvvarderande for eleven.
(Lindstrom 2005 s.12) Vi kan se att lararna anvander sig av de har instrumenten nar de
beddmer sina elever.

Vi har kommit fram till att lararna anvander sig av bade summativ bedémning genom prov
och diagnoser och formativ beddmning genom samtal och diskussioner dér eleven &ar
delaktig. Lararna far da en helhetshild av elevens utveckling och vet hur de ska arbeta vidare
for att pa basta satt lyfta fram elevens styrkor och svagheter for att utvecklas.
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5.3.7 Vad tycker du om arbetet med den individuella utvecklingsplanen?
Vad anser du positivt respektive negativt?

Klas &r positiv till IUP: n. Han tycker att denna ar nagonting man ska varna om. Darfor ser
han IUP: n som nagonting valdigt starkt och idag ar denna ett avstamp mot det skriftliga
omdomet eller betyg. IUP: n skulle kunna ta platsen for skriftlig information. Han menar att
alla larare maste bli battre pa att utveckla sitt sprak och sitt satt att bedéma. Sofia tycker
arbetet med IUP: n &r bra.

Vi anvander IUP: n infor utvecklingssamtalen tva ganger om aret. Da fyller forst
barnen i vad de tycker om skolan och hur det gdr i de olika &mnena. Dérefter kom-
menterar lararen och vardnadshavaren. Vi tittar under samtalet pa barnens foregaen-
de mal och satter upp nya mal. Eftersom IUP: n ska vara ifylld och last av alla fore
samtalet, ar det ett bra satt for alla att vara vél forberedda. Dar kan vi se om vi tycker
lika eller har olika uppfattningar om barnens skolgang.

Hon tycker ocksa att man kan se progressionen i elevernas utveckling genom att man kan ga
tillbaka till aldre IUP anteckningar dar man kan se malen de haft under aren som gatt. De
negativa sidor Sofia ser med IUP: n ar att det for amneslarare som har valdigt manga elever
kan ta mycket tid. For Matilda ar IUP: n ett bra hjalpmedel pa utvecklingssamtalen. Malen
eleven ska arbeta mot anvéands regelbundet och eleven kan trana pa dem och fokusera pa
dem. Detta tycker Matilda &r positivt. Det som ar negativt ar att det tar mycket tid fran annat.
Anna tycker det ar valdigt bra med IUP: n. Att den ligger pa natet ar positivt eftersom det ar
enklare att titta pa den nar som helst. Alla kan komma &t den. Bade barnen, lararen och
foraldrar som har egna inloggningsuppgifter. Nackdelen &r att vissa har IUP:n pa papper.
Man har inte samma mojlighet att snabbt gé in och titta pa dessa som de pa datorn. Aven om
Anna 6verlag ar positiv till den digitala [UP: n ndmner hon nagot som stéllt till med en del
bekymmer.

Samtidigt ar det ocksd manga konstiga saker som har hant. Vissa har kommit at sa-
dant de egentligen inte ska komma &t och sa, det har jag fatt ta tag i mycket.

Eva tycker att den digitala IUP:n &r suveran. Hon tycker om nar man gor sma forandringar
relativt ofta och den digitala IUP:n &r ett exempel pa detta. Vill inte garna uttala sig negativt.
Hon tycker datorn har véldigt manga fordelar, men att det ju alltid finns ndgon eller nagra
som inte kanner sig bekvama med datorn och da far de papperskopior pa IUP:n istéllet.

I vilken utstrackning har du arbetat med individuella utvecklingsplaner?

Alla har arbetat med den digitala IUP:n i fyra terminer da den inférdes och Klas har varit
med och gjort mallen for denna. | dag arbetar han ocksa med detta och gor de utformningar i
IUP:n som varje skola sager att de vill ha. Anna &r IT-ansvarig pa sin skola och har varit det
sedan hon borjade arbeta dar. Eva menar att IUP: n egentligen alltid har funnits.

Hur skulle annars ungarna veta vart de star och vart de ska? Jag har alltid haft en
sadan for varje barn!

Matilda har arbetat med IUP: n ett ar innan den blev obligatorisk och framat.
5.3.8 Analys

Alla ar positiva till arbetet med den individuella utvecklingsplanen som idag ligger digitalt pa
datorn. Vi kan se att de tycker att fordelarna ar manga. Eleverna kan se bade hur deras
utveckling varit och vilka mal de ska arbeta mot. Alla ar delaktiga, bade elever, foraldrar och

30



lararen da alla ska skriva i IUP: n och lasa igenom den innan utvecklingssamtalet. |
Lindstroms tabell pa sidan 14 i vart arbete tycker vi oss se att man genom IUP:n arbetar med
de punkter som beskrivs under kolumnen som visar pa i vilken riktning kunskapsbedémning-
en gar mot.(Lindstrom 2005 s.12) Genom IUP:n kan lararen fa den helhetsbild av eleven som
kravs vid en formativ bedémning.

Tva larare tyckte det negativa var att det tog lang tid att fylla i den och att denna tid da tas
ifrdn eleverna. Anna namner ocksa en negativ del av den digitala IUP: n dar vissa har kunnat
ta sig in pa andras personliga IUP. Detta kan skapa problem och gora s att fler foraldrar drar
sig for att anvénda sig av den digitala IUP: n. For foraldrar &r det egna barnets integritet
viktigt och dessa bitar maste sékerstallas sa att inte liknande problem uppstar igen.

5.3.9 Vad anser du om de nya skriftliga omdémena? Varfor?

Matilda tycker det ar tveeggat. De har gjort henne mer fokuserad och uppméarksam pa malen
och véantar kanske inte lika lange med att satta in extra atgarder eftersom man maste ta sa
tydlig stallning — ja eller nej - om eleven tillgodogjort sig @mnet eller inte. Det hon tycker ar
negativt ar hur en elev ska kunna utvecklas i sin takt om den hela tiden forvantas vara pa
samma stalle som de andra? Samtidigt &r det narmast hopplost att kunna bedéma om en elev
uppnatt det den behdver i 1: an eller 2: an for att senare kunna na malen i femman! | det
hénseendet anser hon att det ar bra att det kommer mal som ska uppnas i trean.

Klas tycker att nagon form av skriftlig information &r bra. Det han tycker ar bra med den
skriftliga informationen &r att varje larare far tanka till. Han tror det & manga larare som har
blivit mer medveten om alla malen. De behover vara mer palasta med malen, vilket ar
positivt. 1-5 larare ar inte vana att géra bedomningar sa tydligt som den skriftliga
informationen. Han tycker att det ar 6vertydligt for det ar bara nagra kryss men samtidigt ar
det inte tydligt for eleven och inte ar for foraldrarna heller for att malen pa nat satt ar ju inte
tydliga for lararen utan dem behover ju tolkas. Den skriftliga informationen ar uppdelad i
delmal sa far skolan fokusera pa delarna inte pa helheten. Om eleven blir underkéand pa en del
da maste eleven jobba med delmalet. "Det far oss att fokusera mer pa delarna an helheten.”

Klas tycker nackdelen med skriftliga omddmen ar att eleven inte ar delaktig. Dokumentet &r
inte skrivet for att eleven ska lasa dom, det &r bara for foréldrarna.

Sofia menar att de inte har skriftliga omdémen utan skriftlig information, vilket hon inte
tycker sarskilt bra om. De utvalda malen ar svara for foraldrar att forsta. Den skriftliga
informationen séger egentligen inte sérskilt mycket. Eva tycker att det &r bra med skriftliga
omddémen. Hon dr 6vertygad om att det ligger nagot bakom att regeringen valjer att sétta in
dessa. Kanske ar det sa att vi kommer se detta langre framover sager Eva. Anna séager forst att
hon tycker de &r kanon, men andrar sig snabbt och tycker att det ar bade och. Hon menar att
det kan kannas lite onddigt att i ettan sitta och kryssa i det som eleven dnnu inte borjat med.
For de allra flesta elever menar Anna att hon kryssar i samma. ’Sa det blir nastan som en mall
att ga efter innan och sen da pa svenskan da kryssar vi sa, forutom de med atgardsprogram.”
Det positiva tycker hon ar att foraldrarna kan tycka det ar skont att fa omdomet direkt i
handen. Ur miljosynpunkt kan hon tycka att det ar valdigt mycket papper som gar at. | ettan
tycker hon det skulle vara frivilligt att fa de skriftliga omdomena. Det kunde till och med
finnas fardiga forkryssade lappar att bara skriva under tycker Anna. Hogre upp i aldrarna
tycker hon anda att det kan vara bra. Detta for att foraldrar da kan fa battre dverblick och att
det skiljer sig mer i niva mellan eleverna.
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Vad tycker du om att de far lov att vara betygsliknande till hosten i ar 1-3?”

Klas svarar:

Vad ar betygsliknande? Har ni sett Lerums skriftliga information?

Den bedomdes att inte vara betygsliknande fast jag ser att den nastan har ig, g, vg pa
nat satt. Har val tillrackliga kunskaper att nd malen, har tillrackliga kunskaper att na
malen, har inte tillrackliga kunskaper. Och om inte det d& ansags vara betygsliknan-
de av skolverket da vet jag faktiskt inte vad det ar.

Matilda ar helt emot betyg! Hon tror att det kommer att bli ett odndligt jamférande eleverna
emellan. Nagot som de stdrre redan har och som vi inte alls vill se hos de yngre. Eleverna har
redan en enorm koll pa vilka som kan och inte kan. Hon tycker att eleverna inte behover fa ett
papper pa att de ar samre an de klasskamraterna. Det kommer inte att ge dem nagot annat an
daligt sjalvfortroende. Hon undrar ocksa hur man ska kunna bedéma en 7-aring? Hon menar
att de utvecklas otroligt olika och maste fa gora det utan att fa hora att de ar daliga. Sofia ser
som larare, inga fordelar med betyg for de yngre barnen, det racker med IUP och samtal. Har
kommer det fram hur barnet klarar sin skolgang.

Eleverna &r i borjan av sin skolgdng och mognar olika snabbt. M6jligen kan ett barn
som kdmpat mycket sina forsta ar kan tycka att det inte 4r nagon idé om de anda far
Iaga betyg, eller kanske inte ens godkant, och darmed totalt tappa sugen.

Eva vill garna veta vad malet med att sétta betyg ar. Vad det syftar till. Hon &r daremot inte sa
saker pa att ett betyg hojer elevernas kunskapsniva. Anna ar splittrad i fragan da det galler
betyg. Hon ar tveksam till om det ar bra att betygsatta for tidigt och séger efter en stunds
funderande att hon inte tror det ar bra med for tidig betygssattning. Da kommer detta med
jamforelsen med andra in igen tror hon. Hon menar ocksa att alla elever inte har samma
mojligheter eller ork som behdvs for att fa ett bra betyg.

Vilka fordelar kan du se?

Matilda tycker det kan finnas en poang att tydligare klargdra for fordldrarna hur barnen ligger
till men det far goras genom klara och tydliga samtal inte betyg. Klas ser inga férdelar med
betyg i de yngre aldrarna. Inte heller Sofia kan se nagra direkta fordelar.

En del foréldrar skulle nog tycka det var bra med betyg. Det &r ju vad de sjalva ar
vana vid, sedan sin egen skoltid.

Hon menar att det kommer att finnas foraldrar som driver sitt barn for att fa hogre betyg och
de foraldrar som redan k&mpar med sitt barn kanske kndcks. Sofia menar att foraldrarna &r en
viktig del av barnens skolgang under de forsta aren. Anna tycker betygen framst ar positivt for
dem som har latt for sig och da kan se att de klarat av ndgot. De kan darigenom sporras till att
bli annu béttre. Betygsskalan gynnar de som har det latt for sig menar Anna. Eva sag inga
direkta fordelar med betyg i de yngre aldrarna.
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5.3.10 Analys

Efter de svar vi fatt av lararna tolkar vi det som att tre av dem &r positiva till ndgon form av
skriftligt omddme. En ar tveksam till det och en ar negativ. Det positiva var att alla larare blir
mer medvetna om de uppsatta malen i kursplanen. Det kanns som om Jan Bjorklunds vision
om de skriftliga omdémena som skulle vara en tydlig information till féréldrarna och skulle
gora dem mer uppmarksamma om malet, inte riktigt nar fram i kommunens skriftliga
information. Han ville att det skriftliga omdomet skulle vara ett verktyg for att komplettera
utvecklingssamtalen. (http://www.folkpartiet.se/FPTemplates/ListPage1324.aspx, 2008-05-
20) Detta stammer inte 6verens med verkligheten sa som lararna beskriver den.

Idag kan det ibland k&nnas som om barns alla fritidsaktiviteter kommer i férsta hand och
skolarbetet i andra hand. Vi funderar pa om de skriftliga omdémena kan fa foréldrar att inse
hur viktig skolan faktiskt ar och vilka mal deras barn ska klara av att uppfylla innan de lamnar
skolan. Kanske ser vi om nagra ar den effekt inférandet av dessa skriftliga omdémen har fatt.
Kommunen har valt att kalla det skriftliga omdomet for skriftlig information. Funderingar
vacktes da om varfor kommunen valt att kalla det for skriftlig information. Kanske &r det sa
att orden bedémning och omdome har en mer negativ klang och att de genom namnet skriftlig
information kan avdramatisera det hela.

Alla larare ifragasatter varfor det ska finnas betyg i de lagre aldrarna. Vad &r egentligen syftet
med det? Att betygsétta for tidigt innebar en tidig jamforelse mellan barnen vilket ar olyckligt
da alla utvecklas olika fort, sarskilt i borjan av skolgdngen. Nagra direkta fordelar med betyg i
dessa aldrar ser ingen av lararna. Efter en stunds tankande séger dock en att det enda positiva
skulle kunna vara for de elever som har latt for sig. Dessa kan genom betyget sporras till att
bli annu béttre. Till motsats fran vad lararna uttrycker, menar Jan Bjorklund att:

Betygen bidrar till att elever som halkat efter uppmarksammas av rektor och larare.
For att alla ska f& stod i tid maste betygen ges tidigare.
(http://www.folkpartiet.se/FPTemplates/L istPage 1324.aspx, 2008-05-20)

5.3.11 Vad tycker du om de nya malen i matematik for ar 3?

Matilda har inte sett dem, men tycker det kan vara bra om de blir tydliga. Vi har redan nu
nationella diagnoser som vi gor i tvaan och trean men de kéanns inte alltid sa helt latta att
bedoma. Far de tydliga bedomningsgrunder sa tror hon att det kan hjélpa eleverna vidare. Att
det blir prov istallet for diagnoser ser hon ingen vits med. Hon sdger att de har anvéant dem
anda men forhoppningsvis kanske det ger mer tyngd at dem. Klas &r inte insatt hur de nya
malen ser ut, men tycker det ar bra att ha mal. Han tycker vi behdver ha nét att strava mot och
beskriva vad vi ska syssla med. Han undrar om det inte racker med att ha mal i ar 9 och 5 och
sedan arbeta med stravansmal. Han tror inte larandet blir battre av uppnaende mal i ar 3. De
mal vi har skulle ga att fa ner till farre antal mal. Han tror att man genom de nya malen
forsoker kontrollera fram kvalité, for att man ska l&ra sig mer. Han undrar dock om det &r ratt
satt.

Vi har om man jamfér med andra l&nder runtom i Europa ar Sverige dom som har
flest mél. Men har vi mest maluppfyllelse? N&. DA ser jag inget samband med att mal
ger béttre larande, utan det ar andra ingredienser som behdvs for att vi ska fa béattre
larande.
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Han anser att eleverna i ar 3 fortfarande ar sma och utvecklas i olika takt. For de som
utvecklas lite senare ar fragan om de bli hjélpta av uppnaendemal i ar 3. Om de inte natt
malen kanske de blir knackta resonerar Klas. Sofia har inte haft mojlighet att séatta sig in i
malen sa djupt att hon vill kommentera dem, d&nnu. Daremot tror hon att det blir tydligare att
arbeta mot mal i de tidigare dldrarna som inte ligger sa langt bort som femmans. Eva tycker
att hon redan angriper och arbetar mot malen i ar 3 och tycker de ar klockrena. Anna tycker
det ar bra med de nya malen. Hon tycker det ar bra att det kommer ut nagot nytt, att det
fornyas.

Vad anser du om inférandet av nationella prov i ar tre som kommer att inforas till
varen -09?

Matilda tycker att det ar bra om de nationella proven har som mal att ge vagledning och se
vad eleven behdver stdd med och inte att rangordna eller satta betyg utan en hjélp att lattare
veta vad klassen och eleven behdver jobba vidare med. Hon ar negativ till de nationella
proven eftersom eleverna gor sina nationella prov i femman och da far reda pa om de klarat
dem eller ej. Sedan byter de larare och skola och far da inte den mojlighet till uppfoljning
som dar tanken. Resultaten lamnas Over till respektive ny skola, men hon menar att det inte
alltid foljs upp. Sofia tycker att nationella prov for ar 3 &r bra.

Nationella prov for ar 3 tycker jag verkar bra. Hittills har det bara funnits i ar 5, och
da har det inte funnits nagon egentlig tid att arbeta med de barn som klarat sig daligt
i ndgot moment eftersom de byter skola infor sexan. Infor vi sddana prov i trean ar
barnen kvar pa skolan i tva ar till.

Eva ar positiv till de nationella proven i ar 3. Hon menar att de ar ytterligare ett bra redskap
att anvéanda sig av i sin bedémning av eleverna.

5.3.12Analys

Bara en av lararna hade tittat igenom de nya malen i ar 3 och tyckte att hon redan angrep
dessa. De Gvriga var inte insatta i de nya uppnaendemalen i ar 3. De ar dock glada Gver att det
blir en tydlighet i och med dessa nya mal. En 6kad tydlighet i vad eleven ska arbeta mot och
uppnd i de lagre aldrarna. Malen i ar 5 kandes for langt bort da eleverna gar i ar 3. Om det
sedan visar sig i ar 5 att eleven inte klarar det nationella provet sa bra och da beh6ver mer stod
i ndgon eller nagra delar, finns det ingen tid for uppfoljning av dessa elever innan de flyttar
over till ar 6. Ofta borjar de da i en ny skola med ny larare och kan latt tappas bort i detta steg.
Vi funderade har pa om det ar har man tappar de elever som sedan inte blir godkanda nar de
gar ur ar 9. En ldrare ar tveksam till de nya malen i ar 3. Tycker det ar viktigt med mal, men
inte sa tidigt. Lararna anser att ett nationellt prov i matematik i ar 3 &r bra. De kan darigenom
fa ytterligare redskap for att kunna bedéma elevernas styrkor och svagheter. Tanken med de
nationella proven var enligt folkpartiet och regeringen ett verktyg da det galler att tidigt

upptécka de elever som halkat efter i undervisningen.
(http://www.folkpartiet.se/FPTemplates/L istPage1324.aspx, 2008-05-20)
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Hér var lararna 6verens med politikerna och tyckte det var bra med ytterligare ett verktyg att
anvanda sig av i sin beddmning.

Det som var intressant i denna fraga var att ingen av lararna tog upp sin egen roll eller
utvarderade sin egen undervisning. Detta har varit ett dterkommande inslag under
lararutbildningen. Att vi som larare hela tiden analyserar och utvarderar det vi gor for att se
om vi behover andra nagot i var undervisning. Om en elev inte klarat en del i ett prov laggs
det fokus pa vad och hur eleven ska kunna gora for att utvecklas vidare. Detta ar i och for sig
bra, men vi far inte glomma av att d&ven analysera ur lararens synvinkel och se hur vi som
larare kan paverka genom var undervisning. Redan under 1800-talet hade man skolinspektorer
som akte runt och inspekterade elevkunskaper och undervisningens kvalitet. (Korp 2003 s.29)
Lararen hade en viktig roll i hur undervisningen bedrevs. | dag ar det skolverket som gor
inspektioner av skolan och det ar fortfarande viktigt att vi som larare tanker pa hur vi bedriver
var undervisning, darfor forvanar det oss att ingen av lararna tog upp detta.

5.3.13 Anvéander du nagon sarskild inlarningsteori i din undervisning?

Matilda séger att hon inte anvander sig av nagon speciell teori, har dessutom inte namnen och
de olika skillnaderna klart for sig, utan blandar mellan olika for att alla elever ska fa sin
chans. Hon anpassar sig efter gruppen och &mnet. Daremot tycker hon att berattandet ar en
form som ger mycket men som &r pa vag ut i "nya" skolan. Hon forsoker utga fran elevernas
vardag och binda ihop undervisningen med det som de redan ké&nner till. Om eleverna inte har
nagot att fasta sin nya kunskap pa sa sker det ingen inlarning och utveckling. Att lara
tillsammans ar nagot hon ocksa tycker ar viktigt. Klas anser att sa som han forstar
fenomenografin och konstruktivismen ar att det finns fenomen och olika sétt att forsta
fenomen. De har ett sétt att forsta ett fenomen och da kanske han kan utmana det. Eleverna far
vara med och konstruera sin egen kunskap istallet for att vara aktérer. Om de ska vara aktorer
behover de inflytande i det och behéver ocksa ha en drivkraft. Det viktiga ar att eleverna lar
sig for sin egen skull menar Klas. | vardagen stélls eleven infor ett problem som den inte har
tillracklig kunskap for att l6sa.

Da far den en motor i att I6sa det har problemet. Det har vill jag sjalv lara mig. Den
motivationen tror jag pa som den starkaste motivationen.

Klas anser dven att han arbetar utifran det sociokulturella perspektivet dar man utgar fran
helheten ser och varderar mer processen an produkten. Han varnar om det samspel Vygotskij
beskriver och de proximala utvecklingszonerna.

Man maste kittla dem i rétt niva beroende pa intresse t.ex. vaga fiskar. Man maste
hitta godbitarna. Jag tror inte det finns en teori som funkar pa allt. Blandning &r bést.

Sofia séger:

Eftersom det ar nagra ar sedan jag utbildade mig, har jag inte klart for mig namn pa
och vad olika teorier star for. Jag har jobbat som larare i ganska manga ar, och an-
vander de sitt jag tycker ar bra, beroende pé vad jag vill uppna. Det ar svart att be-
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skriva hur jag jobbar, men detta dr ndgot av hur vi gor. Samtalet ar viktigt. Barnen
arbetar ibland i grupp och andra ganger enskilt. Ibland jobbar alla med samma sak.
Uppgiften blir, med instruktioner och olika réttning, ofta niva-/individanpassad dven
om den &r samma for alla. Andra ganger jobbar eleverna med nagot de sjalva valt.
Ibland véljer barnen att jobba med ndgot de &r bra pa och tycker ar roligt, medan de
andra ganger far tanka till vad de behéver 6va pa.

Anna forsoker tanka pa alla teorier. Eftersom alla barn ar individer som lar sig pa olika satt
maste man kunna anvanda sig av olika teorier menar Anna. Eva anser ocksa att hon anvéander
sig av flera olika teorier. Hon papekar att helheten &r viktig hela dagen och att bredden i
undervisningen ocksa &r viktig sa man far med sig alla elever.

5.3.14 Analys

Ingen av lararna anser att de anvander sig av nagon speciell inlarningsteori. Alla anvander sig
av en blandning av flera olika teorier. En av lararna kunde uttala namnen pa de teorier som
anvandes i klassrummet, medan tre av lararna som tog examen for flest antal ar sedan
forstaeligt nog tappat bort namnen pa teorierna, men hade kunskaper om innehallet i flera
olika teorier. Anméarkningsvart var att den som tog examen sist av lararna inte namnde
namnet pa nagon teori. Detta tycker vi har funnits med som en rod trad genom hela
utbildningen. Kanske ar det sa att sprakkulturerna ute pa skolorna &r sa annorlunda mot hur
den &r inne pa hogskolan. Lararen som kénde till namnet pa teorierna arbetar som
projektutvecklare pa larandeforvaltningen tva dagar i veckan vilket troligtvis gor att hans
sprak utvecklas och underhalls. Vi tycker att det finns en medvetenhet bland lararna om alla
elevers olikheter som gor att de plockar bitar ur olika teorier.

Utifran namnen pa de tre perspektiv man fokuserar pa kan man séga att behavioris-
men betonar larande som féréndring av elevens yttre, iakttagbara beteende, konstruk-
tivismen understryker larande som elevens inre processer och sociokulturell teori
betraktar l&rande som deltagande i social praktik. (Dysthe 2003 s.33)

Det kravs en variation av undervisningen for att fa med sig alla olika individer i ett klassrum,
vilket vi kan tyda genom lérarnas olika svar att de gor.

5.3.15 Vi har nu stéllt ett antal fragor om bedomning i skolan. Ar det nagot du vill
tillagga? Tycker du att vi borde ha tagit med nagon eller nagra andra viktiga fragor?

De vi intervjuade tyckte fragorna var bra, lite svara att svara pa ibland. Anna undrade om vi
skulle intervjua barn ocksa. Eftersom vi valt att inrikta oss pa lararperspektivet sa gor vi inte
det i detta arbete.
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6. Sammanfattande analys

Begreppet bedomning betyder att méata elevens kunskap och fa reda pa var eleven befinner sig
just nu. Beddomningen sker kontinuerligt och ar till storsta delen formativ. Den formativa
bedémningen &r inte tydlig for betraktaren eftersom den till stor del dokumenteras i lararens
minne. Bedomningen ger en helhetssyn av elevens formagor. Summativ bedomning sker i
liten utstrackning i ar 1-3 vid prov och diagnoser. Vid dessa tillfallen tydliggors elevers fakta
och fardighetskunskaper, vilket ar grunden for att eleven ska fa forstaelse och fortrogenhet i
amnet. Fordelar med bedémning &r att kunna se elevens styrkor och svagheter, for att sedan
stimuleras och utvecklas vidare. Nagra larare ansag att en nackdel med bedémning var att
eleverna jamfor med varandra hur langt de kommit i matematikboken och vad de fatt for
resultat pa prov. Vi anser att eleverna sjalva vet vilka styrkor och svagheter klasskamraterna
har oberoende av bedémning.

Lararna som vi har intervjuat bedémer valdigt allsidigt i matematik. De bedémer prov,
diagnoser och nar de rattar matematikboken, da ser de elevens automatisering av addition,
subtraktion och multiplikation. Detta tydliggor elevens fakta och fardighetskunskaper. Genom
matematiksamlingar, gruppsamtal och enskilda samtal far lararna en bild av hur eleverna
arbetar med problemldsning och logiskt tankande. Lararna bedomer da elevens forstaelse och
fortrogenhet i matematik.

Var undersokning visar pa att lararna 6verlag &r positiva till skriftliga omdémen. De blir
medvetna om kursplanernas mal i de olika &mnena, vilket ar bra. Vi som larare behover tanka
till och reflektera over vilket vart uppdrag ar. De flesta larare tycker att det tar tid att fylla i
den skriftliga informationen, men som en larare papekade sa finns tiden. Alla fem lararna var
daremot negativa till att det skriftliga omdomet far vara betygsliknande fran juli-08. De
ifrdgasatter syftet med betyg i de yngre aren. Kommunen har bestamt att det skriftliga
omdomet ska anvandas en gang per termin, vare sig de vill eller inte. Vi tror ocksa att
foraldrarna blir mer medvetna om d&mnenas olika mal genom den skriftliga informationen. En
fraga vi anda stéller oss ar om foéraldrarna tar hem sitt barns skriftliga omdéme och laser
igenom de mal som star skrivna dér i eller om de later pappershégen ligga undanstoppad
nagonstans.

| var undersokning framkom att lararna var positiva till de nya malen i ar 3. Samtidigt tyckte
vi att Klas lyfte en intressant fragestallning om fler mal ger béttre larande? Som tva
nyexaminerade larare tycker vi att behovet finns, men om vi hade arbetat lange kanske det
skulle vara tveksamt.

De nationella proven kan vara bra for att kunna utvardera sin egen undervisning och elevernas
kunskap. Pa sa satt kan vi synliggora vad vi som larare behover arbeta mer med. Det vi maste

ha i atanke som en del larare uttryckte var att eleverna utvecklas i olika mycket takt i de lagre

aldrarna.
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En fraga som ocksa vackte intresse hos oss var tiden lararna hade till [UP:n och de skriftliga
omddmena. De flesta tyckte det skriftliga omdomet tog tid ifran eleverna medan en av lararna
tyckte timmarna de hade rackte till gott och val. Kanske ar det sa att aven detta har med
yrkeserfarenheten att gora. Denna ldrare var den som arbetat langst som larare och darigenom
gjort bedomningar av elever i mycket hogre utstrackning an de andra. Hon har ocksa i hogre
utstrackning &n de andra arbetat langre med att skriva ner sin bedémning och formulera sig pa
ett bra sétt, vilket de andra inte gjort i lika hog utstrdckning. Det tar naturligtvis langre tid for
en som inte ar van vid att formulera sig pa ett bra sétt pa papper.

Genom var undersokning fann vi att de larare med langst yrkeserfarenhet och intresse har en
tydligare och Kklarare struktur av vad beddémning innebar. Detta resulterar i att vi inser att det
ar for lite undervisning i bedémning inom lararprogrammet. Vi staller oss samtidigt fragan om
vi hade varit mottagliga for denna undervisning? Under nagon av vfu perioderna i
lararutbildningen hade det varit bra om vi hade fatt fokusera pa bedémning. En praktisk
uppgift inom omradet hade ocksa varit till hjalp. Kanske ar det bara yrkeserfarenhet som kan
ge oss den kompetensen som kravs i var lararprofession?

| borjan av vart arbete hade ordet bedémning en negativ klang i vara éron. Efter hand har vara
tankar dndrats mycket. Vi har sett att formativ bedémning anvands i storre utstrackning én
den summativa vilket var en positiv dverraskning. Aven de skriftliga omdémena som Jan
Bjorklund tillsammans med regeringen valt att infora var vi negativa till och stallde oss fragan
varfor de egentligen behovdes. Vi har under arbetets gang kommit fram till att intentionerna
med de skriftliga omdémena ar bra om man anvander dem pa réatt satt. Vi ar fortfarande
tveksamma till att de far lov att vara betygsliknande. Vad ar syftet med detta och vilka
skillnader ger det? Att vi behdver bedoma vara elever ar daremot en sjalvklar sak i var
undervisning. Det ar dven viktigt att bade elever och foraldrar &r delaktig i denna bedémning.

6.1 Konsekvenser for lararyrket

Under vart arbete har vi lart oss mycket om bedémning som vi tar med oss ut i var
lararprofession. Bedomning &r ett stort amne och kan behandlas pa en méangd olika sétt. Vi
har kommit till insikt om hur viktiga de fyra F:en i laroplanen, fakta, fardighet, forstaelse och
fortrogenhet faktiskt &r i beddmningen av eleverna. Genom att anvénda sig av F: en blir
bedémningen mer kvalitativ och kraver kompetens av oss som pedagoger. Det ar i vart
uppdrag som larare viktigt att se till att eleverna far med sig alla dessa delar.

Det ar viktigt att vi kan fa en helhetshild av eleven, vilka styrkor och svagheter han eller hon har for
att kunna hjélpa eleven att utvecklas vidare. Bedomningen ska ske fortlépande och inte bara vid ett
visst tillfalle. Vi kan da gora en samlad bedémning dar det vardagliga arbetet och elevens utveckling
fokuseras pa processen i elevens arbete vilket ar en viktig del i den formativa beddmningen. Detta ar
enda sattet att fa ett korrekt matt pa en elevs styrkor och svagheter. Det ar ocksa betydelsefullt att ta
tillvara pa alla tillfallen s som halvklasstimmar, gruppsamtal, enskilda samtal, for att vid dessa
tillfallen kunna se olika kvaliteter hos eleven. Detta starker helhetshilden av eleven. I var undervisning
4r det viktigt att utga fran elevernas vardag och binda ihop undervisningen med det som de
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redan kanner till. Det kravs ocksa en variation av undervisningen for att fa med sig alla olika
individer i ett klassrum.

Arbetet med den individuella utvecklingsplanen &r central vid beddmning av elever. Den beskriver var
eleven befinner sig just nu och hur eleven kan arbeta for att utvecklas vidare. Detta sker tillsammans
med eleven. Det &r viktigt att eleven & med och beddmer sig sjalv. Detta 6kar larandet och inflytandet
hos eleven och pa sa satt dven motivationen. I IUP:n kan bade elever och larare se progressionen i
elevernas utveckling genom att ga tillbaka till de uppnadda malen som sparas. Malen eleven ska arbeta
mot anvands regelbundet och eleven kan trana pa dem och fokusera pa dem. Genom den skriftliga
informationen klargors malen i varje amne vilket gor att vi som larare blir mer medvetna om dessa.
IUP:n och det skriftliga omddmet kompletterar varandra.

De nya malen ar 3 och de nationella proven i ar 3 kan bli ytterligare ett bra bedomningsverk-
tyg i var undervisning. FOr oss som &ar nyutexaminerade larare kanns det tryggt att ha bra och
tydliga redskap att folja.

Att vi som larare hela tiden analyserar och utvérderar det vi gor for att se om vi behdver andra
nagot i var undervisning. Om en elev inte klarat en del i ett prov laggs det fokus pa vad och
hur eleven ska kunna gora for att utvecklas vidare. Detta ar i och for sig bra, men vi far inte
glomma av att d&ven analysera ur lararens synvinkel och se hur vi som larare kan paverka
genom var undervisning.

6.2 Fortsatt forskning

Vi har under arbetets gang blivit intresserade av flera olika fragor inom amnesomradet
bedémning. | vart arbete har vi tidigare namnt att det skulle vara intressant att observera
lararna i sin klass. Observationerna skulle genomféras under en langre period i matematikun-
dervisningen, for att se om lararna arbetar och bedomer pa det satt de i intervjuerna sager sig
gora. En studie dar elever intervjuas kring fragor om betyg och bedémning hade ocksa varit
intressant att genomfora. Bade dem som redan har betyg och de som star i tur till att fa betyg.

| framtiden nér vi har arbetar med den skriftliga informationen skulle det vara spannande att
gora en undersokning, blev det som Jan Bjorklund tankt sig? Har det blivit nagon forandring i
elevernas kunskapsutveckling. Har foraldrarna blivit mer delaktiga och fatt forstaelse for
malen? Har malen blivit tydligare for lararna?

Vi blev positivt éverraskade da det visade sig att lararna anvande sig av formativ bedomning i
sa stor utstrackning som de faktiskt gjorde. Det hade varit intressant att genomfora var
undersokning pa flera andra skolor och se om resultatet hade skilt sig ifran det resultat vi nu
fick fram och i sa fall pa vilket satt det skilde sig at.

En annan tanke angaende matematik och bedémning vacktes ocksa efter vi last en artikel i
boken Sporre, betyg eller otyg. Dar Dylan William skriver om en undersokning som gjorts i
Israel av Ruth Butler. Har menar Dylan William att muntliga kommentarer framjar
matematiklarandet bast. Inte enbart betyg eller betyg tillsammans med kommentarer, utan
enbart de muntliga kommentarerna framjar larandet | dessa tider da regeringen diskuterar att
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infora betyg allt lagre ner i aldrarna kan det vara extra intressant att undersoka detta vidare.
En liknande undersdkning i Sverige hade varit intressant att géra. Genom att ha last denna
undersokning vécktes verkligen tankar om betyg verkligen ar ratt satt att 6ka elevers
kunskaper och forstaelse i matematik. Kanske finns det en hel del andra satt att bedéma som

ar béattre?
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Bilaga 1

Intervjufragor

1. Vilken utbildning/inriktning har du?
Nér tog du din lararexamen?

2. Beskriv kortfattat din yrkesverksamhet som l&rare!
Vilken fortbildning / kompetensutveckling har du deltagit i?

3. Vad betyder begreppet beddmning for dig?

Vilka &r beddmningens framsta funktion/er?

Varfor anser du att just dessa funktioner &r viktigast?

Vilka fordelar respektive nackdelar ser du med bedémning?

4. Kanner du till begreppet formativ beddmning? VVad innebar det?

I vilken utstrackning anvander du formativ bedémning?

Né&r anvander du formativ bedémning?

Vad anser du om formativ bedémning — motivera ditt svar noggrant.

5. Vad ar det du som larare tittar pa nar du bedémer en elev i matematik ar 1-3? Varfor?

Vid vilka tillféllen bedémer du? Varfor? Hur tdnker du?

Vilka typer av underlag for beddmning foredrar du? (Dokumentation, prov, utvardering etc.) V.g.
motivera din uppfattning sa noggrant som mojligt.

6. Vad tycker du om arbetet med den individuella utvecklingsplanen? Motivera din asikt sa
noggrant som mojligt. Vad anser du positivt respektive negativt? Varfor?
| vilken utstrackning har du arbetat med individuella utvecklingsplaner?

7. Vad anser du om de nya skriftliga omdémena? Varfor?

Vad tycker du om att de far lov att vara betygsliknande from hosten i ar 1-3? Vilka eventuella
konsekvenser anser du ett inforande av betyg skulle innebara for elever i de yngre aldrarna? Vilka
fordelar kan du se?

8. Vad tycker du om de nya malen i matematik for ar 3? Motivera din uppfattning sa detaljerat
som mojligt.

Vad anser du om inférandet av nationella prov i ar 3 som kommer att inforas till varen -09?
Vilka argument / och vilka erfarenheter grundar du ditt stallningstagande pa?

9. Anvander du nagon sarskild inlarningsteori i din undervisning?
Om ja, vilken i sa fall? Motivera sa noggrant som majligt varfor du anvéander just denna
inlarningsteori.

10. Vi har nu stallt ett antal fragor om bedémning i skolan. Ar det nagot du vill tillagga? Tycker
du att vi borde nagon eller nagra andra viktiga fragor? Vilka i sa fall?
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LEAL a0,

SERIFTLIG INFORMATIOMN
AR 1-4 MATEMATIK

Elevens namun: Elass:

Ar 1 - 4 Matematik

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall ha férvirvat sadana grundliggande kunskaper 1 matematik som behivs for att
kunna besknva och hantera situationer och 15sa konkreta problem 1 elevens nanml)é.

Bedomning nedan anger hur ditt barmn ligger till pa resan mot dessa delmal 1 ar 5.
Eleven skall:

- ha en grundliggande taluppfattning som omfattar naturliga tal och enkla tal i
brik- och decimalform

O Har redan uppnatt malet fér ar 5 (géller endast de elever som gdr i dr 1-4)
O Har forvantade knnskaper (7 farhdllande Gl de moment man gartt igenom)

O Har e] forvintade kunskaper (drgdrdsprogram shall upprditas)

O Har dnmu ej startat arbetet mot detta mal (har ¢f pabdrjar arbetet i detta moment)

- firstd och kunna anvinda addition, subtraktion, multiplikation och division samt
Eunna uppticka talminster och bestimma obekanta tal i enkla formler

O Har redan uppnatt malet fér ar 5 (giéiller endast de elever som gav i dar 1-4)
O Har forvantade knnskaper (7 forhdllande Gl de moment man gartt igenom)

O Har ej forvintade konskaper (dtgdrdsprogram skall upprdttas)

O Har dnmu ej startat arbetet mot detta mal (har ¢f pabdrjat arbetet i detta moment)

- kunna rikna med naturliga tal — i huvudet, med hjalp av skriftliga riknemetoder
och med miniriknare

O Har redan uppnatt malet fér ar 5 (eéiller endast de elever som gdv i dar 1-4)

O Har forvantade kanskaper (7 férhallande Gl de moment man gdit ipenom)

O Har e forvintade kunskaper (dtgdrdsprogram skall uppréitas)

O Har dnmu ej startat arbetet mot detta mal (har ¢f pabdrjat arbetet i derta moment)

Forte. nista elda

1(2)



SKERIFTLIG INFORMATIOMN
AR 1-4 MATEMATIK

Bedomning nedan anger hur ditt barn ligger till pa resan mot dessa delmal 1 ar 5.

- ha en grundliggande rumsuppfatining och kunna kinna igen och beskriva nagra
viktiga egenskaper hos geometriska figurer och ménster

2 Har redan uppnatt malet for ar 5 (giller endast de elever zom gdv i dr 1-4)
3 Har farvantade kunskaper (7 férhallande il de moment man gait igenom)

2 Har e forvantade kunskaper (argdrdsprogram skall upprittas)

T Har éinmu ej startat arbetet mot detta mal (har gf pabérjat arbeter i detta moment)

- kunna jamfira, uppskatta och mata lingder, areor, volviner, vinklar, massor och
tider samt kunna anvinda ritningar och kartor

2 Har redan uppnatt malet for ar 5 (giller endast de elever som gér i dr 1-4)
2 Har farvantade kunskaper 7 forhallands fill de moment man gatt igenom)

3 Har ej forvintade kunskaper (digdirdsprogram shall uppréiias)

0 Har éinmu ej startat arbetet mot detta mal (hav ¢f pabérjat arbeter i detta moment)

- kunna avlisa och tolka data givna i tabeller och diagram samt kunna anvinda
elementiira ligesmirt

T Har redan uppnatt malet fir ar 5 (giller endast de elever som gév i dr 1-4)
3 Har farvantade kunskaper (7 forhdllande il de moment man gait igenom)

7 Har ¢) forvintade kunskaper (digdrdsprogram skall upprdttas)

T Har éinmu e] startat arbetet mot detta mal (har gf pabérjat arbeter i detta moment)

Underakrift

Datum: = =

Ansvarig larare:

2(2)



Bilaga 3

Individuell utvecklingsplan i matematik, ar 1-5

Matematik

| venzka Matematik Engelzska Idrott och hdlza Slojd SO/MNO/Teknik Praktiski-Estetizkt

Jag drintresserad
Jag forstar mina maliJag vet vad jag behdver ldra mig

Jag arbetar bra
@ Det hér &r jag bra pa

3 Det hdr behdver jag ldra mig mer om

@ Det hir tycker jag &r svart

@ L&rarens kommentarer

@ Vardnadshavares kommentarer

PO®
©e®
©O®
@0



Bilaga 4

Forslag till mal i ar 3. Tagna fran skolverkets hemsida den 4/6 2008.

Matematik

Mal som eleverna ska ha uppnatt i slutet av det tredje skolaret

Eleven ska ha formaga att
« tolka information som innehaller matematiska begrepp och symboler, tabeller och
bilder,

« uttrycka sig muntligt, skriftligt och i handling med hjalp av vardagligt sprak, matematis-
ka begrepp och symboler, konkret material, tabeller och bilder,

» utfora berdakningar i form av huvudrékning, med skriftliga raknemetoder och med
digitala verktyg,

» undersoka elevnédra matematiska problem, préva och valja lampliga 16sningsmetoder
samt reflektera dver I6sningens rimlighet samt

« i samtal med andra utbyta idéer och diskutera olika satt att I6sa problem genom att stalla

fragor, motivera eller forklara.

Detta innebar att eleven ska

betraffande tal och talens beteckningar
- kunna lasa och skriva tal och ange siffrornas varden i talen inom heltalsomradet 0-1000,

- kunna jamféra och storleksordna tal inom heltalsomradet 0-1000,

- kunna beskriva moénster i och fortsatta enkla talfoljder till exempel 3, 6, 9 eller 430, 410,
390 inom talomradet 0-1000,

- kunna storleksordna enkla brak till exempel en halv och en tredjedel med hjélp av
konkret material eller bilder,

betraffande rékning med positiva heltal

- kunna beskriva additioner, subtraktioner, multiplikationer, divisioner och deras samband
med hjalp av konkret material och bilder samt med matematiskt symbolsprak,



- kunna skriva en raknehandelse utifran ett givet uttryck till exempel 54-26 eller 5-8,

- kunna valja raknesétt for att 16sa enkla och elevndra matematiska problem,

- kunna rakna i huvudet med de fyra rdknesétten nar talen och svaren i uppgifterna ligger
inom talomradet 0-20 samt enkla uppgifter inom talomradet 0-1000 till exempel 350+70,

715-7, 2 - 40 eller 800/2,

- kunna rékna med addition och subtraktion med hjalp av skriftliga raknemetoder nar talen
och svaren i uppgifterna ligger inom talomradet 0-200,

- kunna anvanda digitala verktyg till exempel miniréknare eller dator for att utféra
berakningar,

- kunna l6sa enkla ekvationer inom talomradet 0-20 till exempel 8+ =15 eller 3-_=12,

betraffande rumsuppfattning och geometri
- kunna beskriva foremals placering i rummet med hjalp av lagesbestamningar till
exempel ovanfér och under, héger och vanster,
- kunna rita och avbilda tvadimensionella figurer samt bygga enkla tredimensionella
figurer utifran instruktion med hjalp av till exempel klossar,
- kunna beskriva och fortsatta geometriska monster,
- kunna kanna igen, jamfora, beskriva och namnge tva- och tredimensionella geometriska
figurer till exempel rektangel, triangel, kub,

betraffande matning
- kunna jamfora langder, areor, massor, volymer och tider med hjéalp av konkret material,
- kunna uppskatta och méta langd, massa, volym och tid med vanliga mattenheter till
exempel meter, kilogram, liter, timme,
- kunna avlasa klockan,

betraffande statistik
- kunna presentera enkel och elevnéra information i tabeller och stapeldiagram samt

- kunna tolka enkla tabeller och stapeldiagram.



