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Vi har forstatt att det sker en stor utveckling i sma barns larande, och anser att detta &r av stort intresse. Barnens
vardag bestdr till stor del av lek, och andra praktiska uttrycksformer. Vi reflekterar da 6ver hur estetiska
laroprocesser samverkar med larandet. Vi ville i denna rapport se hur sma barns larande i forskolan sag ut, och
hur pedagogerna anvénde sig av estetiska aktiviteter for att stirka det. For att ta reda pa detta undersokte vi hur
pedagogerna sag pa kunskapsutvecklingen hos barnen och vi ville undersoka vilken roll de ansag att den
estetiska verksamheten hade. Till sist tog vi reda pa hur balansen mellan omsorg och larande sag ut.

Vi observerade en smabarnsavdelning och intervjuade pedagogerna. Vidare analyserade vi dessa med hjalp av
teorier och tidigare forskning pa omradet som hade relevans. Vi har genomgaende anvént oss av laroplanen for
forskolan i var uppsats. Detta ar ett styrdokument, som vi ska folja, darfor ser vi det som en viktig del av
uppsatsen.

Vi sag att barnen larde sig vid alla tillfallen, och att pedagogerna medvetet anvande sig av planerade
verksamheter for att formedla kunskaper till barnen. Vi observerade &ven att pedagogerna anvande sig av
estetisk verksamhet i amnesoverskridande arbete. Vi sdg att detta gors i syfte att formedla en kunskap som i
forvag bestdmts av pedagogerna, och for att gora larandet mer lustfyllt for barnen. Vi observerade &ven att
pedagogerna anvande sig av estetisk verksamhet for att barnen skulle fa en konkret upplevelse.

Genom uppsatsen har vi sett olika moéjligheter till l1arande genom estetiska uttrycksmedel. Vi inser att vi sjalva
har stora maojligheter att medverka i sma barns larande och att vi med estetiska verksamheter kan utmana barnen
fran deras niva. Det viktiga &r att vi tar utgdngspunkt i deras tidigare erfarenheter och inte forsoker anlagga ett
vuxenperspektiv.



Forord

Henny Persson 23 ar och Monica Carlsson 42 ar kommer fran Dalsland. Vi har bada last till
larare mot yngre aldrar och har for avsikt att arbeta i forskolan med de minsta barnen. Vara
specialiseringar var varit matematik, svenska och estetik. Vi har ett gemensamt intresse for de
minsta barnen i forskolan, deras larande, men ocksa estetisk verksamhet. Vi har olika
yrkesbakgrund och erfarenheter vilket vi anser bidrar till att belysa undersokningen ur olika
perspektiv. Genom flera diskussioner har vi sa kunnat analysera vart material. Grupparbete
anser vi ar att bada bidrar lika mycket och att vi producerar texten tillsammans, vilket vi i
denna rapport har gjort. Dysthe kallar detta for 6dmsesidigt arbetssatt. Hon menar att man
samarbetar kring skrivandet av hela texten (Dysthe, 2002:151). Fordelen med att arbeta
tillsammans menar Stukat ar att man har hjalp av varandra som t.ex. nar den ene ar trott sa
kan en andre sporra till fortsatt arbete (Stukat, 2005:13). Detta har vi vid flera tillfallen under
arbetets gang varit med om.

Vi vill tacka pedagoger, barn och fordldrar pa avdelningen dar vi genomfort vara
observationer och intervjuer. Genom vanligt bemotande, och tillmétesgaende synsatt har de
underlattat vart arbete. Var handledare, Asa Bergman pd musikvetenskaplig institutionen vid
Goteborgs Universitet, har bidragit med konstruktiv kritik och végledning. Vi tackar for Asa
for snabb respons och att hon tog sig tid pa sin lediga dag.
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Inledning

Bakgrund

Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi sett att mycket av tiden i férskolan laggs pa
omsorgssituationer och att larandet ibland kommer i andra hand. Pa vissa stallen synliggors
inte larandet alls. Var utbildning har fokuserat mycket pa larandet och dess olika former.
Vidare har vi aven forstatt hur viktigt det ar att man synliggor larandet for saval barnet,
pedagogen och foréldrarna. 1 Lé&roplanen for forskolan har stor tyngdpunkt lagts vid
utveckling och ldarande. Dar presenteras saval mal som riktlinjer (Utbildningsdepartementet,
2006:8ff). Vi har forstatt vikten av att alla barn ska fa samma méjligheter utifran sina egna
forutsattningar. Det blir extra viktigt vid 6vergangen till skolan. Enligt Siraj-Blatchford klarar
sig barn béttre i skolan nar de varit delaktiga i en forskoleverksamhet som tar tillvara bade
barns och pedagogers initiativ och skapar en verksamhet kring dessa (Pramling Samuelsson &
Johansson, 2007:230).

Vi har vid var verksamhetsforlagda undervisning tidigare uppmarksammat de minsta barnen i
forskolan. Var utgangspunkt ar att det ar hos de sma barnen som den storsta och mest
betydelsefulla utvecklingen sker. Med sma barn avser vi i det har sammanhanget barn i
aldrarna 1-3 ar. Vi har sett att det sker en mycket stor utveckling i sma barns larande, och
anser att detta ar av stort intresse. Vi har dven sett att barnens vardag bestar till stor del av lek,
och andra praktiska uttrycksformer. Vi reflekterar da Over hur estetiska laroprocesser
samverkar med larandet. For denna rapport har vi valt att definiera begreppet estetisk
verksamhet som en aktivitet dar man skapar nagot. Skapandet utgar fran individens egna
forutsattningar och idéer. Vi & bada intresserade av estetik i olika former. Efter en
fordjupningskurs inom estetiska laroprocesser fordjupades var kunskap om hur vi kan
anvéanda oss av detta for att frimja sma barns larande i forskolan. Denna uppsats blir pa sa vis
en fordjupad kombination av vara tidigare erfarenheter. Eftersom vart intresse kring estetik ar
stort funderade vi 6ver mojligheterna att utnyttja dessa som ett verktyg i sma barns larande.

Laroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet, 2006) har under var utbildning haft en
stor och viktig roll. Denna har dven legat till grund for alla vara studier och ftill var
verksamhetsforlagda utbildning. Detta ar ett styrdokument som vi ar dlagda att félja som
larare i forskolan, och vart arbete i forskolan kommer att utga fran denna. | styrdokumentet
star det att “Forskolan skall lagga grunden for ett livslangt larande”
(Utbildningsdepartementet, 2006:4). Vi tycker att det ar av stor vikt att undersoka sma barns
larande i forskolan. Vidare finns vart intresse for de estetiska verksamheterna som ocksa
laroplanen tar upp. "Forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar sin skapande férmaga
och sin férmaga att formedla upplevelser, tankar och erfarenheter i manga uttrycksformer som
lek, bild, rorelse, sang och musik, dans och drama,” (Uthildningsdepartementet, 2006:9). Till
slut vill vi undersoka om dessa estetiska laroprocesser kan starka larandet for sma barn.

Vi har genom var verksamhetsforlagda utbildning ocksa lagt mérke till att sma barns vardag
till stor del bestar av estetisk verksamhet, vilket gor att det faller sig naturligt att anvéanda sig
av detta uttrycksmedel i den dagliga verksamheten. Vi vill &ven undersdka hur omsorg och
larande kan bidra till utvecklande av sma barns larande. "Forskolan skall erbjuda barnen en
god pedagogisk verksamhet, dar omsorg, fostran och larande bildar en helhet”
(Utbildningsdepartementet, 2006:4). Vi vill genom denna rapport understka hur pedagogerna
pa en smabarnsavdelning gar tillvaga for att stirka dessa barns larande genom estetiska
verksamheter.



Syfte och problemformulering
Vart syfte med denna rapport &r att studera sma barns larande i forskolan, och hur estetisk
verksamhet anvands for att stérka larandet i den dagliga verksamheten.

Vara fragestallningar ar:

¢ Hur arbetar pedagoger med kunskapsutveckling hos de yngre barnen i férskolan?
¢ Vilken roll har estetisk verksamhet i ett &mnesoverskridande arbete?
¢+ Hur ser balansen mellan omsorg och larande ut?



Teorier och tidigare forskning

Vi har under var utbildning last om olika teoretiska perspektiv och har presenterar vi de som
har relevans for rapporten, vilka tar upp larandet for sma barn och estetiska laroprocesser.

Teorier

Utvecklingspedagogik

Eftersom det utvecklingspedagogiska perspektivet behandlar kreativitet, lek och larande anser
vi detta perspektiv vara relevant for var uppsats. Pramling Samuelsson menar att detta ar en
teori om barns larande i forskolan och har framkommit av den fenomenografiska forskningen
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:15). Denna teori tar upp vikten av vad
barnet forstar kring ett visst fenomen, och satter detta i relation till hur de tanker kring sitt
eget larande (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:56). Det &r 1 detta
sammanhang viktigt att barnet vill dela med sig av sina tankar. Det finns flera metoder att
tillga, men pedagogens installning har en speciellt viktig roll. Ett intresserat och tilldtande
forhallningssatt kan gora att barnet kanner sig villigt att samtala. Det ar viktigt att barnet
ké&nner att deras resonemang &r viktigare &n ett “ratt svar”. Vidare &r det av stor vikt att barnet
ser mojligheten i att tdnka igenom och associera runt omkring detta fenomen (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:57). Ett annat viktigt sarpraglat drag i den
fenomenografiska teorin & “beskrivningen av mangfalden av satt att tanka.” (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:57). Genom att pedagogen tar upp och beskriver olika
satt att tanka om ett fenomen, far barnen ta del av olika sétt att reflektera. Barnen far da aven
chans att begrunda bade sitt eget och andras satt att tdnka. Man kan sdga att pedagogen
anvander sig av barnens olika sétt att reflektera Over ett fenomen som ett stoff i
undervisningen (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:57).

| den utvecklingspedagogiska teorin ar pedagogens forhallningssatt viktigt. Det ar viktigt att
pedagogen &r skicklig pa att fa barnen att vilja kommunicera, och att fa dem att formulera sig
pa olika satt. Ett dominerande inslag for detta andamal har varit barnintervjuer, och hur dessa
kan utveckla pedagogiken (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:58). Ladrarens
roll blir alltsa att skapa tillfallen dar barnen far ett problem som ska l6sas och att de ges
tillfalle och tid for reflektioner. Vidare behover de ocksa jamfora sina egna reflektioner med
andra barns och vuxnas idéer. Det utvecklingspedagogiska perspektivet framhaller fordelarna
med att utga fran barnens intressen och tidigare erfarenheter, och allt nytt som ska laras bor ta
sin utgangspunkt fran det. Det &r sedan pedagogens ansvar att se hur man ska utmana barnet i
dess larande. Pedagogens arbete blir ur ett sadant perspektiv inriktat mot att forsoka skapa ett
intresse for det som ska ldaras och utvecklas enligt laroplanen (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 1999:35). Alltsa maste pedagogen bade se barnens intresse, och veta hur de ska
utmana dem i enlighet med laroplanens syften och mal. Detta kraver bade lyhordhet och
kunskap om laroplanens intentioner.

Vidare ska man inte strdva efter en avslutad och fullbordad produkt nér det galler larandet.
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson menar att man bor inrikta sig pa sjalva processen
och att denna foljer barnet genom hela skoltiden och till och med i det livslanga larandet
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:59). Det finns inte nagot enkelt knep hur
man ska lara barnen allt om allting. Enligt denna teori anser man att genom pedagogens
intresse for hur barn lar sig om olika fenomen, far hon eller han stérre chans att ge barnen
mojligheter for att lara sig nagot (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:60).



Mangfald och variation &r ocksa nagra begrepp i denna teori. Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson menar att barn lar av varandra. De menar ocksa att det ar viktigt att
pedagogerna skapar eller fangar situationer dar olika fenomen reflekteras och diskuteras. Det
ar da en sjalvklar forutsattning att barnen ingar i en grupp som ar inriktade mot samma
fenomen. Det galler att lata barnen tédnka och sedan uttrycka sig pa olika satt infor gruppen.
Vidare menar de att dessa variationer av reflektionerna bor ses som en tillgang for alla barns
larande (Pramling Samuelsson & Asplund-Carlsson, 2003:59). Det ar just variationen av ett
fenomen som gor det mojligt att skilja det ena fran det andra. En given slutsats av detta blir
att barnen tillsammans i leken far uppleva en mangfald och variation. Enligt den
utvecklingspedagogiska teorin framjar det ocksa larandet. Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson framhdver vikten i att barn lar sig ta andras perspektiv och argumentera, detta kan
goras genom att barnen lar sig fraga om saker. Nar de tar nagon annans perspektiv synliggors
deras egna tankar. | leken sker detta ocksa omedvetet (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003:46).

Det ar ju ocksa tamligen uppenbart att barnen i leken stoter pa olika problem som de behdver
I6sa. De provar olika metoder, testar och varierar dem pa olika satt. Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson menar att larande och lek ar tva komponenter som man inte kan skilja pa i
barns vérld (Pramling Samuelsson & Asplund-Carlsson, 2003:211). Detta blir extra tydligt
om man utgar fran barns perspektiv. Det &r ocksa patagligt att larande och lek blir en fraga om
att befinna sig har och nu, men att vid samma tillfalle dverskrida eller ge en forestallning om
nagot (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:212). Utvecklingspedagogiken utgar
ocksa fran att man ser kommunikation och gemensamt larande, som barns satt att skapa
mening i tillvaron och gestaltande av sin vérld, utefter sina egna mojligheter och vad de anser
vara viktigt (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:218ff). Da barn tidigt ar
lekande larande individer, som forsoker skapa en mening i sin omvérld, borde de pedagogiska
aktiviteterna utga fran detta. Forskolan har fatt ett uppdrag genom inférandet av laroplanen
(Utbildningsdepartementet, 2006), och i denna foresprakar man ett nytt satt att se pa kunskap
dar lek &r en forutsattning for larandet och vice versa (Pramling Samuelsson & Johansson,
2007:28f).

Dokumentationen &r viktig i barns larande enligt den utvecklingspedagogiska teorin. Genom
att barnen sjalva och tillsammans med pedagogerna dokumenterar gors barnen larande synligt
och konkret for dem. Mangfalden i barns satt att tanka blir synligt och dven hur de loser
problem pa olika satt. Dokumentationen utgor ocksa en annan viktig funktion, och det &r att
barnet ges mojlighet att reflektera dver sitt eget larande (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003:147). Genom att gora barnet uppmarksamt pa hur det sjalv tanker
medvetandegors det om sitt eget larande. Inom utvecklingspedagogiken kallas detta for
metakognition. Genom dialoger och utmaningar kan pedagoger fa barnen till att tdnka och
reflektera Over sina egna tankar och sitt larande. Syftet ar att synliggdra barns eget larande,
men dven att framkalla forutsattningar for djupare reflektioner, och en medvetenhet hos
barnet. Det viktiga for pedagogen &r att forsoka se problemet ur barnets synvinkel, och inte
anlagga ett vuxenperspektiv (Pramling Samuelsson & Asplund-Carlsson, 2003:110ff).



Sociokulturella perspektivet

Lev S Vygotskij (1896-1934) utpekas som den sociokulturella inriktningens grundare. Fokus
for dessa teorier 1aggs vid den sociala miljon. ”Det &r en kulturell teori, som beskriver hur
manniskan skapar sina forestallningar om vérlden for att bli medveten.” (Vygotskij, 1995:11).
Séljo beskriver larandet som nagot som inte bara kan ses som en process i hjarnan. Han menar
att man maste vaga in hur omgivningen ser ut och vilka krav och forvantningar som stélls
inom denna. Han menar dven att manniskan ar en varelse som bade samspelar och tanker
tillsammans med andra i en gemenskap. Vidare menar han att vi har skaffat oss redskap dar
vara egna biologiska resurser inte racker till (Saljo, 2000:17). Denna teori tar upp
kommunikationens betydelse for larandet. P4 grund av att barnet ar inbegripen i en
kommunikation med omvarlden blir denne delaktig i olika kunskaper och tekniker. Genom att
ocksa varsebli andras satt att forestalla sig omvarlden far ocksa barnet en inblick om vad som
ar viktigt och intressant att lara sig. Saljo menar ocksa att manniskan fods in i en redan
pagaende process, och i denna kan man sedan urskilja vad som ar av intresse (Saljo, 2000:37).

Vidare menar Séljo att larandet ska ses som en sannolik produkt av barnets egen verksamhet,
och kan inte endast forbindas till de situationer som man kallar for undervisning. Han menar
att en bild som skolan har skapat, ar att undervisningen foregar larandet. Han vill i stéllet visa
pa att man ingar i en helhet dar man standigt ingar i en kommunikation, och utfor olika
fysiska aktiviteter inom ett samhalle. Dessa utgor i sig en viss pedagogik. Sa det finns alltsa
manga fler tillfallen till larande an den speciella situation som skolan utgér. Han menar att
larandet handlar om vad méanniskorna tar vara pa for framtida bruk (Séljo, 2000:13). Man kan
I detta sammanhang tala om vad som ér viktigt for eleven sjalv. Dysthe skriver i sin bok om
begreppen bemastrande och appropriering, vilka ar begrepp inom den sociokulturella teorin.
Det forsta innebér att man Overtar nagot medan de andra betyder att man gor det till sitt eget
nagot som man beharskar (Dysthe, 2003:44). Man skiljer sdledes pa olika larande. Man kan
exempelvis lara sig nagot for att prestera ett visst resultat vid ett prov. Men for att appropriera
nagot maste det vara meningsfullt for den som lar sig, sa att denne gor kunskapen till sitt eget
och far anvandning for det. Enligt den sociokulturella teorin ar larandet oundvikligt. Det &r
snarare en fragestallning om vad vi lar oss, som ar aktuell vid de olika tillfallena (Saljo,
2000:47).

Eftersom vi i var rapport undersoker sma barns larande, men &aven estetiska laroprocesser
anser vi att det sociokulturella perspektivet ar av god relevans. VVygotskij menar att fantasin ar
grunden for all kreativ aktivitet. Fantasin mojliggor saval det konstnarliga, vetenskapliga som
det tekniska skapandet. Vidare skriver han att barn vid tidig alder &r kreativa, vilket da kan ses
I deras lekar. | leken kan barnen tolka och ge sina tidigare erfarenheter liv (Vygotskij,
1995:13ff). "Enligt Vygotskij ar leken en synkretistisk, primér form for kunskapsbildning dar
barnets varldsuppfattning och livsvérld, begreppsuppfattning och jaguppfattning vidgas. |
leken liksom i estetiska l&roprocesser skapas barnets potentiella utvecklingszon som en
utgangspunkt for generering av erfarenhet och prévning av dessa, vilket i sin tur leder till
kunskap.” (Haikio, 2007:248). Han papekar ocksa vikten av barns forestallningsformaga.
Denna &r viktig for att man ska kunna lara sig nagot nytt. Det ar darfor sa viktigt att barnen far
majlighet till kreativa aktiviteter som gor det mojligt for barnen att fantisera kring det som
intresserar dem (Vygotskij, 1995:7ff). | det sociokulturella perspektivet framhé&vs vikten av
olika intryck och uttryck som ett led i sma barn larande. Vygotskij pastar att ”Ju mer ett barn
har sett, hort och upplevt, ju mer det vet och har tillignat sig, ju stérre méangd
verklighetselement det besitter i sin erfarenhet, desto betydelsefullare och produktivare blir
dess fantasi vid i ovrigt lika forutsattningar” (Vygotskij, 1995:20).



Genom var verksamhetsférlagda undervisning har vi sett att sma barns vardag till stor del
bestar av kreativa samspel, dar man tillsammans med en mer kompetent méanniska kan
utvecklas vidare. Inom det sociokulturella perspektivet kallas detta for Zone of Proximal
Development, vilket kan forklaras som att man som manniska kan komma vidare i sin
utveckling med hjéalp av en mer kompetent person, denna kan vara saval ett barn som en
vuxen. Dysthe pavisar aven att barn som befinner sig i omgivningar dar de blir bekraftade
som en person som ar viktig for bade sitt eget och andras larande, utvecklas pa ett positivt
satt. Barnens identitet starks ocksa pa sa vis (Dysthe, 2003:38). Vidare tar den sociokulturella
teorin upp vikten av den vuxnes delaktighet i larandet. Man anser att barnen inte bara genom
sina egna sysselsattningar kan upptéacka abstrakta kunskaper om vérlden. ”Kunskaperna finns
inte hos objekten eller handelserna i sig, utan i vara beskrivningar och analyser — det vill saga
i vara diskurser om dem.” (Saljo, 2000:62f). Pa sa satt blir inte bara vi vuxna viktiga for
barnen, utan dven kamrater som &r mer kompetenta pa omradet.

Inom det sociokulturella perspektivet laggs inte fokus pa hur barnen uppfattar nagot, utan
kommunikationen och sammanhanget &r i fokus. Barnets utveckling ar forknippad med den
miljo som denne vaxer upp i. Vygotskij menar ocksa att man inte kan skilja larandet och
utvecklingen at. Genom att delta i ett sammanhang sker hela tiden ett larande. |
sociokulturella sammanhang talar man om att larandet ses som en cirkel. Man kan s&ga att
den larande befinner sig i periferin till att bérja med och arbetar sig sedan inat mot mitten.
”Nykomlingens sokande in mot centrum gor henne sa smaningom till en fullvardig praktiker.”
(Claesson, 2002:29). Inom den sociokulturella teorin betonar man sammanhanget, kulturen
och kommunikationen, mer &n pa hur eleven uppfattar nagot. Alltsa blir processen viktigare
an produkten (Claesson, 2002:30). Man kan &ven sdga att denna process ar oandlig. Eftersom
manniskan hela tiden utvecklar redskap i sin praktiska verksamhet, forceras ocksa
hans/hennes intellektuella och fysiska forutsattningar. Utvecklingen beror saledes inte pa hur
din hjarna &r utrustad med olika biologiska forutsattningar eller formagor att tanka. Vad som i
stallet blir aktuellt &r vilka mentala och/eller materiella hjalpmedel du har tillgang till i det
samhalle som du befinner dig i (Saljo, 2000:71f).

Tidigare forskning

Vi har valt att anvanda oss av tidigare forskning kring sma barn och deras larande. Eva
Johansson har studerat sma barns larande, genom observationer. Tarja Haikio har i sin
avhandling dessutom skrivit om barns estetiska l&aroprocesser. Vi kommer att gora en kort
presentation av dessa forskares resultat fran tidigare forskning.

Eva Johansson (2003)

Hon har forskat kring sma barns larande i forskolan. Vi anvander oss framst av hennes
publikation Maten for larande (2003). Pa uppdrag av skolverket har hon studerat fragor som
ror det pedagogiska arbetet i forskolan for sma barn. Hon vill belysa komplexiteten och att
den har betydelse for kvaliteten av denna verksamhet (Johansson,2003:13). Ett av syftena
med denna undersékning var dven att problematisera verksamheten i forhallande till de krav
som stélls i laroplanen for forskolan, men aven utifran nyare teorier kring sma barns larande.
Hon menar &ven att organisationen av verksamheten inte kan skiljas fran aspekter som "méten
for larande”, som pedagoger kan bidra till (Johansson, 2003:27f). Vi har valt ut vissa kapitel
som vi anser relevanta for denna rapport. Dessa bendmns som: Pedagogiska atmosféarer,
Barnsyn, Kunskap och larande, och till sist Omsorgssituationer.
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Pedagogiska atmosfarer

"Atmosfarer forstds har som gemensamma och aterkommande drag av attityder,
forhallningssatt och engagemang eller narvaro i barns livsvérldar, i de vuxnas samspel med
barnen.” (Johansson, 2003:53). Johansson kom fram till tre olika typer av atmosfarer. Den
forsta kallar hon for “samspelande atmosfar”. Denna kan man beskriva genom att
pedagogerna ar narvarande i barnens varld, att de ar lyhorda och later barnen Overtrada
grénser av olika slag. Den andra kallar hon for "instabil atmosfar”. Har visar pedagogerna
vanlig distans till barnen, vid stressiga situationer har dessa ett tillkdmpat lugn och atmosfaren
bestar till stor del av motséagelser. Den tredje atmosfaren namnger hon som “kontrollerande
atmosfar”. Har stravar pedagogerna efter ordning och beharskning. Har kan man ocksa se en
maktkamp om vem som ska latas bestamma Over verksamheten (Johansson, 2003:54ff).
Johansson menar att den forsta “samspelande atmosfaren” ar ett emotionellt forhallningssatt
som framjar ldarandet. Resultatet blir en stdmning som bygger pa engagemang fran bade
pedagoger och barn. Pa sa vis blir stamning lustfylld och detta forordas ocksa i laroplanen for
forskolan (Johansson, 2003:79).

Barnsyn

"Med barnsyn menas hur vuxna uppfattar, bemdter och forhaller sig till barnen som
personer.” (Johansson, 2003:81). Har kom Johansson fram till tre olika typer av barnsyn, och
den forsta ar “barn ar medmanniskor”. Denna kéannetecknas av att pedagogerna utgar fran
barnens egna erfarenheter och tidigare intressen. De ger &ven barnen kontroll dver sina egna
villkor. Den andra typen kallar hon for ”vuxna vet battre”. Karakteriserande for denna syn &r
att pedagogerna vet vad som é&r bast for barnen, men att barnen far vélja till viss del.
Pedagogerna ser ocksa till barns basta ur sitt eget perspektiv. Den tredje typen benamner hon
som “barn &r irrationella”. Har beskrivs pedagogerna ointresserade av barns egna strdvanden.
De varken forsoker forsta dem eller uppmuntra dem. Man begransar i stallet barnen eftersom
pedagogerna anser att barnen behdver detta. Barnen ses som nagra som hela tiden vill
Overtrada grénser (Johansson,2003:82ff).

Kunskap och larande

Har beskrivs hur pedagogerna atskiljer och utformar barns larande, men aven hur de utnyttjar
de olika larandesituationerna i vardagen. (Johansson, 2003:95). Johansson sag tre olika typer
av syn pa larande i sin forskning. Den forsta kallar hon for tilltro till barns formaga”. Har
lagger pedagogerna mérke till barns larande och &r intresserade av att synliggora denna. De
utgar fran barnens egna intentioner. Pedagogerna ser dven till att barnen gors delaktiga, och
far dem att fundera 6ver olika problem. Den andra typen benamner hon som "avvakta barns
mognad”. Pedagogerna anvander sig av ett arbetssatt som anpassas efter barnens mognad. De
ser ocksa larandet som en produkt som ska foras éver fran pedagog till barnet. Pedagogen
utgar har ifran att barnet inget kan. Det tredje alternativet kallar hon for “straff och beléning”.
Har motiverar pedagogerna barnen att lara sig nagot genom att antingen beltna eller straffa.
Vanligtvis brukar dessa premiera det som &r bra, men ignorera det som ar mindre bra.
(Johansson, 2003:97ff).

Omsorgssituationer

Har undersoker Johansson hur pedagogerna anvénder sig av omsorgssituationerna i det
dagliga larandet. Hon framhéaver att laroplanen pekar pa att dessa situationer ska bilda en
helhet tillsammans med fostran och larande. Johansson fann nagra teman pa olika strategier
som pedagogerna anvander sig av vid omsorgssituationerna. Det forsta ar “"mdéten for narhet
och samtal”. Pedagogerna har ser dessa situationer som vikiga for att barnet ska kunna kénna
fortroende och bli trygga. Har ar samtalet en viktig del dar pedagogerna forsoker skapa ett
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angendmt mote. Det andra kallar hon for tillfalle till upptdckter och ldrande”. Dessa
pedagoger anvander ett gemensamt forhallningssatt och utnyttjar omsorgssituationerna till ett
medvetet larande. De stodjer barnens egna initiativ och gor &ven barnens kompetens synlig.
Det tredje temat namner Johansson som ”anvisningar”. Har anvander sig pedagogerna av
omsorgssituationerna for att instruera barnen. Nagot samspel ar det knappast tal om har.
Barnen blir instruerade om vad de ska gora och lamnas inte nagot stérre utrymme att bidra
med néagra egna idéer. ”Overgdngar” ar det fjarde temat. Pedagogerna anvander sig av
omsorgssituationerna for en typ av évergang, fran nagot till ett annat. Har kan man &ven se att
dessa inte ges sa stor prioritet. Omsorgssituationerna ses ibland som nagot som tar tid fran
nagot annat som ar viktigare. Situationerna ar oftast effektiviserade. Pedagogerna stravar efter
att fa barnen fardiga sa fort som mojligt for att kunna genomfora nasta aktivitet.

Johansson ser en problematik i férenandet mellan omsorg och l&rande. Forskolan har av
tradition sett larande som en del av de dldre barnens vardag, medan de sma barnen mest varit i
behov av omsorg. Undersokningen visar att man ar pa vag att andra denna installning, och en
forandring borjar mérkas. Undersokningen som Johansson gjort tyder pa att
omsorgssituationerna mycket val kan anvéndas till larande, och kopplas till olika mal i
laroplanen. Problemet som hon ser ar att dessa oftast sker under tidspress. Hon sag i sin
forskning att manga barn befinner sig pa samma plats vid omsorgssituationerna och alla ska
gora samma saker vid detta tillfalle. En medveten planering och en stor skicklighet kravs da
av pedagogerna for att man pa basta satt ska kunna utnyttja omsorgssituationerna till larande.
(Johansson, 2003:139ff).

Tarja Haikio (2007)

Eftersom vi ocksa vill se hur estetiska laroprocesser starker larandet, har vi anvéant oss av
Héikits (2007) avhandling Barns estetiska laroprocesser, atelierista i forskola och skola. Hon
har sjalv varit verksam som bildpedagog i det arbete som hon redovisar och analyserar i denna
avhandling. Haikio vill med sin avhandling visa pa hur de estetiska uttrycksformerna kan
anvandas vid larandet. Hon menar vidare att meningen med estetiska laroprocesser &r att gora
larandet mer barncentrerat, och pd sa satt blir barnen mer delaktiga Gver sin egen
larandeprocess (Haikio, 2007:16ff).

Hon menar att alla barn har olika inlarningsprofiler, vilket gor att det ar viktigt att méta
barnen pa dess individuella niva. Vidare menar hon att estetisk verksamhet paverkar barns
larande positivt, eftersom forstaelsen i forhallande till omvéarlden okar, detta utifran varje
individs tidigare erfarenheter. Som pedagog bor man stéva efter att bli sjalvreflekterande. Det
ar viktigt att da reflektera dver varfér, och hur man genomfor olika aktiviteter. 2-3 minuters
reflektion om dagen kan racka (Haikio, 19/9-07). For att kunna lara sig ndgot maste man
kunna forestélla sig nagot och da kravs fantasi, vilken ofta kommer till uttryck i lekens olika
former. Hon menar att barnet behdver upplevelser av olika slag for att kunna agna sig at lek,
lara sig nagot eller skapa. Vidare menar hon att dessa upplevelser ar underlaget for barnets
larande eftersom det ger olika erfarenheter som sedan kunskapsutvecklingen kan utga ifran
(Haikio, 2007:150).

Om man samordnar olika kunskapsformer i forskolan kan det leda till att kreativiteten och
larande integreras. Genom ett utforskande arbetssétt, dar barn har rétt att uttrycka sina egna
tankar och asikter, kan man som pedagog ge barn méjlighet till att utvecklas till sjalvstandiga
individer (Haikio, 2007:14). Vidare menar hon att om man anvander sig av estetiska
uttrycksformer i den pedagogiska verksamheten kan man bredda och fordjupa barns larande.

12



Detta kan i sammankoppling med en barncentrerad syn ge upphov till en kunskapsutveckling.
Genom amnesoverskridande arbete kan man &ven koppla ihop barnens tanke och handling,
vilket ocksa paverkar barn larande positivt (Haikio, 2007:197). Haikio anser att det finns
samband mellan de skapande och kognitiva processerna. Darfor tycker hon att det ar viktigt
att barnen far ta del av konsten som en slags teknik for kunskapande genom den skapande
utvecklingsgangen. ”Den estetiska laroprocessen kan pa ett positivt satt bidra till skapandet av
en larandekontext utifran ett vidgast sprakbegrepp, men inte utan ett medvetet arbete fran
pedagogerna om vad de olika aspekterna tillfor” (Haikio, 2007:269).
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Metod

Materialinsamling

Vi har valt att genom observationer av verksamheten, och intervjuer med pedagoger
undersoka sma barns larande i forskolan. Genom att forst observera verksamheten kunde vi
sedan utforma fragor som kunde komplettera, utveckla eller forklara de olika resultaten. Det
kan i forvag vara svart att veta hur verksamheten ser ut pa en avdelning. Detta val av metod
kan resultera i att man kan fora djupare diskussioner kring problemet och se det ur flera
perspektiv (Stukat, 2005:37). Vi valde darfor tva olika undersokningsmetoder, for vi tror att
dessa kan komplettera varandra, och ge en mangsidig bild av det som skett vid de observerade
situationerna. Enkater ansag vi vara for tidskravande och mindre tillforlitligt. Vara tidigare
erfarenheter visar att antalen inkomna svar brukar vara lagt. Denna metod &r bra att anvanda
nar man vill underséka samband mellan fakta sa som kon, alder, erfarenheter eller utbildning
(Johansson & Svedner, 2001:28). Eftersom vi nu skulle undersoka pedagogernas syn pa
larande, forhallningssatt och malséttning tror vi att intervjuerna ar mer passande, eftersom vi
sokte efter personliga stallningstaganden. Dessa hade blivit svara att formulera i ett
svarsalternativ.

Tillsammans har vi utformat fragestallningar, observationsschema (se bilaga A) och
intervjufragor (se bilaga B). Observationerna utférdes innan intervjuerna, eftersom vi ville ha
en sa objektiv installning som mojligt nar vi observerade. Vi ville dven ha en insyn i
verksamheten innan vi intervjuade pedagogerna, for att da kunna stélla relevanta fragor. En
del observerade situationer kunde kanske ge oss fragor som vi da kunde forsoka finna en
forklaring, eller fa en béattre forstaelse for, genom pedagogernas svar. Vidare tror vi att
intervjusvaren hade paverkat oss och att vi vid observationerna lagt storre vikt vid att bekrafta
det pedagogerna uttalat sig om, i stallet for att observera allt vi sag. Stukat menar att denna
metod aven &r positiv ur ett annat perspektiv eftersom man kan genom intervjuer fa
kompletterande upplysningar kring tveksamheter kring observationerna (Stukat, 2005:37).

Urval

Vi valde att observera en smabarnsavdelning pa en férskola, vilken var bekant for oss bada
genom var verksamhetsforlagda utbildning. For att fa en sa allsidig bild som mdjligt valde vi
dven att gora intervjuer med pedagogerna pa denna avdelning. Dessa var fem till antalet. En
pedagog undanbad sig att bli intervjuad. Hon var heller inte narvarande vid vara
observationer. Sammanlagt intervjuade vi fyra pedagoger var for sig vid ett tillfalle. For att
inte nagot svar ska kunna harledas till en viss pedagog har vi inte kallat dem vid namn. Vi
bendmner dem i texten istéllet med fingerade namn. Dessa &r Astrid, Beata, Cecilia och
Dagny. Vi tyckte inte det var relevant att intervjua andra pedagoger an de som arbetade pa
avdelningen, eftersom det var den observerade verksamheten vi ville ha en kompletterande
bild av. Genom att vi var bekanta med personalen tror vi att de kunde férmedla sin personliga
syn, och ké&nna sig trygga med att detta inte skulle kunna hérledas till vem som sagt vad. Vi
forklarade &ven syftet med intervjuerna och pedagogerna tyckte att det var intressanta och
godkande dessa. Med tanke pa den tid vi hade att tillga, och rapportens omfattning, sa valde vi
att observera endast en avdelning och dess personal.
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Genomforande

For att fa en fordjupad diskussion valde vi att observera samma situationer samtidigt. Genom
att vi kunde se verksamheten ur olika synvinklar fick vi ett underlag som kunde diskuteras. Pa
grund av vara diskussioner kunde vi ocksa tranga djupare ner i problemen och klarlagga dessa
fran olika utgangspunkter. Observationerna genomfordes vid fyra tillfallen. Efter
6verenskommelse med pedagogerna anléande vi klockan 7.30 och avslutade observationerna
cirka klockan 13.00. Pedagogerna ansag att det var mest lampligt att observera verksamheten
utifran vara fragestallningar vid denna tidpunkt pa dagen. Vid sjalva observationerna var vi
nérvarande, men holl oss i bakgrunden och férde I6pande protokoll 6ver vad som hande under
denna avgransade tid. Efter varje observationstillfalle sammanstéallde och diskuterade vi dven
vara gemensamma anteckningar. Nar observationerna av verksamheten var gjord, paborjade
vi intervjuerna med pedagogerna. Efter dverenskommelse med pedagogerna genomfordes
dessa under en och samma dag. Vi satte oss sedan och lyssnade till inspelningarna
tillsammans och skrev ner dessa. Ett intervjusvar fick vi diskutera utifran anteckningarna som
blev gjorda vid detta tillfalle. Dessa sammanstalldes ocksa i direkt anslutning till den aktuella
aktiviteten.

Pedagogerna fick ta del av fragorna innan intervjun for att de skulle kunna fa en chans att
reflektera Over dessa. Vi forklarade dven muntligt hur deras svar skulle anvéandas i var
rapport. Extra stor vikt lades vid att forklara for pedagogerna att detta inte var nagon
kvalitetsbeddmning. Vid intervjutillfallena anvéndes en diktafon for att intervjuaren skulle
kunna fokusera pa den intervjuade och dess svar. Vi valde att en av oss skulle intervjua
pedagogerna. En anledning till detta var att pedagogen inte skulle kanna sig underlagsen,
vilket de skulle kunna gjort om vi bada varit narvarande under intervjun. Vid detta tillfalle
ersatte en av 0ss den pedagog som skulle intervjuas, for att denne skulle kunna koncentrera
sig pa fragorna, och inte behdva fundera éver hur de andra pedagogerna skulle klara en storre
belastning av arbetet. Intervjuerna gjordes pa pedagogernas arbetsplats, vilket enligt Stukat
kallas for féltintervjuer (Stukat, 2005:40).

Tillforlitlighet
Eftersom observationerna gjorts pa en enda forskoleavdelning under en begréansad period kan
inte undersokningen ses som generaliserbar. | analysen har vi anvént oss av tidigare

forskning dar forskningsprocessen varit langre och mer djupgaende. Reliabiliteten att vi gjort
denna tillsammans starker detta. Dock kan vi inte fransdga oss vara varderingar. Vara olika
uppfattningar och erfarenheter av den observerade verksamheten, samt val av metod, har
bidragit till diskussioner, vilka vi tror har resulterat i en sa bred och mangfacetterad bild som
mojligt av denna avdelning. Vi tar tillvara pa tidigare kursers innehdll. Under var
verksamhetsforlagda utbildning har vi observerat sma barn och deras larande, vilket gor att vi
har samlat pa oss material. Detta material kommer inte att anvandas i uppsatsen, men har gett
oss erfarenheter som kan komma till anvandning. Uppsatsen &r en slutprodukt, som har gett
oss mojligheten att se sma barns larande i forskolan och hur pedagogerna anvander sig av
estetisk verksamhet for att starka larandet. Detta kommer vi som pedagoger att ha anvandning
for i var kommande profession. Vi har beskrivit resultatredovisningen sa utforligt som
mojligt. Att tva barn inte fick tillatelse att medverka, och att en pedagog var franvarande vid
vara observationer, anser vi inte paverka resultatet. Genom vara intervjuer med pedagogerna
sokte vi inte efter ndgon specifik sanning, utan vi ville ha beskrivningar kring deras arbete
med barnen. Vi har analyserat dessa berattelser och darmed vet vi inte vad de bakomliggande
tankarna hos pedagogerna var.
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Etisk hansyn

Vi har sokt tillstand (se bilaga C) av barnens vardnadshavare for att kunna observera. | detta
formular kan vardnadshavaren vilja att avsta fran undersokningen vilket nagra valde att gora.
Dessa barn observerades inte. Vi har observerat forutsattningslost och inte konstruerat nagra
situationer. For att anonymisera anvéander vi inte forskolans eller barnens namn. For att inte
sarskilja pa barnskotare och forskollarare namner vi alla som pedagoger i texten, vilket vi
forklarade for pedagogerna innan vi genomforde intervjuerna. Enligt H&ikio kommer ordet
pedagog ursprungligen av det grekiska ordet paidagogos, vilket betyder att ga bredvid. Hon
menar dven att detta sammanfattar ett forhallningssatt som hon férordar i sin avhandling
(Haikio, 2007:15). Detta stammer aven in pa var syn pa ett fungerande forhallningssatt nar det
galler sma barns larande. For att anonymisera pedagogerna har vi anvant oss av pahittade
namn i den l6pande texten. Pedagogerna fick sjélva vélja om de ville bli intervjuade. En av
pedagogerna ville forst lamna svaren skriftligt, men valde sedan att avboja. De fick chans att
forbereda sig genom att ta del av fragorna i forvag. Pedagogerna framférde att de uppskattade
detta, eftersom de da inte blev 6verrumplade och att de i forvag kunnat skriva ner nagra
stodord. Vid intervjutillfallena blev pedagogerna tillfragande om vi fick anvanda diktafon och
spela in samtalet. Tva av pedagogerna undanbad sig att bli inspelade, i dessa fall fordes i
stéllet anteckningar.

Design

I samrad med handledaren har vi valt att referera till tidigare forskning dér vi ansag det vara
relevant i var resultatredovisning. Vara erfarenheter bygger mycket pa denna och vi vill da
framhéava att vara stallningstaganden ar kunskaper som vi blivit fortrogna med i var
utbildning. Dar vi har valt att analysera resultatet, har vi gjort detta i direkt anslutning till den
valda situationen. Detta tror vi underlattar for lasaren. Det blir da lattare att félja den roda
traden genom arbetet.
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Resultatredovisning

Pa avdelningen fanns 17 barn mellan 1-3 ar inskrivna. Personalen bestod av 5 pedagoger som
delade pa 3,75 heltidstjanster. Det forsta man mottes av var en tambur, dar barnen hade var
sin plats. | anslutning till detta rum fanns toalett och tvéttrum, och har fanns &ven skétborden
placerade. Vidare foljde en hall, och efter denna kom det storsta rummet vilket var inrett med
matbord, stolar och tva soffor. Fran detta rum hade man &ven insyn i de andra fem sma
rummen. Dessa var inredda efter speciella andamal och hade olika bendamning, s som
hornrummet, lekkoket, lekhallen, malarrummet och koket.

Hornrummet var inrett med ett bord och nagra stolar och har kunde vi dven se dockor med
tillbenor. | lekkoket fanns sma stolar och bord, och &ven en barnanpassad spis med
traditionella kokstillbehor. | detta rum hade &ven barnen tillgang till olika typer av klader som
de kunde kl& ut sig med. Lekhallen anvdndes som samlingsrum och sovsal. Har fanns dven
kuddar for koj-bygge, och tillbehér som anvandes vid samlingarna. Dessa tillbehdr bestod av
olika pasar med varierande innehall. Dessa var placerade hogt upp pa vaggen, vilket medférde
att bara pedagogerna hade tillgang till dessa. Koket var inrett med bord och stolar, men aven
diskbéank, spis och kylskap. For det mesta anvandes detta rum vid maltider, men dven till bak
och annan temaverksamhet. Astrid hade uppfattningar om detta rum i samband med
pedagogisk verksamhet:

Det &r synd att det blivit mer regler kring bak pa forskolan. Eftersom man dar kan véva in mycket,
matte. Jag talar bland annat om decilitermatt osv.

I malarrummet kunde vi se bord och stolar, staffli och grovhandfat. Detta rum anvandes aven
till sovrum, for de barn som sover i vagn. Vid en av intervjuerna sade Dagny:

Pa hosten tar det bra lang tid innan man kan komma igang att gora nagot, t.ex. samlingar, mala.
Malarrummet ar ett katastrofomrade sa det &r ocksé en orsak. Vi har forsokt att flytta ut vagnarna
eftersom det ar sovrum dar inne ocksa. Vi skulle behdva ett storre rum till malarrum, det ar lite val
trdngt. Ingen har haft lust att vara dar inne. Det & nog det som stoppat. Har nog en bra del av
hosten gatt ut i stallet.

Vi kunde se att pedagogerna ser dessa hinder som en konsekvens av yttre forutsattningars
paverkan. Vi uppfattar ocksa att detta dar en olagenhet, men att personalen sjalva har
mojligheter till inflytande, och pa s vis kan forandra denna verksamhet. God kvalitet i
forskolan kannetecknas i utformandet av den pedagogiska miljon. Dar ar forhallningssattet
hos pedagogerna, deras arbetssatt och samspelet mellan alla parter viktiga faktorer som
samverkar (Skolverket, 2005:10). For att fa en god kvalitet i forskolan kravs bland annat att
man har utformat miljon pa ett sadant satt, att det blir mgjligt att genomféra det som man
planerat och vill gora.

Det fanns viss dokumentation i form av fotografier pa barnen, uppsatta pa vaggarna i de olika
rummen. Alla barn och pedagoger hade en bild som forestallde deras hem, med fotografier av
familj, husdjur och sa vidare. Dessa var placerade pa en lag niva, sa att barnen kunde se och
rora vid dem. Barnen befann sig ofta vid husen. De tittade och samtalade kring vem som var
vem. Diskussioner fordes aven kring de personer som inte var néarvarande for tillfallet.
Tillsammans med foraldrarna tillverkade pedagogerna dessa hus. Pa avdelningen fanns en
flanelltavla, vilken var indelad i tre delar. Dessa forestallde forskoleavdelningen, hemmet och
sjuksangen. Varje barn och pedagog hade var sin docka, som de vid samlingen satte fast pa
tavlan. De barn som inte var nérvarande diskuterades, och placerades antingen i sjuksangen

17



eller om de var lediga i hemmet. Vi observerade dven att bockerna var placerade pa lag niva,
vilket gav barnen mojlighet att sjalva ta ner dem ndr de vill 13sa eller titta i dem. Flera av
leksakerna fanns ocksa pa barnens niva, men nagra befann hogre upp pa en hylla. Detta
medforde att barnen behdvde hjélp for att fa tillgang till dem. Vi kunde se att dessa leksaker
var placerade i lador, och att detta material till stor del bestod av byggklotsar. Pa samma hylla
hade barnen var sin parm dar fotografier, teckningar och andra féremal forvarades.

Hur arbetar pedagogerna med kunskapsutveckling hos de yngre
barnen i férskolan?

Vi observerade hur pedagogerna arbetade med kunskapsutveckling hos de yngre barnen pa
denna avdelning. Genom vara intervjuer fick vi dven en inblick i hur pedagogerna sjélva sag
pa sma barns larande i forskolan. Eftersom det ar de sjéalv eller tillsammans som planerar
verksamheten, ansag de ocksa att de har en stor roll i barnens larande. Alla pedagogerna
menar dven att de vill vara en god forebild och uppmuntra och beromma, vilket de anser vara
av stor vikt. Cecilia sager vid intervjun att:

Sen &r det ju sa att de gor ju inte alltid som man sager, utan de gor som man gor. De tar efter det
man gor.

Genom vara observationer kunde vi dven se att pedagogerna berémde och bekraftade barnen i
deras aktiviteter. Vid intervjun framkom att pedagogerna menar att barn l&r via samspel med
saval andra barn som vuxna. Beata anser att:

Barnen ser vad de andra barnen gor och dven vad pedagogerna gor, via samspel. Att det kan vara
ett medvetet larande som vid samling d&r man har ett budskap.

Som vi tolkade denna beskrivning, sa delade pedagogerna upp larandet i tva olika situationer.
Den ena situationen ar nar barnen sjalva eller tillsammans med andra lar sig (omedvetet
larande). Den andra situationen ar ett medvetet larande som pedagogerna planerar. Aven
genom vara observationer kunde vi se att storst fokus lades vid samlingen for att medvetet
lara barnen nagot. Denna aktivitet planeras av en pedagog i taget och var en rutin som
upprepade sig varje dag. Astrid svarade pa fragan om hur larandet sker larandet i forskolan:

De lar sig av sangen i samlingen. Dar far de &ven lara sig om héansyn och turtagande. Rim och
ramsor... genom upprepning

Samling

Nar det var dags for samling uppmanade en pedagog barnen att avsluta sina pagaende
aktiviteter, och stada upp efter sig. Vi kunde se att barnen verkade roade, nyfikna och spénda
pa att fa vara med i samlingen. Sedan tog pedagogen fram flanelltavlan med barnens dockor
och ropade sedan upp dem slumpmassigt. Vi observerade att de flesta barnen kande igen sin
egen docka, men dven de andra barnens och pedagogernas. De tog sedan var sin docka och
satte sig pa sin prick (denna bestod av barnens namn och bild) i samlingsringen. Innan sjélva
samlingen borjade sa diskuterade tre flickor var deras namn stod, vilket de listade ut genom
att leta upp var fotografiet pa dem sjalva fanns. En flicka visade de andra, yngre barnen, var
de skulle sitta. Vid flera tillfallen sdg vi att barnen var villiga att hjalpa varandra. Vid
intervjun berattade Beata om denna situation:

Nar barnen borjar ar samlingen svar, men de lar sig snabbt och mycket genom att prova pa.
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Vi observerade ocksa att barnen larde varandra i, for dem sjalva, meningsfulla sammanhang.
Vi kunde hér se att barnen hade fatt en uppgift som skulle I6sas. De skulle hitta sin ratta plats,
vilket var angeldget for dem. De barn som inte kunde finna sin plats sokte sig ofta till en mer
kompetent kamrat. Det fanns dven barn som var uppmarksamma pa sina kamrater, och sag nar
de fick problem. De var da genast framme och hjalpte till.

En dag, vid samlingen, fick barnen sjunga sangen Lilla snigel akta dig. Pedagogen instruerade
da barnen att stracka fram benen mot mitten av samlingsringen. Hon forklarade ocksa att de
var sma sniglar. Sangen lilla snigel sjongs. Vid orden ... annars tar jag dig drog de tillbaka
fotterna. Har anvander man sig inte av nagon som ligger i mitten och fangar benen, vilket
hade fortydligat varfor man ska dra at sig fotterna. Hur visste barnen vilka rorelser de skulle
gora? Man kan se flera alternativ. De kunde hédrma pedagogen i hennes rorelser, men detta ger
pa samma gang inte sa stor forstaelse varfor man ska dra undan benen. Ett annat alternativ ar
att de i ett annat sammanhang har lekt denna lek tillsammans med en fasttagare. Sangen
sjungs tva ganger, vilket enligt pedagogerna, ar en medveten handling. Cecilia svarade pa
fragan om hur barn lar sig:

Ja, det &r ju valdigt mycket upprepningar. Som kan kanske tyckas som tjat, det tycker man ju sjalv
ibland att man ar tjatig. Men det ar ju sd barn gillar ju att det upprepas och upprepas, och
aterkommer samma saker.

Vid ett senare tillfalle tog Monica fart pa tva pojkar som gungade. Hon borjade sjunga sangen
Lilla snigel akta dig. Barnen var genast med och anvénde sig av rorelser som var kopplade till
sangen. Nar Monica kom till stycket ... annars tar jag dig, sa drog de &t sig benen. Vi kunde
se att barnen var roade av denna lek och forstod vitsen med att dra at sig benen, och att de
anvande sig av detta i andra tillfallen &an i samlingen. Vid intervjun framkom att pedagogerna
anser att barns larande ska vara lustfyllt. For att halla intresset hos barnen uppe, forsoker de se
till att inte ha for langa aktiviteter. Cecilia menade:

Barn tréttnar ju fort och da kan man ju inte halla pa for lange utan det ska ju vara roligt. Blir det
trakigt da far man ge sig. Ta det ndgon annan gang. De sma klarar inte sa lange. Jag tror att man
lar sig lattare om man tycker det &r roligt. Tycker man sjélv att det &r roligt det man ska lara
barnen sa tror jag nog at man gor det béttre.

Vid vara observationer och genom vara tidigare erfarenheter har vi sett att man som pedagog
behdver vara flexibel och utga fran barnen. Vi menar att det & om man tar tillvara pa barnens
egna intressen, som till storst del avgdér om verksamheten blir lustfylld eller inte. Vi
observerade att barnen vid flera tillfallen kunde dgna sig at en aktivitet en langre tid. Som
exempel kan ndmnas att pojkarna som gungade och lekte “sangleken” lilla snigel akta dig,
kunde halla pa lange med denna aktivitet utan att trottna.

Teckning

Fore frukost satt nagra barn tillsammans med en pedagog och ritade. Samtal fordes kring
teckningarna. Nar en pojke malat klart gick han mot hyllan dar teckningarna brukar placeras.
Han visade tydligt med kroppsspraket genom att peka mot hyllan, och han sade &ven att han
ville lagga sin teckning just dar. Pedagogen hjalpte pojken och fragade ocksa om hon skulle
skriva dit hans namn pa teckningen. Detta ville han samtidigt som han beréattade, att han
skulle ge denna till sin mamma. Beata beréttade vid intervjun att:

Om barnet malat en teckning kan man samtala om denna, vad den forestéller rakna saker pa den bendmna
olika saker. Mycket &r sjalvklart. Man gor mycket utan att tanka pa det.

19



Vi sag att pedagogen fragade barnet vad denne ritade och bekraftade det barnet sade. Vidare
uppmuntrade hon ocksa barnet att rita fler saker. Genom pedagogens samtal med barnen kring
deras teckningar synliggér hon deras larande pa ett konkret satt som ar askadligt for dem.
Vidare gjorde hon ocksa detta i just det sammanhang som teckningen skapades, och pa sa satt
kunde hon referera till den aktuella situationen.

Utflykt till biblioteket

En dag hade pedagogerna planerat en utflykt till biblioteket i samhéllet. Pedagogerna satte
barnen i vagnarna, tva och tva utan att fraga barnen hur de vill placera sig. Pa végen till
biblioteket gick vi p& en promenadvag intill stranden. Anderna kom nyfiket upp fran vattnet
och barnen blev intresserade. Vi stannade en liten stund, och vid detta tillfélle satt barnen kvar
i vagnarna och tittade pa faglarna. Enligt pedagogerna brukade barnen fa ta med sig gammalt
brod for att mata dnderna med. Denna gang tyckte daremot pedagogerna inte att det var
lampligt, eftersom brodet var mogligt. De sma barnen brukar ibland stoppa brodet i sin egen
mun och av hygieniska skél slangdes brddet i soporna. Vi kunde inte se att pedagogerna
forklarade for barnen varfor de inte hade nagot bréd med sig denna gang. Barnen fragade inte
heller efter detta. Flera situationer uppkom langs vagen. Bl.a. passerades Gvergangsstallen,
men dessa fenomen diskuterades inte och inte heller meningen med dem. Pedagogerna
stannade och sag sig for innan de gick 6ver, men utan att fora diskussioner med barnen.

Vid intervjuerna framkom att de flesta pedagogerna anser att barnen tar efter vad de gor, och
pa sa vis ar det viktigt for dem att vara en god forebild. Cecilia svarade dessutom pa fragan
om vilken roll hon som pedagog har i barn larande:

Ja, ett vara en god forebild och uppmuntra och berémma tror jag &r valdigt viktigt

Vi kunde se att samtal fordes kring bilar och dess farger. Vi kunde se att barnen var
intresserade av just farger. Vi kunde aven se att biblioteket var huvudmalet for denna utflykt.
Promenaden verkade vara en strdcka som skulle avverkas for att komma till biblioteket. Vi
sag vid detta tillfalle flera situationer som kunde ha anvénts for vidare reflektioner, och
utmanat barnen i deras larande.

Nar vi anlande till biblioteket, sa tog pedagogerna av kladerna pa barnen. Nar det var klart
gick vi sedan mot barnavdelningen. Vi kunde se att barnen var intresserade av bdcker. De
gick direkt fram och plockade och kénde pa dem. Flera av barnen satte sig i soffan och
bladdrade i bockerna. Efter en liten stund lade barnen tillbaka bockerna for att bldddra i andra.
Nagra barn ville att Henny skulle lasa for dem, vilket hon gjorde. Barnen fick sjalva valja
bocker som hon skulle lasa for dem. Barnen satt intresserade och lyssnade, och fragade i flera
fall vad bilderna forestéallde. Pedagogerna bladdrade i bocker och valde ut de som skulle med
till avdelningen. Vi kunde inte se att barnen blev tillfragade om vilka bocker de tyckte var
intressanta. Vi kunde se att barnen var tillfreds med att pedagogerna valde ut bocker till dem.
Barnen sjalva kom heller inte med nagra forslag till pedagogerna.

Man skulle ocksa kunna fundera éver hur barnen hade reagerat om de var vana vid att deras
asikter efterfragades. Enligt laroplanen for forskolan ska den pedagogiska verksamheten utga
fran barnens egna intressen. Barnen ska efter sin egen formaga fa ta ansvar och vara med och
utforma miljon (Utbildningsdepartementet, 2006:10). Detta tycker vi var ett bra exempel, déar
barnen sjélva hade kunnat vara med och paverkat sin vardag. Att valja bocker ar en lamplig
uppgift som barnen sjélva kan fa ta ansvar for.
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Eftersom de befann sig pa avdelningen for barnbdcker, far man anta att det endast fanns
bocker som var passande for dem. Barnen kunde da ha fatt vélja bocker som tilltalande och
intressanta for dem sjéalva. For att forsta vad demokrati innebar &r det viktigt att barnen sjalva
far praktisera detta i vardagliga situationer. Vi kunde se att pa grund av att pedagogerna tog en
sa aktiv lararroll sa fick inte barnen sa stor méjlighet att paverka sin larandesituation. Bjervas
har i sin studie kring det kompetenta barnet sett att larare som utgar fran vuxenperspektivet,
ser barns larande som en upprepning av vuxnas handlingar. Hon menar att detta arbetssatt inte
framjar barns eget tankande och reflektionsformaga. Vilket kan resultera i att varken
pedagogen eller barnet ser eventuella férmagor som skulle kunna utvecklas (Bjervas,
2003:61f). | denna situation tror vi att barnen l&r sig att de vuxna "vet bést”, och att man ska
gbra som de vuxna sager eller gor.

Vilken roll har estetisk verksamhet i ett amnesoverskridande
arbete?

Temaverksamhet

Vi ville understka vilken roll estetisk verksamhet har i ett amneséverskridande arbete. Pa
avdelningen anvander man sig av temaverksamhet for att arbeta &mnesOverskridande, vilket
planeras och bestams i forvag av pedagogerna. Vid tidpunkten for vara observationer var detta
tema kroppen. Detta marktes vid vara forsta besok inte namnvart pa miljon, men vi kunde vid
vart tredje besok se att barnen gjort hand- och fotavtryck i gips, vilka nu satt pa vaggen.
Daremot kunde vi vid samlingarna se att pedagogerna planerat verksamheten utifran temat.
De hade valt aktiviteter som kunde knytas an till detta tema. Ett exempel var ramsor om
fingrarna och hur ansiktet sag ut med 6ga, ndsa och mun. Vid intervjun framkom att
pedagogerna anser att estetisk verksamhet ar viktigt och bidrar till det livslanga larandet.
Cecilia och Astrid menar att:

Estetisk verksamhet &r viktigt och att det bidrar till det livslanga larandet och det ar viktigt hur vi
som pedagoger é&r.

Beata svarar vid intervjun pa samma fraga:

Dar far man anvanda manga sinnen och sin fantasi. Man far prova pa olika saker. | regel tycker
barnen att detta ar kul. Och det ar da lattare for oss att vava in det man vill fa ut.

Pedagogerna ar ocksa dverens om att barnen far prova pa olika saker, vilket barn tycker ar
kul, och de far dven chans att utvecklas genom uppgiften. Genom vara observationer ger
pedagogerna barnen chans till flera olika intryck, frdmst vid samlingen, och det ar viktigt for
dessa pedagoger att deras eget budskap nar fram. Vi har observerat att man genom konkreta
aktiviteter, forsoker fanga barnens uppmarksamhet. Man kan se att barnens tidigare
erfarenheter inte efterfragas av pedagogerna, vilka hade kunnat ligga till grund for en
ytterligare utmaning. Genom att lyfta upp det som upptar barns tankar kan man fa en
diskussion som &r meningsfull fér barnen.

Avdelningens temaarbete observerades flest ganger vid samlingstillfallena. Vid ett av dessa
tillfallen borjade de att tillsammans sjunga en namnsang om dem som var narvarande. Vidare
foreslog Cecilia, som var ansvarig pedagog for samlingen denna gang, att de skulle rakna alla
barn. Hon pekade pa barnen samtidigt som hon sade rakneordet. Nagra av barnen réknade
med. Vid intervjun framkom att detta var en rutin vid samlingen och egentligen inte ingick i
temaverksamheten enligt pedagogerna. Vi kunde se en koppling mellan namnsangen och
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kroppen, vilket hade mdgjliggjort en utveckling av temat. Sedan uppmanades barnen att lagga
dockorna i kné&et, for att ha ena handen fri. Vidare laste Cecilia en ramsa om tummetott,
slickepott... samtidigt som hon visar detta med sina egna fingrar for barnen. Denna ramsa
upprepas tva ganger. Med handerna framfor sig fragade hon barnen vad de hade gjort med
fingrarna. Enligt vara observationer forstod nog inte barnen vad hon syftade pa. Barnen satt
tysta och avvaktande. Cecilia talade da om att de fick trycka dem i “en gegga”, och att de
sedan héllde gips i detta. Vi kunde observera att pedagogen hade en medveten planering kring
tidigare temaverksamhet, men att detta blev for abstrakt for barnen. Hon beréttade inte for
barnen att fragan handlade om temat. Det var svart for barnen att veta vilket tillfalle hon
syftade pa. En diskussion kring fingrarna ur barnens perspektiv hade kanske varit lattare att
forsta for dem. Cecilia tog sedan fram ett kort som forestallde en mane med 6gon, nasa och
mun. En flicka sa da hogt och tydligt: — Jag kan den! Pedagogen jamférde en lampa som sag
ut som en mane, och papekade sedan skillnaden. Sedan visar hon med handen att manen ar
rund som vart ansikte. Vidare sager de ramsan: 6ga, 6ga, nasa, mun, manen &r rund. Nar sa
denna ramsa &r klar undrar Cecilia:

Vem ar det som har jattemanga ben och klattrar pa en trad?

En pojke gissar att det ar en apa som pedagogen syftar pa, men Cecilia svarade da att:
Apan har nog inte s& manga ben. Jag menade spindeln. Den har méanga ben.

Vi kunde hdr se att pedagogen serverade det rdtta svaret ur hennes egen synvinkel. Barnets
forslag ifragasatts inte, och nagon diskussion kring hans forslag fors heller inte. Pojkens svar
anses har som “fel” och pedagogen rattar honom genom att séga svaret. Det &r viktigt att
barnen far chans att uttrycka sina idéer kring fragan dven om det inte &r det svar som
pedagogen forvantat sig. Vi kunde genom vara observationer se att pedagogen i forvag hade
bestamt att de skulle sjunga sangen Imse vimse spindel. Vidare sjong de sedan sangen
tillsammans. Detta var en sang som barnen bade kunde sjunga och genomfora rérelserna till.
Genom att man moter barnen och utgar fran deras fragestallningar blir larandet lustfyllt och
intressant for dem. Vid dessa situationer ar det viktigt att man som pedagog kan franga sin
planering och lata barnen fa utrymme.

Cecilia som hade ansvaret for samlingen denna gang séager i intervjun, att hon anvander sig av
estetiska verktyg for att askadliggora larandet for barnen. Hon anser att det blir konkret med
bilder eller t.ex. handdockor, och att detta fangar barnens uppméarksamhet. Vi kunde vid vara
observationer se att barnen var intresserade av de konkreta foremal som pedagogen anvéande
sig av. Man kan ocksa se att vissa begrepp och ord kan gestaltas av ett konkret foremal.
Genom att pedagogerna namner ett ord eller begrepp i samband med det aktuella foremalet
blir det lattare for barnet att forsta vad som menas. Cecilia har en medvetenhet kring
anvandandet av estetiska verktyg, och att dessa sma barn behéver konkreta upplevelser. Vid
intervjun sade denna pedagog:

Ja, det hjalper ju till att gora det hela lite mer askadligt. Vi sager om man anvander bilder och olika
saker, nu tanker jag mest i samling och séddana aktiviteter som &r planerade. Men att man anvander,
till exempel drama eller handdocka sa att det fangar deras uppmarksamhet mer. D4 blir det mer att
se pa an att bara sitta och lyssna. Sen kan det vara att de sjalva far vara med och gora lite saker
som till exempel om de & med och kla ut sig. Sadant blir, jag tror att de lar sig pa ett roligare vis i
alla fall. Lustfyllt ja, larandet blir mer lust betonat. Da har de ju det att de bade ser, hor och gor.

Vi kunde se vid vara observationer att vid dessa tillfallen sa fick barnen olika typer av intryck,
men gavs inte sjalva mojligheterna till uttryck.

22



Séang och musik

Vid ett annat tillfalle anvandes en sangpase i samlingen, vilken innehdll sangkort som
pedagogerna sjalva tillverkat, med bilder som symboliserade en sang eller ramsa. Denna gang
var det Dagny som hade ansvaret for planeringen och genomférandet. Barnen fick komma
fram en och en och ta ett kort ur pasen. De uppmanades av pedagogen att tala om vad kortet
forestallde, samt vilken sang eller ramsa som symboliserades och skulle sjungas. Vid flera
tillfallen kom barnen med forslag, men pedagogen sade det rétta svaret och darmed blev det
ingen diskussion kring barnens forslag. Vi kunde se att pedagogerna ville ha ett "ratt” svar pa
fragan kring vad sangkortet forestallde. De var ocksa villiga att formedla det ratta svaret utan
att problematisera barnens tankar, vilket vi tror hade kunnat utveckla larandet. Ibland kan man
ha olika meningar kring vad en bild forestaller och symboliserar. Aven om pedagogerna hade
en medvetenhet kring en bild, &r det inte sdkert att denna stdmde 6verens med barnens bild.
Genom att fraga barnen hur de tanker om en symbol kan man béttre forsta deras tolkning.

Vid en av vara observationer gick barnen in i lekrummet, och har spelades en cd-skiva med
Bamses sanger. Barnen dansar ofta till musik enligt pedagogerna. Vid intervjun séger Beata:

Ofta dansar de till musik, viket de far gora néar och hur de vill. Det gor inget om musiken star och
gar.

Dagny menar ocksa vid detta tillfalle att:

Musik tycker de jattemycket om och, rérelse tycker de ocksd om

Enligt vara observationer dansar barnen till musik, och att detta ses av pedagogerna som en
lustfylld verksamhet. Genom pedagogernas positiva installning uppmuntrar de ocksa barnen
till denna aktivitet. Vi kunde &ven se att barnen utfér detta sjédlva, medan pedagogerna
befinner sig i bakgrunden och griper in nar de anser att barnen behover hjalp. Vi sag éven vid
detta tillfalle, att nagra barn blev osams om utrymmet. Cecilia grep da genast in och medlade i
denna konflikt. Hon forklarade situationen fér barnen och talade sedan om hur de skulle 16sa
denna. Cecilia menar vid intervjun att:

Sen ar det ju, de lar ju bade av varann och av oss vuxna, pedagoger heter vi val.

Beata séger om sin roll i barns larande som pedagog:

Aven ritt och fel, att man visar pa detta. Barnen tar efter vad man gor, darfor méste man vara en
god forebild.

Vi kunde se att barnen accepterade pedagogens forklaring, och fortsatte sin dans till musiken.
Vid denna observation kunde vi dven se att barnen genom dansen dessutom maste
kommunicera med varandra. De maste ta hansyn till varandra och se till att var och en far det
utrymme denne behover. Det &r déremot inte sdkert att barnen larde sig att komma 6verens
om utrymmet genom att lyssna till vad pedagogen férmedlade vid denna situation. Enligt det
sociokulturella perspektivet, som vi har som en utgangspunkt for var analys, ar det ocksa
viktigt att tanka pa hur individen skapar sin egen utveckling i den sociokulturella mojligheten
som foreslas. Det ar inte sakert att barnen lar sig endast genom att harma andra utan det finns
ocksa andra faktorer som samverkar. Vad vi kunde se sa kunde musik och dans medverka till
att barnen i ett meningsfullt sammanhang far sétta sig in i varandras upplevelser och pa sa satt
lara sig att ta hansyn.
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Drama

Cecilia svarade sa har vid intervjun, pa frdgan om hur hon pa bésta satt vaver in matematik,
sprak och naturvetenskap i estetisk verksamhet:

Har har jag gett ett exempel. Forst tankte jag pa just naturvetenskapen. Men sen kom jag pa att alla &mnena
kommer med i detta exempel. Vi gér ut, vi gar ju ofta till brukshundklubben eller till en lekpark. Har vi
ibland gjort som ett drama av bockarna Bruse, vi vuxna, for barnen. D& anvander man sig av det som finns.
En kullfallen tradstam anvander vi som bro, tar pinnar och har till horn. Sen kom jag pa det att vi har ju dven
matte och sprak, ja spraket kommer ju alltid med, for pratar gér man ju. Och det att vi dndrar tonfallet, olika
nyanser. Och sen finns ju faktiskt matten dir med. Aven om man inte sager 1,2 och 3, men den stora
bocken, mellersta, lilla. Man raknar ju upp dom. Sa dér har du alla tre. Dar kan man fa med en hel del och
det ar ju sa enkelt egentligen att gora det ocksa. Och barnen tycker det &r jatteroligt nar vi vuxna gor nagot
for dem. | en lekpark kan det bli en parkbank eller en rutschkana, man tar det man har.

Vi kunde genom denna diskussion fa en insyn i hur pedagogerna arbetar &mnesoverskridande.
| detta fall utgar man fran sagan om de tre bockarna Bruse for att lara barn olika saker. Vi ser
genom svaret att de dramatiserar denna saga daven for att roa barnen. Pedagogen berattar att
man far in matematiska begrepp genom att bockarna &r tre till antalet, och att de olika stora.
Vidare anvander de sig av olika naturmaterial och da kan de ju diskutera olika
naturvetenskapliga fenomen. Pedagogen berattar &ven att de hela tiden anvénder sig av
spraket, och att barnen lar sig genom att lyssna. Pa fragan vilken roll pedagogen har i barns
larande svarar ocksa de flesta pedagogerna som Dagny att:

Vi pratar mycket med barnen, man &r séllan tyst.

Detta kunde vi dven se vid observationerna. Pedagogerna var standigt narvarande och
samtalade med barnen om olika saker.

Hur ser balansen mellan omsorg och larande ut?

Vi ville ocksa se hur balansen mellan omsorg och larande sag ut. Vid intervjuerna framkom
att de flesta av pedagogerna anser att omsorgen ar en stor del pa en smabarnsavdelning, men
aven en forutsattning for barns larande. Beata anser att fordelningen ar:

bra och jamnt fordelad och att l&rande sker genom omsorg.

Genom vara observationer kunde &ven vi se att omsorgssituationerna pa en
smabarnsavdelning tar mycket tid i ansprak. Pedagogerna berattar att de ser att utvecklingen
ar stor hos de sma och det finns manga mojligheter till larande d&ven med sma barn. Barnen far
trana pa att vaga mer och nar de kanner att de beharskar en sak kan man bygga pa och lata
barnen ga vidare i sin utveckling. Vidare anser de att man inte ska bromsa upp barnen. Det ar
ocksa viktigt att barnen inte blir radda for att prova nya saker och aktiviteter. Vi kunde genom
vara observationer se att pedagogerna var ett stod for barnen nar de ibland manade dem att
prova pa saker sjalva. De var ocksa positiva till att lata barnen prova pa sjalva och berémde
dem nér de lyckades.

Blojbyte
Cecilia berattade vid intervjun att hon brukar sjunga for barnen under blojbytet. Vi kunde

dven se detta vid vara observationer. For att underlatta bytet har man ett sktbord som kan
hissas upp och ner med hjélp av en fjarrkontroll. Barnen sétter sig pa skotbordet tva och tva
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under uppsikt av en pedagog. Barnen far sedan sjalva hissa upp sig till ratt niva. Detta ar ett
tillfalle for gemensamma diskussioner, vilket halls ibland mellan pedagoger och barn, men for
det mesta barnen emellan. Vi kunde se att barnen mest verkar intresserade av vad som hénder
med varandra. De fragar varandra om de har bajsat eller vad de har for klader pa sig. Vi kunde
se att barnen intresserade sig for fenomen som de sjélva har tidigare erfarenheter av. Dessa
tillfallen resulterar oftast i jamforelser. Nagra pedagoger séger vid intervjuerna att de hela
tiden talar med barnen och forklarar for dem vad de gor och varfor. Cecilia sdger:

Ja, eftersom det ar en smabarnsavdelning s ar det valdigt mycket omsorg. Jag menar att under
blojbytet sd pratar man med dem hela tiden om vad vi gér och nu tar vi den strumpan, lyfta pa det
benet. Jag menar hela tiden.

Vid observationerna bytte man bl6jor pa tva barn i taget. Man kan spekulera i om detta
medforde att flest diskussioner férdes barnen emellan. Om pedagogen hade bytt pa ett barn i
taget hade forutsattningarna sett annorlunda ut, och kanske resulterar i fler diskussioner
mellan barnet och pedagogen.

Tambursituationer

Vid de tillfallen som vi observerat pakladningen, slussas oftast barnen ut nagra i taget.
Meningen med detta &r, enligt pedagogerna, att man i lugn och ro ska fa mojlighet att hjalpa
barnen. Vid vara observationer sag vi att detta inte alltid genomférdes. Efter en stund befann
sig alla barnen i tamburen i alla fall. Vissa av pedagogerna for samtal med barnen bortom hér
och nu och diskuterar kroppsdelar, var kladerna ska tas pa, vilka klader som ar passande for
vaderleken. Dagny sager vid intervjun att:

Mycket ar ju rutiner ocksd. Omsorg ar ju mycket. Men i rutinerna ingar det ju en del larande i alla
fall. Pratar om féarger, rdknar men... ja manga ganger gér man saker utan att man tanker pa det
ocksa. Man pratar om vad det ar for farg pa strumporna & var ar tummen, ta in tummen dar och var
ska du ha mdssan.

Vi ser att pedagogerna mestadels medverkar till barns larande utan att de sjalva medvetet
anvander sig av nagon speciell metod som verktyg. Pedagogerna for ocksa samtal kring de
fragor som barnen staller. Nar man bekréftar barnen genom att i samtalet utgad fran deras
fragor eller nagot som barnet &r intresserat av kan man utmana barnen till tanke och reflektion
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999:108). Vi noterade att pedagogerna visserligen utgick
fran barnens tankar och funderingar, men var sjalva snabba med att ge ratt svar pa fragan.
Genom att avvakta och lata barnen reflektera hade man kunnat utmana dem vidare med
foljdfragor och synliggjort barnens eget larande.

Nagra av barnen tog pa sig sjalva och forsokte sa gott de kunde, andra behévde mer hjélp. Vi
observerade speciellt en pojke som varje gang ville ta pa sig sjalv. Han protesterade om nagon
av pedagogerna forsokte hjalpa honom. Vi sag att denne pojke var van att klara sig sjalv. Han
var ocksa malmedveten i sina ansatser att ta pa sig sjalv. Flera av barnen vander sig till de
vuxna for att fa hjalp, detta uttryckte de tydligt genom spraket. Nagra barn visade ocksa
tydligt med kroppsspraket att de ville ha hjalp. Ett exempel var nar ett barn stéllde sig bredvid
och tryckte sig mot pedagogens ben med en bedjande blick. Vi kunde &ven se att barnen
ibland hjélpte varandra. Oftast var det en hjalpsam flicka som assisterade den som behdvde
hjélp. Vi observerade ocksa att pedagogerna var vanligt instéllda till att hjalpa barnen att ta pa

sig.

25



Maltidssituationer

Vi observerade ocksa larandet vid maltidssituationerna. Vid dessa tillfallen fragade
pedagogerna oftast barnen innan de serverade nagot. Flera av barnen tog mat sjélva. Beata
menade vid intervjun att:

Vid maltider dar ser barnen hur vi gor och harmar.

Enligt vara observationer forsoker pedagogerna darfor vara en god forebild for barnen. Vi
kunde se att fler diskussioner fordes under maltiden. Pedagogerna anvande sig aven vid flera
tillfallen av motsatsbegrepp som kall-varm, mycket-lite, hungrig-métt mm. Vid ett tillfalle
observerade vi att en flicka blev uppmanad av Beata att dela sin potatis. Hon undrade da om
pedagogen menade den store "baddaren”. Tva andra flickor ber om att fa en sadan kniv som
Beata ater med. De far var sin mindre kniv. Pedagogen visar hur man delar med kniven och
gaffeln. En av flickorna forsoker, men klarar det inte. Beata stéller sig da bakom och haller i
hennes hénder for att visa hur hon ska gora. Samma pedagog séger vid intervjun:

Man lar ut basbehov. Basfardigheter som exempel nar man ater... att vid maltider ser barnen hur vi
gor och hdrmar. Barnen uppmuntras att prova.

Nar Astrid sedan kommer ut och ska ta mat, berémmer hon de tva flickorna nar hon ser att de
anvander kniv och gaffel vid matbordet. Sma barn anvéander sig ofta av imitation, denna ar en
reflektion av det barnen observerar (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:89).
Kanske sag flickorna en mojlighet till att fa lara sig nagot nytt, en majlighet till utveckling.
Detta bekréftas dven av den andra pedagogen, och man forstarker pa sa vis barnens egna
initiativ.

Flera av dialogerna utgick fran barnens fragor och funderingar. Vid ett tillfalle observerade vi
en pojke som funderade over ett bekant late. Han trodde att det kunde vara taget som akte
forbi. Cecilia konstaterade da att det var vattenkokaren som lat. Efter en stund kommer en
diskussion igang kring en flickas mormor. Beata fragar en pojke om han vet vad hans mormor
heter. Pojken svarar att han inte vet detta. Hon konstaterar da att de kan fraga nagon annan
som vet vad hans mormor heter. Ett annat barn funderar éver hur snd blir till vatten. Beata
forklarar detta med att:

Om man tar in snd i ett glas blir det vatten.

Nagot av barnen tittade sedan ut genom fonstret och fragade var alla leksakerna var. Dessa
var inte synliga eftersom de lag under snon. Da svarade Beata:

Att om man graver bort snén kommer sakerna fram.

Vi kunde se att pedagogerna utgick fran barnens fragestallningar, och géarna ville dela med sig
av sina egna erfarenheter. Interaktionen mellan barn och vuxna ar viktig. Rollen som pedagog
ar att bekrafta, medverka, se barnet men dven att utmana och sporra till vidare utveckling.
Respekt och lyhordhet ar en forutsattning for sma barns ldarande (Haikio, 2007:150).

Vi kunde genom vara observationer och intervjuer med pedagoger se att omsorgen utgjorde
en stor del av dagen. Vid samlingarna gjordes noggranna planeringar for att man skulle na ut
med sitt budskap. Vidare kunde vi &ven se att det som barnen skulle lara sig var planerat i
forvag av pedagogerna. Dessa utgick fran en bild av vad de ansag att barnen behdvde kunna.
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Slutdiskussion

Hur arbetar pedagoger med kunskapsutveckling hos de yngre
barnen i férskolan?

Vi har efter observationer och intervjuer fatt en bild av hur sma barn i férskolan lar sig i olika
situationer. De lar sig mycket bade i planerade och oplanerade aktiviteter, och de estetiska
laroprocesserna var just de som vi skulle observera. Vi kunde se att det inte bara ett satt att
lara sig pd, utan det finns olika satt och att detta dven &r individuellt. Sma barn lar pa manga
olika satt menar Pramling-Samuelsson och Johansson, bl.a. genom att iaktta, lyssna och
kommunicera (Pramling-Samuelsson & Johansson, 2007:27). Vi har utgdtt fran vara
fragestallningar vid observationerna och intervjuerna. Har kunde vi se att pedagogerna har en
stor och viktig roll i barns larande, vilket de sjalva ocksa namnde vid intervjuerna. Cecilia
havdade att:

Det ar larande i allting, till och med i rutinsituationer. Det slutar ju inte dar, det &r ju ett livslangt
larande. Egentligen tror jag att forskolan &r viktigare an vad man tror. For ofta sa betonas det mer
med skolan, men det har &r ju det allra forsta. Det finns valdigt mycket méjligheter &ven med sma
barn.

Vi kunde se att detta stamde 6verens med Pramling-Samuelsson och Sheridans pastaende om
att sma barn lar sig mer under sina forsta levnadsar an vad de kommer att gora under sitt
fortsatta liv (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999:9f).

Larandet sker ibland utan att pedagogerna medvetet har planerat detta. Vid de i forvég
planerade situationerna ar pedagogerna mer inriktade pa sjalva larandet. De vill vid dessa
tillfallen formedla en kunskap till barnen som de ska lara sig och komma ihag. Vid vissa
tillfallen kunde vi se att verksamheten var skolinfluerad, man anvénder sig av planerade
aktiviteter for att lara barnen nagot. Fokus laggs da snarare vid pedagogernas egna
forestallningar om vad barn borde lara sig dn barns egna intressen och forutsattningar.
Pedagogerna anvander sig ofta vid dessa tillfallen med att repetera dvningarna for att forstarka
intrycken. Vi kunde dven genom intervjuer se hur de tog reda pa vad barnen behovde "éva”.
Dagny menade att:

Man kan upptacka “brister” hos barnen om man typ malar, rorelse. Da kan man se det mer, pé ett
annat satt. Da kan man upptécka och trana pa det. Upptécka att nagon inte kan hoppa... det kan ju
upptackas.

Vi kunde ocksa se att de anvande sig av estetiska hjalpmedel. Framst anvande de sig av
sangkort och teckningar. Vad som &r viktigt i dessa situationer ar hur barnen lar sig nagot. Det
ar en fraga om hur viktigt kunskapen ar for dem i deras egen stravan att forsoka forsta
omvérlden. Dysthe skriver i sin bok om begreppen beméstrande och appropriering. Det forsta
innebdr att man dvertar ndgot medan de andra betyder att man gor det till sitt eget nagot som
man behérskar (Dysthe, 2003:44). Det ar inte sakert att barnen gor dessa kunskaper till sina
egna utan att de bara l&r sig att upprepa det lararen sagt. Just denna skillnad &r viktig att
uppmarksamma i arbetet med sma barns larande.
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Vi kunde aven se vid tambursituationer att fokus laggs vid att barnen ska kunna ta pa sig pa
ratt satt. Om barnen inte gor detta, hjalper pedagogerna till for att underlatta. Enligt
Johanssons forskningsrapport menar hon att vissa pedagoger vill lara barn saker for att de
sjalva anser att barn behover trana pa det. Hon menar vidare att det inte alltid &r barnets egen
onskan, utan forvantningar fran pedagogerna som ska “6vas” (Johansson, 2003:88). Vi har i
vara tidigare kurser last om olika teoretiska perspektiv, och i de flesta forordar man att man
ska utga fran barnens egna intressen och tidigare erfarenheter, vilket vi ser mojlighet till att
gora har. Vi tror ocksa att detta ar viktigt. Genom vara egna tidigare erfarenheter har vi sett
att barnen l&r sig mer om de &r intresserade och situationen &r meningsfull for dem.

Pedagogerna sjélva anser att man till stor del vid omsorgssituationerna arbetar under tidspress.
Dock kunde vi se att man med en mer medveten planering, skulle kunna eliminera dessa
hinder. Vi sag flera mojligheter till larande &ven i dessa situationer. Om man tar till vara pa
omsorgssituationerna och ser dessa ur ett larandeperspektiv valjer man kanske att lagga mer
tid pa dessa. Detta kan bidra till att stressen forsvinner och pa sa vis kan man fokusera mer pa
barnen och deras larande. Pedagogerna ar duktiga pa att bekrdfta barnen, samtalet och
diskussionen finns med som en naturlig del, men utmaningen saknas. Vid flera tillfallen har vi
sett att man med relativt enkla medel kunnat utmana barnen i deras tdnkande genom
foljdfragor. Gardner foresprakar fragornas viktiga position. Han anser att sjalva forstaelsen
kommer fran det standigt pagdende undersokandet av de frdgor som uppstar vid
problemformuleringar (Gardner, 2000:27).

Genom att ge barnen tid att reflektera Over sina svar eller funderingar ger man dem
mojligheter att kanna en tillatande atmosfar. Barnen far pa sa vis ocksa kanna att deras egna
tankar och funderingar ar viktiga. Genom att pedagogerna ofta serverar svaren, tror vi att man
visar barnen att det finns ett satt att tdnka pa som ar bast, och det & den vuxnes. "Barn
behover pa olika satt kanna sig utmanade och motiverade att soka vidare, att I6sa problem, att
undersoka och vilja kommunicera om sina erfarenheter. Att se, moéta och involvera sig i barns
lekfullhet ar da lararens ansvar, i stallet for att lata barns lekfullhet forbli osynliggjord eller
finnas i marginalen som vi ofta funnit i var studie” (Pramling Samuelsson & Johansson,
2007:223). Vid intervjuerna framkom att pedagogerna vill mer med sin verksamhet &n vad vi
har kunnat se. Vi kunde daremot se en rod trad genom verksamheten: pedagogerna ar duktiga
pa att bekrafta barnen och vara narvarande i deras vérld, men att sjalva utmaningen till
larandet saknas.

Dokumentation och utvardering av verksamheten kan med fordel anvandas for saval
pedagoger som barn for att synliggora larandet. Detta ar en forutsattning for att man ska
kunna utveckla verksamheten fran barnens egna intressen och tidigare erfarenheter. Pa denna
avdelning dokumenterar man med hjélp av fotografier, man tar vara pa barns teckningar vilka
satts in i parmar och exponerar barnens alster pa vaggarna. Dessa valjs ut av pedagogerna och
inga diskussioner fors med barnen om vad som &r av intresse for dem sjalva. N&r man
daremot tillverkar collage av fotografier gors detta ofta tillsammans med barnen. ”Férskolan
skall strava efter att varje barn utvecklar sin formaga att forsta och handla efter demokratiska
principer genom att fa delta i olika former av samarbete och beslutsfattande”
(Utbildningsdepartementet, 2006:11). Vi kunde vid vara observationer se att man inte har
nagot gemensamt forhallningssatt kring dokumentation eller hur barnens intressen ska tas
tillvara. Ibland far barnen vara med och bestamma och ibland véljer pedagogerna vad som ska
vara i fokus. "Ibland agerar vuxna med referens till barns forstaelse, men oftare ar det vuxnas
idéer om vad som é&r ratt som gar fore barnets forstaelse och upplevelse av situationen.”
(Johansson, 2003:87). Vi kunde ocksa se att barnen var intresserade av fotografierna pa bade
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sig sjalva och andra. De forde diskussioner kring vardagliga ting som de var intresserade av.
Vi kunde har se en mojlighet for pedagogerna att bli uppmarksammade pa barnens intressen,
men &ven att pedagogerna hade kunnat fora en diskussion och utmanat barnen i deras larande.
Vid dessa tillfallen kunde man gora barnen uppmarksamma pa, och gora jamforelser mellan
de olika bilderna. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson framhé&ver vikten i att barn lar
sig ta andras perspektiv och argumentera, detta kan géras genom att barnen lar sig fraga om
saker. Nar de tar nagon annans perspektiv synliggors deras egna tankar (Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson, 2003:46).

Vilken roll har estetisk verksamhet i ett amnesoverskridande
arbete?

Under de dagar da vi observerade fanns ingen planerad temaverksamhet. Pramling
Samuelsson och Sheridan menar att ett tematiskt arbetssatt i forskolan har manga fordelar.
Bland annat ger detta arbetssatt mojlighet att integrera olika sorters innehall som blir till en
helhet. Vidare menar de att barnen ska ges mojlighet att omvandla innehallet i temat genom
olika estetiska uttryck och i meningsfulla sammanhang (Pramling Samuelsson & Sheridan,
1999:64f). Temat gar att utveckla pa manga satt och hade kunnat genomsyra verksamheten
mer an i dagsldget. Som exempel kan ndmnas nar man pa fettisdagen tillverkade semlor,
tillsammans med barnen. Eftersom man har kroppen som tema hade det varit larorikt att
diskutera vad som hander med semlan i kroppen. Nagra av barnen var allergiska mot notter
och en diskussion kring allergi kopplat till vad som hdnder med kroppen hade kunnat
genomforas. Ett samtal kring varfér man &ter semlor denna dag hade varit mojligt.

Temat kroppen tror vi &r intressant for sma barn. De ar ofta upptagna med sig sjalv och sina
kroppar. Detta tema kan varieras i det o&dndliga, och kan med fordel anvéndas i
omsorgssituationerna, dar de kan bli relevanta. ”Med ett temainriktat arbetsséatt kan barnens
larande bli mangsidigt och sammanhangande.” (Uthildningsdepartementet, 2006:6). Vi tror
att man med fordel kan arbeta en langre tid med ett och samma tema. Man far pa sa vis
mojlighet att anvanda sig av mangfalden och utnyttja denna for larandet. | den estetiska
verksamheten anvander man sig av kroppen och det kan ocksa pa sa vis framja larandet.

Nar pedagogerna dramatiserar t.ex. Bockarna Bruse arbetar de amnesdverskridande enligt
dem sjdlva. De papekar att de vaver in olika @mnen sa som matematik och sprak i
gestaltningen. Vid intervjuerna med pedagogerna framkom att barnen blir roade av dessa
aktiviteter och de anser &ven att larandet ska vara lustfyllt. VVidare menar de att man ska tanka
pa att aktiviteterna inte ska ta for lang tid. Detta kan annars medféra att barnen tappar fokus
pa aktiviteten. Vi ser att pedagogerna ibland anvénder sig av estetiska uttrycksmedel for att
lara barnen nagot. Vi menar ocksa att man kan anvanda sig av barnens egna aktiviteter och
intressen for att arbeta amnesoverskridande. | dessa aktiviteter kan man da med fordel
anvanda sig av estetiska verktyg. Det ena arbetsséttet behdver inte utesluta det andra, utan i
stéllet kanske komplettera varandra. Engelholm framhéver att rytmiken kan anvandas som en
metod bland flera som pa langre sikt kan ge en medvetenhet om barnens individuella
egenskaper (Engelholm, 1993:8).
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Hur ser balansen mellan omsorg och larande ut?

Vid intervjuerna framkom att pedagogerna sjdlva anser att omsorgssituationerna ar en
forutsattning for larandet. Vidare beskrev de omsorgssituationerna som en stor del av dagen.
Det ar enligt pedagogerna oundvikligt pa en smabarnsavdelning. Enligt Gardner ar detta ett
vanligt forekommande fenomen. Han menar att nar barnen &r sma sa agnas tiden at att lara
barnen grundlaggande fardigheter medan i de aldre aldrarna lagga fokus pa larande av
specifika &mnen (Gardner, 2000:196). Vi kunde &ven se att l&randet skedde vid
omsorgssituationerna, detta larande bestod till storst del av etiska forhallningsregler. Dessa
situationer kunde med ett mer medvetet forhallningssatt kunnat utnyttjas mer for att skapa
situationer for ett lustfyllt larande. Barn 1ar sig genom att befinna sig i en social gemenskap,
genom leken, skapandet, forskande, lyssnande, observationer, problemlésningar, jamférande
och begrundande (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999:41).

Vid dessa situationer sag vi dven barnen hjalpa varandra och att detta uppmuntrades av
pedagogerna. Vi tror att det &r viktigt for barnen att k&nna sig behdvda och att de blir
bekraftade i att de kan nagot som ar till nytta for bade dem sjalva och andra. Dysthe pekar pa
att barn som befinner sig i omgivningar dar de blir bekréftade som en person som &r viktig for
bade sitt eget och andras larande, utvecklas pa ett positivt satt. Barnens identitet starks ocksa
pa sa vis (Dysthe, 2003:38). Genom att barnen ocksa sjalva kunde fa mer utrymme till
reflektioner kring utmanande fragor kunde kanske larandet utvecklas. Denna undersokning
har visat oss att det finns mojligheter till larande i alla situationer, inte bara i samlingen.

Sammanfattning

Vi har forstatt att den pedagogiska atmosfaren spelar en stor roll i sma barns larande. Vi har
sett att pedagogernas installning till barns larande stdammer Overens med vad Johansson
(2003) kallar for instabil atmosfér. Kédnnetecknande for denna atmosfar &r att pedagogerna vid
vissa tillfallen ar nara barnen och vid andra tillfallen pa avstand. Vidare &r vuxenperspektivet i
fokus och att inte alltid barnens egna intressen ar viktigast. Verksamheten praglas ocksa av
motsdgelser. Vissa av pedagogerna forklarade vid intervjun hur de ser pa larandet, men vid
flera tillfallen sag vi nagot annat vid vara observationer. Enligt Johansson (2003) sa lar barn
sig genom att pedagogerna far syn pa och aven synliggor barnens larande. Vidare menar hon
att det ar viktigt att pedagogerna utgar fran barns intressen och tidigare erfarenheter.
Johansson anser dven att man maste gora barnen delaktiga och att man som pedagog har tilltro
till deras formaga. Vidare ar det viktigt att barnen ges tid och méjlighet till att fundera Gver
olika fenomen.

Vi sag att pedagogerna anvander sig av estetisk verksamhet i amneséverskridande arbete,
dock fick vi kanslan av att det gors i syfte att formedla en kunskap som i forvag bestamts av
pedagogerna och att gora larandet mer lustfyllt for barnen. Med fantasin som redskap menar
Carlsen och Samuelsson att barnen far majlighet att forflytta sig fran det mojliga till det
omojliga. Pa sa satt kan olika upplevelser kombineras pa nya satt. Detta resulterar i att barn
kan anvanda sig av fantasin for att bearbeta det som inte gar att forstd for dem (Carlsen &
Samuelsson, 1991:50). Denna kunskap skulle &ven formedlas till alla samtidigt.
Sannolikheten att alla barn kan lara sig samma sak samtidigt, ar enligt vara egna erfarenheter
inte sa stor. Enligt vara egna tidigare erfarenheter och vad vi kunde observera genom var
undersokning for denna rapport, sa har alla barn olika forutsattningar. De har olika intressen
och tidigare erfarenheter. Vidare ar det inte sékert att alla barn finner det meningsfullt att l&ra
sig samma sak vid samma tillfalle. Det finns mycket som samverkar. Vygotskij menar att
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manniskan standigt utvecklas och att man tar utgangspunkt i de tidigare kunskaperna. Han har
aven en teori om den ndrmaste utvecklingszonen. Denna &r vad man med hjalp av en annan
mer kompetent person kan klara av (Saljo, 2000:119f). Vid intervjun framkom d&ven att
pedagogerna anvéander sig av estetisk verksamhet for att gora larandet for barnen mer lustfyllt.
Eftersom de tror att barn lar sig mer om de finner aktiviteten kul. Balansen mellan omsorg och
larande var pa avdelningen ojamnt fordelad. Vi kunde se att den mesta av tiden kretsade kring
omsorgssituationer. Vi menar inte att detta ar negativt, men att &ven dessa situationer skulle
ha kunnat utnyttjas till ett mer medvetet larande.

Genom denna rapport har vi fatt ytterliggare erfarenhet kring sma barns larande och hur
estetisk verksamhet kan anvandas for att starka larandet i den dagliga verksamheten. Eftersom
det &r viktigt att barnet far chans att reflektera 6ver olika problem kan man utnyttja de
estetiska verktygen i larandet. Hagglund och Fredin menar att det inom de estetiska &mnena
inte finns nagot réatt eller fel. Det viktigaste ar att barnet sjalv ar aktivt och redo att utforska
omvarlden. Detta kan man inte lara sig genom regler eller genom ndgon slags fakta kring
estetisk verksamhet (Hagglund & Fredin, 2001:88). Vi forstar att denna insikt kommer att
bista oss och ligga till grund for vart dagliga arbete i forskolan. Genom vara observationer har
vi forstatt att denna verksamhet bor utvecklas inom saval estetisk verksamhet, som synen pa
sma barn larande. Eftersom vi fatt detta synliggjort for oss blir vi ocksd medvetna om det,
vilket i sin tur kan leda till att vi i genomfor det i verksamheten.
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Bilaga A
Observationsschema LAU 370

Barnen och personalen kommer att observeras vid dessa tillfallen. Vi véljer att tillsammans
observera samma situationer eftersom detta kan bidra till att vi far en djupare diskussion.

Omsorgssituationer
Maltidssituationer
Tambursituation
Blojbyte

Ankomst ev. hemgang

Planerade aktiviteter
Samling

Utflykt
Temaverksamhet

Fri lek

Inne
Ute
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Bilaga B
Intervjufragor

Vart syfte med denna rapport ar att studera sma barns larande i forskolan, och hur estetisk
verksamhet anvénds i den dagliga verksamheten.

«» Nar sker larandet i forskolan?

«» Hur sker larandet i férskolan?

¢ Viken roll har du som pedagog i barns larande?

< Pa vilket sétt ar estetisk verksamhet ett bra verktyg i den pedagogiska verksamheten?

< Hur tycker du att man pa basta satt vaver in matematik, sprak och naturvetenskap i
estetisk verksamhet?

+** Hur kan man med hjalp av t.ex. musik, drama, rytmik och bild framja sma barns
larande?

< Hur ser balansen mellan omsorg och larande ut pa er avdelning?
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Bilaga C
Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for ett
examensarbete vid l&rarutbildningen vid Géteborgs universitet

Vi heter Henny Persson & Monica Carlsson och ir studenter som utbildar oss till lirare vid
Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som ar
vart examensarbete och som ger oss var lirarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors
heltidsstudier och skall vara klart i mars. Examensarbetets syfte dr att studera sma barns lirande i
férskolan. Den viktigaste fragan vi beh6ver fa svar pa dr; hur personalen arbetar mot liroplanens
mal for att barnens lirande ska utvecklas. For att kunna besvara denna fraga behéver vi samla in
material genom observation av barngruppen och personalen.

Pa er férskola kommer undersékningen att genomforas under vecka 6-7. Vi vill med detta brev
be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den observation som ingar i
examensarbetet. Alla barn kommer att garanteras anonymitet. Denna férskola som finns med 1
undersokningen kommer inte att ndimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara mojlig att
urskilja 1 undersékningen. I enlighet med de etiska regler som giller ir deltagandet helt frivilligt.
Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vilja att avbryta
deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgingligt f6r
annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behdver fran er ér att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och sa snart
som mojligt skickar det med barnet tillbaka till férskolan sa att ansvarig personal kan samla in
svaret vid tillfalle. Sitt saledes ett kryss i den ruta som giller f6r er del:

O Som vardnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn
Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstiaende telefonnummer:
Med vinliga hilsningar

Henny Persson ... eller Monica Carlsson ...

Handledare f6r undersokningen ar
Kursansvarig lirare dr Jan Catle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen
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