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ABSTRACT

Title: Why not higher education? - A longitudinal study of the
significance of different factors for the educational career
of young adults with good study aptitudes.
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The background is that since the end of the 1980s there has been an increa-
sing number of alarming accounts about Sweden not being able to develop
an adequate reserve of higher education qualified professionals and that
Sweden is beginning to fall behind in relevant international comparisons
concerning national levels of higher education. The main purpose of the in-
vestigation is to explain why many young adults who have a study aptitude
nevertheless refrain from engaging in higher education. What influences this
decision?

The young adults in this investigation comprise a selective group. They
have been selected from the UGU-project's (Evaluation Through Follow
Up) nationally representative cohort of mixed-sex individuals born (prima-
rily) in 1967. The one-third of this group who at 13 years of age obtained
the highest average points on a triple series of measures of study ability
forms the sample. The sample includes a little over 2 000 individuals, of
whom one half had not attempted to embark on any kind of higher education
by 25 years of age. This group has subsequently been compared to the other
half of the sample, the half who had begun or completed higher education
studies.

In clarifying the choices made by the people in the sample, their specific
patterns of educational choices at different times within the education system
have been analysed first; the compulsory comprehensive school, upper-
secondary education, higher education. The motives for choice of whether to
begin higher education or not have then been analysed against the socio-
economic and education background.

The proportion of the sample who adopted theoretical/academic studies
in grade 7 was almost 80%. These gifted youngsters were very similar with
respect to the factors. The choice of theoretical-academic courses is influen-
ced by an expressed high level of aspiration in grade 6, which in turn is
highly correlated to social background. With similar values on other variab-
les, more individuals of high than low social background choose theoretical-
academic courses. Also, with similar scores on other variables, more
youngsters with high scores on intelligence tests choose theoretical courses.

All in all 65% of the sample opted for a longer (academic) upper-
secondary education. At the second stage the individuals' choices are influen-
ced by grade-point averages and subject choices in the upper-grades of the
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compulsory school. Socio-economic background also influences upper-
secondary choices, partly directly, partly indirectly via course choices and
grade-point averages in the upper-grades of the compulsory school. Regard-
less of whether individuals chose a long or a short upper-secondary educa-
tion, they have felt equally comfortable with their school studies in the
upper-grades of the compulsory school and have self-valuated their perfor-
- mances equally high.

Half of the original sample have not started any form of higher educa-
tion by 25 years of age. Choice of upper-secondary education and perfor-
mance measured by final grade-point averages have the greatest explanatory
power with respect to these choices. Socio-economic background is also
important, showing both a direct and indirect effect. Education aspiration
has a relatively low level of influence, but forms on the other hand an im-
portant link to social background. Social background has a heavy influence
on choice of upper-secondary education and therefore also on the higher
education option or non-option.

High grade-point averages result in greater proportions of high socio-
economic groups opting for higher education studies than they do for
individuals from lower socio-economic groups. Good grades do not seem to
“"push” individuals from lower socio-economic groups into higher education.
Grade-point averages also have different significances for pupils with shor-
ter and longer upper-secondary educations. High grades do not compensate
for a short upper-secondary education. As in the previous stage, individuals
have evaluated their performances similarly regardless of whether they
move into higher education or not and seem to have felt as comfortable with
their upper-secondary careers.

Thirteen motivation factors have been developed on the basis of a ques-
tionnaire which the individuals responded to at 25 years of age. Together
these motives explain a little over 60% of the difference between individuals
who committed to or withheld from higher education. Obtaining a good job
directly after upper-secondary school is an important reason not to embark
on higher education. The completion requirement is also a strong factor.
Many of the young adults also indicate economic reasons for not embarking
on higher education. Women have a reluctance toward taking study loans
whilst men indicate a need of income above that provided by the study loan
and a desire to earn money directly after upper-secondary school. Parental
support is indicated as a strong facilitating motive. The higher educated
individuals indicate home aspirations as important. Both socio-economic
background and upper-secondary education influence selections indirectly
via the different motives. Social background is most influential via parental
support. Upper-secondary education influences mostly via labour market
motives.

This investigation has shown that socio-economic background seems to
be a very important factor in explaining decisions not to take part in higher
education. Many of the males in the sample seem to operate with short-term
goals only, whilst the females appear to have more long term plans. Both
perspectives influence the choice between entering the labour market or
partaking of higher education after upper-secondary school.
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Kapitel 1
BAKGRUND

Bakgrunden till avhandlingsarbetet "Varfor inte hogskola?" dr tankar
och fragor som dteruppvicktes i samband med artiklar i dagspress
samt fackliga och andra debattinligg i bérjan av 1990-talet. De
beskrev den i Sverige otillrickliga rekryteringen till hogre studier.
Problembilden var inte ny. Den aterkommer med jimna mellanrum.
Dessemellan kommer larmrapporter om akademikerdverskott.

Att problemet vickte gamla funderingar till liv har att géra med
min egen bakgrund. Jag tillhér den generation som nu gar under epi-
tetet 40-talsproppen. Méanga med mig var den forsta generationens
akademiker i familjen och utgjorde formodligen en del av den si
kallade potentiella utbildningsreserv, som med olika berikningsmeto-
der uppskattades i mitten av seklet. Vi var mdnga som foddes vid
andra virldskrigets slut, utbildningsexpansionen foljde oss i spéaren
eller vi den. Vi hade fritt tilltride till stora delar av universitetens
utbildningsutbud. Det var vi som beskrevs i den optimistiska efter-
frigekurvan pa hogre utbildning, vi vigade skuldsitta oss med det
jamforelsevis lattillgingliga, nya studielanssystemet och vi foranledde
akademikerdverskottet i borjan av 1970-talet. Det dr under tva perio-
der som arbetsmarknaden varit riktigt kdrv for akademiker, nimligen
pa 1930-talet fram till borjan av 1940-talet samt &ren kring 1970
(Murray, 1988; Nilsson, 1984).

I slutet av 80-talet och i borjan av 90-talet kom flera alarmerande
uttalanden om att man i Sverige inte skulle ha den hoégskoleutbildade
yrkeskar som landet var i behov av vid sekelskiftet. Dessutom fram-
fordes att Sverige borjade bli eftersatt internationellt sett vad betriffar
utbildning pa hogskolenivi. Ungdomskullarna kommer att minska
under de nirmaste 20 iren, vilket bedémdes fa som foljd att det kom-
mer att bli en huggsexa om ungdomarna mellan olika intressenter,
frimst inom néringsliv och industri. Risken finns att tillstrdmningen till
hogskolan kommer att sjunka drastiskt och grundforskningen kom-
mer att bli lidande pa grund av ett negativt urval och firre forskar-
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studerande (Ohlsson, 1988). I en utredning om hogskolans framtida
dimensionering (UHA, 1989) konstateras till exempel att den totala
kapaciteten for grundliggande utbildning bor vara cirka 20 procent
hégre vid sekelskiftet dan for nirvarande. En sddan hdjning skulle
innebira att antalet hogskoleutbildade i befolkningen skulle 6ka med
knappt en procent per ar under perioden 2005 - 2010. Pa langre sikt
kridvs en ytterligare 6kning av antalet platser inom hogskolan for att
astadkomma en fortsatt hojning av utbildningsnivan. En av huvud-
orsakerna hirtill 4r den stora pensionsavgingen bland akademikerna
som intréffar strax efter sekelskiftet.

Sverige fanns inte med i toppen, utan ldg forst pa tolfte plats i
jamforelse med véra huvudkonkurrenter pd virldsmarknaden, vad
betriffar andelen registrerade i eftergymnasial utbildning 1980. Tio ar
senare hade Sverige halkat ned till tjugofdrsta plats (OECD, 1993;
Statistiska centralbyrdn [SCB], 1994b). Sverige har fa universitets-
utbildade, fa forskarutbildade och utbildning i féretag #r inte heller
speciellt omfattande jamfort med vara fraimsta konkurrentlander (Sohl-
man, 1993).

Det har medfort att diskussionen om utbildningsreserven ater blivit
aktuell eftersom man pd manga hall anser att vi under de nirmaste
aren maste fi fler ungdomar att soka sig till hogskolan. Att det verk-
ligen finns ett betydande antal ungdomar med goda studiefrutsitt-
ningar, vilka viljer andra verksamheter 4n hogskolestudier, framgér bl
a av flera studier. Hosten 1985 gjordes en enkitundersdkning bland
900 ungdomar som genomgatt gymnasieskolan och som erhallit ett
genomsnittsbetyg dver 3,5. Av dessa var det drygt en tredjedel (38 %)
som inte hade paborjat eller som ej heller hade nagra planer pa
universitets- eller hogskolestudier (Jonsson & Arnman, 1989).

En annan unders6kning av Reuterberg och Svensson (1987) base-
rar sig pd ett riksrepresentativt stickprov omfattande drygt 10 000
individer fodda 1963. Av den framgar att narmare 40 procent av alla
som fullfsljt en tre- eller fyradrig linje i gymnasieskolan inte hade
négra planer pa att ga vidare till hogre studier. I denna liksom i den
tidigare nimnda studien kan man ocksa konstatera, att det framf6r allt
ar ungdomar fran ligre socialgrupper som avstar.

I utredningen Ursprung och utbildning (Statens offentliga utred-
ningar [SOU]), 1993:85) visar Erikson och Jonsson samma forhallande
for ungdomar fodda 1964 - 1968. Overgéngen till traditionella univer-
sitetsstudier ar inte sjdlvklar ens dd medelbetygen fér ungdomar fran
3- och 4-ariga gymnasielinjer ligger i intervallet 4,0 - 5,0. Det 4r redan
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en ur social bakgrund selektiv grupp, men tendensen ir tydlig. Det 4r
cirka 90 procent av mén och 80 procent av kvinnor fran hogsta
socialklass som paborjar universitetsstudier, under det att det &r cirka
80 procent av min och 60 procent av kvinnor fran lidgsta socialklass
som gor sa. Tendensen ir likartad i betygsintervallet 3,50 - 3,99, men
overgangsfrekvensen ligger 15 - 20 procentenheter ligre. Dessutom
okar skillnaderna i 6vergdngsfrekvens mellan socialklasserna da jim-
forelser gors mellan ungdomar med ligre medelbetyg.

Orsaken till tidningsrubriker och skriverier om for fd akademiker-
utbildade var i manga fall reaktioner pé af Trolles (1990) utvirdering
av den akademiska utbildningen. Han hévdar att det ar en absolut
nodviandighet med en storre andel hogskoleutbildade, ty om denna
andel inte hojs, riskerar Sverige att inte kunna bibehdlla sin interna-
tionella konkurrenskraft. Redan 1 sitt forord till studien skriver af Trolle
(1990, s. 15) att det framfor allt ar friga om att till det yttersta utnyttja
den storsta tillgdng ett land har, dess ungdom. Han jamfor utbildnings-
reserven pa 60-talet med den som uppstod under 80-talet. P4 60-talet
infordes arbetslivspoing for att dra utbildningsreserven till hogsko-
lorna, dvs de som aldrig fitt en chans att lisa som unga. P4 80-talet
blev det en ny utbildningsreserv av ungdomar som inte kom in pa de
utbildningar de 6nskade, déarfor att platserna inte rickte till:

Medan vira studenter tidigare - liksom i vidrlden i &vrigt - i
normalfallet gick direkt frin gymnasiet till universitetet, fir de nu
vinta i kén medan vi nyskapar begavningsreserver. Vi fyller pd med
dldre, som stétt lingre i kon. En av foljderna har blivit, att allt fler
studerande inte lingre har for avsikt att ta examina, nir de borjar.
Man limnar inte lika It nybildade familjer och goda jobb for att g
tillbaka till studier (af Trolle, 1990, s. 65).

Han pépekar att problemet inte enbart &r av kvantitativ karaktdr utan
det dominerande problemet ir att skapa hog kvalitet och samtidigt 6ka
antalet utbildade pa alla nivaer i den akademiska utbildningen. For att
astadkomma detta hivdar af Trolle att den akademiska utbildningen i
princip maéste dppnas for alla, som har de begdvningsmissiga forut-
sdttningarna for att kunna klara utbildningen och de bor éven tillfor-
sdkras finansiella forutsittningarna hirfor (af Trolle, 1990, s. 69).

Den beska kritik af Trolle gav hogskolesystemet i Sverige vickte
debatt. Debattinldggen var belysande fér hur man ser utbildnings-
behov ur samhillsperspektiv (educational demand). Samhdllet dr bero-
ende av en viss andel hégutbildad arbetskraft. Det man da framst lyfter
fram ir den hogre utbildningens betydelse for framforallt ett lands
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utveckling. Utbildar vi inte fler begdvade ungdomar kommer vi inte att
tillgodose sambhillets 1angsiktiga behov av hogutbildad arbetskraft och
konkurrensen med omvirlden blir lidande. Debatten bertrde dven
organisatoriska respektive ideologiska aspekter pd hogre utbildning,
som &r viktiga vid bedémning av ett lands universitets- och hogskole-
system. Den politiska malsittningen och syftet med den hdgre utbild-
ningen dryftades. Man lyfte ur regelsystemet fram betydelsen av
spdrrar, studiestddssystem, centralstyrning av utbildningsplatsers antal,
kvotering samt urvalsregler for val av hogre utbildning.

Gemensamt for uttalandena var att de genomsyrades av en tilltro
till att fritt tilltrade till hogre studier och ddrmed okat utbud av hogut-
bildade leder till ekonomisk tillvixt och social rorlighet. Men 4r det sd
enkelt? Det finns ménga ungdomar som trots begdvningsmaissiga
studieforutsittningar viljer (individual demand) att inte soka till hog-
skolor eller universitet. Vad har de for motiv till att inte ga vidare till
hogre studier? Ar det ett medvetet val att vilja en yrkeskarriir som inte
kraver studier pd hogskola och universitet eller ir det ett resultat av de
brister i utbildningssystemet, som debattérerna ger uttryck for? Ar
deras vigval avgjorda redan i ett tidigt skede pa vigen genom utbild-
ningssystemet? Vad fér i sé fall en "breddad vig" vid sista vigskilet i
denna route for betydelse? Skulle det gagna framst studiebegdvade
ungdomar? Skulle fler av dem soka sig till hogskolan? For att lana en
metafor frin Halsey, som beskriver utbildningssystemet som en karta
med ett forgrenat vignit:

The metaphor of pathways and choices acquires a new significance at
the end of secondary stage of education. Individuals have a new free-
dom of responsibility thrust upon them when they reach the statutory
schoolleaving age. At this point they can choose to have done with the
educational map: and half of our sample have done precisely that.
(Halsey, Heath & Ridge, 1980, s. 176).



KAPITEL 2

TIDIGARE FORSKNING OCH TEORETISKA
REFERENSRAMAR

I detta kapitel presenteras tidigare forskning och de teoretiska refe-
rensramar, som ar utgangspunkt for studiens fragestallningar.

2.1 Tidig forskning om begavningsreserven i Sverige.

Redan under 40- och 50-talen pagick i Sverige en intensiv diskussion
om och beridkning av den sd kallade begadvningsreservens storlek.
Sjdlva begreppet "begdvningsreserven" myntades 1948 av fil dr R.
Edenman, som sedermera blev svensk utbildningsminister (Husén,
1972).

For att bestimma hur stort begdvningskapital som inte hade
"investerats" i hogre studier anvinde sig Husén (1946, 1947, 1950) av
en metod som kan kallas grinsdragningsmetoden. Frigan var hur
manga elever, som litit genomgangen folkskola utgora slutpunkten i
sin utbildning och som skulle kunna klara av hogre teoretiska studier.

Husén genomforde studier av intelligensreserven under vart och
ett av aren 1945 till 1948. Undersokningsgrupperna bestod av alla
tjugodriga mén som skrevs in till militdrtjanstgoring. Fordelningen av
testresultat bestimdes i var och en av sex skolutbildningsnivaer.
Husén utgick frén realexamensgruppens ligsta decil och gjorde anta-
gandet att de som 14g 6ver detta virde skulle ha de intellektuella foérut-
sdttningarna for att klara realexamen.

Husén drar slutsatsen frén ovan gjorda utredningar att det trots den
okade tillstrémningen till hogre ldroanstalter finns “en ganska bety-
dande 'reserv' i friga om ungdom med intellektuella forutsittningar att
klara hogre skolutbildning. Antalet som i nyssnimnda hinseende
torde ha férutsittningar att klara realexamen och studier didrdver, men
utan att ha fatt tillfille dértill, torde 1agt raknat uppga till 10 % av en
hel aldersklass” (Husén, 1950, s. 76).

Agrell (1950) undersokte flera fragestéllningar i samband med
skolkommissionens férslag till ny skolreform pa grundniva. En viktig
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fréga var hur stor begdvningsreserven kunde tinkas vara. Med begav-
ning menade han ndgot vidare in intelligens. Begdvning utgors av
speciella begdvningsanlag av intellektuell natur, sisom karaktirsegen-
skaper, viljeutrustning, temperamentets stabilitet, kanslolivets reak-
tionsformer. Drag som ambition, flit och uthallighet hor dit.

Agrells undersdkningsgrupp utgjordes av nidrmare 39 000 virn-
pliktiga som huvudsakligen var fodda 1930. Agrell férordade medel-
talsmetoden, som hade ndgot stringare kriterier an grinsdragnings-
metoden. Den utgick frin den andel individer som skulle kunna till-
foras realexamensgruppen utan att sinka den genomsnittliga intelli-
gensnivan (ddrav namnet).

Agrell kom fram till att intelligensreserven skulle ligga mellan 15
och 16 procent. Han vigade sig ocksd pa en uppskattning av det mer
svarfaingade begreppet begavningsreserven. Begdvningsreserven skul-
le pa s& sidtt riknat komma att ligga mellan 12 och 13 procent. Dé
ingen genomsnittsdifferens i prestation vid utprévning av aktuella test
hade kunnat pavisats mellan manliga och kvinnliga individer, kunde
resultaten av intelligensreserven tilldmpas for slutsatser om hela
alderspopulationen.

Den undersékning som genom sin omfattning, metodik och
resultat blev den mest betydelsefulla for utbildningspolitiken var den
Hérnqvist (1958) utforde pa uppdrag av 1955 ars universitetsutredning.
Hirnqvist foredrog att kalla berdkningarna for utbildningsreserver. Till
skillnad frdn de badda andra undersékningarna, som var total-
undersokningar, gjorde Hirnqvist ett urval, var fjarde folkskoleelev,
endast pojkar och varannan realskoleelev, bade pojkar och flickor.
Utifran teoretiska ramar gjordes antaganden om urvalssituationen. I de
tidigare undersSkningarna sattes en grins, vilket ledde till bara tva
sannolikhetsutfall; ett antingen - eller. Hamnade eleven under griinsen,
blev sannolikheten for hogre studier lika med 0. Hamnade eleven 6ver
grinsen blev sannolikheten for hogre studier lika med 1. Harnqvist
valde istillet sannolikhetsmetoden, en analysmetod som teoretiskt och
metodiskt utvecklats av Ekman (1951). Dir behandlas elevernas initial-
virden som ett kontinuum. En elev kan utifrdn sin betygssumma
hamna pa nigot av skalstegen mellan 0 och 1. Sannolikheten #r storre
for hogre studier om eleven har betygssumman 25 #n om han har
betygssumman 15.

Resultaten av reservberdkningarna med sannolikhetsmetoden lag
atskilligt hogre in tidigare undersokningar. Utbildningsreserven vad
betraffar realexamen var cirka 32 procent och for studentexamen var
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den omkring 20 procent. Det kan tilliggas att Harnqvist (1987) senare
konstaterar att berdkningarna av hur ménga som skulle avligga
studentexamen kom att stimma ritt val med det faktiska antalet
examinerade, men att antagandena om olika socialgruppers olika
efterfrigan péd utbildning var fel. Studentexamensfrekvensen fortsatte
ndmligen att oka i socialgrupp ett, medan den steg ldngsammare 4n
beriknat i socialgrupp tre. Om samma berikningsmetod anvints 20 ar
senare skulle man darfor ha fitt som resultat, att betydligt fler 4n en
fjirdedel av en &rskull 4r studentexamenskapabla. Hidrnqvist (1987,
s.23) papekar dessutom att "uppfattningarna om en mdojlig och lamp-
lig del av hogre utbildning sedan linge ligger pé en helt annan niva 4n
ndr reservdiskussionen var som livligast”.

De olika undersékningarna kritiserades av samtida forskare ur flera
aspekter. Ekman (1949, s. 125) riktade kritik mot sjilva grinsdrag-
ningen i Huséns och Agrells undersdkningar. Det var ofta en
"smaksak" var den sattes. Han hivdade dven att man i siddana test-
sammanhang maste skilja mellan potentiell och aktuell begévnings-
reserv. Aktuell begavningsreserv framtrider vid sjélva testtillfillet.
Potentiell begévningsreserv skall mitas innan eleverna har differen-
tierats 1 skolsystemet. Grupptestningen genomfordes efter det att
vederborande natt en viss utbildningsniv4, i det hir fallet vid inskriv-
ningen till militartjanstgoring. Miljofaktorernas inflytande fick formod-
ligen en avgorande genomslagskraft, d4 mitningarna genomférdes
flera ar efter individerna avslutat sin skolging. Folkskolegruppen, och
overhuvudtaget de grupper som hade lidgre utbildning, fick alltsd
vidkinnas ett dubbelt handikapp i det att de dels erhallit mindre
intellektuell trianing, dels hade denna trining en lingre tid bakom sig.

Quensel (1949) papekade att intelligenstesten var behiftade med
reliabilitetsbrister. Det leder till "overlap" i gruppernas po#dngférdel-
ningar, vilket i sin tur paverkar berdkningen av reservens storlek.

Sjostrand (1954, s. 134) ifrigasatte mitningarnas validitet. Han
hdvdade att den allminna intellektuella formagan som mits med
vanliga intelligenstest ir i ringa grad bestimmande for framging i
skolan. Man miiter i sndv mening, endast en speciell formaga. Skol-
framgéng i vid eller bred bemirkelse beaktar att flit, ambition, motiva-
tion, férildrastsd, utbildningsattityder med mera ocksa spelar in pa ett
avgorande sitt och mojliggor i viss man en kompensation for mindre
intellektuell kapacitet.

Som kritikerna av reservberdkningarna papekat har viktiga faktorer
for att soka till och fullfolja hogre utbildning utelamnats. Individer
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med hog intelligens kan visserligen misslyckas med hogre studier av
flera olika sk&l, men framf6r allt har inte alla av dem en tanke pa att
overhuvud taget soka sig till hogre studier. Utbildningsreserven bor
skiarskadas i en "vidare" referensram, dir individernas uthallighet i
utbildningssystemet, motivation, intressen, stod, planer, framtidstro
" med mera far ingd som viktiga faktorer. Reserven i vidare bemérkelse
kommer alitid att bli mindre &n reserven i sndv bemirkelse, dd den
forra dr en del av den senare (Ekman, 1949; Sjostrand, 1954; Hirn-
qvist, 1987).

Det ir den potentiella reserven i vid bemirkelse som maste vara
mest relevant att forsoka uppskatta. Men lika visentligt 4r det att ta
reda pa vilka bakgrundsfaktorer och motiv hos individen som &r mest
avgorande for att soka respektive ej soka till hogre utbildning. Hur
mycket bestdms individens framtidsplaner om utbildnings- och yrkes-
karridr utifrin bedomning av, dels inre forutsittningar (begdvnings-
kapacitet, tilltro, intresse, aspiration), dels yttre forhallanden (arbets-
marknad, ekonomiska vinster, yrkesstatus)? Eller dr det faktorer 1
sjdlva utbildningssystemets konstruktion (tillgdnglighet, behorighets-
och urvalsaspekter, studiestédssystem), som verkar aterhéllande for en
del ungdomar?

Var i utbildningssystemet adr det kritiska vagskilet for att gora ett
"ickeval” till hogre studier och varfoér? Var i utbildningssystemet &r
utbildningsreserven att finna? I gardagens skola, da de flesta satte
punkt efter avslutad folkskola, var det naturligt att leta efter reserven pa
ett tidigt stadium av grundutbildningen. Idag, di de flesta gér till
gymnasium, skulle man kunna anta att utbildningsreserven ar att
hiamta pd gymnasieniva. Haller det antagandet?

2, 2 Utbildningsval.
De teoretiska referensramar som bildar utgangspunkt for studiens
fragestillningar dr, dels Boudons (1974) sociala positionsteori, dels
Hiarnqvists (1978, 1980, 1986) inventering av olika faktorer i utbild-
ningsvalet. Aterstoden av det hir kapitlet 4r en presentation av dessa
faktorer och tidigare forskning som virderat faktorernas giltighet vid
utbildningsval. En av faktorerna har fétt stort utrymme, nimligen
social bakgrund. Det &r i samband med den som Boudons sociala
positionsteori presenteras.

En grundliggande friga dr om det gir att betrakta utbildningsval
och yrkesval som liknande foreteelser, vilka styrs av i stort sett samma
mekanismer. Utgangspunkten i den hir studien ir att det dr mojligt.
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Oavsett om individer ir fullt pd det klara med vilket yrke de vill ha i
framtiden eller inte, styrs i all synnerhet bade utbildnings- och yrkes-
nivd, men dven omrade, av likartade faktorer. Valen sker inte god-
tyckligt. Dessutom har det svenska utbildningssystemet stark anknyt-
ning till arbetsmarknaden, inte minst pa hogskoleniva (se avsnitt 4. 2).

Teorier om utbildningsval har ofta sitt ursprung i teorier om
yrkesval. Crites (1969) har klassificerat valteorier i icke-psykologiska,
psykologiska och allminna.

De icke-psykologiska teorierna betraktar valet som nagot som stir
utanfor individens kontroll. Det bestams till stor del av samhailleliga
eller miljomissiga faktorer. Faktorer som individens begévning, int-
resse eller personlighet &r inte vésentliga. Det som bestimmer indivi-
dens val 4r tillfdlligheter (slumpteorier), tillgdng och efterfragan (eko-
nomiska teorier) eller samhilleliga institutioner (kulturteorier).

I de psykologiska teorierna betonas att individen har atminstone
ett visst matt av valfrihet i valen och kontroll dver sin framtid. Det ar
individen som star i fokus i undersdkningar. Finns det antaganden om
paverkan frin den sociala miljon, utgdr man ifrdn att den endast sker
indirekt. De psykologiska teorierna framhaller personlighetsfaktorer,
motivationsfaktorer, mognads- eller beslutsprocesser hos individen.

De allminna valteorierna gor gillande att individers val &r resul-
tatet av ett antal olika sinsemellan samvarierande faktorer bade hos
individen och den milj6 individen verkar i. Bland annat kan nidmnas
Supers (Super & Bachrach, 1957) allménna utvecklingsteori, Hollands
(1973) typologiska teori och Blaus (Blau, Gustad, Jessor, Parnes &
Wilcock, 1956) tvirvetenskapliga teori. Det dr Blaus yrkesteori som
sedermera inspirerat Harnqgvist i sin inventering av teoretiskt mdjliga
forklaringsfaktorer till utbildningsval. En utforlig dversikt och gransk-
ning av valteorier ges av Mattsson (1984).

Hirnqvist (1978, 1980, 1986) har gjort en teoretisk analys av
bakgrundsfaktorer som styr individers efterfrigan pa hogre utbildning.
Individers efterfrdgan (individual demand) dr den efterfrigan pa
utbildning, som hérrér fran individers eller gruppers behov och aspira-
tioner. Harnqvist anvinder begreppet for att markera kontrasten till
samhillets behov av arbetskraft, utbildad pé olika nivéer (educational
demand). Individers efterfrigan pé utbildning omfattar en viss grupps
sammanslagna val, ansokningsfrekvenser, etc. Den utgdr resultatet av
en mingd enskilda individers beslut, de flesta gjorda oberoende av
varandra och praktiskt taget alla baserade pa ofullstindig information,
sirskilt om framtiden. Denna efterfrigan kan sedan sittas i relation till
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utbildningsutbud pé olika nivder och till samhillets sociala och
politiska malsattningar med utbildning, som till exempel utbildnings-
jamlikhet och social rorlighet.

Individers efterfrigan ir enligt Harngvist en viktig variabel vid
utbildningsplanering i de fall di alternativa viigval i utbildningssys-
temet dr mojliga. Detta giller idag oftast utbildningar pa sekundiarniva
och darpé foljande hogre utbildning. Individers efterfradgan pa utbild-
ning dndras frén tid till tid och kan vara olika frédn land till land.
Utbildningssystem samt politiska, sociala och ekonomiska betingelser
samverkar och péaverkar individers utbildningstendens pa ett sétt som
ar unikt bade i tid och rum. Det kriver historiska analyser for att forsta
detta monster "efter fullbordat faktum". Men for utbildningsplanerare
ar situationen annorlunda. Planering innebér ett visst matt av forut-
sdgelse och for detta kridvs kunskaper om valida, forklarande faktorer
som kan uppskattas dven innan faktum besannats.

Individuella beslut och deras sammanslagna effekt pd gruppniva
resulterar i specifika utfall vad giller utbildning och arbete, dels verti-
kalt, dels horisontellt. Bdde utbildning och yrke kan delas in efter niva
eller status; dvs utbildningens langd, teoretiska inriktning eller yrkets
position, samt efter omrade eller art i sektorer, sisom vard, under-
visning, teknik, kultur, administration, ekonomi. Bdda dimensionerna
ir intressanta ur planeringsaspekter. Den forskning om rekrytering till
hogre utbildning, som bedrivits de senaste trettio dren har i over-
viagande grad intresserat sig for den vertikala dimensionen (Halsey,
Heath & Ridge, 1980; Jonsson & Arnman, 1989; Harngvist, 1993).
Intresset har framforallt inriktats pa individers efterfrdgan pa hogre
utbildning satt i relation till social rérlighet och utbildningsjamlikhet
(Boudon, 1974; Svensson, 1981; Gesser, 1985; Erikson & Jonsson,
1993; Hirnqvist, 1994). Under senare ar har intresset dven riktats mot
vad som styr ungdomars val av utbildning till vissa linjer eller sek-
torer, framforallt val av naturvetenskapliga och tekniska dmnen/utbild-
ningar (Hyltén, 1993; Svensson, 1995, 1996; Reuterberg, 1996).

En annan viktig aspekt i samband med unders6kningar om val av
utbildning eller yrke ar tidsdimensionen. Valet eller beslutet ar inte
nagot som man gor vid ett bestimt tillfzlle i livet utan 4r en langvarig
process. Undersokningar om karridrval betonar ofta naturen av utveck-
ling i denna process, som bestir av en serie delbeslut med ater-
koppling av erfarenheter man fatt under tiden och som successivt leder
fram till slutmalet. Tidiga och avligsna faktorer, sisom uppvaxtmiljo,
skolupplevelser, tidigare utbildningsval, tycks vara av storre betydelse
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dn de som ligger i nidra anslutning till valet (Blau, m fl, 1956;
Sjostrand, 1968; Hiarnqvist, 1986). De senaste decenniernas svenska
utbildningsreformer har tagit detta i beaktande och i si stor utstrick-
ning som mojligt forhindrat tidiga 1asningar i utbildningsvalet.

Pa grund av att valprocessen dels bestdr av beslut som ligger
relativt nira i tid, dels beslut som kan hirréra fran tidigare barn- och
ungdomsér - mer eller mindre uppenbara for den enskilda individen -
ar det svart att i ett sent skede av processen kunna ange valida motiv
for att man valt som man gjort i utbildningsfragor. Att enbart anviinda
sig av den direkta metoden, att ga ut och fraga ungdomar om varfor de
valt eller inte valt att studera pa hogskola, kan alltsd vara vanskligt.
Formodligen far man som svar de motiv som ligger nira i tiden och
som ir pitagliga och kinda for de svarande. Aven med den mest
arliga avsikt kommer de svarande att misslyckas med att ge full-
stindigt valida svar, da det 4r svart att viga vissa motiv mot varandra,
sdrskilt d& motiven hor till olika innehdlisliga sfirer. Ddrfor far man
formodligen ej svar om motiv som gér tillbaka till de tidiga skolaren
eller som 4r si bundna till bakgrunden att de ir oreflekterade, dven om
de ur objektiv undersokningsaspekt kan vara de viktigaste motiven.
Att rikta intresset mot enbart stabila och ofta ej paverkbara bakgrunds-
faktorer, sdsom kon, socialgrupp, prestation, kan i lingden ej heller
forklara det komplexa fenomen som studiekarridr utgér. Sjalva hog-
skolevalet, hur individers erfarenheter och forvintningar vigs mot
radande utbildnings- och samhillssystem, fir darfér ej utelimnas i en
undersokning som forsoker belysa och forstd hela processen.

Individen ’viljer’ bara till en viss del. I samhallssystemet finns ocksé
inbyggt mekanismer som ’viljer ut’ och sorterar. Det ir i métet dem
emellan som det for oss osynliga ’valet’ faller ut (Kim, 1983, s. 29).

Diarfor kan den direkta, mer subjektiva metoden kombinerad med
andra mer objektiva bakgrundsdata, som inhidmtats genom en longi-
tudinell studie komplettera varandra pa ett fruktbart sitt. Faktorerna ir
att finna pa bade makro- och mikroniva. For att forstd mekanismerna
p& makroniva, utbildningsvalet i relation till utbildnings- och samhiills-
system, social skiktning, jaimlikhetsaspekter o dyl., behdvs kunskaper
om processer pa mikroniva. For att forsta varfor individer handlar som
de gor, maste man sétta in kunskapen p& mikronivd i ett storre, sam-
hilleligt sammanhang. Det krivs en ansats som i gorligaste mén
sammanbinder analysnivéer.
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Hiérngvist (1978) tar sin utgangspunkt i den yrkesvalsmodell, som
Blau m fl. presenterade 1956. Han anvinder sig av relevanta delar av
den till att beskriva processen vid utbildningsval. Sjdlv har Harngvist i
sin forskning framforallt fokuserat intresset till de mer grundliggande,
eller med Blaus terminologi de bakomliggande beslutsfaktorerna i
valprocessen. Exempel pa sddana faktorer ar kon, intellektuell presta-
tion, social och regional bakgrund. Med andra ord de faktorer som
foregar de nirliggande och omedelbara. Harnqvist (1978) har emellertid
presenterat en allomfattande inventeringslista av faktorer som &r viktiga
i en valprocess gillande utbildningskarridr. Han delar in de oberoende
variabler som han ser kan pdverka individers efterfrigan pa (val av)
utbildning i fyra grupper (se tabla 2. 1). De tva forsta grupperingarna
innehéller individvariabler och de tvd sista tar upp variabler pa
systemniva.

\.

Individindikatorer. Kon, begévning, objektiva skolprestationer (betyg),

Uppvixtmiljo. Familjebakgrund, kamrater, skolmiljo

Utbildningssystem. Skolorganisatoriska drag:

Samhillsforhallanden. Demografiska faktorer, arbetsmarknad, sociala

N

intressen, aspirationer.

Liroplan, differentieringssystem, yrkes-resp.
studieinriktade program, terkommande utbildning,
* studie- och yrkesradgivande funktion.

Férhallanden vid valsituationen:
Intrideskrav och urvalsforfarande, geografisk
tillgianglighet, studiefinansiering.

och kulturella betingelser.

Tabla 2 . 1. Sammanfattning av viktiga faktorer vid val av
utbildningskarridr (fran Hdrnqvist, 1986).

2.3 Faktorer pa individniva - individindikatorer.

KON

Pojkar och flickor viljer olika linjer pa gymnasieniva och olika sekto-
rer inom hégskolan. Det finns flest pojkar pa tekniska utbildningar och
flest flickor pa utbildningar till vard- och undervisningsyrken. De
kvinnliga utbildningsvalen ar fortfarande starkt inriktade mot sa kaila-
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de interaktionsimnen (vérd, pedagogik, psykologi, icke-ekonomisk
samhillsvetenskap, sprék och media), under det att manga av minnen
vdljer tekniskt orienterade utbildningar (Andersson, Fiirth & Holm-
berg, 1993).

Konsfordelningen pa utbildningsniva 4r nu for tiden ganska jimn i
Sverige. Man behover dock ej ga langt tillbaka i tiden for att konsta-
tera att hogre utbildning var nagot som endast var forunnat den
manliga delen av minskligheten. En viss tendens till manlig dominans
finns fortfarande kvar pad de hogsta akademiska nivaderna, pa dokto-
randnivén och i de mest prestigefyllda utbildningarna. Det kvinnliga
inslaget dr dominerande i de hogskoleutbildningar, som inordnades i
hogskolan i och med reformen 1977 (SCB, 1995a). De ir till storsta
delen inom typiskt "kvinnliga" sektorer, sdsom vard och utbildning.

BEGAVNING :

I studier dir man genomfort intelligensmatningar av elever visar dessa
testningsresultat nivavis den successiva urvalsprocessen. Det indivi-
duella valbeteendet har ett klart samband med intellektuell forméga; ju
langre utbildning, ju hogre intellektuell kapacitet och vice versa.
Miénga ungdomar verkar ha en realistisk uppfattning och vara med-
vetna om sin férméga i skolsammanhang och viljer (eller blir valda
till) utbildningsvégar dérefter. Men det férekommer stora Gverlapp-
ningar i fordelning Sver intellektuell kapacitet mellan grupper, som
avslutar sin utbildning pé olika nivder (Harnqvist, 1977). Detta feno-
men ligger delvis till grund for denna undersoknings utgédngspunkt;
alla ungdomar som har begévningsmissiga forutsittningar for att stu-
dera pé hogskola, gor ej det.

SKOLPRESTATION
Matt pa skolprestation dr bland de vanligaste och mest utslagsgivande
vid predicerande av utbildningsselektion. Betyg visar sig ha starkt
samband med val av utbildning pa nidrmast f6ljande niva. Hiarnqvist,
(1993, s. 67) har visat att det 4r den starkaste faktorn vid val till sdvil
gymnasie- som till hogskolan. Andelen ungdomar med medelbetyg
over 4,0 frin gymnasieskolans 3- eller 4-driga linjer som hade pabor-
jat hdgskolestudier inom tre &r var runt 80 procent i slutet pd 1980-
talet. Hade ungdomarna ett medelbetyg under 3,0 paborjade endast 15
procent av dem studier vid hdgskola (Foss, 1993).

Betyg anvinds dessutom i de flesta fall som urvalsinstrument till
utbildningar med begrinsad intagning. Detta gor betyg dubbelt bety-
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delsefulla i utbildningskarridren. Det &r inte bara den allmznna nivén
pé betyg utan dven styrka och svaghet i olika amnen som i viss man &r
predicerande for inriktning pd kommande utbildningsval, sirskilt for
matematisk-teknisk och spriklig inriktning pa teoretiska studier.

INTRESSE

Intresse kan innebdra dels intresse for studier dverhuvudtaget, dels
intresse for studier inom olika utbildningssektorer. I undersékningar
om utbildning uppger de som gétt vidare till hogre nivaer ofta ett
allmint intresse for studier och siger sig trivas med skolarbete, dven
om det inte dr frimsta orsak till utbildningsvalet. De studerande for-
vintas dven uttrycka ett specifikt intresse for vissa dmnen, vilket
resulterar 1 val av gymnasieinriktning, hégskolesektor eller yrkesom-
ride. I en undersokning visar Kim (1983) att framsta skilet till att vilja
viss linje bland de 3- och 4-driga linjerna i gymnasieskolan var
intresse for eller betyget i vissa dmnen. Liknande resultat fir Jonsson
och Amnman (1989) i intervjuer av gymnasieungdomar. Manga viljer
av intresse for specifika 4mnen eller viljer bort pd grund av bristande
intresse. Det #4r de breda indelningarna av intresseomrdden som &r
mest betydelsefulla i val av utbildningsvigar. De forsok som har gjorts
att mita intressen och ddarmed forutsiga val av inriktning av fortsatta
studier har varit mattligt framgéngsrika, med undantaget av en mycket
grov indelning i matematisk respektive spraklig inriktning (Héarnqvist,
1986).

ASPIRATION

Om intresseinriktning uttrycker de studerandes horisontella variation
sd dr aspirationsnivd ett uttryck for deras vertikala. Den vertikala
aspirationsnivd de studerande uttrycker ar ett sikrare prediktionsmatt
dn vad intressemitningar utgdr. Tidigt uttalad utbildningsaspiration
frén fordldrar for sina barn eller frén ungdomarna sjilva far hoga
samband med uppnadd utbildningsnivd. Man kan naturligtvis fraga sig
varfor. Ett svar maste bli att inverkan av till exempel sjilvskattning,
tilltro till egen prestationsférméga, aspirationsniva och skolmotivation,
som atminstone logiskt sett 4r uttryck for samma domén, antas verka
genom prestationsformdga i skolan; de inverkar alla pé betyg och
betyg paverkar valmojligheterna. Ett annat svar méaste bli att faktorer i
ungdomarnas uppviaxtmiljé inverkar pd deras aspirationsniva i
utbildningsval (se nista avsnitt).
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2. 4 Faktorer pa individniva - miljobetingade.
FAMILJEBAKGRUND

Det har sedan linge bedrivits forskning om social bakgrund och
utbildningschans. Framfor allt har den sociala snedrekryteringen till
hogre utbildning studerats, inte minst i Sverige. Forskare fran bade
pedagogiska och utbildningssociologiska discipliner har de senaste
decennierna forsokt forklara detta fenomen, sivil teoretiskt som empi-
riskt (bl a Husén, 1969; Gesser, 1971; Svensson, 1971; Harnqvist, 1980;
Reuterberg & Svensson, 1987; Jonsson, 1988; Erikson & Jonsson,
1993; Hérnqvist, 1993). Alla visar med olika angreppssitt att samban-
det mellan utbildningsval och de studerandes kulturella och socioe-
konomiska bakgrund ir alltjamt mycket stort, trots alla forsok till
fordndringar i sjélva utbildningssystemet.

De tidigare undersokningarna fran 1940- och 50-talen syftade till
kartliggning av utbildningsreservens storlek. De berdkningar av
begéavningsreserven som bedrevs var prospektiva till sin karaktidr. De
samlade data om dé radande forhéllanden i utbildningssystemet for att
kunna gora uttalanden om framtiden. Ett par artionden senare, da
utbildningssystemet hade reformerats med vissa bestimda politiska
syften, diar jamlikhetsaspekter fatt en framskjutande plats, riktades
intresset mot resultatet av utbildningsexpansionen. Forskning, som nu
bedrivs om utbildningskarriir, sker oftast i form av retrospektiva
studier. Data samlas om vissa "dndpunkter” i utbildningskarridren i
syfte att kunna gora uttalanden om hur nigot har gestaltat sig under
en viss tid tillbaka i tiden for att kunna forklara varfor det blev, som det
blev (Gesser, 1971; Boudon, 1974; Svensson, 1981; Reuterberg &
Svensson, 1992; Hirngvist, 1993). Dessa forklaringar kan sedan ligga
till grund for politiska beslut om fortsatt reformering (Harnqvist &
Svensson, 1980; Erikson & Jonsson, 1993; Hamqvist, 1994).

Lingre tillbaka i tiden var det forédldrars ekonomiska stéllning som
styrde barns mdjlighet till utbildning. Forskare har d@ven under senare
tid framhdllit att skillnader i utbildningsval kan forklaras med de
ekonomiska skillnader, som rider mellan olika sociala klasser. Klass-
skillnader har d& operationellt mitts med familjens stéllning i arbets-
livet, vilket avgors av 16n och status (bl a Ekerwald, 1983; Alwin &
Thornton, 1984; Hill, 1987). I och med den socialliberala jamlik-
hetssyn, som lyfte fram sirskillnader i ekonomi och bostadsort och
som ledde till en genomgripande reformering av utbildning pa olika
nivéer, har man dock funderat pa vad i den sociala klasstillhorigheten
som styr efterfrigan péd utbildning, utdver rena ekonomiska aspekter.
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Att undanréja de ekonomiska och regionala skillnaderna visade sig
namligen inte vara tillrackligt for att utjgmna framfor allt den sociala
skillnaden i efterfrigan pd hogre utbildning.

Boudon (1974) havdar att sociala skillnader i utbildningsval under
senare ar har forklarats utifran tre traditioner:

A. Virderingsteorin
B. Kulturteorin
C. Sociala positionsteorin

Skillnaderna mellan dem ligger i vilken faktor i den sociala bakgrun-
den, som antas vara huvudorsak till skillnader i utbildningsval.

A. 1 vdrderingsteorin betonas skillnader i uppskattning av vinsten med
utbildning, sdvil ekonomisk, social som psykologisk, mellan sociala
grupper i samhillet. Teorin anvinder forklaringar som betonar bety-
delsen av normer och virderingar i val av utbildningsvigar. Normer
och virderingar kan sti for lite olika bland de forskare som lyfter fram
olika sociala klassers virderingar i utbildningssammanhang, men slut-
satsen blir densamma. Individer frdn ligre socialklasser beskrivs ha
mindre intresse for utbildningsfragor n individer frin hégre social-
klasser. Det yttrar sig i att barn och ungdomar fran ligre socialklasser,
dels presterar sidmre, de far ligre betyg dn barn och ungdomar frin
hogre socialklasser, dels viljer de i mindre grad att studera pa hogre
utbildningsnivaer. Detta monster har i sin tur sagts bero pé flera sam-
verkande faktorer sdsom skillnader i framforhéllning i tid, aspira-
tionsnivad och utbildningsintresse. Minniskor frin lagre socialklasser
har kortare tidshorisont, har inte hga utbildningsaspirationer och foga
intresse av skolfragor. Det dr fér dem viktigt att ungdomar snabbt
kommer ut i arbetslivet for att tjina pengar. P4 sikt, och i jamforelse
med de ungdomar som valt att studera, far de som ldimnat skolan efter
de obligatoriska iren simre betalda arbeten och har simre framtids-
utsikter. Detta monster uppritthalls mellan generationerna genom
normer och vérderingar i den sociala grupp de tillhr. Utbildningsvalet
forklaras med virderingsteorin som en traditionell handling.

Boudon framhaller Hymans (1953/1966) arbete som avgorande for
béde teoretisk och empirisk utveckling av virderingsteorin. Hyman
utgick fran det amerikanska samhillet och konstaterade att social
stratifiering var ett faktum och att minniskor ofta handlar efter de
vérderingar som rader i den grupp de tillhér. Objektiva styrfaktorer,
som &r litta att mita, som inkomst och férmoégenhet hade noga under-
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sokts. Men det finns andra faktorer av mer subtil psykologisk natur
som inte hade belysts och som skulle kunna vara av aterhallande
karaktdr i valsituationer. Hyman menade att det skapas ett system av
virderingar och forestillningar inom klassen. Detta virdesystem kan
till exempel inom de ligre klasserna reducera sjilva viljan att handla
pé ett sdtt som skulle leda till forbittrade férhallanden. Enligt Hymans
teori fister vissa grupper mindre vikt vid foreteelser som traditionellt
forknippas med framging. Inom dessa sociala grupper viérdesiitter ej
ménniskorna hogre utbildning. De ser det inte som en forutsittning for
framgang och ar mindre benidgna att dnska sadan utbildning f6r sina
barn. Vuxna och ungdomar i de ldgre klasserna betonade vikten av
16n, sikerhet och personliga relationer i virdering av yrkesarbete. De
menade ocksa att det endast berodde pa tur och limplig position att
vissa fick mer eftertraktade arbeten. I htgre sociala grupper lade man
mer vikt vid personlighet, intressen och kvalifikationer vid yrkesvalet.
Utbildning skulle for dem kunna garantera att man fick eftertraktade
arbeten.

B. En annan forklaring till skillnader i efterfrigan pa hogre utbildning
sker i termer av kulturellt ursprung (bl a Bernstein, 1977; Bourdieu,
1977; Halsey, Heath & Ridge, 1980; Kohn & Schooler, 1983). Med
teorin forklaras ojamlikhet i utbildningskarridren med skillnader i
kulturella chanser mellan familjer frin olika sociala klasser. Man
menar att det sker en dverforing mellan generationer i form av kultu-
rellt monster eller kapital. Till kulturell bakgrund knyts andra dimen-
sioner i uppvixtmiljon och familjen 4n de rent ekonomiska, sasom
attityder, intressen, viljeyttringar, sprak, livsstilar och status. Ofta mits
denna variabel med forildrars utbildningsnivd, med motiveringen att
studieerfarenheter och utbildningsmedvetenhet litt 6verfors pa nista
generation, bade direkt och indirekt vid val av utbildningsvigar. For-
dldrar med egen studievana kan stddja sina barn i allmidnna skol-
situationer men #ven i rena studievalssituationer. De forvéntas visa
stérre engagemang i barnens skolging. Ju hogre utbildning forild- -
rarna har och ju mer medvetna de dr om utbildningens virde, desto
storre dr sannolikheten att deras barn skall kunna dra nytta av vad
skolan har att meddela. Omviint, ju ligre utbildning féridldrarna har
och ju mindre utbildningsmedvetna de idr, desto mer missgynnade ar
barnen dai det giller att hdvda sig i skolan, framfor allt i prestations-
samhillets skola. Kulturtillhérighet kan naturligtvis i mycket sdgas
sammanhinga med klasstillhrighet, men halls atskilt i undersok-
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ningar om utbildningsval, sirskilt ddr forskaren vill se den relativa
betydelsen av den ena eller den andra.

Ett barns utbildningsprestation, mitt med betyg, dr avhiangigt deras
fordldrars skolprestation, métt med méngd utbildning/utbildningsniva.
Kulturteorin kinnetecknas alltsa av forklaringar som framst betonar
skillnader i olika sociala gruppers utbildningsprestation. Det dr skill-
nader i betyg som leder till social snedrekrytering till hogre utbild-
ningsnivier, eftersom ungdomar frén ligre socialklasser missgynnas
vid betygssittning. Har kan man urskilja tvd olika forklaringar fran
forskare till sociala skillnader i forméga att prestera i skolan. I det ena
fallet laggs skulden till sdmre skolresultat pa det sociokulturella ur-
sprunget och i det andra fallet pa sjdlva skolsamhaillet.

Vissa grupper dr "kulturdepraverade” eller "resurssvaga" i utbild-
ningssammanhang. Huvudidén i séddana forklaringar gar ut pa att
socialiseringen under de forsta dren i ett barns liv ter sig olika i olika
sociala klasser, vilket leder till olika utveckling av de intellektuella
resurserna. Barn frin ligre sociala klasser har inte samma forutsitt-
ningar att prestera i skolan som barn frdn hogre sociala klasser. Nar
sedan skolan skall behandla alla barn jamlikt, kommer vissa till korta.
Skillnaden inledningsvis blir inte mindre, tvirtom, den Okar pa vigen
genom skolan. Skolan har inte formaga att kompensera skillnader
mellan uppvixtmiljoer da det giller att ge 6kad intellektuell kapacitet
eller motivera till hogre studier. Med en konservativ instédllning till
problemet hivdades att manga arbetarbarn av kulturella skil sannolikt
kommer att hindras fran att erhdlla det bésta av det som erbjuds dem,
dven om de erbjuds forindringar mot nigot hogre” i den hir formen
av terminologi. Detta darfor att de redan har formats av historiskt
socio-ekonomiska krafter som gor segmenteringen “"hogre” timligen
meningsloés for dem. Deras kulturella bakgrund hindrar dem fran att
dra fordelar av vad skolan har att erbjuda (Bantock, 1965).

Problemet med de kulturella skillnaderna angreps dven av radikala
forskare. Kulturella skillnader har sin grund i att olika miljéer har
olika mojligheter till intellektuell stimulans. Skolan #r en speciell
miljé och formedlar en dominerande kultur, som man mdste socia-
liseras in i for att lyckas. De som lever fjdrran fran denna kultur, upp-
lever kunskapsformedlingen som frimmande och ovidkommande. Att
vissa barn och ungdomar misslyckas behéver ej bero pi att de ar
resurssvagare dn andra, utan att de vuxit upp i en annorlunda kultur,
som skiljer sig fran den i skolan. Bourdieu (1977) hivdar att utbild-
ningssystemet tjdnar till att reproducera fordelningen av det kulturella

18



kapitalet. De som kan ta for sig av vad utbildningssystemet ger, dr de
som redan forlidnats med de ritta attributen. Bernstein (1977) har lyft
fram sprakets betydelse i utbildningssystemets selektionsprocess. I
skolan anvinder ldrarna ett sprdk som barn frdn de hogre social-
grupperna dr vana vid, under det att barn fran arbetarhem 4r vana vid
ett helt annat sitt att kommunicera. Inom skolan rader medelklass-
virderingar och det far aterverkningar pa mycket, till exempel pa
kunskapssynen. De prov som ges gynnar medelklassens barn, de far
hogre betyg och har littare att hiavda sig 1 urvalsprocessen till utbild-
ningar pa hégre niva.

Forskningsprojekt har tagit sin utgdngspunkt i olika teorier om det
sociokulturella ursprungets betydelse for att lyckas i skolan och for att
soka sig till hogre studier. Svensson (1981) visade att det inte hade
intrdffat ndgra mer dramatiska férdndringar vad giller den sociala
rekryteringen av ungdomar till hdgre utbildning. Snarare tyder tenden-
serna pa vidgade klyftor mellan samhéllsklasser, trots att huvudparten
av gruppen i undersokningen kan sigas ha paborjat sina studier efter
det att 1977 ars hogskolereform tritt i kraft. Han undersdkte dven i
vilken utstrickning som de sociala skillnaderna var beroende av
skillnader i studieforutsittningar. Som maétt pa studieforutsittning
anvinde han skolbetyget i den grundliggande obligatoriska skolan.
Visserligen vet man att betyg &r socialt "belastade”, d& barn i hogre
sociala skikt far bittre betyg #n vad man skulle vinta utifran
prestationerna pa intelligenstest och standardprov (Svensson, 1971).
Det leder till en underskattning av de sociala skillnaderna. Resultatet
var tillrickligt nedsldende, utan hinsynstagande till detta fenomen.
Bland sivil min som kvinnor var det nirmare tre ganger s& vanligt att
paborja hogskolestudier om man kom fran akademikerhem jamfort
med om man vuxit upp i ett arbetarhem, d& betygsnivan holls
konstant.

Flera studier har #ven senare visat att dvergdngsfrekvensen vid val
av hogre studier varierar med socialgrupp, da prestationsnivan halls
konstant (Jonsson, 1988; Hirnqvist, 1993). Det ir alltsa inte entydigt
prestationsnivd som forklarar skillnader mellan olika gruppers
utbildningskarriir. Lindblad (1994) har genom intervjuer med elever
forsokt forsta pa vad sitt ungdomsskolans organisation och inre arbete
paverkar skolkarridrer och val av levnadsbana for elever med olika
social bakgrund. Han menar att ungdomsskolan bidrar till snedrek-
ryteringen till hogskolan genom det samspel som sker mellan & ena
sidan elevens sociala och kulturella tillhdrighet och & andra sidan de
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grundliggande monster som kinnetecknar skolans inre arbete. Skolan
tillampar ej pedagogisk differentiering, utan "agerar lika for olika".
Skolan kan inte hantera skillnader mellan elever med olika
erfarenhetsvirldar, identitet och framtidsplaner. Skillnaderna okar mel-
lan elever under utbildningstiden sa att vissa studieval efterhand ses
som omdjliga eller mindre rimliga. Genom skilda utbildningsval och
skolerfarenheter utvecklar eleverna olika preferenser och beddmningar
av vad som 4r vart att striva efter.

Mainga undersokningar har genomforts ddr man mdtt utbildnings-
aspiration, det vill sdga instillning till utbildning samt planer for
utbildning och yrke. Sérskilt intressant har det varit att jimfora aspira-
tion vid lika studieforutsittningar i olika sociala klasser. Resultaten har
forkastat virderingsteorierna. Bland annat har Boudon och Bourricaud
(Boudon, 1974) pavisat att utbildnings- och statusambition varierar
stort inom samma sociala klass och som en funktion av intelligens,
skolprestation och andra variabler. Analyseras skolstatistik och forsk-
ningsresultat om sokarfrekvenser och social bakgrund, finner man en
viss social mobilitet Gver tid dven i rekrytering till hdgsta utbildnings-
nivé, om langt ifrdn fullstandig.

Nordli Hansen (1986) har provat virderings- och kulturteorierna pa
norska forhallanden och menar att dessa var for sig ej forklarar de
sociala skillnaderna i rekrytering till hogre utbildningar idag. Hon drar
slutsatsen att de eventuellt kan forklara utbildningsskillnader i sam-
hillen dir det rader stora kulturella variationer eller dir det fore-
kommer en ekonomisk polarisering till en liten, mycket gynnad grupp
och en stor massa som lever nira existensminimum. S3 &r ej fallet i
Norge idag. Det gér ej att skilja ut grupper som har det speciellt bra
eller speciellt daligt, det rader "egalitet” i samhillet. De flytande grin-
serna mellan hog och 1ag hinger samman med att i Norge dr det stor
homogenitet vad giller sprik, etniska grupperingar och religion. Mot-
svarande skulle kunna séigas om de Ovriga skandinaviska linderna.
Didrmed ir vi framme vid den tredje teorin som forsoker forklara vad i
den sociala bakgrunden som styr val av utbildningsvig(ar).

C. Boudon (1974) har analyserat vad som styr efterfrigan pa utbild-
ning och stillt sig frigan varfoér 6kad utbildning och samhéllsforind-
ring ej leder till storre social rorlighet. Enligt Boudons teori om den
sociala status, som individer uppnér, sker det genom en filtrerings-
process i tvd steg. I forsta steget géar individer frin en given social
bakgrund till en given utbildningsniva. I andra steget gir de fran
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utbildningsniva till social statusniva. Filtreringsprocessen antas i bada
fallen utgéras av ojdmlikhet, det vill sdga olika mdjligheter att na till
en viss position beroende pé olika social bakgrund.

Det dr Boudons analyser av basmekanismer i uppkomsten av
ojamlikhet i utbildningschans, det forsta filtret, som ar mest intressant
for den hidr undersokningen. I sin provning av dldre teorier om utbild-
ningschans (virderings- och kulturteorier) fann han bland annat att de
inte forklarar den sociala omstrukturering, som férekom, om in i ringa
omfattning. Han fann vidare att aspirationsnivan vad betréffar hogre
studier 6kade med 6kad intelligens, sérskilt bland elever som kom fran
lagre socialgrupper. Samma monster uppstod did han som matt pa
social bakgrund anvinde antingen den sociala status som tillskrivs
fadernas yrke eller forildrarnas utbildningsbakgrund. Bland elever
vars foridldrar hade hog utbildningsbakgrund var skolprestation (betyg)
inte ett kdnsligt matt pa aspirationsnivd. Ju ligre utbildningsniva
fordldrarna hade desto kinsligare var aspirationsnivdn med hinsyn till
betyg. Skillnaderna var stora mellan sociala klassers efterfrdgan pa
hogre utbildning, men det Boudon fann var att efterfrdgan pad hogre
studier dven varierade mycket inom en och samma sociala klass som
en funktion av intelligens, betyg och andra variabler (t ex alder vid
sokande till hogre utbildning).

Boudon visar att ojamlikhet i utbildningschans likasa ar en tva-
komponentsprocess. Han forklarar detta med den sociala positions-
teorin, som han hamtar frin Keller och Zavalloni (1964). Den sociala
positionsteorin betonar skillnaderna i socialt avstand olika social-
klasser har att "resa” fér att nd en utbildningsnivi. Om man observerar
en grupp studerande i slutet av den obligatoriska skolan och delar upp
dem i undergrupper med hinsyn till deras familjebakgrund, sa blir
slutresultatet olika for dessa grupper, enligt den primdra effekten.
Elever med hogre social bakgrund fér i storre utstrickning hogre
betyg dn elever med ligre social bakgrund. Ju lagre social bakgrund,
ju fattigare kulturell hemmiljd, ju ligre utfall pa intelligenstest, ju
lidgre betyg osv. Ju hogre social bakgrund ju rikare kulturell hem-
milj6, battre utfall pa intelligenstest och betyg. Denna skillnad i fordel-
ningar #r en foljd av familjens padverkan pad en mingd av mellan-
liggande (intermediary) variabler. Exempel pad sddana variabler ar
familjens kulturella attityder och intressen.

Utifran resultatet av primireffekten berdknar Boudon sannolik-
hetskurvor for varje grupp med olika familjebakgrund. En elev som
befinner sig pa en bestimd punkt pa en av dessa kurvor har en given
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sannolikhet att fortsitta till hogre utbildning eller vilja teoretisk
framfor praktisk utbildning, beroende pa familjebakgrund. Jimfor man
en elev frin hogre socialklass med en elev frén ligre socialklass med
samma betyg, s viljer de tvd eleverna sannolikt inte samma niva pa
sina respektive utbildningar. Detta beror enligt Boudon pa den sekun-
dira effekten av elevernas respektive sociala bakgrund; deras olika
position i det sociala systemet. De virdesitter "nyttan" av viss utbild-
ning pa olika sitt. Var och en forsoker i valsituationen uppna hogsta
mojliga vinst till lagsta mojliga kostnad, man vill maximera nyttan av
valet. Eleven fran ligre socialgrupper viljer att avsluta sin utbildning
pa lagre utbildningsnivder i storre utstrickning in vad eleven frin
hogre socialgrupper gor. Dirav blir beslutet olika beroende pa om det
dr en son/dotter till en professor eller en industriarbetare, som star i
begrepp att vilja mellan att ga vidare i utbildningskarridren eller gé ut
i arbetslivet och tjina pengar. Det dr forknippat med béde ekono-
miska, sociala och psykologiska kostnader att vilja stick i stiv med
sin kulturella bakgrund. Detta blir allt patagligare ju hégre upp i
utbildningskarridren valet sker. Det kommer att vara relativt fler barn
till akademiker som viljer att studera vidare idn barn i arbetarklassen,
da det for den senare gruppen i hogre grad "kostar p&d" att bryta mot
ett traditionellt monster. Det kriavs en mycket hdgre aspirationsniva for
barn i arbetarklassen att bli ldkare eller advokater dn for barn till
akademiker. )

Boudon (1974) har beskrivit det successiva valet med ett antal
vagskil. Hans beskrivning dr allmin, for att olika linders utbildnings-
system skall kunna appliceras pd modellen. For Sveriges vidkom-
mande skulle kartbladet 6ver vigvalen i utbildningssystemet fram till
en eventuell traditionell akademisk utbildning kunna beskrivas med
Boudons modellkarta enligt figur 2. 1.

Annat Annat Annat Annat Annat Annat Annat
/ / / /
Sérskild Tillval Ejavbrutna  Pabdrja Ej avbrutna  Pabdrja Ej avbrutna
kurs i mat, sprak, studier i gymnasie- gymnasie-  hdgskole- hogskole-
ocheng.  hogstadiet hogstadiet utbildning  studier utbildning  studier
hogstadiet

Figur 2. 1. Vigval fram till en akademisk examen i det svenska
utbildningssystemet enligt Boudons modellkarta.
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Enligt den sociala positionsteorin har social position och kulturell
bakgrund olika betydelse for individers val av vig vid olika tillfillen i
utbildningskarridren. Varje nytt vigval innebir en mojlighet att vilja
bort en akademisk karriir, trots att intellektuella forutsittningar for en
sddan finns. Den primira effekten bestims av barnens kulturella upp-
vdxtmiljé och far betydelse for intellektuell formaga och skolframgéng
i ett tidigt stadium av utbildningskarridren. Allteftersom manga ung-
domar fran lagre socialklasser i allt hogre grad viljer bort alternativ
som leder till hogre utbildning, avtar den primira effekten. Ungdoms-
gruppen som fortsétter pd den horisontella axeln i figuren ovan blir
alltmer homogen vad betriffar social bakgrund och skolprestation.
Den sekundira effekten blir vid varje nytt viagval i skolkarridren
alltmer betydelsefull. Det innebidr att ekonomiska och andra sociala
varderingar, som styrs av elevers klasstillhérighet, far 6kad vikt for de
ojamlikheter i utbildningsval, som fortfarande ir forknippade med
olika klasspositioner. Boudon menar att elever (formodligen med
forildrars hjilp eller paverkan) vid varje vigval i utbildningshierarkin
virderar valets betydelse for framtiden utifran sin sociala position. Vid
varje vidgval viger de ekonomiska och sociala kostnader mot
motsvarande vinster.

Ett huvudresultat, som Boudon fick vid prévning av modellen, var
att en Okning mot mer jimlikhet i utbildningssammanhang inte
behover leda till en 6kning av jamlikhet ute i samhillet. Det kan ocksa
vara av intresse att notera en praktisk konsekvens som Boudon drar av
resultatet om jamlikhet och utbildning. Det &r inte skolan i forsta hand,
utan samhillet, som dr ansvarig for ojimlikhet i utbildningsmojlig-
heter. Aven om skolan skulle vara effektiv i att reducera kulturell
olikhet, vilket den inte ir enligt Boudon, kommer i#nda en viss
avsaknad av jamlikhet i utbildningschans att kunna iakttas. Den bista
strategin for att 6ka jamlikhet i utbildningschans tycks ligga mer i den
ekonomiska, mindre i den kulturella jamlikheten, utanfor snarare dn
innanfor skolans viggar samt i sociala och ekonomiska férandringar i
stéllet for forandringar i utbildningssystemet (Boudon, 1974).

Haller Boudons teori i dagens svenska utbildningssystem, ddr man
genom politiska reformer har valt att "formellt" skjuta upp definitiva
vigval for hogre studier och dela ut matt pa skolprestationer i form av
betyg sa lingt upp i utbildningssystemet som mojligt? Skapas det
storre chans till social rorlighet pa sikt jamfort med hur situationen
var, d& vi hade kvar det gamla parallellskolesystemet och betyg fran
forsta terminen i forsta klass? Svaret maste bli bade ja och nej. Det har
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skett en viss utjimning i levnadsvillkor och formodligen dven i kultu-
rella virderingar om bland annat vikten av utbildning, tyvirr ldngt
mindre in de optimistiska férhoppningarna. Om det beror pi den
medvetna skolpolitiken eller andra krafter, dterstir att undersoka.
Utbildningens betydelse for 6kad jamlikhet i samhillet dr otvivelaktigt

" inte en entydig process. Sjilv pépekar Boudon att klasskillnader dven
dr relativa pa si sitt att d& utjimning i ett avseende verkar vara pa
gang sett ur en grupps perspektiv dr redan gruppen ovanfér i hierarkin
pa vig att sitta nya granser (medvetet eller omedvetet) for att bibehalla
positioner i samhillet. I forrgdr tog nagra utvalda realexamen, medan
de flesta slutade efter folkskola. Igdr gick vissa till gymnasium, medan
flertalet slutade efter enhetsskola/grundskola. I dag gir de flesta ut
gymnasium, nagra av dem gar vidare till hogskola, men det &r
fortfarande relativt f4 med liagre social bakgrund, som tar examen pa
langa hogskoleutbildningar med hog status, sdsom ldkar-, civil-
ekonom- och juristlinjer (Palme, 1989).

Boudons teori om utbildningens roll i forhallandet till jamlikhets-
milet kan ses som en stindpunkt mitt emellan det optimistiska
synsittet, utbildning som ett medel att forindra samhillet i jamlik
riktning, och det mer pessimistiska stillningstagandet, utbildning som
ett medel for social kontroll och legitimering av existerande sociala
klyftor i samhillet. Innebdrden av Boudons teori &r att han erkénner
den ofrdnkomliga selektionsprocessen som finns inbyggd i vart
industrialiserade samhille. Boudons teori om selektionens tva steg
betonar vikten av att studera valsituationerna med utgangspunkt i
individens situation.

KAMRATGRUPPEN

Att kamraters val i viss man inverkar pa utbildningsval har kunnat
konstateras i undersokningar om motiv till val av utbildning. Men
kamraters paverkan har inte utgjort ett starkt motiv, varken som en
direkt uppmaning eller som en kollektiv handling (Harnqvist &
Grahm, 1963). Kamrater som redan studerar kan vara en tillging for
att orientera sig om viss utbildning (Jénsson & Arnman, 1989; Book &
Ekstromer, 1990). Formodligen har ungdomarna redan bestimt sig for
hogskolestudier och anvidnder kamrater som informationskilla, som
ersittning for eller komplement till SYO. Frigan ir emellertid om
kamraters val har en direkt paverkan pa individens eget val eller om
en likhet i val for tvd kamrater 4r ett resultat av att de bidda kommer
fran liknande hembakgrund, gir i samma skolmiljé och uppnar sam-
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ma skolprestationer. Det dr foljaktligem svart att hilla isdr paverkans-
faktorerna i de undersokningar som gjiorts om kamratgruppens inver-
kan pa utbildningskarridr. Som s minga andra faktorer pa individ-
niva, dr dven denna i hog grad en effekt av social bakgrund (jfr med
omgivningseffekter i nista avsnitt).

SKOLMILJON

Harngvist tar upp skolans inverkan pa studieval savil pa individniva
som pa systemniva. De faktorer som 4r av intresse i det forsta fallet har
att gbra med vilka skolor barnen eller ungdomarna har gatt i. Tanken
bakom det dr att alla skolor dr inte lika, trots samma ldroplan och
samma historiska tidsklimat. Viss skolmilj6é skulle kunna vara gynn-
sam for inspiration till fortsatta studier, oavsett vilka barn som vistas
dar. Men bostadsomriden ar av olika karaktir och likasad de skolor
som finns i respektive omrade, vilket formodligen genomsyrar skolans
inre arbetsklimat och studiekultur. Det analytiska problemet blir tyvirr
av samma art som togs upp vid kamraters inverkan pa studievalet. Det
r svart att tala om en speciellt utbildningspositiv skolmiljo som é&r fri
fran inverkan av socioekonomiska bakomliggande variabler, intellek-
tuell sammansittning pa elevunderlag, akademisk prestationskultur
och liknande.

Rutter, Maughan, Mortimore och Ouston (1979) har visat att det
finns vissa skillnader mellan skolor (skoleffekter) vad betriffar elevbe-
teende, kunskapsinhimtande och examensfrekvens. Det hivdas att
skolledning, ldrare och foridldrar gemensamt kan skapa en anda (ethos)
som Okar elevernas mojligheter och intresse for inldrning. Om det i sin
tur leder till att elever viljer olika utbildningskarridr under samma be-
tingelser framgar ej. Kritik har riktats mot undersokningarna p& grund
av féga Svertygande kontroll av bakgrundsvariabler. Nagra svenska
studier som tillforlitligt belyser problemet finns ej enligt Erikson och
Jonsson (1993, s. 272) men de konstaterar att omgivningseffekter (fran
larare och skolkamrater) pa skol- och skolklassniva troligen férekom-
mer, men med en ritt liten andel av den totala variationen i utbild-
ningsforviarv. Erikson (1994) urskiljer fyra tinkbara orsaker till
skillnader mellan skolor:

1. Socio-demografiska och andra selektionseffekter. D4 sammansitt-
ningen av elever med avseende pa social bakgrund skiljer sig mellan
olika skolor far det till konsekvens att medelbetyg och andelen som
fertsitter till hogskola varierar frin skola till skola. Denna skillnad ar
mycket stor. Men vad forekommer dirutover?
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2. Omgivningseffekter Eleven paverkas av andra elever och kamrater i
skolan och den 6vriga sociala omgivningen utanfor familjen. Denna
dr mycket svar att beligga.

3. Skoleffekter. Skolans egen karaktir och verksamhet, det vill siga
skolans resurser och undervisningens uppliggning, kan ha effekt pa
eleven.

4. Institutionella effekter. Vilket utbud pé utbildning som finns tillgidnglig
pa hemorten kan paverka elevens val.

Eriksons (1994) egen analys av skolor i Stockholmsomradet 1991 - 92
visar att det forekommer skol- och omgivningseffekter vid 6verging
till teoretiska gymnasiestudier. I hans forsok att forklara variationen
mellan skolklasser verkar skolornas egenskaper, inte skolklassernas,
som de mest avgorande for fortsatta teoretiska studier. Vid jimforelse
med effekten av elevernas individuella egenskaper och sociala bak-
grund &r dessa effekter obetydliga. Skillnader mellan skolklasser for-
klarar bara 10 procent (5 procent mellan skolor och 5 procent mellan
skolklasser inom skolor) av variationen under det att skillnader mellan
elever i samma klass stir for 90 procent av den totala variationen.

Anderstig och Lundgren (1994) har funnit regionala skillnader i
overgangsfrekvens till hogre utbildning som inte enbart ar effekter av
varierande socio-ekonomiska faktorer eller familjebakgrund. De har
analyserat tvirsnittsdata frin 284 kommuner. I Danderyd gar cirka 30
procent till hogskola under det att motsvarande siffra for Lessebo, som
ligger sist, dr 7 procent. Skillnaderna mellan flertalet diremellan lig-
gande kommuner ir inte stora. Aven om det ir en obetydlig effekt av
mer eller mindre gynnsamma utbildningsorter, om ens négon, indi-
kerar resultaten att de regionala variationerna i grundskolans kvalitet
har signifikanta effekter pa 6verging till hogre utbildning. Kvalitet har
bland annat mitts med antal obehériga ldrare i grund- respektive
gymnasieskolan.

2. 5 Utbildningssystemet - skolorganisatoriska drag.
STRATEGIER FOR OKAD JAMLIKHET
Husén (1972) urskiljer tre olika filosofiska huvudstrémningar i utveck-
lingen av begreppet utbildningsjamlikhet.

Den konservativa innebdrden av utbildningsjimlikhet var raddande
i de flesta industrilidnder fram till forsta virldskriget. Olika individer 4r
fodda med olika mycket kapacitet och det 4r upp till var och en att
gora det bista mojliga av sin "gava".
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Den liberala inneborden av utbildningsjamlikhet utgick fran att
varje individ ar fodd med en viss, relativt konstant, kapacitet eller intel-
ligens. Skolsystemet borde utformas for att undanrdja yttre barridrer av
ekonomisk och geografisk karaktir sa att begavade studerande fran
lagre klasser skulle kunna utnyttja sin medfédda kapacitet till socialt
avancemang. Existensen av en "begévningsreserv", definierad som an-
delen elever fran lagre sociala grupper med bra skolbetyg eller hoga
podng pa intelligenstest och som inte gick till hogre studier, sags i
flera lander pa 1940- och 50-talen som en stark indikation pa ojam-
likhet i utbildningschans.

Den liberala filosofin tog didremot inte hinsyn till sambandet
mellan just social bakgrund och intellektuell kapacitet. Den "nya"
innebdrden av jamlikhetsaspekten i utbildning beaktar att det ir skill-
nader mellan barn i intellektuell forméga som en konsekvens av skill-
nader i socioekonomiska uppvixtmiljoer. Dirfor bor skolan handla
darefter, som en framsta utjgmningsdanare. Husén bendmner detta den
radikala eller sociologiska utbildningsfilosofin. Skolans uppgift blir att
skapa en miljo, arbeta fram laroplaner och tillimpa arbetsmetoder som
fraimjar utveckling av alla elevers inneboende mojligheter. Diaremot
skall skolreformer inte vara ett substitut for sociala reformer.

Husén hade inspirerats av Colemans uppmirksammade och disku-
terade undersokning om amerikanska skolors formdga att dverbrygga
"fattigdomens onda cirkel" med stora ekonomiska och pedagogiska
satsningar pd kompensatorisk undervisning som fanns i omrdden med
stort inslag av fattiga familjer. Coleman m fl (1966) konstaterade att
jémlikhet i utbildningstillfdllen ej bara betyder lika skolor for alla barn
utan lika effektiva skolor for olika barn. Det vill séiga, mattet pa en bra
skola #r i1 hur hog grad skolan har féormaga att 6vervinna olikheter i
startpunkt for barn fran olika sociala miljoer. Man kunde inte ligga
ansvaret for misslyckande i skolkarridren pa individen utan ansvaret
fokuserades nu till skolan och/eller samhillet och olika strategier har
provats for att komma tillratta med ojamlikhet i utbildningsresultat.

D4 det har konstaterats att barn fran ligre samhillsklasser gar in i
utbildningssystemet med ett handikapp, som forst visar sig i ligre
formdaga att tillgodogora sig undervisningen och dirmed erhéllande av
"rdttvisande" betyg och vidare limnar skolsystemet tidigare &n barn
med samma intellektuella forutséttningar frdn hogre samhillsklasser,
har man tillimpat olika strategier. Ett satt att forsoka rada bot mot
skillnader i utgéngspunkt var att bygga ut forskoleverksamheten.
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En annan strategi har varit kompensatorisk undervisning med
betoning pa barns undervisning de forsta aren i skolan. Genom att
dndra de traditionella ldroplanerna och undervisningsmetoderna samt
ge stodundervisning i olika former at de elever som behovde det,
hoppades man kompensera for dessa brister.

Odifferentierade skolsystem med samma lidroplan for alla upp till
en viss nivd, genomférdes i manga linder under 60-talet. En av
fordelarna med odifferentierade skolsystem var att man senarelade
besluten om att fortsitta mot hégre utbildning. De successivt genom-
forda skolreformerna ledde till att grundskolan blev alltmer samman-
hallen. Den differentiering som levt kvar lingst dr de sd kallade
alternativkurserna, allmén eller sarskild kurs i matematik och engelska
pé hogstadiet. Trots detta visar forskningen att social orittvisa i skol-
situationen fortfarande dr en bidragande faktor till ojamlikhet i utbild-
ningschans. Emanuelsson och Murray (1989) kan konstatera att den
sociala bakgrunden har stor betydelse for vilken kurs eleverna liser pd
hogstadiet. Ungdomar som liste allmén kurs redan i arskurs sju valde
i praktiken bort fortsatt teoretisk utbildning. De valde en yrkesinriktad
utbildning pé gymnasienivin eller ingen utbildning alls. De som liste
sarskild kurs i bida dmnena under hogstadiet gick vanligen vidare till
teoretiska studier.

Vdra, liksom andras, undersékningsresultat visar, att deras [dvs alter-
nativkurserna] foreKomst har tydligt segregerande effekter, som
stricker sig ocksd utanfor de tva aktuella imnena. Om det innebir
fordelar for nagra elever, sa ir det i sé fall fér studiebegivningarna,
dvs elever som i olika avseenden har mer av resurser 4n de flesta
andra.(Emanuelsson & Murrey, 1989, 5.92).

Orsaker till att sluta skolan efter de obligatoriska aren fick ater sokas i
olika sociokulturella monster, i faktorer som har att géra med utbild-
ningsmognad, motivation och uppvixtmiljons attityd till utbildning.
Ett system med dterkommande utbildningsmdjligheter utspridda Sver
ett lingre livsspann diskuterades livligt i nigra av OECD-linderna i
slutet av 1960-talet (OECD, 1970). I Sverige ledde det till kommunal
vuxenutbildning p& gymnasieniva och 1977 ars hégskolereform.

Tyvérr har jimlikhetsstrivan varken i vistvirlden eller i socialis-
tiska samhéllssystem lett till den utjaimning, som forvintades. Fort-
farande kan man tidigt i olika skolsituationer finna ojamlikhet i utbild-
ningschans och trots strivan att i sjdlva utbildningssystemet tillimpa
olika strategier (jfr Boudon, 1974) for att na jamlikhet i resultat kvar-
star problemet:
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As the contributions to this issue show however, the problem has not
been eliminated anywhere. From East to West and from North to
South, a relationship can be observed between the social background
of pupils and their success at school (Meijnen & Peschar, 1991, s. 3).

Dirtill kommer jamlikhetens dilemman i utbildningssystemet. Utbild-
ningssystemet ir framst till for att utveckla vissa kompetenser for
kommande arbetssituationer. Alla arbeten ar inte lika. Det kravs olika
kunskaper i arbetslivet. Det &r skillnader i de kunskaper som krivs for
att klara ett arbete i olika sektorer i samhillet. Arbeten kraver dven
kunskaper pé olika nivaer och de kan vara mer eller mindre praktiskt
respektive teoretiskt utformade. Detta miste utbildningssystemet ta
hinsyn till. Skolan skall, dels utjaimna for kommande yrkeskarrirer,
dels legitimera distinktioner i dessa yrkeskarridrer.

Ett annat dilemma &r det mellan jamlikhet och meritokrati. Detta
skidr genom olika typer av samhillen och gor sig alltmer gillande i
hogutvecklade industrilander. Utbildade begévningar ges allt hogre
prestige, storre inflytande och frihet i arbetssituationer och likasa
hogre 16n. Medvetande om meritokratins avigsidor vickte bland andra
Young (1958) med sin satir "The Rise of Meritocracy”. I det mest
extrema utfallet av ett meritokratiskt samhille skulle man kunna tinka
sig att pa vetenskaplig grund, framst genom intelligens- och anlagstest,
sortera minniskor efter principen "rdtt man pa ritt plats".
Konsekvensen skulle kunna bli att liagre klasser utarmas pa sina
ledarformdgor och att sammanhallningen i dessa klasser diarmed
skulle upphora. Detta skulle bli forédande for demokratin. Det ar litt
att acceptera att de som éar testade och befunna virdiga skall inneha de
ansvarsfullaste och svéraste positionerna i samhillet. Men i forlang-
ningen skulle detta accepterande medfora att samhillet legitimerar
instéllningen att de, som hamnar lidngst ned pa skalan, far de positio-
ner de fortjanar. Det skulle skapa en helt annan klassindelning &n
tidigare - de klyftiga, medelmattorna och de dumma - vilket skulle vid-
ga klassmotséttningarna @n mer. Vad virre var, de skulle vara fastlasta
utan ndgon som helst mojlighet till nyskapande forandringar.

Det finns emellertid en inbyggd automatik i fenomenet meritokrati
i avancerade industrilinder. Samhillen blir mer och mer beroende av
expertis inom snart sagt alla omraden, sirskilt samhillen som befinner
sig i en snabb expansion. Detta skulle tillfalligtvis kunna 6ka den
sociala rorligheten. Tendenser till detta fanns i borjan av 1960-talet i
Sverige med den stora efterfrigan pa hogre utbildning och av hogut-
bildade. Men i samhillen med sd gott som universell sekundérut-
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bildning och massutbildning pd universitetsnivi 6kar den relativa
betydelsen av hogre utbildning. Inte dirfor att man maste skaffa sig en
bestimd yrkesutbildning utan for att behalla position och konkur-
rensformaga i arbetslivet. I och med detta fenomen sd minskar ater den
sociala rorligheten.

Oaktat Youngs skrickvision, har tanken om att hjilpa fram begéa-
vade ungdomar fran grupper med utbildningsovana till akademiska
nivéer haft betydelse i savil politiska stillningstaganden som i teorier
om social jimlikhet genom utbildning.

LAROPLAN

Innehall i liroplanen kan tinkas paverka inte bara elevernas kuns-
kaper utan dven deras instidllning till studier éverhuvudtaget. Liro-
planer kan precis som organisationen av utbildningen mer eller
mindre betona generella respektive specifika kunskaper. En ldroplan
kan framhiva att alla elever skall ha vissa baskunskaper och vara all-
minorienterade om samhillsfenomen och kunskapsomriden eller den
kan trycka pa vikten av individuella differenser vad giller intressen,
fardigheter och formagor. I det senare fallet skulle eleven ha ritt att
specialisera sig pa intresseomraden inom liroplanens ram. Sadana tan-
kegangar har till och frdn varit under diskussion infor nya liroplaner i
Sverige.

Tendensen har hittills dock varit att skapa liroplaner s allminna
som mojligt, med motiveringen att hélla de flesta utbildningsvigar
Oppna langt upp i utbildningssystemet for alla elever. I sa matto har
laroplanerna till en del varit framgangsrika. Allt fler i Sverige har idag
11 till 12 ars utbildning. Men befolkningstillvixt, utbildningsexpansion
och ldroplaner har under efterkrigstiden gatt hand i hand. Vad som har
kommit forst har delvis varit svart att avgéra (Ohlsson, 1986). Forsk-
ning om forandringar i ldroplaners innehill och dess betydelse for
utbildningsval mellan olika utbildningar i gymnasieskolan och val till
hogskolan har likvél ur jaimlikhetsaspekt visat pd pessimistiska resul-
tat. Visserligen har man kunnat pavisa att det under en tjugoarsperiod
har skett en viss minskning av tidiga lasningar och 6kad flexibilitet i

valsituationer, men den sociala snedrekryteringen till hdogskolan kvar-
star (Harnqvist, 1992, 1993).

SYO-ORGANISATION
SYO-verksamheten har tillkommit for att férmedla information om
befintliga studievdgar och forutsittningar for att kunna vilja dessa
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vagar. Den skall hjidlpa de studerande att analysera sina forutsittningar
att ga vidare i utbildningssystemet och att vilja yrke. Den forskning
som finns tyder pa att SYO har haft viss betydelse for de elever som
kommer frin studieovana hemforhéllanden.

I bérjan av 1980-talet var det manga gymnasieungdomar som
uppgav SYO-konsulent som frimsta informationskilla om hégskolans
tilltradesregler, dock inte de som gatt en yrkesinriktad linje (Kim,
1983). Diremot var det en majoritet av eleverna som tyckte att de fatt
otillricklig information om hogskolan. Hogskolans tilltradesregler
spelar en stor roll for ungdomars linjeval, utbildningsplaner och
yrkesaspirationer. Det betyder dock inte att denna paverkan grundas
pa korrekt och saklig information. En hel del elever, som har funderat
pé att sdka, hade ofta en pessimistisk instillning, grundad pi en diffus
kinsla av att "man kommer inda inte in négonstans". Det &r tydligt att
valsituationen domineras av tankar pa betyg, poéng och konkurrens.

Cirka tio ar senare ir situationen i det nirmaste oftrindrad (SCB,
1993c). Drygt 40 procent av ungdomarna i gymnasieskolans avgangs-
klasser tycker att de inte fatt tillricklig information om hégskolan. De
saknar frimst information om antagningssystem, hur man séker och
hur minga poing som behdvs for olika utbildningar. Den viktigaste
informationskéllan for ungdomar pa de studiefoérberedande linjerna
var informationsmaterial fran respektive htgskola (30 %). I andra hand
kom SYO/ldrare i gymnasieskolan (20%). Vad som skiljer sig fran
tidigare undersokning ir att SYO-konsulenten nu betyder mest for
ungdomar frin de icke studieforberedande linjerna (52 %).

Book och Ekstromer (1990) har genomfort drygt ttio gruppinter-
vjuer med hogskolestuderande under deras forsta termin. Det fram-
kom att de studerandes instdllning till SYO-konsulenternas sitt att
informera om hogskolan ir odelat negativ. De anser att SYO-konsu-
lenterna har daliga och forildrade kunskaper om olika utbildningar,
att de ir ointresserade eller ovilliga att formedla information och ofta
hinvisar till tryckt material, att de stirrar sig blinda pa betygen och inte
tar hdnsyn till de enskildas intressen. De studerande uttrycker ett
massivt missnoje.

2. 6 Utbildningssystemet - forhallanden i valsituationen.
ANTAGNINGS- OCH URVALSREGLER

Till de flesta utbildningar efter den obligatoriska skolan tillimpas
nigon form av minimikrav for att kunna bli antagen. Detta uttrycks
oftast i termer av tidigare genomgangen utbildning, specialkunskaper
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eller tidigare yrkeserfarenheter. Nir antalet utbildningsplatser ir
begrinsat maste det ske nigon form av urval. Dessa antagnings- och
urvalsregler har naturligtvis betydelse for efterfrigan av wiss utbild-
ning. De flesta studerande ir medvetna om att det stills hogre krav pa
formella meriter till vissa utbildningar 4n andra och viljer formodligen
strategiskt s tidigt i utbildningssystemet som mdjligt (t. ex langre
gymnasielinjer). De dr ocksd medvetna om att attraktiva utbildningar
med fa utbildningsplatser kriver hoga betyg. Som pépekats tidigare,
har strivan varit att genom utbildningsreformer undanrdja att valet av
utbildningsvig skall avgoras pd tidigare stadier i utbildningen, men
detta motverkas i viss mén av formella krav och begrénsat antal platser
till de flesta hogskoleutbildningar. De ungdomar (och férédldrar) med
viss malmedvetenhet och framforhallning viljer av tradition den rakas-
te vigen genom utbildningssystemet om siktet ar instillt pé eftertrak-
tade akademiska utbildningar.

Man kan genom att forindra antagnings- och urvalsregler till
hogre utbildning styra studerandeunderlaget i viss man. Men oftast har
sddana forsok att dndra studerandestrdommen haft oanade och ibland
ej onskade effekter. Kvotering av utbildningsplatser till studerande
med olika utbildningsbakgrund samt foreningsmeriter och yrkeserfa-
renheter som urvalskriterier fick till f6ljd en hogre medeldlder pé
"hdgskolenyborjama" i Sverige dn vid andra linders universitet under
1980-talet. Yngre sokande, som ville g& direkt frdn gymnasium till
hogskolan, fick dela med sig av befintliga platser. Man fick en ung-
domskil, bestdende av de som gjorde ndgot annat medan de "gick och
vintade" pa en utbildningsplats (Kim, 1983; af Trolle, 1990).

Senare erbjods frivilliga intrddesprov, i form av Hogskoleprovet, i
annan omfattning och med andra premisser dn tidigare, for att fa
tillbaka ungdomsviljarna till hogskolan. Man ville tona ned yrkeser-
farenhetens betydelse och dirmed ater oka kvoten for ungdoms-
platserna vid urvalet till hogre studier. Gustafsson och Westerlund
(1994) har genom analyser visat att det finns ett betydande samband
mellan bendgenhet att ta Hogskoleprovet, dven antalet genomforda
Hogskoleprov, och social bakgrund.

GEOGRAFISK TILLGANGLIGHET

Var utbildningsorten ligger i forhillande till hemorten har haft stor
betydelse for manga vid val av hogre utbildning (Gihler & Horngvist,
1993). Mycket tyder pa att denna betydelse ir storre for individer som
pa grund av élder, kén eller social bakgrund har svirt att forverkliga
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ett val som motsvarar deras intellektuella och intressemissiga
forutsattningar. Sverige kan visa pd framgéangsrika reformer med okad
geografisk tillgdng pa grundskola, gymnasieskola och under senare
tid hogskola. S& gott som varje lin har atminstone en mindre hég-
skola. Effekterna av det vid val dr dock begrinsade till de linjer som
rdkar finnas vid respektive hogskola. Palme (1989) har visat att till de
regionala hogskolorna soker sig de ungdomar som ir forsta genera-
tionens akademiker. Den 6kade geografiska spridningen av hogskolor
har inte heller minskat den sociala snedrekryteringen. Avsténdet till
hogskoleort ar lika (lite) hindrande fér 6vergang till hogre studier for
ungdomar fran olika samhillsklasser (Dryler, 1994). Utbildningarnas
placeringsort kan dock ater f4 6kad betydelse i samband med det ur
den studerandes synpunkt forsamrade studiefinansieringssystem som
rdder idag (se nedan). Studerande kan vilja utbildning som finns vid
niarmaste hogskola och bo i fordldrahemmet under studietiden, med
motiveringen att de vill undvika hoga studieskulder.

Trots att rorlighet och frihet i termer av internationalisering,
omflyttning och forinderlighet i arbetslivet ar hogt virderade av
dagens ungdom, svarade 37 procent av minnen i en ungdomsenkit att
de kunde tinka sig bo kvar pd hemorten storre delen av sitt liv.
Kvinnorna var mer villiga att bryta upp, deras andel var 10 procent
ligre (Andersson, Fiirth & Holmberg, 1993). Flyttningsvilja direkt efter
gymnasiestudierna har ocksd samband med storlek pd hemorten.
Minst flyttbendgna dr storstadsungdomarna (77%), under det att 42
procent av ungdomar fran mindre titort och 44 procent fran mellan-
stor stad ej vill flytta fran hemorten. Ungdomar av idag prioriterar den
lilla virlden. De sociala relationerna och familj kommer fére studier
och arbete. Karnfamiljen sitts framst av méanga (Fiirth, 1993).

Den viktigaste anledningen till att ungdomar i gymnasiets av-
gangsklass tinkte soka en viss hogskola 1993 var att den 1dg niarmast
hemorten. Hilften av alla studieintresserade hade angivit det. Sarskiljer
man de ungdomar som tinkte soka till en mindre eller medelstor
hogskola var andelen som angav nirhet till hemort dn storre. Bland -
ungdomar i vissa ldn var det uppat 90 procent som uppgett det som
framsta skal till val av hogskola (SCB, 1993c).

STUDIEFINANSIERING

Det radande studiestodssystemet kan paverka val av hogre studier péd
ménga olika sitt. Ar det ett déligt utvecklat studiestddssystem stings
ménga studerande med simre socioekonomisk bakgrund ute fran
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hogskola och universitet. Aven om alla har ritt att 13na till sina
universitetsstudier, kan linen upplevas sa hoga i forhéllande till
framtida forviintade l6ner, att det avskricker manga. Studiestodjande
atgirder i rekryteringssyfte dr ndgot som ir relativt ldtt att piverka frin
politiskt hill. Likasd kan den relativa betydelsen av till exempel
- studieldnssystem snabbt forindras pa grund av yttre omstindigheter i
samhillet som helhet; sdsom konjunktur-, rinte- och/eller 16neligen
samt arbetsmarknad. D#rfor kan det vara vanskligt att sérskilja och
generalisera studiefinansierande atgérders betydelse for rekrytering till
hogre studier, sirskilt dver tid.

De argument som framférdes for statlig hjidlp vid studie-
stodsfinansiering i 1963 &rs utredning under ledning av Olof Palme
(SOU, 1963:74) var jamlikhets-, rekryterings-, rittvise- och myndig-
forklaringsargument (Nilsson, 1984). Den forskning om studie-
finansiering som senare bedrivits har i huvudsak rort studiemedlens
jamlikhets- och rekryteringseffekter. Bland annat har Reuterberg och
Svensson studerat studiemedlens betydelse for rekrytering till hog-
skolan sedan bdrjan av 1980-talet (Reuterberg, 1984; Reuterberg &
Svensson, 1983, 1987, 1992; Svensson & Reuterberg, 1991).

Det visar sig att studiemedelssystemet har haft olika stark
betydelse for rekrytering till hogskola och universitet under den tid det
forekommit i den form, som hade sin borjan 1965. Under de forsta fem
aren fungerade systemet vil, satillvida att bade den totala andelen som
paborjade hogre utbildning liksom andelen fran ligre socialgrupper
kontinuerligt ckade (SCB, 1989). Den allminna tendensen under
1970- och 80-talen var att studerande fran hogre socialklasser i allt
hogre grad virdesatte studiemedlens betydelse foér paborjande av
hogskolestudier jamfort med dem fran lidgre socialklasser. Dessa
avstdr i storre utstrickning frdn hogre studier. Det var tvd ekonomiska
faktorer som hade avgorande betydelse for denna snedrekryterande
tendens - studiemedlens otillricklighet och ridslan for att skuldsitta
sig (Reuterberg & Svensson, 1987). Aven Nilsson (1984) har pavisat
studiemedlens otillricklighet i rekrytering av framfor allt studerande
fran arbetarhem.

Studiemedlens minskade betydelse som rekryteringsredskap till
utbildningar pa hogskola beror troligen till stor del just pa den allt mer
okade skuldbordan for studerande under 1980-talet. Ridslan for att
dra pa sig studieskulder var och #r férmodligen fortfarande stor bland
méanga ungdomar. Bland annat har Reuterberg och Svensson (1987, s.
70) visat att bland ungdomar som vid 23 irs alder inte paborjat en
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hogskoleutbildning och ej heller hade for avsikt att gora det var skilet
for 40 procent av dem att de inte ville fa studieskulder. Studie-
skulderna var det vanligaste skilet bland dessa ungdomar, fodda 1963,
att avsta fran hogskolestudier.

Ar 1989 hojdes studiemedlen kraftigt. Bidragsdelens andel av
studiemedlen dkade, men dven skuldsittningen i sig sjilv. En fornyad
unders6kning genomfordes, vilken visade att studiemedlen har spelat
en betydelsefull roll som rekryteringsinstrument mitt i ett lingre
tidsperspektiv (Svensson & Reuterberg, 1991). Andelen som nu anger
att de ej haft for avsikt att paborja hogskolestudier, om ej studie-
medlen funnits, har férdubblats jimfort med forhéllandet 20 ar
tidigare. Det konstateras att studiemedlen dven haft en selektiv effekt,
satillvida att de betytt mer for kvinnliga dn manliga studerande. Ande-
len som har kunnat paborja hogskolestudier tack vare studiemedlen
har successivt okat inom alla socialgrupper, dock mest i de hogsta
socialgrupperna. Foljaktligen har studiemedlens sociala utjamnings-
effekt blivit forhéllandevis svagare. Forskarna drar trots detta slutsatsen
att studiemedelssystemet numera fungerar relativt bra som rekryte-
ringsinstrument, men kan inte uttala sig om hur manga som avstétt
frén att studera vidare pd grund av de allt mer betungande ater-
betalningsbeloppen. Om studieskulden skulle reduceras pa ndgot siitt,
skulle det...

i sin tur kunna medféra att fler ungdomar soker sig till hogskolan,
fler ungdomar fran de grupper som nu &r underrepresenterade och
forhoppningsvis fler ungdomar med goda studieférutsittningar
(Svensson & Reuterberg, 1991, s. 73).

Miénga i undersokningen, nirmare bestimt mer 4n var tredje
studerande, tror sig ej kapabla att klara av aterbetalningen (Svensson
& Reuterberg, 1991). Orsaken antas till 6vervigande del vara férsam-
rad rintenivd och l6neutveckling pa arbetsmarknaden. Ungdomarnas
instillning till studiestodssystemet stir utan tvivel i relation till den
uppfattning de har om framtida arbete och inkomster. Fragan om -
hogre studiers 16nsamhet tas upp i ndsta delavsnitt.

2.7 Sambhillsférhallanden.

Utbildningssystemet dr en del av samhillet som helhet och en del
forklaringar till individers efterfrigan pa hogre utbildning kan fas
genom att studera vissa forhdllanden som rader i landet under en
given tidsperiod.
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DEMOGRAFISKA FORHALLANDEN

Befolkningsutvecklingen ir av visentlig vikt for utbildningsvisendets
utveckling. Utbildningssystemets omfattning styrs bland annat av
irskullarnas storlek, invandring och urbanisering. Over tid kan
storleken pd fodelsetal variera en hel del. Rent konkret far detta
betydelse for utbildningsviasendet i stort med fler eller firre elever pa
alla nivder, men det paverkar dven andra faktorer bade indirekt och
psykologiskt. Ar det fi ungdomar under ndgra &r, si ir dessa
ungdomar attraktiva pa arbetsmarknaden. Olika niringar slss om att
locka till sig ung arbetskraft, bade genom héga loner och eventuell
utbildning inom arbetets ram. Sammanfaller detta forhdllande med att
tidigare storre kohorter har natt alder for pensionering si blir effekten
desto storre. Det dr just denna bild som har malats upp infor 2000-
talet av bland annat planerare for den hogre utbildningen i Sverige
(UHA, 1989). Man befarar en akademisk utarmning och dirmed
forlorade forskarinsatser. “Sverige halkar efter internationellt sett”.
Genom massmedial uppmirksamhet kan detta paverka ungdomar i
deras val av utbildningsvigar och sikerligen pd olika sitt for olika
grupper av ungdomar.

En av fd unders6kningar om det demografiska trycket pé
utbildning har genomforts av Ohlsson (1986). Han har bland annat
analyserat hogre utbildning och demografisk férdndring. Grund-
hypotesen i hans analys ir att en individ som tillhor en stor alders-
kohort, kommer att vilja forbittra sin relativa position gentemot andra
genom att efterfriga mer utbildning. Under perioder dd4 ungdoms-
kohorterna dr sma, idr diremot de relativa l16nerna och arbetsmark-
nadsvillkoren gynnsamma, vilket di resulterar i att efterfrdgan pa
utbildning #r lidgre. Ohlsson papekar att denna grundhypotes emeller-
tid méste modifieras. Sannolikt foreligger ocksa ett rationellt beteende
hos individen péd lingre sikt, och d& inte enbart av en traditionell
kostnads-intdktskalkyl, utan for att kunna hdvda sig i konkurrensen:
”Eftersom alla andra séker till hdgskolan, méste ocksa jag soka dit”.

Inte bara kohorternas storlek, utan dven deras position i det
cykliska forloppet &r viktig i sammanhanget. Om en individ tillhor en
kohort, som &r i den demografiska cykelns uppgangsfas, tvingas
individen efterfriga mer utbildning pa grund av den tilltagande kon-
kurrensen, pa samma sitt som skisserats tidigare. Befinner sig indivi-
den diremot i demografiska cykelns nedgingsfas, foreligger inte
samma incitament att efterfriga hogre utbildning. Framférvarande
stora grupper har redan lagt beslag pa de hégre befattningarna i
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arbetslivet och det ar frimst p4 de ligre befattningsnivderna som efter-
fragan pd arbetskraft uppstir. Substitueringsméjligheterna mellan
dldre och yngre dr sma i den hierarkiska strukturen under denna fas.

Av betydelse dr ocksa tillstromning till tidigare nivéder i utbild-
ningssystemet. For flertalet av de personer som soker till hogskolan
har det inte varit frigan om ett utan flera val, dir kohortstorleken har
haft olika betydelse vid varje ny utbildningsnivd. Den demografiska
vagrorelsen fortplantas genom de olika utbildningsnivderna. Det
foreligger alltsa ett starkt positivt samband mellan kohortstorlek och
overgangsfrekvens. Detta samband antas vara storre mellan Over-
gangsfrekvens fran gymnasium till hogskola an mellan tidigare stadier.
Den arliga tillstromningen till hogskola bestims emellertid inte bara
av antalet i en viss studentkohort, utan ocksa av hur stor andel av den
som viljer att studera vidare. Detta i sin tur antas variera med andra
viktiga faktorer sdsom arbetsmarknadsutsikter, konjunkturlige, 16ne-
forandringar samt institutionella och demografiska fordndringar. “Ett
forsta steg i analysen 4r att ta reda pd hur ménga som i en given
tidpunkt haft mojlighet att efterfraga hogre utbildning. Dérefter giller
att forsoka identifiera de faktorer som vid yrkes- och utbildningsvalet
paverkat de som gétt vidare till hogskolan” (Ohlsson, 1986).

ARBETSMARKNAD

Ett av de starkaste motiven till att vilja (eller att inte vilja) utbildning
dr forknippat med det arbete eller yrke som utbildningen leder fram
till. I forestdllningen om framtida arbete inryms dven utbildningens
avkastning i form av kommande anstillningsmojligheter, inkomstnivé,
arbetsforhdllanden m m. Skillnader i tillstromning till olika utbild-
ningar kan jamvil till en del forklaras med aktuell situation pa arbets-
marknaden vid olika vigval i utbildningen. Arbetsmarknaden vid
valtillfallet har dubbel betydelse, dels kan tillgdngen pd adekvata
arbeten styra ungdomar i valet mellan arbete och studier, dels kan
tillgdngen pa arbeten ge upphov till forestédllningar om framtida arbets-
marknad (jamfér foregiende avsnitt). Hur individen tinks fungera i en
beslutssituation har utbildningsekonomer forsokt forklara alltsedan
Beckers (1964/1983) humankapitalteori med foljande faktorer:

- direkta kostnader for utbildningen reducerat med eventuellt
studiesttd och kostnadsfri undervisning

- eventuell forlorad inkomst under utbildningstiden

- sannolikhet att fi adekvat anstillning efter utbildning

- inkomstokning pa grund av utbildning
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Men modellen innehaller en rad osikra komponenter som den
enskilda individen knappast kan kalkylera med pa ett riktigt sitt, da de
ar beroende av att kinna till faktorer i framtiden, faktorer som inte ens
experter kan forutse. Den studerandes bakgrund ir av vikt i kalky-
lerande av eventuella vinster for ett val av utbildning pa nistkom-
mande niva (Bengtsson, 1972).

Samspelet mellan tillgdng och efterfrigan pa arbetskraft med viss
utbildning antas péverka efterfrigan pa utbildning pa olika nivier;
héga l6ner i ett yrke okar efterfrigan pa just den utbildningen som
leder till yrket, men ju fler som utbildar sig till yrket ifrdga, ju simre
I6neutveckling. Blir det 6verskott pd utbildade i en viss bransch leder
det ofta till firre s6kande till just den utbildningen efter ett tag och
vice versa. Hirnqvist (1980) lyfter dock fram en rad forhallanden som
forsvagar detta samband mellan arbetsmarknadsfaktorer och efter-
fragan pa utbildning:

- ekonomisk avkastning 4r bara en aspekt och olika personer tillmiter
inkomsten olika betydelse

- bara ett begriinsat antal yrken har en strikt motsvarighet pa
utbildningssidan, sidsom likar- och liraryrket. Men s4 ér ej fallet med
t ex ingenjorsyrket och i &n mindre grad yrken i affarslivet, dir
utbildningsbakgrund kan vara av olika slag och ligga pa olika nivéer

tidsférskjutning mellan utbildningsvalen och rddande arbetsmarknad
efter avslutad utbildning gér att de bada férindringsprocesserna ofta
ligger i otakt

allminna konjunkturférindringar, som innebér 6kad eller minskad
efterfrigan pa arbetskraft kan ha helt olika konsekvenser for skilda
yrkessektorer

- den information som nér individen om arbetsmarknadsliget kan vara
missvisande pa olika sitt, den kan dtminstone tolkas pa olika sitt av
olika grupper. Ar det ldgkonjunktur passar vissa pa att utbilda sig for
kommande hégkonjunktur eller for att de inte har nigot annat att
foreta sig, medan andra anser att utbildning inte 16nar sig for att
"tiderna &r sd daliga"

Det dr svart for den enskilda individen att gora ett forutseende och
rationellt val utifran radande arbetsmarknadslige, likvdl uppvisar den
samlade effekten av alla individers val vid olika ekonomiska foriand-
ringar ett monster som &r vart att studera och forsta.
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Att det for den enskilde individen #r svért att beddma om utbild-
ning lonar sig understryks av forskare i nationalekonomi. Bjorklund
och Kjellstrom (1994) har undersokt skillnader i avkastning av hog-
skoleutbildning mellan individer med olika 1ang utbildning under aren
1968 och 1991. Da avkastning definierades som skillnader mellan
hojd inkomst och utebliven inkomst pa grund av ytterligare ett antal
ars utbildning, fann de att den marginella avkastningen sjonk kraftigt
mellan aren 1968 och 1974 samt fortsatte att falla fram till 1981.
Mellan 1981 och 1991 skedde inte n&gra stora foérandringar, forutom
att den steg nagot for hogutbildade min. Beaktades studiemedlen i
kalkylerna steg avkastningen nagra procent. Forskarna poingterar
dock att det dr mycket svért att gora rittvisande avkastningskalkyler.
Det ar méinga faktorer att ta hinsyn till, faktorer i samhillet och utbild-
ningssystemet som 4r svira att ha en uppfattning om, da de flesta ar
avhingiga framtiden.

Under 1970-talet sjonk de ekonomiska mc1tamenten att paborja
hogre utbildning kraftigt samtidigt som studiemedelssystemet funge-
rade daligt som rekryteringsinstrument for studerande frén framfor allt
arbetarhem. Nilsson (1984) har analyserat orsaker hirtill. Han hivdar
att social snedrekrytering till hogskola till stor del kan forklaras med
utbildningstradition, men att detta begrepp utéver andra dven rymmer
ekonomiska komponenter. Studerande frin akademikerhem har en
bittre uppfattning om situationen pa arbetsmarknaden for hogre utbil-
dade in genomsnittsstudenten. De gor dirmed en 16nsamhetskalkyl
frin andra utgangspunkter in Ovriga studerande och ett generellt
studiemedelssystem kan dirfor ha skilda rekryteringseffekter inom en
och samma ungdomskohort, beroende pd att studerande med olika
social bakgrund gor skilda bedomningar av rddande arbetsmark-
nadslige.

Aven under senare tid har det frdn flera hall hivdats att 16ne-
incitamenten dr fér svaga for att ungdomar skall ga vidare till hogre
utbildning, bade fran forskare (Henrekson, 1993) och frén akademiskt
fackligt hall (S6dersten, 1992). Liknande farhdgor har forts fram i ut-
redningar (SOU, 1991:82; SOU, 1993:16). Det finns forskare (Eriksson
& Jonsson, 1994) som tonar ned lénemotivets betydelse att locka ung-
domar frdn ligre socialgrupper till val av akademisk utbildnings-
karriar. De hidvdar att det frimst 4r ungdomar frdn ekonomiskt
gynnade hem som viljer hogavkastande utbildningar. Ungdomar frin
ekonomiskt mindre gynnade hem attraheras inte av utbildningar som
leder till héga inkomster och de anser darfor att loneskillnaderna
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borde minska mellan olika yrken foér att motverka social sned-
rekrytering till hogskolan (den omvinda grindslantshypotesen s. 593).

Det framgéar av senare undersdkningar bland gymnasieelever att
det ir intressanta arbetsuppgifter och utsikten att fa trevliga arbets-
kamrater som lockar ungdomar i val av arbete. Hog 16n kommer pa
tredje plats. De hidr undersdkningarna forklarar inte om det ar
skillnader mellan ungdomar med olika social bakgrund, ddremot har
kvinnor och min foérvdnansvirt lika vérderingar av vilka aspekter i
arbetslivet som ir mest betydelsefulla (Andersson, Fiirth & Holmberg,
1993). Virderingar av ideala drag i arbetet tycks under senare tid vara
relativt stabila 6ver konjunkturer, men med en viss modifiering under
lagkonjunkturen i riktning mot bland annat 6kade trygghetsbehov och
ldgre forvintningar pa arbete (Hagstrom, 1994).

Den politiska fraga de flesta ungdomar i dldern 16 - 25 ar tyckte
var mest angeligen &r 1993 var arbetslosheten (49 %), vilket kan
jamforas med denna frigas angeldgenhetsgrad pé 3 % fyra ar tidigare
(Wennhall, 1994). Ungdomar med kortare utbildning och med yrkes-
forberedande studier betonade denna friga i hogre grad dn de med
lingre teoretisk utbildning. Det podngteras att det inte bara ir skolan
och de framtida yrkesvalen som influerar ungdomarna i den ena eller
andra riktningen, utan manga har sikerligen redan med sig ett
"bagage" hemifrin.
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Kapitel 3
SYFTE OCH ARBETSMODELL

3.1 Studiens syfte.
Den 6vergripande problemstéllningen dr: "Hur skall man 6ka intresset
for hogre studier bland ungdomar med goda studiefrutséttningar?”

Huvudsyftet med studien ar att ta reda pd vad som far studie-
begévade ungdomar att avstd frin att bedriva studier pad hégskoleniva.

I forsoket att fa svar pa det overgripande problemet kommer olika
delsyften med ett antal fragestidllningar att besvaras. Valmonstret for de
hiar ungdomarna vid olika tilifdllen i utbildningssystemet kommer att
analyseras.

* Vilka alternativ viljer de i grundskolans hogstadium,
i gymnasieskolan och for den hogre utbildningen?

* Vad i ungdomarnas bakgrund paverkar valen i grundskolans
hégstadium, i gymnasieskolan och pa htgskoleniva?

Jamforelser mellan icke hogskolestuderande ungdomar och ungdomar
som valt att g till hogre studier kommer att utféras. Vilka skillnader
foreligger mellan de som avstar fran hogskoleutbildning och de som gar
till hogre utbildning

- i friga om kon, social bakgrund och utbildningsplaner?

- i val av kurser och linjer genom grundskola och gymnasieskola?

- i faktiska skolprestationer (betyg) och i upplevda skolprestationer?

- i framtidsplaner respektive attityder till utbildning under skoltiden?

- i deras uppfattning om hinder respektive tveksamhet till att studera pa
hogskola, sdsom ointresse for studier, hogskolans geografiska lige,
behorighetskrav, ekonomiska betiinkligheter, arbetsmarknads-
och familjesituation?

Olika bakgrunds- och motivfaktorers betydelse vid val att inte studera pa
hogskola redovisas.
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* Vilka bakgrundsfaktorer sdsom kon, social bakgrund,
skolprestation, utbildningsaspiration betyder mest di
ungdomar viljer bort hogskoleutbildning?

*  Hur samverkar dessa bakgrundsfaktorer i deras piverkan pa
utbildningsvalen?

* Ar n3got vigval i skolsystemet mer avgorande 4n andra for
ungdomars benigenhet att pabdrja en hogskoleutbildning?

* Vilka dr ungdomarnas huvudsakliga motiv till att avstd hogre
utbildning. Ar dessa motiv desamma for olika grupper av ungdomar?

* Kan man forklara ungdomarnas motiv till utbildningsval pa
hégskolenivad med hjilp av faktorer i ungdomarnas bakgrund?

Det idr den enskilde studiebegdvade individens studiekarridr, som
utgor perspektivet i undersokningen. Jag vill alltsa forklara varfor vissa
studiebegivade ungdomar ej aterfinns i hogskoleutbildning med hjilp
av individvariabler. Dessa individvariabler ir av bade objektiv och
subjektiv karaktir. De ligger bade ldngre tillbaka i tiden och i tiden
for utbildningsvalen. De star att finna hos individen sjilv och i olika
sfdrer runt individen; hemmet, utbildningssystemet, samhillet. Jag vill
se vilka faktorer som ir mest betydelsefulla for skillnader i studie-
begivade ungdomars utbildningskarriar, men dven forklara var i
utbildningssystemet eventuella kritiska delbeslut fattas om utbild-
ningskarriir.

Intressanta aspekter i det hir sammanhanget sammanfaller i stora
drag med Hirnqgvists indelning av viktiga faktorer vid val av utbild-
. ningskarridr (se tabld 2. 1). Jag utgdr dock frin en av dessa faktorer i
min bestimning av undersékningsgrupp, studiebegdvade ungdomar,
namligen intellektuell formdga i borjan av tonaren. Undersokningen
ar longitudinell. Information om ungdomarna finns fran 13 till 23 ars
alder, insamlad av projektet Uppfoljning Genom Utvirdering [UGU-
projektet] (Harnqvist, Emanuelsson, Reuterberg & Svensson, 1994)
och SCB. Den kompletteras medelst enkit med uppgifter fran
ungdomarna sjédlva di de ir i 25-4rséldern.

3.2 Arbetsmodell.

Arbetsmodellen (figur 3.1) for undersokningens analyssteg bygger pa
genomgang av tidigare forskning. Modellen kommer att anviandas for
att fa en overblick av de komponenter som i den hir studien skall
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forklara ungdomars utbildningskarriir. Komponenterna, som byggs
upp av ett antal faktorer, kan hinféras till individen och olika sfirer
runt individen, sisom hemmet, utbildningssystemet och samhills-
systemet. Komponenterna har olika stor betydelse vid forklaring av
utbildningskarridr i olika skeden under individens uppvixt och
utbildning, dessutom samverkar de sinsemellan, olika starkt, i olika
valsituationer.

BAKGRUND MOTIV
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Figur 3. 1. Modell for samband mellan kén, social bakgrund,
individdispositioner, utbildningsval och ungdomars motiv till
utbildningskarridr pd hogskoleniva.

Komponenterna ar :

* Ungdomarnas nirmaste sfir, hemmet, det vill siga de faktorer
i den nérmaste uppvaxtmiljon, som kan tinkas paverka
utbildningsvalet till UTB1, UTB2 och UTB3. Likasd kommer
konsfaktorns betydelse att studeras.
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* Ungdomarna sjilva, det vill séiga deras inneboende dispositioner
for att gora val vid tre olika tillfillen i utbildningssystemet
(UTBI1 - UTB3).

* Utbildningskarridr, det vill sdga val mellan mer eller mindre
teoretisk utbildningskarridr i utbildningssystemet (UTB1 - UTB3)
och med fokusering pa hogskoleutbildning (UTB3).

* De sfirer, som utgors av utbildnings- och samhillssystem under
den tidsepok den hir gruppen av ungdomar vixer upp. Eftersom
studien gors ur individperspektiv, blir det individernas bedémningar
av systemfaktorer och deras egna motiv till stillningstaganden i
valsituationer som kommer att utgéra forklaringar till utbildnings-
karridr pa hogskoleniva (UTB3).

* Ungdomarnas familjesituation efter gymnasiestudier.

Tva individfaktorer, kon och social bakgrund, kommer att f4 en central
roll i forklaring av utbildningskarridr. Individfaktorer, sdsom tilltro och
aspiration, samverkar med prestation och trivsel i utbildningssitua-
tionen, som i sin tur paverkar val till pif6ljande utbildningsniva.

Social bakgrund och kon antas ha dels en direkt betydelse for val
av studier pa hogskola, dels en indirekt genom olika faktorer hos
individen, val av tidigare utbildningar, individens uppfattning om
faktorer i utbildnings- och samhillssystemet samt deras egen familje-
situation efter avslutad gymnasieutbildning. Hemmiljons direkta
paverkan av utbildningskarriir antas vara av stabil karaktir.

Hemmiljon péaverkar med sikerhet indirekt ungdomarnas utbild-
ningskarriir genom olika grad av tilltro, aspiration och prestation. Men
dessa individfaktorer paverkas inte bara av hemmiljon. De formas
dven av utbildningssituationer i vid bemirkelse. I denna del forvintas
individfaktorer vara mer forinderliga. Utgangspunkten ir att de paver-
kas av 6kad svérighetsgrad och uppnétt resultat pa utbildningssyste-
mets olika nivéer. Ungdomars forutsittningar att klara studier, deras
utbildningsaspiration och tilltro till sin egen férmaga varierar frin en
utbildningsniva till en annan och skillnaderna mellan dem i dessa
faktorer formodas bli storre i slutet av utbildningskarriiiren jaimfort
med hur det var i 4k 6. Utbildningen forvintas alltsd successivt for-
dndra ungdomarnas syn pa sig sjilva i férhillande till studier.

Ungdomarna blir dessutom alltmer uppmirksamma pa faktorer
som &r att hanfora till utbildnings- och samhillssystem for varje nytt
val i utbildningskarridren. Till en borjan sker detta bl a genom den
information som ges i grund- och gymnasieskolan. Infér valet att fort-
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sdtta till universitet/hogskola eller ga ut i arbetslivet efter gymnasiet
blir dock faktorer pa systemnivd mycket mer patagliga. Dirmed ej
sagt att ungdomar (och forildrar) kan ha dessa faktorer i atanke infor
alla val i utbildningssystemet.

Ungdomar har efter gymnasietiden olika familjesituation. En del
bor fortfarande i féraldrahemmet. Manga har bildat eget boende och
lever i olika former av familjekonstellation (gift/sambo/ensam med
eller utan barn). Detta kan paverka deras val av utbildningskarridr efter
gymnasiet. Ungdomarnas familjesituation i vuxendlder kan praglas av
hembakgrund och tidigare utbildningsval men #ven av ridande sam-
hillsforhéllanden.

Som framgatt av teoretiska referensramar finns andra forklaringar
vid val av utbildning 4n de som tagits med i arbetsmodellen. Jag
kommer med all sdkerhet inte fullstindigt kunna forklara utbild-
ningsval med de faktorer som jag valt att ta med eller &r hanvisad till.
En del av faktorerna i tabla 2.1 &r inte mojliga att fa belysta ur individ-
perspektiv i den hir undersékningen. Till exempel 4r det svirt att mita
enskilda individers attityder eller instidllning till skolorganisatoriska
drag. Dessa faktorer i utbildningssystemets olika stadier kan emellertid
beskrivas for den tidsepok den hir undersokningsgruppen har vuxit
upp under. Det ir angelidget att sitta in undersokningsresultat i ett
kulturellt, historiskt och organisatoriskt sammanhang med tanke pd att
det i framtiden kan vara aktuellt med upprepning av undersokningen
med nya undersékningsgrupper.

Andra faktorer, som ej kommer att kunna liggas storre vikt vid, dr
intressen i allminhet, skolmiljé samt samtida sociala och kulturella
betingelser i samhillet som helhet. Det dr endast intressen for studier,
alltsd inte intresse i en vidare mening, som kommer att utgbra en
forklaringsfaktor och som da kan inga vid sidan av aspirationsfaktorn.
Skolmiljén som forklaringsfaktor kan inrymma manga aspekter (se
avsnitt 2. 4). I projektet finns uppgift om skolornas geografiska
placering (storstad, storre titort, landsbygd) och klasstorlek, dock
endast da ungdomarna befinner sig i arskurs 6. For andra aspekter pa -
skolmiljo, sdsom skolklimat - sarskilt pd klassrumsnivé, lararkar, skol-
resurser, lirartithet saknas relevanta data i det longitudinella perspek-
tivet. Dédremot finns uppgifter om trivsel och stod fran ldrare och
fordldrar fran olika skolstadier. Skolmiljo i en begrinsad mening,
nidmligen individens upplevelse av trivsel och stod, kommer att utgora
en faktor.
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Sociala och kulturella betingelser 4r i sammanhanget intressanta
faktorer, sirskilt med tanke pa eventuella iterkommande undersok-
ningar i framtiden. De skulle kunna leda till jimf6relser av monster i
utbildningskarridrer i tiden - att kunna se trender. Eftersom jag dekla-
rerat att denna undersokning genomfors ur individperspektiv, ir det
endast den enskilda individens uppfattning om utbildningens roll i ett
begrinsat sammanhang, som ingéar. For att studera ménster i utbild-
ningskarridr fordras att man fragat (helst vid varje datainsamlings-
tilifdlle) om andra viktiga livsvarden for att sedan sitta dessa i relation
till synen pd utbildning och yrkesaspirationer. Information av det
slaget finns ej.

I kapitel 4 ges en redogdrelse av ungdomarnas uppvixtfor-
héllanden ur systemperspektiv; det vill siga samtida utbildnings- och
samhillssituation. Darpd beskrivs undersokningsgruppen i kapitel 5
och analysmetoder i kapitel 6. I kapitel 7, 8 och 9 analyseras de
bakgrundsfaktorer som har storst betydelse for utbildningsval i tre
olika utbildningssteg. De tre utbildningsstegen innebér val av kurser i
grundskolans hégstadium (UTB1), val av gymnasieutbildning (UTB2)
samt val av utbildning p& hogskolenivd (UTB3). I kapitel 9 skall ocksi
utrénas om néagot vigval i skolsystemet ir mer avgbrande for
ungdomars benigenhet att pabérja en hogskoleutbildning 4n andra.
Likasd skall dir en overgripande analys av hégskolevalet med bak-
grundsfaktorer frin de tre utbildningsstegen genomféras for att se
vilka av dem som &dr mest avgorande. De tva péfoljande resultat-
kapitlen dgnas at ungdomarnas egna motiv till att studera respektive
inte studera pa hogskola. For att ta reda pé vilka ungdomar det &r som
inte paborjar hogskolestudier skall ett antal modeller med olika
kombinationer av bakgrunds- och motivvariabler provas.
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Kapitel 4

DEN HOGRE UTBILDNINGEN 1 SVERIGE
1973 - 1993 UR SYSTEMPERSPEKTIV

Hogskoleutbildning och de effekter som denna forvantas fa for
individen och samhillet kan ses ur manga olika aspekter. Huvudsyftet
med denna studie ar att ur individperspektiv forklara varfoér manga
studiebegavade ungdomar ej efterfrigar hogre utbildning. Radande
utbildnings- och samhillssystem &r visentligt 1 sammanhanget. For att
kunna belysa resultaten i den hir studien om ungdomarnas syn pa sin
egen utbildningskarridr i ett vidare perspektiv bor de dirfor i vissa
avseenden, sasom demografiska aspekter och efterfrigan pa utbildning
pa olika nivéer, jimforas med kohorterna nirmast fore och efter. Detta
for att utrona om gruppen vuxit upp under typiska eller speciella for-
hallanden. Resultaten fir ocksa ses i relation till det utbildningssystem
som stér till buds fér dem. Det dr heller inte ett orimligt antagande att
ungdomars utbildningskarridr paverkas av rddande ekonomiska for-
hallanden och arbetsmarknadslidge. Samtidigt forindras utbildningsvi-
sendet och de samhiilleliga strukturerna, vilket medfor att studiens re-
sultat i vissa delar maste sittas in i ett specifikt socioekonomiskt sys-
tem vid en bestdmd tidpunkt.

Att tidigare utbildningsval paverkar val som kommer senare och att
dessa valsituationer inte kan ldsryckas ur sitt sammanhang konstateras
av Broady, Lundgren, Mattsson och Nydahl (1980):

Samtidigt som valmgjligheterna inom grundskolan formellt 4r i myc-
ket liten utstriickning begrinsade, forefaller det darfor rimligt att
friga sig vilka reella mdjligheter eleverna har att gora dessa fria val.
Fragan dr i @n hogre grad uppenbar nir det giller val efter grund-
skolan dvs valet att sluta skolan eller fortsitta i gymnasieskolan och i
s fall pa vilken linje inom gymnasieskolan. Frigan aktualiseras ater
ndr det giller elevernas val efter gymnasieskolan. Av dessa skil fore-
faller det naturligt att en valteori, for att kunna gora ansprak pa att ha
ett forklaringsvirde, méste utgd fran en analys av det sammanhang
eller kontext, i vilket valet sker och hur individen faktiskt handlar
inom detta kontext. (s 41).
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4.1 Utbildningssystemet for undersékningsgruppen.

Merparten av undersékningsgruppen har genomgitt det svenska
utbildningssystemet. Det 4r darfor rimligt att beskriva och géra analy-
ser av efterfrigan av hogre utbildning utifrdn hur utbildningssystemet
och férindringar av detsamma sett ut for ungdomarna pi nivierna fére
hégskolan.

Minga av de reformer som genomforts pa olika nivaer under efter-
krigstiden kan till en del ses som forsok att 16sa de speciella problem
som varit férknippade med den obalans i aldersstrukturen, vilket de
stora barnkullarna &ren kring andra virldskriget gav upphov till.
Under en tioarsperiod (1933 - 1943) svingde fodelsetalet fran 80 000
till 130 000. Det forefaller som om de stora arskullarna nirmast funge-
rat som padrivande ndr det giller reformeringen av skolvisendet.
Principbesluten om enhetsskola och forsoksverksamhet 1950, beslut
om grundskola 1962, principbeslut om gymnasiereform 1964, prin-
cipbeslut om att gymnasium, fackskola och yrkesskola skall samman-
foras till en integrerad gymnasieskola 1968, UKAS och PUKAS 1968-
69, beslut om hogskolereform 1975 verkar komma efter det att den i
sammanhanget relevanta dlderspuckeln uppnétt maximum (Ohlsson,
1986).
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Not. Kdllor till figurernas dataunderlag i kapitel 4 finns i slutet p& kapitlet.

Figur 4. 1. Antal levande fodda ar 1960 - 1975.

De flesta ungdomarna i undersékningsgruppen ir fédda 1967. Ar
1967 toddes drygt 121 000 barn i Sverige. I figur 4.1 kan man se att
antalet fodslar borjar minska 1967 efter att ha varit drygt 123 000 i
nagra &r. Man kan séga att undersdkningsgruppen utgor slutet pé den
"babyboom" med péaféljande "ungdomspuckel”, som blev féljden av
den stora fordldragenerationen av fyrtiotalister och av forhdjda fodel-
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setal. Aren nirmast efter pendlar antalet fodslar dter mellan 100 000
och 115 000.

Hur ser utbildningssystemet ut for dem som ir fodda 1967? Som
sexdringar hade undersokningsgruppen sedan nagra ér tillbaka ritt att
fritt deltaga i forskoleverksamhet tre timmar per dag. Ménga av
undersdkningsgruppens ungdomar har antingen varit inskrivna i
daghem eller forskola. Som skolbarn har undersdkningsgruppen haft
skolplikt i nio &r. De (normalériga) har gitt i grundskolan fran sju ars
alder. Infor hogstadiet har elev och foraldrar fatt vilja om eleven skall
folja sarskild eller allmén kurs i matematik respektive engelska.
Dessutom skedde ett fritt tillval bland ett visst antal dmnen, sdsom
sprék, konst, teknik och ekonomi. Valet av ett andrasprak och sirskild
kurs i matematik och engelska kan anses som ett strategiskt, medvetet
val infor fortsatt utbildningskarridr. Valet av ett andra sprik skulle
formellt sakna betydelse for fortsatt studiegdng, men for en Gverging
till gymnasieskolans 3- eller 4-driga linjer torde dock sprik ha blivit
det lampligaste tillvalet eftersom den studerande annars skulle fa tva
nyborjarsprak i gymnasiet. I princip hade kravet om sirskild kurs i
grundskolan vad giller engelska och matematik for att fa soka till
teoretiska och lingre gymnasielinjer upphort 1982/83. Trots att den
formella kopplingen mellan studievalen i den obligatoriska skolan och
valet av gymnasial utbildning upphort, valde av tradition och framfor-
héllning manga elever som hade for avsikt att sdka till gymnasieskola
de sirskilda alternativkurserna. De gjorde kursval, som holl vigen
oppen for studier pa en lingre gymnasielinje.

Aven val av linje p4 gymnasieskolan ir for manga ett strategiskt
val. Sirskilt fér dem som har funderat dver sin framtid efter gymnasie-
skolan. De som planerat att lisa vidare pa universitet eller hogskola,
viljer till 6verviagande del en teoretisk utbildningslinje som ar tre-
eller fyradrig. Gymnasieutbildning har inte varit obligatorisk, men
ménga av ungdomarna viljer att fortsitta att studera pa sekundirniva.

Under den tidsperiod d& det var naturligt for de flesta i under-
sokningsgruppen att bedriva gymnasiestudier sig avgingen frin
gymnasieskolan ut som visas i figur 4.2. Det tillkommer nagra som
senare har valt att fullfélja eller helt genomfora en gymnasieutbildning
pd Komvux. Av figuren framgér att &r 1985 och 1986, di undersok-
ningens normalariga var klara med tva- respektive tredrig gymnasie-
utbildning, 1ag antalet gymnasieavgangna som hogst under den hir
tidsperioden, runt 105 000. De studerande pé de lingre teoretiska
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linjerna okar i antal, medan studerande pa tvairiga teoretiska linjer
borjar minska under de hir dren.
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Figur 4. 2. Antal avgdngna frdn linjer av olika teoretisk
nivd i gymnasieskolan 1983 - 1989.

4. 2 Den higre utbildningens organisation och syfte -

»allt under ett tak och for samhiillets behov”.
Den storsta strukturella forindringen i den hogre utbildningen under
de senaste 20 4ren dr den hogskolereform, som kom att gélla fran och
med 1977 (H75). I och med den vidgades nimligen hogskolebegrep-
pet avsevart. )

Landet delades in i sex hogskoleregioner med ett universitet och
flera hégskolor i varje. Motivet var att 6ka utbildningens tillgdnglighet
och decentralisera beslutsfattandet. Samtidigt som syftet med organisa-
tionen var dkad demokratisering och decentralisering, samlades de
flesta eftergymnasiala utbildningarna under ett tak med en i stort sett
likartad organisation. Flera utbildningar frdn framforallt vard- och
utbildningsektorerna, som férut ej haft hogskolestatus, fick det i och
med 1977 é&rs hogskolereform.

Syftena med akademiska studier och hogskoleutbildningar férand-
ras med tiden och samhillsklimatet. Hur utbildningen skall utformas, i
vilka former den skall ges, vilka som skall stimuleras att soka och
beredas plats skiftar fran tid till tid. Tyngdpunkten i det ideologiska
budskapet har drastiskt forindrats bara under de senaste trettio &ren
och den realiteten har inte limnat hogskolan som institution i sam-
hillet oberérd. Som exempel kan nimnas de hogt stillda jamlikhets-
méalen som kinnetecknade den optimistiska utbildningsplaneringen
under efterkrigstidens forsta decennier. Under sjuttiotalet blev synen
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pé den hogre utbildningens samhillsforindrande forutsittningar mer
pessimistisk, for att under de senaste tio dren helt komma i bakgrun-
den for andra tongangar om hogskolans konkurrensinriktade framto-
ning och for kvalitetsdiskussioner som leder tankarna till den si kalla-
de marknaden (Franke-Wikberg, 1994).

Visserligen framhalls som tidigare att hogskolans frimsta uppgift
ar att utveckla ny kunskap och bland annat genom utbildning féra den
vidare, men i och med reformen 1977 poingterades pé flera sitt att
hogskolan skulle vara en resurs for arbetslivet.

Det ir viktigt att utbildningen ger de studerande de kunskaper de be-
hover for att kunna mota tekniska, sociala och ekonomiska forind-
ringar 1 arbetslivet ... Det forutsitter att arbetslivet och higskolan
samverkar ... Ett gemensamt mal ar att de studerande pd detta satt far
en uppfattning om arbetsvillkoren i arbetslivet och vilka krav som
stills. (UHA, 1985, s. 7).

For att tillgodose samhillets behov av hogutbildade yrkesgrupper
utformades linjesystem och gruppering av all hdgskoleutbildning till
fem yrkesutbildningssektorer. Hogskolans roll var dven att genom
fristaende kurser ge nédvindig fortbildning till en allt storre del av
befolkningen, som i framtiden skulle behdva nya kunskaper pa grund
av foridndringar i arbetslivet. Den aterkommande utbildningen accen-
tuerades. En studerande kunde med vissa begrinsningar kombinera
fristdende kurser till en hogskoleexamen (UHA, 1985). Detta var ej
vanligt, men blev nagot frekventare d& nya fil.kand.examen aterupp-
rittades i slutet av 1980-talet. Ar 1986 avlade 358 hogskoleexamen i
fristdende kurser, medan 1 061 tog en fil.kand.examen 1990 (SCB,
1985-1994).

Att de svenska universiteten varit nidra i forbund med arbets-
marknaden #r inget nytt. Dar har under &rhundraden utbildats en
officiell elit sasom préster, adjunkter, lektorer, ldkare och @mbetsman.
Hogre yrkesutbildningar som tandldkare, agronomer, civilingenjorer
och civilekonomer, som tidigare hade specialhdgskolor, inforlivades -
efter hand med universiteten (Gesser, 1985). Det nya under 1970-talet
var att kortare eftergymnasiala utbildningar inlemmades i hogskolan
sa att den fran och med dé& utbildar for en allt storre del av arbets-
marknaden. Hogskolan fick genom sina utbildningar ikldda sig den
pragmatiska rollen att i allt hogre grad lotsa de studiebendgna ung-
domarna till olika arbetsuppgifter/yrken och hoja kunskapsnivan for
en dldre generation i form av aterkommande utbildning, fort- och
uppdragsutbildning. Det dr dock ett kort historiskt perspektiv som
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tillimpas, nir det formella utbildningssystemet i mdlbeskrivningar
relateras till arbetslivet. Det dr forst under 1900-tdet och da sirskilt
under dess senare hilft som detta tar sin borjan.

I tidigare reformverksamhet i mitten av detta sekel hade jimlik-
hetsaspekter, att verka for social utjaimning och limpa den sociala
snedrekryteringen, lyfts fram mer uttalat dn vad som var fallet med
H75. En av huvuduppgifterna med reformen var dock att &ka utbild-
ningens tillgdnglighet, men det som podngteras i ddta sammmanhang ir
regler for tilltrade till hogskolestudier, utbildningeis lokalisering och
de ekonomiska villkoren for de studerande. De ir ala faktorer som har
inflytande pa vilka som soker sig till hgskoleutbilaning.

En tinkbar forklaring till att den sociala jimlikhetsaspekten kom-
mer i skymundan under mindre goda konjunkture: ir att di betonas
andra fragor, sdsom utbildningens kvalitet (jimlikhet far inte ske pé
bekostnad av denna), marknadsinriktning och ekommisk nytta. Kuns-
kapsdebatten och nodvindigheten att tillvarata "btegdvningarna" kan
ses som exempel. I tider av goda konjunkturer tycks man ha en mer
generds definition av jamlikhet. Under efterkrigstden betonade man
lika mojligheter for alla, vilket konkret innebar kravet att samhiillet
skulle bidra pa ekonomiskt och annat sitt till dem som hade *forméga’
men saknade ekonomiska resurser (Gesser, 1985).

Fran och med 1971 har andelen kvinnor i hégskolan stadigt okat.
Det ir virt att notera att okningen ir tydlig redan fore hogskolere-
formen 1977, da en hel del kvinnodominerade wbildningar inforli-
vades med hogskolan. Andelen kvinnor bland registrerade har sedan
borjan av 1980-talet legat mellan 55 och 60 procent, men det &r en
timligen ojimn konsfordelning pa de flesta linjer Mest konsbundna
val gors pa kortare utbildningslinjer. Kvinnorna &r dverrepresenterade
pé de kortare linjerna inom vard och undervisning och ménnen pa de
kortare tekniska utbildningslinjerna (SCB, 1995a).

4. 3 Higskolans tilltridesregler, urvalsprinciper och
dimensionering.

Befolkningens utbildningsnivd har generellt héjts i takt med att
utbildningssystemet byggts ut. De flesta hogutbildide finns emellertid
bland dem fodda omkring 1950. De som ir fédda senare har langt
kvar for att nd upp till fyrtitalisternas niva. En crsak till att dlders-
grupperna som kommer efter har ligre andel hogutbildade ar att
medeléldern bland de hogskolestuderande i Sverige, pd grund av nya
tilltradesregler, under efterféljande period blev jimférelsevis hog.
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Andra orsaker dr att hogskoleutbildningarna spérrats, platstillgangen
varit oférindrat 1dg och en allmin nedgéng i efterfrigan pa hog-
skoleutbildning under 1970- och 80-talen. Utbildningsnivan kan sigas
ha blivit en generationsfraga (Olsson, 1993).

De tilltradesregler som infordes 1977 var avsedda att foridndra
konkurrenssituationen mellan olika grupper. Syftet var att géra
rekryteringen till hogskolan mindre beroende av de sdkandes formella
utbildningsbakgrund. Aldre studerande och sdana med andra kvalifi-
kationer in traditionell gymnasieutbildning skulle ocksd ha tillgang
till hogskolan. For undersékningsgruppen, som sokte till hdgskolans
utbildningslinjer, gillde i stort de regler som tillkom i och med 1977
ars hogskolereform. Det var inte lingre nodvindigt att ha gatt en
tredrig gymnasieutbildning. I stéllet tillskapades regler om allmén
respektive speciell behorighet. Klart var att de som valt de tre-
respektive fyradriga gymnasielinjerna har den bredaste behorigheten
for hogskolestudier medan de tvaariga gymnasielinjerna endast gav en
begrinsad behorighet.

Men det var inte enbart nya tilltridesregler, som Oppnade hog-
skolan for fler grupper utan dven sjilva urvalet skulle ske efter nya
principer - proportionell urvalskvotering fran sirskilda sokandekate-
gorier, sa kallade kvotgrupper. Detta var nodvindigt da inte alla som
sokte behtvde ha betyg fran gymnasieskolan. Urvalsreglerna omfat-
tade sa gott som alla utbildningslinjerna (undantag konstnirliga
utbildningar).

Nir det gillde urvalet till de enstaka kurserna tillimpades ett
system med fortursantagning, varvid hénsyn togs bl a till den sdkan-
des behov av utbildningen i fraga. Det stora flertalet av s6kande, som
ej kunde &beropa sirskilda behov, lottades in i de fristdende kurserna.

Sammanfattningsvis kan konstateras att under den hir tiden i
mitten av Attiotalet, dd@ de i undersokningsgruppen efter avslutade
gymnasiestudier hade éldern inne for hogskolestudier, var intrides-
kraven som ligst vad betriffar formell behorighet. De var stringare
ndgra ar tidigare och skérptes ater ndgra ar senare. Urvalsreglerna
kom emellertid for samma undersékningsgrupp av ungdomar att
motverka de eventuella fordelar som de nya behdrighetsreglerna
kunnat medféra. Kim (1983) har analyserat urvalsproblemet och
betonar:

Individen ’viljer’ men samhillet/utbildningssystemet anger villkoren
for valet, dvs ’viljer ut’ (s. 244).
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Hon menar att urvalsmekanismerna maste diskuteras i belysning av
demografiska trender, forvintat tryck pa hogskolan och forandringar i
livsmonster. Om exempelvis utbildnings- och yrkesvalet skjuts upp
allt mer i tiden stiller detta nya krav pd sdvil urvalsmetoder som
anpassningsatgirder i utbildningen.

Dock fanns ytterligare inskrinkningar i dvergingsmojligheterna
till hogskola och universitet i urvalssystemet. En sddan var tillgidngen
pé platser, som var och fortfarande ir begrénsad till alla utbildningar.
Detta fick till foljd att antalet hogskolestuderande var i stort sett
konstant under storre delen av 1980-talet, vilket kan ses i figur 4.3.
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Figur 4. 3. Antalet nyborjare pa hogskolans utbildningslinjer
och fristdende kurser 1981 - 91.

Mellan 1982 och 1989 var antalet nyborjare pa linjer och fristiende
kurser cirka 70 000. Fran och med 1990-talet har statsmakterna undan
for undan okat antalet platser (jfr larmrapporter i kap 1). Okningen
mirks framforallt inom den tekniska sektorn och inom undervisnings-
sektorn. Aven platserna pi fristiende kurser har utokats visentligt
sedan slutet av 1980-talet. Detta och det kirva liget pd arbetsmark-
naden har medfort att intresset for hogre studier kan tydas som
tilltagande, men det har uppstitt en i dnnu hogre grad okad konkur-
rens om de platser som finns pa grund av att ungdomarnas alternativa
mdjligheter blivit begrinsade (SCB, 1993a).

Som en konsekvens av dimensionering och urvalsregler blev det
en ungdomské till hégskolan. Aldre studerande hade littare for att ta
de platser som fanns, da arbetslivserfarenhet och féreningsverksamhet
gav extra meriteringspodng. Under borjan av 1980-talet var &ldern pa
de hogskolestuderande i Sverige jimforelsevis hdg. Av de som da
avslutat gymnasieutbildning hade cirka 10 procent fortsatt till hog-
skolan vid 20 irs dlder. Vid 28 ars alder hade cirka 26 procent
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paborjat hogskolestudier (SCB, 1994a). Ar 1982 infordes dirfér nya
tilltrddesregler till hogskolan i syfte att underlitta direktdverging fran
gymnasieskola till hdgskola. En tredjedel (tidigare 20%) av samtliga
platser skulle besittas av sokande som gétt ut gymnasieskolan for
hogst tre &r sedan, med rangordning enbart efter betyg (den s k
garantigruppen). Till aterstoden av platser skulle proportionell kvote-
ring ske som tidigare (UHA, 1983).

Det ar sannolikt att antagnings- och styrsystemen samt dimen-
sioneringen av den hogre utbildningen varit en orsak till rekryte-
ringsproblemen. Dimensioneringen har inte avgjorts av studenternas
val som i de flesta andra linder, utan av centrala politiska beslut. Det
har kommit att innebira en timligen stelbent procedur, med svérig-
heter att anpassa utbildningen efter utbud och efterfragan (SOU,
1991:82).

4. 4 Regionala skillnader.

Ett av mélen med 1977 &rs hogskolereform var att &stadkomma en
rittvisare regional férdelning av hogskoleutbildningarna. Dirfor till-
fordes hogskolan ett stort antal nya hogskoleenheter for att gora
hogskolan geografiskt mer ldttitkomlig. Under senare delen av 1980-
talet fanns det i landet 12 universitet och fackhogskolor, 14 mindre
eller medelstora hégskolor samt i Stockholm 8 konstnérliga hégsko-
lor. Till detta kommer de landstingskommunala hogskoleenheterna pa
ett fyrtiotal orter och négra fa hogskoleenheter med enskild huvud-
man.

Rekryteringstiitheten var i borjan av 1980-talet storst i universitets-
stiderna men den tendensen har dndrats under decenniets gang.
Orebro och Vistmanlands l4n hade tillsammans med Uppsala, Vister-
bottens och Malméhus ldn de hogsta vardena. Stockholms och Gote-
borgs och Bohus ldn 1g nagot 6ver riksgenomsnittet. Lagsta rekryte-
ringstithet hade Gotlands, Viarmlands och Kopparbergs lin (SCB,
1989).

Rekryteringen till universiteten med flertalet av forekommande |
hogskoleutbildningar sker fran hela landet. Ett undantag utgér Stock-
holm, som frimst rekryterar frdn det egna linet. De mindre och
medelstora hogskolorna, liksom de landstingskommunala, rekryterar
frimst frin den egna regionen. I senare delen av 1980-talet studerade
nirmare 60 procent av samtliga hogskolenyborjare i sitt hemlidn
medan drygt 25 procent bedrev studier i annan hégskoleregion in den
egna.
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Av figur 4.4. kan man se att antalet registrerade totalt var timligen
konstant under 1980-talet. Ar 1986, da det for ungdomar i den hir
undersokningsgruppen var aktuellt att som normaldriga gi direkt frin
tredriga gymnasieutbildningar till hogskola, var antalet registrerade
som ldgst under den hir perioden, nimligen knappt 138 300.
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Figur 4. 4. Antal registrerade studerande pa linjer och fristdende kurser
fordelat pd universitet, fackhigskolor samt mindre och medelstora
hogskolor dren 1980 - 92.

Ar 1990 fanns drygt 60 procent av de studerande vid ndgot av landets
universitet, 20 procent vid de mindre och medelstora hogskolorna och
18 procent vid fackhdgskolorna. Procentuellt sett 4r det de mindre och
medelstora hdgskolorna som haft den mest expansiva utvecklingen
under perioden. Antalet studerande har hir mer in fSrdubblats sedan
slutet av 1970-talet. Hostterminen 1992 fanns drygt 45 000 registre-
rade studerande pd de mindre och medelstora hogskoloma vilket kan
jamforas med cirka 20 000 i slutet av 1970-talet (SCB, 1993a.).

4. 5 Studiestidssystemet.
Ett hinder att paborja hogskolestudier kan vara av ekonomisk art. Det
studiestodssystem, som inrdttades 1965 och som till en borjan upp-
levdes som formanligt av ménga, hade genomgatt en hel del forind-
ringar under de tjugo ar som forflutit fram till att underséknings-
gruppen nitt hogskoledlder. Bidragsdelen minskade successivt och
aterbetalningsreglerna forsimrades (Reuterberg, 1984).

Ar 1989 indrades ater reglerna. Bidragsdelen hojdes ter och
aterbetalningen av lanen knots till inkomsterna. Det nya studiestods-
systemet innebar en visentlig forbittring pa tilldelningssidan. Daremot
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medforde det knappast nigon lindring av skuldbordan (Reuterberg &
Svensson, 1992):

Med en arlig aterbetalning motsvarande 4 procent av inkomsten,
madste en lintagare ha en rsinkomst, som ér dubbelt s hog som den
totala skuldsumman, for att skulden inte skall fortsitta att 6ka trots
avbetalningen (s. 26).

Vid 1980-talets mitt, vid tidpunkten di den hir studiens undersok-
ningsgrupp genomgitt gymnasieskola, uppstod en debatt om studie-
lanens konsekvenser for den enskilda individen i framtiden. Debatten
kan ha paverkat de s6kande till ett "ickeval" av hégskolestudier, bade
psvkologiskt och strategiskt-ekonomiskt. Lanen skulle bli orimligt
hoga, sirskilt for utbildningar som ledde till yrken som ej var sa
vilbetalda, sisom bibliotekarie, socionom, sjukskoéterska. Det var
framst kvinnor som gick dessa utbildningar och man talade om att de
skulle fa med sig en "negativ hemgift" 1 bagaget, som skulle kriva
stora ekonomiska uppoffringar att bli av med under hela den aterbe-
talningspliktiga tiden.

Overhuvudtaget 6kade lonen for manga grupper hogskole-
uttildade mindre #n inflationen under 1970- och 80-talen. Hogskole-
uttildningar blir med dessa forutsittningar ett stort ekonomiskt risk-
tagande som ungdomar fran framst familjer utan studietradition ar
mindre benigna att ta (UHA, 1989). Att studieskulderna upplevts som
ett hinder for hogre studier dven efter reformen 1989 bekriiftas av
Svensson och Reuterberg (1991, s. 71). Det 4r en betydande andel som
ej or sig om att kunna betala tillbaka sina studieldn. Andelen varierar
med utbildningarnas lingd och inriktning, men totalt sett ar det var
tredlje hogskolestuderande som inte tror sig kapabel att klara av
aterbetalningen.

4.6 Arbetsmarknad.
Huvudmotiven for att skaffa sig en lingre utbildning har for manga
med yrke, sysselsittning och inkomst efter studier att géra. Man utbil-
dar sig till ett yrke man tror ir intressant och med stimulerande
uppgifter, alternativt man vill ha ett yrke med hog 16n och status eller
man tror sig minska risken for att bli arbetslos (SCB, 1993b).
”Utbildning ir en investering”, ”Utbildning skall tydligt premie-
ras’ och ”Utbildning skall 16na sig” 4r utsagor som dterkommer med
janna mellanrum fran olika hall i samhillet. Inte minst pi senare tid

da atredningar (UHA, 1989; af Trolle; 1990; Utbildningsdepartementet,
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1992) visar pa tendenser att Sverige i internationella jimférelser halkar
efter vad giller antalet hogutbildade. Lonen ir inte allt, men den har
stor betydelse for ménniskors vilja att utveckla sin kompetens. I rege-
ringsprop. 1992/93:42 (Utbildningsdepartementet, 1992) fastslar utbild-
ningsministern att inkomstnivan for en universitetsutbildad i Sverige &dr
mer utjimnad i relation till en gymnasieutbildads inkomstniva #n vad
som ir fallet i jamforbara linder som USA, England, Holland, Finland.

Det har under senare decennier alltsd ur inkomstsynpunkt blivit
mindre 16nande att satsa pd lingre utbildningar i Sverige. Detta kan
vara en bidragande orsak till att ungdomar inte séker eller fullféljer en
universitetsutbildning. Enligt SCB (1993b) finns ett klart samband
mellan utbildning och inkomst. Att andelen med lingre eftergymnasial
utbildning stiger med att arbetsinkomsten stiger kan ses i figur 4.5,
men samtidigt kan konstateras att en timligen stor andel av de
hogutbildade har relativt 1dg inkomst.
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Figur 4. 5. Procentuell andel individer pd olika utbildningsnivder i
olika inkomstklasser. Avser forvirvsarbetande 25 - 64 dr.

Ett annat sitt att se pa utbildning som en investering dr ungdomarnas
beddémning av att i framtiden 6verhuvudtaget fa ett arbete utan vidare-
utbildning efter grundskola respektive gymnasieskola. Manga okvali-
ficerade arbetstillfdllen har till f6ljd av strukturomvandling bortrationa-
liserats och utvecklingen inom ménga yrkesomrédden har gatt mot ett
forandrat innehdll, som kridver andra och allt mer kvalificerade kuns-
kaper jamfort med hur det var for bara ngra decennier sedan.

Nir man i de 6vre tondren slutat grund- eller gymnasieskolan
foljer nagra ar av betydelse for hur vuxenlivet skall gestalta sig. Manga
ungdomar soker sig tidigt ut pd arbetsmarknaden av tradition. Under
tider med god ekonomi, som till exempel hégkonjunkturen under
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1980-talets senare hilft, har ungdomar storre mojlighet att vilja vilbe-
talda och stimulerande jobb.

For den hir gruppen av ungdomar som ingéar i fodelsekohort 1967
var arbetsmarknadsldget ganska kirvt direkt efter grundskolan 1983,
vilket kan ses i figur 4.6 (streckad pil). Ungdomsarbetslosheten 4r den
som stiger forst och snabbast vid ligkonjunkturer. Overhuvudtaget
finns alltid ett visst motstand forknippat med ungdomars intride pa
arbetsmarknaden, vilket visar sig i att arbetsloshetssiffror for dessa
ligger hogre dn for arbetskraften totalt. Det kan ha bidragit till att
manga sokte gymnasieutbildning av arbetsmarknadsskal.

== e e {5 - 19 ir e=etesssese 20 - 24 Ar Samtliga

Figur 4. 6. Arbetslosa i % av samtliga i arbetskraften inom respektive dlders-
grupp av ungdomar samt samtliga arbetslosa under dren 1980 - 92.

Situationen pa arbetsmarknaden hade hunnit svinga till ungdomarnas
fordel bara nagot &r senare. Det blev relativt litt for "67-orna" att fa
jobb direkt efter gymnasieskolans slut 1985 - 86, dven for de ung-
domar som gatt en tre- och fyradrig teoretisk gymnasielinje, som inte
ar direkt yrkesforberedande, utan ofta kraver ndgon form av vidare-
utbildning.

4.7 Sammanfattning av strukturperspektivet.
Undersokningsgruppen utgér en del av en ganska stor kohort av
ungdomar, som dessutom hade stora grupper négra ar dldre ungdomar .
fore sig i utbildningssystemet, den si kallade ungdomspuckeln.
Manga av de ungdomar som ingir i kohorten av arging -67 gick
vidare till och avslutade en gymnasieutbildning och da i ckande grad
pé de langa teoretiska linjerna.

Dessa ungdomar hade tillging till en hogskola som breddats
atskilligt med ett antal nya utbildningar och som framfGrallt spritts
geografiskt. De var dven gynnade av tilltrideskrav som var som ligst
sedan hogskolereformen 1977 vad betriffar formell behorighet.
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Trots detta kan det faststéllas att ungdomsgruppen mottes av en allt
mer hardnande konkurrens. Antalet utbildningsplatser som fanns att
tillga var konstant under senare delen av 1980-talet. Gapet mellan
antalet ungdomar med studieforberedande utbildningar frin gymna-
sieskolan och antalet tillgingliga platser pa hogskolan kom att vixa
" kraftigt. De nya urvalsreglerna hade fatt som konsekvens en okad
tillstrémning av &ldre studerande pa bekostnad av de frén gymnasie-
skolan direkts6kande ungdomarna.

Till detta kan fogas det studiestodssystem som urholkats under-
1980-talet. Bidragsdelen hade sjunkit till en tredjedel av den ur--
sprungliga nivan och skuldbérdan 6kade snabbare in allmin inflation:
och 16neutveckling for akademiker.

Diremot mottes de ungdomar som gick ur gymnasieskolan it
mitten av 1980-talet av en begynnande hégkonjunktur och dirmed en:
arbetsmarknad som kunde locka med ménga bra betalda arbeten, somt
ej krivde formella hogskolemeriter.

Not. Sifferunderlag till figurer i detta kapitel har hiimtats frin :

Figur 4. 4: SCB (1993a) Statistiska meddelanden, U 20 SM 93 03.
Figur4.1-4.3 0och 4. 6: SCB, Statistisk &rsbok, arging 1985 - 1994.
Figur 4. 5: SCB (1993b) Siffror om hogskolan nr 14.
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Kapitel 5

UNDERSOKNINGSMATERIAL
En longitudinell studie

Frin och med borjan av 1960-talet har undersokningar om utbildning
skett inom ramen for IS-projektet (Individualstatistikprojektet) vid
Goteborgs universitet samt fran och med 1979 inom ramen for UGU-
projektet (Uppfoljning genom utvirdering av elever) vid Hogskolan
for lidrarutbildning i Stockholm. Sedan 1990 ir de tva projekten
sammanslagna till ett, benimnt "Utvirdering genom uppfoljning"
(Hirngvist, Emanuelsson, Reuterberg & Svensson, 1994). Uppfolj-
ningsundersokningarna ir ett led i den centrala utvdrderingen av
skolan och baseras pa stora och riksrepresentativa stickprov fran olika
arskullar av elever. I den hir studien ingdr forskningsprojektets tredje
kohort av ungdomar (UGU67), varav flertalet dr fodda 1967.

5.1 Tidigare datainsamlingar.

De forsta insamlingarna av information om den tredje kohorten har
presenterats i flera rapporter (Emanuelsson, 1979, 1981). Den ur-
sprungliga populationen definieras av de elever som véren 1980 gick i
grundskolans arskurs 6. Urvalet av ungdomar gjordes i tva steg, forst
genom ett stratifierat urval av kommuner (29 st) och direfter ett
slumpmissigt urval av hela klasser inom dessa kommuner. Urvalet
kom att omfatta 430 klasser med sammanlagt 9 104 elever i arskurs 6.
Detta motsvarade 8 procent av arskullen fodd 1967. Populationen
avgrinsades med hinsyn till arskurstilthorighet, vilket fér till foljd att
eleverna i arskurs 6 kan ha olika fédelsedr. De normalériga (13 ar)
utgjorde 96 procent av den ursprungliga undersékningsgruppen.

Informationen, som samlades in viren 1980, omfattade foljande typer
av uppgifter:

Begavningsprov (se avsnitt 5. 2 samt bilaga 5. 1).

Standardprov i svenska, matematik och engelska samt betyg.
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Enkit med 48 fragor till elever om deras upplevelser av
skolarbetet, tilltro till sig sjdlva i olika skolsituationer, skal till
utbildningsval infor hogstadiet, utbildnings- och yrkesplaner samt
fritidssysselsittningar.

Enkit med 21 fragor till fordldrar om deras arbetssituation,
utbildningsbakgrund, sysselsittningar utanfor hemmet, syn pa
skolans roll, hemforhéllanden (bostad, familjeform) samt om
barmnets forskoleverksamhet, utbildningsplaner for barnet och
engagemang i barnets skolarbete.

Véren 1984 fick samma undersokningsgrupp, som da var i 17-
arsildern, besvara fragor om skolgéng och framtidsplaner. Beroende
pé om ungdomarna paborjat en gymnasieutbildning eller inte fick de
delvis olika fragor att besvara. Fragorna besvarades av 7 050 (78,5 %)
av de ungdomar som fick formulédren (Pettersson, 1985). Enkitupp-
gifterna avsdg sysselsittning efter grundskolan, synpunkter pa och
erfarenheter av hogstadiet, utbildningsplaner, vérdering av kunskaper i
olika dmnen, fritidssysselsittningar samt synpunkter pa och erfaren-
heter av gymnasieskolans férsta ar och, i forekommande fall, skl till
att inte paborja gymnasieskola.

Till grundmaterialet har 16pande fogats administrativa uppgifter
frin SCB om eleverna fran rskurs 6 genom grundskolan (betyg, prov,
kursval, skol- och kursbyte, specialundervisning, studieavbrott). Likasé
finns data om de som paborjat gymnasieskolan (nyborjarar 1982 - 85,
linje, medelbetyg/vartermin, avhopp, avgéng aren 1984 - 87).

Hogskolestatistik fogades till tidigare data och beskrev forhéllan-
den vad betriffar nyborjartermin, hogskola, gren, linje, imnesgrupp,
behorighet, ev examen fér undersékningsgruppen till och med 1990
ars utgang. Uppgifter om fordldrarnas yrkestillhorighet har himtats
fran Folk- och Bostadsrikningen 1980 (FoB 80). Utbildningslingd har
ett starkare samband med en tidigare mitning av familjens socio-
ekonomiska status dn med en senare (Alwin & Thornton, 1984).

5.2 Ungdomar med goda studieférutsittningar.

I denna studie har jag valt begdvning som urvalsgrund di jag vill
understka vilka faktorer som forklarar varfor manga ungdomar med
"goda studieforutsittningar” inte borjat pa hogskola. Det dr samman-
slagna resultat pi olika begdvningstest, som ligger till grund for mitt
val av ungdomar. De begivningstest som anviints i studien har utarbe-
tats pa institutionen for pedagogik vid Goteborgs universitet. En
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detaljerad beskrivning av dem ges av Svensson (1964). Testen bestar
av tre delar:

Motsatser - ett verbalt prov
Platvikning - ett spatialt prov
Talserier - ett logiskt induktivt prov

De tre delproven bestar vardera av 40 uppgifter och man kan erhalla
maximalt 120 poing, d& provresultaten pa de tre deltesten slds sam-
man. Reliabilitetskoefficienten for de sammanlagda testen uppgér till
0.94 (Svensson, 1964, s. 26).

Sambanden mellan begivning och utbildningskarridr ar langt ifran
fullkomliga, vilket betyder att andra faktorer in begdvning mitt med
test har betydelse for val av utbildningsnivd. Bland dessa marks
ungdomarnas sociala bakgrund, deras studieambitioner, tilltro till egen
forméga och trivsel i skolsituationen och inte minst betyg att konkur-
rera med i forestidende urvalssituationer.

Det ir foljaktligen méinga faktorer som styr val av utbild-
ningskarridr och de flesta av dem samvarierar. Begdvning ar bara en
av flera tinkbara forutséttningar att soka till hogre utbildning. Den
friga man kan stilla sig 4r om begévning ir en bra prediktionsfaktor
for rekrytering till hégskola. I mitsammanhang far man alltid rikna
med risk for bristande validitet, sirskilt i beteendevetenskapliga under-
sokningar. Jensen (1980) har gjort en bred genomgang av forskning
om intelligens och utbildning och drar slutsatsen att ingenting bittre
predicerar en persons framtida utbildning &n hans intelligens. Det
finns de som ar forsiktigare. Jencks m fl (1979) menar att intelligens
predicerar slutlig utbildning atminstone lika bra som social bakgrund.

Aven svenska forskare har gjort 6versiktliga inventeringar av den
maéngfald av undersdkningar som avhandlar olika prediktionsfaktorers
samband med framgang i akademiska studier. Henrysson (1984) sam-
manfattar att betygssummor, kunskaps- och fardighetsprov samt all-
minna begdvningsprov ir de bdsta enskilda prognosinstrumenten.
Henriksson & Wedman (1992) konstaterar att olika slag av 1amplig-
hetsmitningar korrelerar med framgéng i studier mellan .30 och .60.
De bista prediktorerna for framgang i hogre studier ir begavningstest
och betyg fran nirmast foregiende skolstadium, bidda med en korre-
lationskoefficient omkring .50. Icke kognitiva faktorer som sjilv-
uppfattning, sjdlvdisciplin och motivation har en korrelation mellan
.10 och .30 med studieprestation.
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Det dr emellertid viktigt att intelligens kan omsittas till goda stu-
dieresultat genom skolsystemets olika stadier, for att leda till en hog-
skoleutbildning. Studiebegdvning kan definieras som en férméga att
utnyttja sin intellektuella formdga samt anpassa sig i utbildningssys-
temets normsystem och krav. En bekriftelse pa att man lyckats ar
hoga betyg. En vil sd god utgangspunk for urval av studiebegivade
ungdomar skulle vara studieresultat pa foregdende utbildningsstadium
till hogskola - det vill siga gymnasiebetyg. Harnqvist (1993, s 67) har
visat att gymnasiebetyget ar den starkast verkande faktorn vid val av
fortsatt utbildningskarriir, det vill siga bade vad betraffar 6vergang till
hogskola och val av utbildningsniva inom denna. En nackdel med att
vilja gymnasiebetyget som urvalsgrund 4r att man ej far med faktorer
fran tidigare skeden. Det kan finnas ungdomar som tidigt visar pa
goda studieforutsittningar, men som av olika anledningar senare ej ar
intresserade av fortsatta studier.

I studier av utbildningskarriir som tar sin utgéngspunkt i indivi-
ders begdvning kan det ur forskningssynpunkt vara bra att utgd fran
mitningar i 13-drsdldern. For barn och ungdom upptar skolverksam-
heten en stor del av deras tid. Ungdomarna har fram till och med 3k 6
fatt samma institutionella skolning. Det &r forst i och med grundsko-
lans hogstadium som det sker en differentiering av eleverna. Denna
differentiering har betydelse for deras framtida begavningsutveckling.
Elever med annars lika begavningsresurser utvecklar dessa i olika hog
grad beroende pa kommande verksamheter. Teoretiska studier gynnar
begavningsutvecklingen (Hirnqvist, 1968; Balke-Aurell, 1982). Skulle
den studiebegivade ungdomsgruppen avgrinsas efter avslutade gym-
nasiestudier skulle man foljaktligen mista alltfér manga forklarings-
faktorer pa viagen genom utbildningssystemet, bland annat de differen-
tieringseffekter som deras successiva utbildningsval medfor.

De test som anvinds i den hédr studien har en tillfredsstdllande
mitningssidkerhet ( .94) och god prognosvaliditet (Svensson, 1964, s.
26; Emanuelsson, Reuterberg & Svensson, 1993, s. 266). Sambandet
mellan resultat av intelligensmitningar i trettonarsdldern och senare
val av och framgéng i hogre studier visas i figur 5.1. Det framgér klart
att bade tendensen att paborja utbildning och #n mer att lyckas
fullfolja densamma stiger med resultaten p& begavningstesten. I figu-
ren visas resultatet i tio lika stora grupper med nistan tusen individer i
vardera. Det &r f4& procent som paborjar hogskolestudier och #n farre
som tar en akademisk examen i de fem, sex forsta decilerna. I den
hogsta decilen har mer &n var tredje individ tagit en akademisk exa-
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men och hér dr gruppen som fullf6ljt studierna storre 4n gruppen som
paborjat men ej last till en fullstindig examen.

— Intelligensniva

t t + + — + t + 1 Decil
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

- Fullféljt —0—E;j fullfsijt

Not. Figuren bygger pa tabell i Svensson, 1980, s 87.

Figur 5. 1. Forhdllandet mellan resultat pd begdvningsmdtningar i 13-
arsaldern och fullfoljande respektive ej fullfoljande av hogskolestudier.

5. 3 Definition av undersokningsgrupp.

Det ir begavningstesten som ligger till grund for min definition av
ungdomar med goda studieforutsittningar. De ungdomar i den ur-
sprungliga undersdkningsgruppen med sammantaget de hogsta po-
dngen pa begavningstesten har storre forutsdttningar att klara hog-
skolestudier jimfort med de som sammantaget har presterat ligre
poéing.

Fordelningen av totala testresultatet frin de tre begavningstesten
kommer dirfor att utgora utgdngspunkten vid avgrinsning av den
grupp ungdomar, som i den hir studien skall betraktas ha goda
studieforutsittningar. D4 ungdomarna var 23 4r samkordes deras test-
resultat med hogskoleregistret, som upplyste om vilken utbildnings-
karridr de dittills valt. Stérre delen av gruppen, 79 procent av
ungdomarna utgors av de som inte hade valt en hogskoleutbildning.
Resterande 21 procent har valt ndgon form av hdgskoleutbildning.
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Andelen ungdomar som paborjat hogskolestudier vid olika poing pa
begévningstesten visas i figur 5.2. Gréinsen for att tillhéra gruppen
med goda studieforutsittningar ir satt vid den 67-e percentilen. Den
tredjedel (n = 2 712) som ligger hogst pd de sammanslagna testen
utgor undersdkningsgrupp. De har en testsumma pé 78 poing eller

mer.

Y%
80 - 78 poang
70 -+

60 -1

40 +4

30 4 /
20 - /

10 -+ -

]

0 -8—S—==0 T } } } } t t { | Poing
1 11 21 31 41 51 61 71 81 91 101 111

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 110 120

Figur 5. 2. Andel ungdomar som pdbérjat hogskolestudier vid olika
poding pd begdvningstest (n = 8 198). Den lodrdta pilen anger
avgrinsning av studiebegdvade ungdomar.

Det antas alltsa att de som presterat dver detta virde borde ha goda
mojligheter att studera pd hogskola. Men av dem, som i den hir
undersokningen har definierats som ungdomar med goda studieforut-
sattningar, aterfanns inte 61 % i hogskola (i Sverige) vid 23 érs alder.
Som tidigare undersdkningar visat (Ekman, 1949; Svensson, 1995)
blir sjdlva grinsdragningen ett visst matt av godtycke. Tyvirr finns
inga objektiva kriterier eller regler for var grinsen skall dras. Sitts
gransen hogre blir undersdkningsmaterialets delgrupper for smé for att
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ge tillrdckligt stabila resultat. Sitts gransen ligre dkar osidkerheten om
gruppen kan sigas ha goda studieférutsittningar.

For att tillhora kategorin ungdomar med goda studieforutsattningar
skall de alltsd ha minst 78 poZng pa begavningstesten och gruppens
medelvirde pa testen kommer att ligga pa 87 poédng. Det medfor att
medeltalet for undersékningsgruppen ar 7 podng hogre dn for samt-
liga som faktiskt paborjat hogskolestudier, vars medelvirde dr 80
poidng. Att grinsen trots allt sitts sa hogt beror pa att det som tidigare
nimnts finns andra faktorer @n begavning som har betydelse for
utbildningsframgang. Faktorer som social bakgrund, studieframgéing,
studieintresse och utbildningsambition har formodligen i hogre grad
gynnat dem som verkligen péborjat hogskolestudier.

Ett annat skil till att grinsen sitts relativt hogt dr att Svensson
(1980) visat att prognosen for att genomfora en hogskoleutbildning
kraftigt stiger for den tredjedel av ungdomar som har de hdgsta
poidngen pa begadvningstesten (se figur 5.1). Prognosen for att avsluta
en fullgjord utbildning pa hogskola &r alltsa god for den hir
avgriansade potentiella “hégskolegruppen”.

5. 4 Kompletterande enkiitundersokning.

Under hésten 1992 utarbetades de postenkiter, som kompletterar
tidigare uppgifter om undersékningsgruppen. Da undersokningen
vinde sig till bide de som aldrig studerat pa hogskola och de som
studerat eller studerade pa hogskola, utarbetades tva enkiter. Enka-
terna (bilaga 5. 2 och 5. 3) omfattar f6ljande delar:

Uppgifter om

...utbildningar efter grundskolan. (Bida enkiterna)

...erfarenheter av utbildningar efter grundskolan. (Bada enkiterna)

..sysselsittning och familjesituation efter obligatorisk skolging. (Bada
enkiterna)

...motiv till att paborja hogskolestudier. (Hogskolestuderande)

...motiv till att ej pabdrja hogskolestudier. (Ej hégskolestuderande)

...eventuell tveksamhet till hogskolestudier. (Hogskolestuderande)

...studiefinansiering. (Hogskolestuderande)

...eventuella hdgskoleplaner. (Ej hogskolestuderande)

Enkiterna med foljebrev (bilaga 5.4) sandes till undersdkningsgrup-
pen varen 1993. En sammanfattning 6ver tidpunkter for insamling av
information finns i figur 5.3. De datainsamlingstillfillen som berdr
undersdkningsgruppen ir angivna med bokstidverna A - J. Efter figu-
ren anges de variabler som vid varje insamlingstillfille varit av intresse
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fér den hir studien. En noggrannare presentation sker vid respektive
analys i kommande resultatkapitel.

1980 1984 1990 1993
(cal3 ar) (cal7 &r) (ca22 &r) (ca25 ar)
[©} —O —t —t—O—+—
SEI
A B C D E F G H J

Datainsamlingstillfillen

D Begavningstest

Forildraenkiit

O Ungdomsenkit
«  Utbildn.data
SEI SEl-kod

Figur 5. 3.Tidpunkter (A -J) for insamling av olikartad information om
undersdkningsgruppen.

A. Begdvningstest, fyra enkitfrigor till ungdomarna, tvd om utbildnings-
planer och tva om tilltro till egna skolprestationer i irskurs 6, en friga till
forildrarna om utbildningsplaner fér deras barn.

. Val av kurser i arskurs 7.

. Grundskolebetyg i rskurs 9.

. Sex enkitfragor till ungdomarna, fyra om tilltro till egna prestationer i

hogstadiet, en friga om trivsel i hogstadiet samt en om orsak till val av

gymnasielinje. Tva frigor om tilltro till egna prestationer och en om
trivsel i arskurs 1 i gymnasiet.

Val av gymnasielinje (under &ren 1982 - 85).

Medelbetyg vid fullfoljd gymnasieutbildning (under &ren 1984 - 87).

Paborjad hogskoleutbildning t o m 1990.

Enkiit med frAgor om utbildningar efter grundskolan, en friga betriffande

trivsel och en om tilltro till egna prestationer i gymnasiet. Ett flertal fragor

om motiv till respektive tveksamhet till eller hinder fér att piborja en
hégskoleutbildning.

Informationen kompletterades med uppgifter om forildrarnas yrken

(dec 1993).

oaw

LQmm

-

5.5 Bortfall.

Ett problem med longitudinella undersékningar 4r det externa bortfall
som ofrdnkomligt 6kar med antalet datainsamlingar. D4 respondenter,
som varit med frén den ursprungliga undersokningsgruppen undan for
undan forsvinner kan det medfora allvarliga konsekvenser for under-
sokningsresultatets tillforlitlighet. Det r sdrskilt viktigt att vid varje
nytt insamlingstillfille i longitudinella forskningsdesigner analysera
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bortfallets betydelse for gruppens fortsatta representativitet (Menard,
1991). Dirtill kommer internt bortfall pa enstaka uppgifter i framforallt
enkiterna. Det gor att det tillgingliga materialets storlek nagot varierar
mellan olika analyser beroende pé dels vilka variabler som ingar, dels
vilken tidpunkt i utbildningskarridren den avser.

BORTFALL AV TIDIGARE INFORMATION OM UNGDOMARNA
Bortfall av tidigare information om ungdomarna visas i tabell 5.1 (Hela
UGUG67-gruppen). Bortfallet vad giller begévningstest och elevenkit i
arskurs 6 beror till stora delar pa att hela klassenheter bestimt att €j
deltaga i undersdkningen, som var frivillig. Bortfallet av Gvriga skol-
administrativa uppgifter, utéver ovan namnda i arskurs 6, ir mycket fa
och kan i sammanhanget betraktas som forsumbart (Emanuelsson,
1981; Pettersson, 1985).

Tabell 5. 1. Procentuell andel ungdomar om vilka det finns uppgifter frin
olika insamlingstillfillen.

Hela UGU67- Planerad under-  Faktisk under-

gruppen sokningsgrupp  sdkningsgrupp
Begavningstest vid 13 drs lder 90 100 100
Elevenkit ak 6 93 99 99
Social bakgrund 94 96 97
Forildraenkit i arskurs 6 70 84 86
Kursval ak 7 98 100 100
Medelbetyg &k 9 9 99 99
Enkiit vid 17 ars dlder 77 87 92
Gymnasieuppgifter t o m ar 1985 99 99 100
Hogskoleuppgifter t o m &r 1990 - 100 100
Antal 9104 2712 2031

Det saknas i mindre grad information om gruppen studiebegavade
ungdomar in om den ursprungliga UGU67-gruppen. Den selektivt
utvalda gruppen 4r mer svarsbenégen dn gruppen UGU67 som helhet.
Det ir inte férvinande med tanke pé att vi vander oss med fragor om
utbildning till ungdomar som férmodas ha lyckats forhallandevis vil i
skolan. Aven den information som hidmtas fran SCB betriffande
skolstatistik och social bakgrund ar mer komplett vad den selektiva
gruppen betriffar (se tabell 5.1).

BORTFALL AV INFORMATION OM UNGDOMAR I 25-ARSALDERN.
Den planerade undersékningsgruppen bestod av 2 712 ungdomar. Av
dessa fann SCB 2 663. De 49 som saknades hade emigrerat eller
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avlidit. Tva veckor efter att enkiterna Sversints till de 2 663 ungdo-
marna fick de ett kort brev (bilaga 5.5), dir vi tackade for att de
medverkat i undersokningen samt uppmanade dem som é#nnu inte
sint in sina formular att sa snart som mojligt gora det. Ytterligare tre
veckor senare skickades en piminnelse, denna gang med enkiter, till
dem som ¢j svarat.

I enkiterna gavs mojlighet att uttrycka 6nskemal om en oversikt
av resultaten. Hela 75 procent av de som svarat pa enkiten vill ta del
av resultaten, vilket kan tydas som att de flesta ungdomar ansett
undersokningen betydelsefull. De tyckte att det var angeliget att med-
verka. D3 intresset var stort fran de medverkande bestimdes att alla
skulle tillsindas en sammanstillning av resultaten. Sa skedde hosten
1993 (bilaga 5.6).

Till och med mitten av juni 1993 hade drygt 76 procent ifyllda
enkiiter av de 2 663 utsinda inkommit. Av dessa kom 1 008 frén
hogskolestuderande och 1 023 fran de som ej studerade/studerat pa
hégskola. Flertalet (65.5 %), inkom fore piminnelsen. Nagon ytter-
ligare paminnelse har ej ansetts 16nsam. Det skulle kosta for mycket i
forhallande till antalet ytterligare svarande. Christianson och Harnqvist
(1980, s. 29) har visat att trots bade telefonpaminnelse, ytterligare
brevpaminnelse och utskick av forkortad version av enkit hojs svars-
frekvensen endast marginelit.

Svarsfrekvensen far anses acceptabel. Enkiten vinde sig till ung-
domar i en mycket rorlig dlder. De flyttar ofta; fran ett studentboende
till ett annat, hemifran till egen bostad, manga génger till "andrahands-
boende". Idag reser, arbetar eller studerar ménga ungdomar utom-
lands. Ett sextiotal anforvanter horde av sig antingen telefonledes eller
genom att sinda tillbaka enkiten oifylld med ett meddelande om
omdjligheten for respondenten att besvara enkiten pa grund av vis-
telse utomlands. Antalet ungdomar som befunnit sig utomlands ir
formodligen storre.

Som ses i tabell 5.1 finns det fler "tidiga" uppgifter om dem som
besvarat enkiten dn om den planerade undersékningsgruppen som
helhet. Aven i detta steg blir undersékningsgruppen en selektiv grupp.
Uppgifterna om ungdomar #r mer heltdckande i den faktiska under-
sokningsgruppen dn i den planerade undersdkningsgruppen. Men
skillnaderna ir mycket sma. Den storsta skillnaden 4r att hanfora till
informationstillfdllet d4 ungdomarna var 17 ar. Gruppen ir emellertid
selektiv i ett annat avseende. Det ir fler av dem med teoretiska kursval
som svarar. I den planerade undersoknigsgruppen dr andelen ung-
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domar med sirskild kurs i tre zmnen 77 procent. I den faktiska under-
sokningsgruppen ar motsvarande andel narmare 80 procent.

BORTFALLSANALYS

En fordel med longitudinella studier ar att bortfall i senare delar av
datainsamlingen kan analyseras med hjalp av tidigare insamlingar. For
att se om bortfallet paverkar ungdomars och foréldrars svarsmonster
pa vissa frdgor som ingdr i kommande analyser, har jamforelser
genomforts for berorda kategori av data. Nagra svar fran de forsta
datainsamlingarna dr samlade i tabell 5.2.

Tabell 5. 2. Andelen med svarsalternativet "Hog" i vissa utbildningsfrdgor,
dels i den planerade, dels i den faktiska undersokningsgruppen. Procent.

Uppfattningar i utbildningsfragor planerad faktisk
Forildrars utbildningsplaner for sina barn i ak 6 55 55
Ungdomars utbildningsplaner i dk 6 87 88
Ungdomars tilltro till sina prestationer i dk 6 57 55
Ungdomars motiv till utbildningsval i gymnasiet 48 49
Ungdomars tilltro till sina prestationer i hogstadiet 67 69
Ungdomars trivsel pa hogstadiet 27 27

I tabell 5.2 kan ses att dven ungdomars och forildrars uppfattningar i
vissa utbildningsfragor ir likartade i planerad och faktisk undersok-
ningsgrupp, atminstone i fragor som kommer tidigt i undersokningen.

5.6 Beskrivning av undersokningsgruppen.

Hur de ungdomar som svarade pi enkiten i 25-&rséldern, det vill siga
de som utgér undersokningsgruppen, fordelar sig pad hogskolekarriir
och kon ses i tabell 5.3.

Tabell 5. 3. Undersokningsgruppen fordelad pd delgrupper
efter hogskolekarridr och kon.

Delgrupp Antal
Hogskolestuderande, kvinnor 568
Hogskolestuderande, min 440
Ej hogskolestuderande, kvinnor 518
Ej hogskolestuderande, mén 505
Totalt 2 031
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Konsfordelningen i gruppen med goda begavningsmissiga studiefor-
utsattningar dr i stort densamma som for hela UGU67-gruppen. Det ir
en viss Overvikt av flickor, som besvarat enkiten i 25-arsildern.
Flickorna har haft en stdrre bendgenhet att vilja delta i undersok-
ningen, vilket visas i tabla 5.1 6ver den planerade och faktiska under-
s6kningsgruppen i jimforelse med hela UGU67-gruppens fordelning
av vissa bakomliggande variabler.

(Jéimﬁirelse av bakgrundsvariabler i olika grupperingar \

Kon: Pojkar Flickor
Hela UGU-67 51% 49 %
(9 104)
Planerad undersokningsgrupp 50 % 50 %
"Studiebegdvade”
21712)
Enkitbesvarande grupp 47 % 53 %
"Studiebegivade”
(2 031)
Begiivning: Medelviirde  Standardavvikelse
Hela UGU-67 68,3 17,7
(8 198)
Planerad undersoknings 7,2
"Studiebegivade” esenipp - 87.3
21712)
Enkiitbesvarande grupp 87,8 7,4
"Studiebegivade"
(2031)
Socialgrupp: Hogre Ligre
Hela UGU-67
(8 607) 43% 57 %
Planerad unders6kningsgrupp 56% 44 %
"Studiebegivade"”
(2 609)
Enkitbesvarande grupp 55% 45 %
"Studiebegivade”
\ (1959) /

Tabla 5. 1. Studiebegdvade ungdomar i planerad och faktisk
undersokningsgrupp jimforda med ungdomar i hela UGUG67-gruppen.
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Matt pd ungdomarnas sociala bakgrund utgors av sammanslagna SEI-
koder. Dessa koder har grupperats i tva kategorier, hdgre och ligre
socialgruppstillhdrighet, efter foridldrarnas gemensamma SEI-kod och
baseras pa positionen hos den av fordldrarna som har den starkaste
anknytningen till arbetsmarknaden. Nir bada foridldrarna heltids-
arbetar bestims koden av den som har det mer kvalificerade yrket
enligt SEI-kod. Grundval for kategorisering av ungdomarnas sociala
bakgrund kan ses i definitionsruta 5.1.

Kategori Yrke
Hogre Tjdnstemin pa hog och mellanniva,
soc.grupper fria foretagare

Ligre Ligre tjanstemiin, jordbrukare
soc.grupper  och arbetare

Definitionsruta 5. 1. Socialgruppskategorisering.

Undersokningsgruppens medeltal pd begavningstesten ligger nira 20
poing hogre dn totala gruppen i UGUG67. Den selekterade gruppen ir
helt naturligt en mycket homogenare grupp dn den stdrre grupp den
ir avskild frén. Standardavvikelsen for hela gruppen &dr 17,7 podng mot
7,2 i gruppen av studiebegdvade ungdomar. Medelvirde och standard-
avvikelse ligger obetydligt hogre for dem som svarat pa enkiten
jamfort med den studiebegivade gruppen som helhet. Bortfallet har
inte nimnvirt paverkat gruppens begivningsmissiga sammansittning.
Sambandet mellan social bakgrund och begavning leder till att ung-
domar frén hogre socialgrupper blir Gverrepresenterade och de fran
lagre socialgrupper blir underrepresenterade (Husén, 1948; Hérnqvist,
1958; Svensson, 1971; Boudon, 1974). Ungdomar fran de ligre social-
grupperna utgjorde 57 procent av alla som gick i arskurs 6 ar 1980,
medan deras andel i den studiebegavade gruppen sjunkit till 44
procent. Bortfallet i enkitunderstkningen har emellertid inte paverkat .
socialgruppssammansittningen, som i det ndrmaste dr densamma i
planerad och faktisk undersokningsgrupp.

5.7 Studiebegivade ungdomars utbildningskarriir.

Trots stravan att halla den obligatoriska skolan s& odifferentierad som
mojligt fanns for den har ungdomsgruppen en skillnad i studiegang i
form av mer eller mindre teoretiska kurser och tillvalsimne i grund-
skolans hogstadium. Det sker en uppdelning av eleverna som kan fa
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en betydelse for senare utbildningsval. De som viljer sirskild kurs i
engelska och matematik har betydligt bittre forutsittningar i kom-
mande teoretiska utbildningar. Dessutom har det varit vanligt att vilja
sarskild kurs i ett andra sprak som tillvalsimne, da eleven har for
avsikt att ga vidare till de langre teoretiska gymnasieutbildningarna.

Av stor betydelse dr valet av gymnasielinje for kommande hog-
skolekarriir. De 3- och 4-iriga gymnasielinjerna har varit och ir
fortfarande, till skillnad fran de kortare mer yrkesinriktade gymnasie-
utbildningarna, tinkta som en forberedelse for hogre studier.

For att overskadligt kunna folja de studiebegdvade ungdomarnas
studievig fram till och med valet av hogskolekarridr har vissa katego-
riseringar av utbildningsmdjligheter vid varje valtillfille konstruerats.
Valmojligheterna i grundskolans hogstadium, gymnasieskolan och
hogskolan har i samtliga fall gjorts dikotoma. De har slagits samman
till tva utbildningsalternativ; ett mer teoretiskt valalternativ samt 6vriga
valalternativ. Underlag for kategoriindelning av olika alternativ vid tre
avgorande utbildningsval ses i definitionsruta 5.2.

4 )
Grundskolans hogstadium. 2k 7. UTBL:
Sérskild kurs i engelska, matematik och
tillvalet sérskild kurs i sprak SSS
Ovriga alternativ GR 6vr
Fullfslid ieutbildning. UTB2:
Tre- eller fyradriga (l4nga) linjer LGY
Ovriga alternativ GY 6vr
Hogskolekarridr, UTB3:
Hogskola HS
Ovri EjHS
\ gt

Definitionsruta 5. 2. Kategorisering av utbildningar i grund-,
gymnasie- och higskola i det mer teoretiska valet och évrigt.

En del ungdomar gor vissa omval av kurser och linjer under
utbildningarnas gang. Andelen studiebegivade elever i UGU67-
gruppen som hade samma val under hela grundskolans hégstadium
var 80 procent. Det var fler elever med teoretiska val i borjan av
grundskolans hogstadium dn dia samma kull avslutar &rskurs nio.
Likasa var det fler studerande som bérjade pa langa, teoretiska linjer i
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gymnasieskola dn som avslutade desamma. Andelen bland de studie-
begivade UGU67-ungdomarna som borjade och avslutade gymnasie-
skolan med samma linjeval till och med 1987 uppgick till 89 procent.
Den vanligaste avvikelsen var att de bytte till en mindre teoretisk linje
eller avbrit gymnasiestudierna. Det visar sig dock att andelen ung-
domar med fullfoljd gymnasieutbildning okar med arskullens élder.
De har utnyttjat mojligheterna att komma igen, komplettera eller ldsa
in mer teoretiska linjer efter normal gymnasietid.

I figur 5.4 redovisas andelarna med olika kursval i arskurs 7 som
har fullf6ljt olika langa studier i gymnasiet. Det visar sig att 80 procent
viljer sirskild kurs i engelska, matematik och ytterligare ett fram-
mande sprak (SSS). Av dem fuliféljde 74 procent en 3- eller 4-arig
teoretisk gymnasieutbildning. Av de 20 procent i arskurs 7 som laste
andra kursalternativ dn enbart sirskilda kurser i tre &mnen (GR 6vr)
gick 32 procent vidare till de 3- eller 4-ariga gymnasieutbildningarna.

8SS GR ovr

\-S-si

PI777777777 <R owr
0;/0 2(;% 40:% 50:’/5 80:'/0 1 0(;%

Zicy HGeyow

Figur 5. 4. Flodesdiagram mellan grundskolans valalternativ
och valen i gymnasieskolan for de studiebegdvade ungdomarna.

Det bor observeras att fortsittningsvis anvinds den information som
ungdomarna sjilva gav om sin hogskolekarridr vid enkitundersok-
ningen (varen 1993). Tidsintervallet 4r tv3 och ett halvt ir mellan de
SCB-data som lag till grund for bestimning och avgrinsning av
gruppen studiebegdvade ungdomar och de data som anvinds i kom-
mande beskrivningar och analyser. Under de fem mellanliggande
terminerna har gruppen hogskolestuderande utdkats med drygt 10
procent (se tabell 5.4). Av dessa hade 60 procent bérjat pa en
utbildningslinje och 40 procent pé fristiende kurser.
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Tabell 5. 4. Tidpunkt for rekrytering till higskolan av studiebegdvade
ungdomar i huvudsak fodda 1967.

Paborjande av hogskolestudier Alder (ca) Andel av samtliga(%)

fram till och med h.t. 1987 20 18
fram till och med v.t. 1990 23 39
fram till och med v.t. 1993 25 50

Av figur 5.4 framgick det att valen av kurser i grundskolans hogsta-
dium var av betydelse for fortsatt inriktning av gymnasiestudier. Visar
bilden av éverging frin gymnasieskola till hogskola samma entydiga
monster? I figur 5.5 redovisas flodesandelar av ungdomar fran olika
linjer i gymnasiet som fram till och med 25-4rsdldern hade paborjat
en hogskoleutbildning.
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Figur 5. 5. Flodesdiagram mellan gymnasieskolans valalternativ
och valet av hogskolekarridr for studiebegdvade ungdomar.

Tendensen i flodet frdn gymnasiet till hogskola ar likartad 6vergédngen
mellan hogstadiet och gymnasiet, men dnnu tydligare. Friamst ar det
ungdomar med linga teoretiska linjer i gymnasiet som senare
aterfinns i hégskolan. Det 4r 62 procent som paborjat en hdgskole-
utbildning (HS) efter att ha avslutat en tre- eller fyradrig gymnasie-
utbildning (LGY). Inte mindre dn 70 procent av dem har pébérjat
langa hogskoleutbildningar (3 ar eller lingre). Av de som gétt korta
gymnasielinjer (GY 6vr) 4r det en liten andel (20%), som over-
huvudtaget gick vidare till hogskola, och sirskilt liten dr den foljakt-
ligen till 1dnga hogskoleutbildningar (9%). Av de ungdomar som
avslutat en tre- eller fyrairig gymnasielinje dr det 38 procent som inte
alls aterfinns i hogskolestudier i 25-arsaldern (Ej H). Hela 80 procent
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av de med 2-driga gymnasieutbildningar eller ingen gymnasieutbild-
ning hade inte paborjat hogskoleutbildningar i 25-arsildern.

Det var frimst utbildningslinjerna de studiebegavade ungdomarna
sokte sig till (86 %) och de flesta hade redan list eller hade for avsikt
att ldsa i tre &r eller mer p& hogskolan (72 %). Minga (26 %) hade
samlat utbildningspoéng frin bide utbildningslinje och fristiende
kurser. Det stora flertalet av de som liste fristiende kurser hade ej for
avsikt att ldasa till en fil.kand.examen. Endast sju procent av
ungdomarna som péborjat hdgskolestudier d@mnade ldsa 120 poing
eller mer i form av fristiende kurser. I bilaga 5.7 terges de studie-
begidvade ungdomarnas hogskoleutbildning till och med 23 drs dlder,
totalt i undersdkningsgruppen jamfort med den hela aldersgrupp de
ingar i.

5. 8 Sammanfattning. .

Den hir longitudinella studien ingdr i en undersdkning som pébor-
jades 1980. Undersokningsgruppen utgors av de personer, flertalet
fodda 1967, som 1 13-drsidldern bedomdes ha goda studieférut-
sattningar. Det ir resultat pa tre begavningstest i drskurs 6 som ligger
till grund for definitionen av undersdkningsgruppen. Den tredjedel av
ungdomarna som sammanlagt presterade hogst pa de tre testen ingér i
undersdkningsgruppen.

Datainsamlingen har skett vid flera tillfallen och ar av olika karak-
tdr. Ungdomarna har svarat pa enkat da de var i 13-, 17- respektive 25-
arsaldern. Till den informationen har skoldata fortldpande tillforts. Den
information som anvints till studien kan sdgas vara av tre slag,
objektiva bakgrundsvariabler, enskilda elev- och forildraruppfatt-
ningar samt motivvariabler. Férutom kén och social bakgrund
anvinds uppgifter om betyg och utbildningsval. Ungdomarna har
svarat pa fragor om tilltro till egna skolprestationer och trivsel med
skolarbete i olika utbildningsstadier. Forédldrars och elevers utbild-
ningsplaner har mitts. Till studiens senare del fogas ungdomars olika
motiv till val av hogskoleutbildning. Motiven giller fragor om studie-
intresse, behorighet, arbetsmarknad, egen familjesituation samt utbild-
ningsekonomiska aspekter.

Ett problem med longitudinella undersdkningar &r det bortfall som
ofrankomligt okar med antalet datainsamlingar. Den planerade under-
sokningsgruppen bestod av 2 663 ungdomar. Av de 2 031 ifyllda
enkidterna kom 1 008 fran hogskolestuderande och 1 023 fran ungdo-
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mar som ej studerade/studerat pa hogskola. Det motsvarar en svars-
andel pa drygt 76 procent.

Det vanskliga 4r att ritt bedoma om bada grupperna, hogskole-
studerande och icke hogskolestuderande, varit lika svarsbendgna pa
enkiten. Vid arsslutet 1990 var det enligt SCB cirka 60 procent av den
tinkta undersokningsgruppen som ej paborjat hogskolestudier. Tva
och ett halvt &r senare hade enligt enkitsvar 50 procent inte borjat pa
hdgskola. Om denna minskning géller den planerade underséknings-
gruppen som helhet gr ej att ta reda pd. Det 4r rimligt att anta att fler
hogskolestuderande svarar pid en enkit som handlar om just utbild-
ning. Det indikerar jimférelsen mellan andelen ungdomar i planerad
och faktisk undersékningsgrupp i friga om val av teoretiska kurser i
hogstadiet. Det 4r nagot fler som svarar bland dem med teoretiska val.

Vid jimforelse av faktisk med planerad undersokningsgrupp visar
det sig att den sociala bakgrunden och testresultat pa begévningspro-
ven i det ndrmaste fordelar sig lika i de bada grupperna. Diremot har
fler kvinnor 4n mén svarat pa enkiten. Bortfallet kommer knappast att
piverka resultaten vad betriffar bakgrundsvariabler. Aven ungdomars
och forildrars enskilda uppfattningar i utbildningsfragor ir tamligen
lika i planerad och faktisk undersékningsgrupp, &tminstone i fragor
som kommer tidigt i undersdkningen. Som helhet bor inte bortfallet
paverka resultaten nimnvirt.
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Kapitel 6
ANALYSMETODER.

Huvudsyftet med studien &r att ta reda pa vad som far studiebegivade
ungdomar att avstd fran att studera pa hogskoleniva. Dirvid kommer
den grupp av ungdomar med goda begdvningsmassiga forutsittningar
som inte paborjat hogskoleutbildning vid 25 é&rs alder att beskrivas
och jimforas med dem som har piborjat en hogskoleutbildning. Det
kommer inledningsvis att ske genom analys av de bakgrundsfaktorer
som har storst betydelse for utbildningskarridren i tre olika utbild-
ningssteg. De tre utbildningsstegen innebdr val av kurser i grund-
skolans hogstadium, val av gymnasieutbildning samt val pa hogskole-
nivd. Huvudvikten kommer att liggas pa utbildningsvalet i det tredje
steget, hogskolevalet. Dir kommer forutom bakgrundsfaktorer dven
ungdomarnas motiv till val att analyseras.

Resultaten kommer att redovisas i form av tabeller och figurer. For
att inte tynga resultatkapitlen med for manga tabeller kommer nagra
att redovisas i bilaga.

6.1 Analysmodell.

Da utbildningsval antas paverkas av flera variabler i bakgrunden
kommer multivariata analysmetoder att tillimpas pa problemstill-
ningarna. Analysen kommer att ske med hjilp av tva olika statistiska
metoder. Forst kommer en hypotetisk modell med teoretiskt mojliga
variabler att testas med loglinjar modellanalys. Resultatet av modell-
testningen kommer direfter att ligga till grund fér en mer ingdende
analys av variablernas paverkan pa utbildningskarridren med hjilp av
kausala effektanalyser. Detta kapitel skall med ett exempel beskriva
vad de tvd analysstegen mer konkret innebir. Exemplet #4r hidmtat frén
det empiriska underlaget till modellen Over utbildningssteg 1, som
presenteras i nista kapitel, men dr for att bli mer Overskadligt,
reducerat till analys av den sociala bakgrundens och utbildnings-
aspirationens paverkan pa kursval i grundskolans hogstadium. Besva-
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randet av foljande fragestillningar kan fa utgbéra exempel pd hur
analysmetoderna kommer att tillimpas:

”Har social bakgrund och utbildningsaspiration ndgon effekt pd val

av utbildningsnivd@?”

”Finns det ndgon interaktionseffekt mellan social bakgrund

och utbildningsaspiration pd val av utbildningsniva?”

[ vad mdn forklarar de ingdende variablerna i modellen val av
utbildningsnivd?”'

"Hur stor effekt har aspiration respektive social bakgrund pd val

av utbildningsnivd?”

" Finns det ett samband mellan social bakgrund och utbildningsaspiration?”
och "Hur hogt dr det, om sd dr fallet?

"Har den sociala bakgrunden enbart en direkt effekt pd val av
utbildningsnivd eller verkar den iven indirekt via utbildningsaspiration?”
”Om det finns en interaktionseffekt mellan social bakgrund och aspiration
vad giiller val av wtbildningsnivd, vad innebdr den for olika grupper av
individer i undersokningen?”

Den empiriska informationen beskrivs i tabell 6.1. De oberoende
variablerna ir social bakgrund (SOC) och utbildningsaspiration (ASP).
Den beroende variabeln idr utbildningsval (UTB). Alla variabler har
gjorts dikotoma genom att en grins dragits i mitten av fordelningen i
var och en, sé att en hég- och en laggrupp bildats.

Tabell 6. 1. Empiriskt material som beskriver sambandet mellan
utbildningsval, social bakgrund och utbildningsaspiration (n = 2 590).

SOC hog SOC lag
ASP hog ASP lag ASP hog ASP lag
UTB hég 864 332 398 418
UTB lig 85 142 94 257
Totalt 949 474 492 675

I tabell 6.1 ses bland annat att det &r ménga bland dem med hog social
bakgrund och med hog aspiration, som valt hig utbildningsniva (864),
men tabellen ger ej svar pa frigorna. En hypotetisk modell kan konst-
rueras om ingdende variablers relationer utifrin teorier om utbild-
ningsval och social selektion. En rimlig hypotetisk modell 6ver rela-
tionen mellan de i exemplet ingdende variabler visas i figur 6.1.
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Figur 6. 1. Exempel pd en hypotetisk modell.

De modeller, som kommer att stillas upp i féljande kapitel infor ana-
lys av de tre utbildningsstegen, ar av rekursiv karaktdr. Det innebir ett
antagande om en naturlig tidsfoljd mellan variablerna och att ingen
aterkoppling sker bakat fran en senare variabel till en tidigare.
Modellen i figur 6.1 utgdr ett antagande om att det finns samband
mellan variablerna och utbildningsvalet (UTB), att den sociala bak-
grunden (SOC) féregar och paverkar bade planer pd kommande
utbildning (ASP) och det faktiska utbildningsvalet (UTB) samt att
utbildningsaspiration foregir och paverkar sjdlva utbildningsvalet
(UTB), men ej tviartom. Enligt modellen piverkar social bakgrund
utbildningsvalet direkt, men dven indirekt genom utbildningsaspi-
ration. Utbildningsaspiration paverkar utbildningsvalet endast direkt,
da det enligt modellen ej finns ndgon mellanliggande variabel mellan
ASP och UTB.

De samband mellan tva variabler, huvudeffekter och interaktioner
mellan flera variabler, som antas forekomma i modellen i figur 6.2, kan
beskrivas med hjilp av forkortningar for variablerna enligt foljande:

Samband: SOC x ASP
Huvudeffekter: SOC xUTB
ASP XUTB

Interaktionseffekt av forsta ordningen:  SOC X ASP X UTB

I den hir modellen kan endast en interaktion férekomma och
foljaktligen av forsta ordningen. Denna interaktion skulle innebira att
aspiration har olika betydelse for utbildningsval beroende pé social
bakgrund.

Det ir endast sé kallade hierarkiska modeller som kommer att
anvindas. Det far till foljd att en huvudeffekt, vars variabler ingér i
interaktioner, inte kan uteslutas frAn modellen. Visar det sig att SOC
X ASP X UTB ir en signifikant interaktion, kan inte négon av de tvé
huvudeffekterna uteslutas, dven om nagon av dem visar sig vara icke

81



signifikant. Om hela modellen med dess huvudeffekter och interaktion
tas med i analysen, utgor den en fullstindig eller mittad modell.

6. 2 Loglinjir modellanalys.
De tre forsta frigorna skall besvaras i det hir avsnittet. De fragor som
avses ar:

" Har social bakgrund och utbildningsaspiration ndgon effekt pa val
av wbildningsnivd?”

" Finns det ndgon interaktionseffekt?"”

"I vad mdn forklarar de ingdende variablerna i modellen val av
utbildningsnivd?"”

For att testa giltigheten av forklaringsmodellen anvinds loglinjdr
modellanalys. Detta beroende pa variablernas egenskaper. Manga av
dem ir kategorivariabler och ej normalfordelade. Berékningar kom-
mer att ske pd andelar (proportioner eller procent) av grupper och
skillnader mellan olika gruppers andelar. Proportionsberikningar
beskriver en skala med olika stora skalsteg. Skalstegen varierar med
proportionsstorleken. Skalstegen &r storst for mitvirden nira ytterlig-
heterna 0.00 och 1.00 for att minska ju nirmare mitten (0.50) métvir-
dena befinner sig. Funktionen av proportioner beskriver en si kallad
S-formad kurva (Aldrich, 1987, s. 32). Detta gér det svart att ta
stillning till om olika gruppers skillnader i andelar i nigot avseende
beror pd en verklig skillnad eller om de rdkar befinna sig pa olika
delar pa S-kurvan. D4 man omvandlar frekvenser till naturliga logarit-
mer fés linjira funktioner av parametrar, vilket underlittar tolkningar
av jimforelser mellan olika gruppers resultat. De loglinjira modell-
analyserna ar alltsd ett sdtt att hantera mer komplexa, ickelinjdra
samband och sirskilt d2 man har fler én tva variabler i kontingens-
tabeller (Wickens, 1989; Stevens, 1992).

En av fordelarna med de loglinjira analysmetoderna &r att man
kan testa och bygga teoretiska modeller. Vid tillimpningen av detta
specificerar man i modellen en uppsittning av variabler med inbérdes
relationer, for att dirpd prova modellens giltighet (Bordens & Abbott,
1991). Det man provar dr om parametrar dr signifikanta, genom att
testa om observerade frekvenser i kontingenstabellens olika cellrutor
(= delgruppernas andelar) avviker fran de férvintade virden vi skulle
fatt, om variablerna ej paverkade. For signifikansprovning av detta
kommer SPSS's programmet LOGLINEAR modellanalys att anvindas.
Med loglinjdra modeller testas huvudsakligen dikotoma variabler. 1 en
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forsta fas berdknas parametrar och signifikansnivéer for alla tinkbara
huvud- och interaktionseffekter, en fullstindig, mattad modell. Med
ledning av detta konstrueras en ny (omattad) modell, som innehaller
de huvudeffekter och interaktioner som ir signifikanta (p < .05). Aven
den nya, omittade modellen provas i en andra fas med loglinjir
modelltestning, det vill siga man provar hur 1angt man kan reducera
modellen utan att de predicerade frekvenserna signifikant avviker fran
de observerade (SPSS, 1990a; SPSS, 1990b).

Modellanpassningen vid loglinjir modellanalys kommer att anges
med maéttet "Likelihood Ratio Chi Square" (G?). Da alla inbordes rela-
tioner mellan variabler 4r med i modellen, en mittad modell, blir G
lika med noll och dess p-viarde lika med ett. Modellanpassningen 4r
fullstindig, vilket innebadr att modellen exakt rekonstruerar de obser-
verade virdena. Men kriteriet pd en bra modell kénnetecknas av att
den skall vara si enkel (ekonomisk) som mdojligt. Den skall vara snél
vad giller komplicerade och invecklade samband. Dirfor avldgsnas
interaktioner av hogre ordning frin modellen i den utstrickning G-
virdet inte blir signifikant. Ju mindre virde pi G2, desto béttre modell-
anpassning och desto storre anledning att acceptera den (DeMaris,
1992; Vogt, 1993) och sannolikheten (p-vérdet) for att det skall vara en
bra anpassad modell skall vara s& hog som mdjligt. Man bor inte
acceptera en modell, om inte p-virdet overstiger .10 (Stevens, 1992).
En del forskare hivdar till och med att p-vardet skall 6verstiga .20 for
att det skall vara en godtagbar modellanpassning (Rice, 1992).

Det dr fullt mojligt att modellen rekonstruerar de observerade
virdena utan att den har nagot namnvirt forklaringsvirde. Det ir fallet
med den mittade modellen som redovisas i tabell 6.2. Syftet med
multivariat analys ar just att forsoka forklara en storre del av varia-
tionen i den beroende variabeln med hjilp av flera oberoende va-
riabler. Det finns i loglinjdra modellanalyser ett par matt som uttrycker
de i modellen ingdende variablernas forklaringsvirde. Ett dr Gini's
concentration coefficient (CC), dven kiint som Goodman and Krus-
kall’s tau. Mattet dr analogt med motsvarigheten i linjar sambands-
analys, R? i den meningen att det dels anger proportionen av den
beroende variabelns variation som forklaras med modellens variabler,
dels varierar mellan 0 och 1 (DeMaris, 1992). Koefficienten CC kan
bist tydas vid jimforelse av en sekvens av niraliggande loglinjéra
modellanalyser, diar man undan f6r undan byter ut en variabel mot en
annan i samma utgéngsmodell (Haberman i SPSS, 1990 b).
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For att aterknyta till exemplet, sd prévades huvud- och interak-
tionseffekter med loglinjir modellanalys. Det visade sig att alla
effekter var signifikanta. I foljande resultatredovisningar kommer ana-
lyser som ir signifikanta pa 5 procents niva att markeras med asterisk
(*). I tabell 6.2 iterges parameterskattningarna med resultat av signifi-
kanstestningen samt utriknande av oddsvirden.

Tabell 6. 2. Parameterskattningar for exemplet.

Variabler Logaritmdifferenser z-virde Logodds Odds
ASP X UTB 0.3025 11,77#* 0.604 1.829
SOC x UTB 0.1545 6,01* 0.310 1.363
SOC x ASPxUTB -0.0641 -2,50% -0.128 0.880

Goodness-of-Fit: G2 = 000; Df =0; p=1.00. CC=0.080

Detta ir en fullstandigt anpassad modell, pa grund av att modellen har
med alla tinkbara interaktioner. Inga parametrar har uteslutits,
eftersom alla var signifikanta. Vid modellprévning, da interaktionen
SOC X ASP X UTB utesluts, sjunker p-virdet till 0.013, vilket ir en
mycket dalig modellanpassning. Dirfor behalls den mittade modellen
for fortsatta analyser, trots att variablernas forklaringsvirde ar lagt (CC
= .08). Det betyder att enbart 8 procent av variationen i utbildningsval
ir en foljd av modellkonstellationen, enligt figur 6.2. Att forklarings-
virdet dr 1agt, beror sannolikt pa att det finns dven andra variabler som
forklarar utbildningsval, variabler som inte finns med i det hir exemp-
let, sdsom studieforutsittningar och studieprestation.

Logoddsvirden idr regressionskoefficienter och erhalls genom att
multiplicera logaritmdifferenserna med tva. Oddsen for en foreteelse ar
mer fattbart in logvirdena for féreteelsen, och erhdlls genom att
berdkna antilogvirden for logoddsen (SPSS, 1990a). For varje obero-
ende variabel viljs en av grupperna som referensgrupp. Ofta sitts
denna grupps oddsvirden till 1. Om oddset fér den andra gruppen &r
storre dn 1 har gruppen stdrre benigenhet att ga till hogre utbildning
och #r oddset ldgre &n 1 har gruppen mindre benigenhet att gi till
hégre utbildning i forhéllande till referensgruppen.

Det finns tva huvudeffekter, ASP respektive SOC, pa utbildningsval.
Effekten pa val av hog utbildning av att ha hog utbildningsaspiration,
jamfort med lag, dr 1.829. DA andra variabelvirden ar lika, sdker sig
de med hog aspiration i jimforelse med dem med lag till hogre
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utbildning i forhallandet 1.829 till 1, alltsd nistan dubbelt si ofta.
Samma resonemang kan foras vad social bakgrund betriffar. D4 andra
variabelvidrden ir lika aterfinns de med hdg social bakgrund, i jam-
forelse med dem med 1dg social bakgrund, i hog utbildning i forhal-
landet 1.363 till 1. Analys av interaktionseffekten SOCX ASP X UTB tas
upp i avsnitt 6.4.

Didrmed har nigra av de inledande fragestillningarna besvarats.
Bade social bakgrund och utbildningsaspiration paverkar val av
utbildningsniva (huvudeffekterna SOCXUTB och ASPXUTB var
bada signifikanta) och de tva oberoende variablerna samspelar med
utbildningsvalet (interaktionen SOCx ASPXUTB var signifikant).
Utbildningsaspiration har en storre effekt pa utbildningsvalet dn social
bakgrund. Med samma sociala bakgrund fortsitter i stdrre utstrick-
ning de ungdomar som har en hogre aspiration till hogre utbildning.
Modellanpassningen var bista tinkbara, vilket beror pa att bida
variablerna och den enda interaktionen kunde inga, en mittad modell.
Denna modell med sina variabler forklarar diremot lite av skillnaderna
mellan dem som viljer hog respektive 1lag utbildningsniva (CC = .08),
bara 8 procent.

Vi vet inte om det finns ett samband mellan SOC och ASP eller pd
vilket satt SOC respektive ASP paverkar UTB. Det finns effekter av
olika slag. De kan verka direkt eller indirekt pd UTB. For att ta reda pa
det skall i avsnitt 6.4 mer detaljerade kausalanalyser tillimpas. Vi vet
heller inte vad interaktionen mellan SOC och ASP innebidr i sin
paverkan pa UTB. Det kommer att klargéras i avsnitt 6.5. Men
dessforinnan skall en till loglinjar modellanalys likartad metod presen-
teras, nimligen LOGISTISK REGRESSION.

6. 3 Logistisk regression.
Vid loglinjir modellanalys fas utver enskilda variablers effekter dven
alla variablers interaktionseffekter med den beroende variabeln. Dirav
kan endast ett mindre antal oberoende variabler meningsfullt inga i
modellen, d& antalet kombinationsméjligheter snabbt dkar. Da man
vill prova méanga variablers effekt pa en dikotom beroende variabel i
en och samma analys kan i stéllet logistisk regression tillimpas. Det
kommer bland annat att vara fallet i kapitel 10 dir analys av
ungdomarnas stdllningstagande till ett stort antal faktorer skall genom-
foras.

I en LOGISTIC REGRESSION beriknas varje bakomliggande
variabels verkan p& den beroende variabeln i form av regressions-
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koefficienter. Man kan se var och ens betydelse di de Gvriga
variablerna halls under kontroll (SPSS, 1990b). Metoden ger diremot
inte besked om eventuella interaktionseffekter. For att prova vilka av
manga faktorer som har de storsta effekterna pa en beroende variabel
kan forst logistisk regression tillimpas for att sedan fortsdtta med
loglinjir modellanalys med ett mindre antal betydelsefulla faktorer.

Logistisk regression har manga likheter med loglinjdr modell-
analys. Eftersom sambanden i analyserna inte ar av linjar natur,
anvinds i bada fallen logaritmer av variabler. Bada analyserna forut-
sdtter en dikotom, beroende variabel. For att dterknyta till exemplet (se
avsnitt. 6.1), har logistisk regression tillimpats med samma variabel-
uppsittning (trots att de ar fa) som vid loglinjar modellanalys. I tabell
6.3 aterges parameterskattningarna av de logistiska regressionskoef-
ficienterna B, Wald Chi-square och oddsen.

B-koefficienten anger effekten eller sannolikheten att vilja en
hogskoleutbildning for varje variabel di Gvriga i modellen ingdende
variabler halls under kontroll. B-koefficienten kan tolkas som den
dndring i logodds som fés av en enhets indring av en av de oberoende
variablerna. I tabell 6.3 dr B-koefficienten for ASP 1.1988, vilket inne-
bdr att nir aspirationen éndras frin lag till hog, och di de andra
bakgrundsvariablerna halls konstanta, 6kar logoddset for ett hogre
utbildningsval med 1.2. Signifikansprovning om B-koefficienten har
nigon effekt kan baseras pd Wald Chi-square-virden.

Aven vid tolkningen av en logistisk B-koefficient anvinds odds for
att en hindelse skall intrdffa. Oddset for en variabel mits da andra i
analysen inkluderade variabler hélls konstanta. Vi fir renodlade effek-
ter pa utbildningsval frén respektive bakgrundsvariabler. I tabell 6.3
aterges oddsen da det 4r littare att forstd inneborden av dem in av
logodds.

Tabell 6. 3. Analys av hur utbildningsval (UTB) beror av bak-
grundsvariablerna social bakgrund (SOC) och aspiration (ASP).

Variabler B Wald Odds

ASP 1.1988 134.16* 3.316
SOC 0.5622 30.92* 1.755
Intercept -1.3496 50.35*

Cor Classific. = 78 % 100xR2 = 9%
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Oddset dr drygt tre ganger hogre (3,3) att vilja hog utbildningsniva, da
ungdomarna har en uttalad hog utbildningsaspiration jimfort med om
utbildningsaspirationen 4r 1ag med kontroll fér social bakgrund.
Likaledes kan man alltsd med regressionsanalysens hjilp utlisa att
bland ungdomar med samma utbildningsaspiration viljer de med
hogre social bakgrund nistan dubbelt sa ofta (1,8) en hog utbildnings-
niva i jimforelse med dem med ligre social bakgrund. Individernas
sociala bakgrund och utbildningsaspiration har av varandra oberoende
effekter pa utbildningsvalet. Skillnaden mellan oddsvirdena innebar
att utbildningsaspirationen betyder mer 4n den sociala bakgrunden fér
utbildningsvalet. En eventuell interaktion mellan social bakgrund och
utbildningsaspiration tas e¢j i beaktande i ovan beskrivna logistiska
regressionsanalys.

De tva variablerna social bakgrund (SOC) och utbildnings-
aspiration (ASP) forklarar sammanlagt 9 procent av variationen i
utbildningsval (UTB). Detta kan jimforas med den loglinjira model-
lens forklaringsvirde pa 8 procent. Orsakerna till modellens laga for-
klaringsvirde 6verhuvudtaget dr desamma som antyddes i avsnitt. 6.2.

Det finns flera tillvagagangssitt att faststdlla en modells anpassning
till foreliggande datamaterial. Med modellanalyserna fas ett "Correct
Classification” matt, som anger hur manga procent av de enligt
modellen forvintade frekvenserna som overensstimmer med de obser-
verade, med andra ord har klassificerats korrekt i den modell som
provas (SPSS, 1990b).

6. 4 Kausala effektanalyser.

For att kunna besvara ytterligare en del av de inledningsvis stillda
frigorna skall en mer ingdende analys av variablernas piverkan pé
utbildningskarridren med hjilp av effektberikningar utfoéras. De fragor
som skall besvaras i det hir avsnittet 4r:

”Hur stor effekt har aspiration respektive social bakgrund
pa val av utbildningsniva?” »
”Finns det ett samband mellan social bakgrund och utbildningsaspiration?"

och "Hur hogt dir det, om sd dr fallet?
"Har den sociala bakgrunden enbart en direkt effekt pd val av utbild-
ningsniva eller verkar den dven indireks via utbildningsaspiration?”

Kausalanalysen gér ut pa att finna de effekter som var och en av de
oberoende variablerna har pé den beroende variabeln och pa varandra
samt att beskriva hur dessa effekter kan tolkas utifran kausalmodellen.
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For att mer ingdende kunna genomféra analysen, anvinds en effekt-
mitningsteknik av korstabelldata med hjilp av proportionsdifferenser,
en metod som utarbetats av Coleman (1964, 1970), forenklats av
Hernes (1976) och utforligt redovisats av Hellevik (1980). I en enkel
korstabell kan en av de oberoende variablerna placeras pa den
horisontella axeln och den beroende pa den vertikala. Informationen i
exemplet kan brytas ned i delinformation enligt tabell 6.4. I effekt-
analysen anvander man sig av proportions- eller procentdifferenserna i
det resultat av beroendevariabeln, som ir av intresse utifrén frage-
stillningen. "Hur stor effekt har utbildningsaspiration for val av hog
utbildning?" Av intresse hir &r alltsd andelsskillnaderna mellan dem
med hog ASP respektive 1dg ASP bland dem som viljer hgg UTB.

Tabell 6. 4. Samband mellan
aspiration och utbildning.

ASP
189 g

w | 398 | 179

[9)):
750 1262
nog
65% 88%
1149 1441

Procentskillnaden 88% - 65% = 23% ir ett matt pd sambandet mellan
de tva variablerna ASP och UTB. I ett kausalt sammanhang kan detta
uttryckas: “Effekten av utbildningsaspiration pa utbildningsvalet ir 23
procent” eller ”Sannolikheten att vilja en hog utbildning ir 23
procentenheter hogre for dem som uttryckt hog utbildningsaspiration i
jamforelse med dem med 13g utbildningsaspiration”. Ett annat sitt att
beteckna samma sak 4r att ange proportionsdifferensen, 0.23. I de fall
dér relationen mellan tvd variabler presenteras som sambandsmatt
eller i stiganalyser kommer sannolikhetsbeteckningen att anvindas.
Detta ar exempel pa en typ av foreckommande effekter, nimligen
bruttosambandet eller bruttoeffekten (se definitionsruta 6.1). D4 man
utokar analysen med flera oberoende variabler uppstar olika slag av
effekter. De effektberikningar som kommer att redogoras i
kausalanalysen finns samlade i definitionsruta 6.1.
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4 N
Bivariat samband (BS) : Samband mellan endast tvd variabler i analysen utan
"Bruttoeffekt” hénsyn till att det forekommer fler variabler.

Direkt effekt (DE): Den effekt en variabel har pa den beroende variabeln, dd
“Nettoeffekt" Svriga variablers effekt halls under kontroll.

Indirekt effekt (IE) : Den effekt en variabel har pa den beroende
variabeln via 6vriga mellanliggande variabler.

Kausalsamband (KS) : Variabelns totala effekt p& den beroende variabeln.

"Egeneffekt"
Formedlingseffekt (FE) : Samband som finns mellan tidigare variabler i analysen och
"Falskt samband " vars effekt dirav ej bor tillskrivas en senare variabels
\ péverkan pé den beroende variabeln. )

Definitionsruta 6. 1. Effektkomponenter i kausalanalyser.

Bruttoeffekten beskriver det bivariata sambandet mellan tva variabler
utan hinsyn till att det finns andra variabler som kan paverka. I
bruttoeffekten ingar bade egeneffekter och falska effekter (BS = KS +
FE). Egeneffekten 4r det matt pa det totala kausalsambandet var och en
av bakgrundsvariablerna har pa den beroende variabeln. Kausalsam-
bandet eller egeneffekten av en variabels paverkan pa en annan kan
likasé delas upp i olika delar, dels en nettoeffekt (direkteffekt) som fas
dé andra variablers effekter halls under kontroll, dels en indirekt effekt
som vidarebefordras av andra mellanliggande variabler (KS = DE +
1E). Dessutom kan det uppsté falska samband. Det 4r samband mellan
foregdende variabler i modellen och vars effekter kan formedlas via
efterfoljande variabler.

I tabell 6.5 redovisas hur stor andel av olika delgrupper som valt
hog utbildning (UTB+). I vart exempel kan det endast bli fyra
delgrupper, da vi har tva variabler som dikotomiserats. Gruppen med
hog aspiration antas i storre utstrackning vilja hog utbildning i
jamforelse med gruppen med l4g aspiration. Likasd antas gruppen fran
hog socialgrupp i storre utstrickning vélja hog utbildningsnivé i
jamforelse med gruppen fran ligre socialgrupp. Réknar vi ut procent-
skillnaderna bor vi enligt férvintning fa en positiv skillnad i bada
fallen (Holme & Solvang, 1991). Av tabell 6. 5 framgér att sannolik-
heten for att vilja en hog utbildning 4dr hogre i grupperna med hog
aspiration (88%) och med hoég social bakgrund (84%). Procent-
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andelarna i tabellen kan utnyttjas for att berdkna de oberoende variab-
lernas bruttoeffekt pa val av utbildningsniva.

Tabell 6. 5. Val av hog utbildning (UTB+) i olika delgrupper
samt variablers bruttoeffekter.

Variabler Delgrupper Procent Bruttoeffekt

hog 88
Aspiration > 23
lig 65

hog 84
Socialgrupp > 14
lag 70

Bruttoeffekterna fas genom procentskillnader. De blir for aspiration
respektive social bakgrund:

ASP : 88% - 65% =23%
SOC : 84% - 70% = 14%

Utbildningsaspiration har storre bruttoeffekt dn social bakgrund pé val
av utbildningsnivd. Med andra ord dr det bivariata sambandet higre
mellan utbildningsaspiration och utbildningsval ( .23) 4n mellan social
bakgrund och utbildningsval ( .14). Bruttoeffekten tar ej hinsyn till att
variablerna sinsemellan paverkar varandra.

Tabell 6. 6. Andelen (%) individer med hig utbildning (UTB+)
i olika kombinationer av social bakgrund och aspiration samt
underlag for berdkning av direkteffekter.

Delgrupper Procent Effekter frin
SOoC ASP SOC ASP

- - 62
> 19
+ 81 8
+ - 70 10
S
+ + 91
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Direkteffekter p& utbildningsval fran var och en av de oberoende
variablerna fas genom att rikna andelarna som valt hg utbildning for
delgrupper med olika mdjliga variabelkombinationer. For enkelhetens
skull har "hog" markerats med plustecken och "ldg" med minustecken
i tabell 6.6.

Direkteffekterna dr den genomsnittliga skillnaden mellan plus- och
minusgruppsandelar UTB+ for respektive forklarande variabel, da

Ovriga variabler konstanthalles.

Direkteffekten av social bakgrund pa utbildningsval : 70% - 62% = 8%
91% - 81% = 10%

18%:2=9%
Direkteffekten av aspiration pa utbildningsval : 81% - 62% = 19%
91% - 710% =21%

40%:2=20%

Direkteffekten av utbildningsaspiration pa utbildningsval ar mer &n
dubbelt s& stor (20%) som direkteffekten av social bakgrund (9%).
Bruttoeffekten blir hogre dn direkteffekten for badde ASP (23% resp
20%) och SOC (14% resp 9%)

For att fa en fullstandig bild 6ver de olika bakgrundsvariablernas
direkteffekter pa varandra maste de gemensamma effekterna uteslutas.
Detta kan ske med en teknik som beskrivits av Hellevik (1980) och
som innebdr att man successivt berdknar direkteffekterna frin respek-
tive bakgrundsvariabler fram till och med UTB. Genom denna succes-
siva effektberidkning fran forsta variabel i modellen fram till den
beroende variabeln erhéller man undan for undan effekterna av
mellanliggande variabler. Exemplet innehdller bara tva oberoende
variabler, s& det dr bara effektoverforingen fran SOC till ASP som
behover riknas ut. Dataunderlaget for detta finns i tabell 6.7.

Tabell 6. 7. Direkteffekt av social
bakgrund pa utbildningsaspiration.

SOC
1ég hog

w | 675 | 475

ASP
g 497 954
42% | 67%
1168 1429
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SOCXASP: 67% - 42% = 25%

I det hir exemplet ir effektéverforingen fran SOC till ASP identisk
med bruttoeffekten dem emellan, da det inte finns ndgon bakom-
liggande variabel (fore SOC) som kan formedla ett falskt samband.
Bakgrundsvariablernas direkteffekter pa varandra respektive pa den
beroende variabeln UTB finns samlade i figur 6.2.

Figur 6. 2. Modell dver bakgrundsvariablernas direkteffekter pé varandra
och pd utbildningsval, dd ej hinsyn tas till interaktionseffekten.

I och med att man har alla direkteffekter, dels de pd den beroende
variabeln UTB, dels for dem mellan bakgrundsvariablerna (SOC och
ASP), kan man analysera hur stor den paverkan ir som en viss bak-
grundsvariabel utovar indirekt pa utbildningsval via de mellanlig-
gande. P4 sd sitt fir man information inte bara om bakgrunds-
variabelns totala betydelse (kausalsamband) utan ocksd om hur denna
péaverkan utévas.

De indirekta effekterna fis genom att multiplicera direkteffekter
som formedlas av mellanliggande variabler pa variabeln i friga pa
dess vig till den beroende variabeln (stiganalys). I exemplet i figur 6.2
har SOC en direktvig till UTB (nettoeffekt = .09) men dven en indirekt
vidg via ASP. Den indirekta effekten av SOC's piverkan pd UTB via
ASP blir .20 x.25, det vill sidga .05. Hade det varit fler mellanliggande
variabler, hade SOC haft ytterligare andra végar till UTB. Dessa hade
férmodligen bidragit till att 6ka SOC's indirekta effekt p4 UTB. Man
adderar en variabels alla indirekta effekter via olika mellanliggande
variabler. Variabeln ASP kan inte ha nigon indirekt effekt pd UTB, da
det inte finns ndgon mellanliggande variabel. Likasa kan inte nigot
falskt samband formedlas via variabeln SOC, eftersom inga variabler
foregar den. Bada dessa foreteelser markeras med streck ( - ) i tabell
6.8, som redovisar en fullstindig kausaltolkning av de respektive
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bakgrundsvariablernas betydelse for utbildningsval, uppdelad i olika
statistiska effektkomponenter.

Tabell 6. 8. Kausaltolkning av respektive bakgrundsvariabels
padverkan pa utbildningsval.

Variabel: sSocC ASP
Effektkomponenter
Direkteffekt .09 .20
Indirekt effekt .05 -
Egeneffekt (kausalsamband) .14 .20
Formedlingseffekt (falskt samband) - .03
Bruttoeffekt .14 .23

Utbildningsaspiration &r den bakgrundsvariabel som har storst effekt
pé val av utbildning, oavsett om man ser till brutto- eller direkteffekt.
Det forekommer ett falskt samband mellan utbildningsaspiration och
utbildningsval, som orsakas av SOC. Social bakgrund paverkar utbild-
ningsval i mindre utstrickning dn vad utbildningsaspiration gor, men
det sker bade indirekt och direkt. Den direkta effekten ir storst, men
den indirekta piverkan via utbildningsaspiration ir relativt stor. En
trediedel (.05) av det kausala sambandet (.14) mellan social bakgrund
och utbildningsval gér via utbildningsaspiration.

6. 5 Interaktionseffekter.
Det ir en friga som éterstdr att besvara:

”Om det finns en interaktionseffekt mellan social bakgrund och aspiration
ved gdller val av utbildningsnivd, vad innebdr den for olika grupper av
irdivider i undersékningen?”

Att det finns en interaktionseffekt mellan aspiration och social bak-
grurd vad betriffar utbildningsval har bekraftats genom den loglinjéra
modellanalys som genomférdes i avsnitt 6.2. Inga parametrar kunde
uteslutas fran modellen pa grund av att alla var signifikanta. Modell-
provningen, da interaktionen utesléts, gav som resultat att modellen ej
blir acceptabel utan det informationsvirde interaktionseffekten bidra-
ger med. I samband med forklaring av oddsvirdenas innebord togs ej
interaktionseffekten SOC X ASP X UTB upp till diskussion. Oddsvardet
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for interaktionen blev 0.88. Den signifikanta interaktionseffekten mel-
lan social bakgrund och utbildningsaspiration innebir att individernas
utbildningsaspiration har olika effekt pd utbildningsvalet beroende pa
social bakgrund.

Parameterskattningarna vid loglinjiar analys é&r till hjélp d& man
skall faststdlla att det finns interaktionseffekter av hogre ordning. Det
ar dock ej helt ldtt att f4 en klar bild 6ver vad interaktionerna faktiskt
innebdr, sdrskilt hur en eventuellt negativ interaktionseffekt ritt skall
tolkas. For att underliitta forstielsen av interaktionseffekter kan den
loglinjira modellanalysen tillimpas pa ett annat sitt. Man utesluter
helt enkelt den interaktion man vill undersoka frdn modellen och ser
vad det far for konsekvens fér modellens férdelning av férvintade
frekvenser. Pé vilket sitt forindras dessa i jamforelse med den analys
dé interaktionen i friga dr medtagen? For att illustrera forfarandet har
forvintade frekvenser beriiknats for den modell dir interaktionen SOC
X ASP X UTB uteslutits. Dessa férvintade frekvenser jamfors i tabell
6.9 med de frekvenser som fis d4 interaktionen ir medtagen i model-
len.

Tabell 6. 9. Frekvensjimforelse mellan modell med respektive
utan interaktionseffekt av forsta ordningen.

Variabel: Observerade  Forvintade
SOC ASP UTB frekvenser  frekvenser
(med) (utan)

- - - 257 269

- - + 418 406

- + - 94 82

- + + 398 410

+ - - 141 130

+ - + 332 344

+ + - 85 97

+ + + 864 852

Den faktiska procentuella andelen individer med hég utbildning
(UTB+) i olika delgrupper, som redovisas i tabell 6.10 ir samma som
redovisats i tabell 6.6. Den forvintade procentuella andelen med hég
utbildning for det fall déar interaktionseffekten SOC X ASP X UTB
utelimnats fas med hjilp av férvintade frekvenser frn tabell 6.9.
Interaktionseffekten mellan utbildningsaspiration och social bak-
grund &r 4 procentenheter. Den verkar olika for de tva grupperna av
ungdomar, vilket framgar av tabell 6.10. Utbildningsaspiration har
enligt den hidr analysen relativt storre betydelse i valet av hog
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utbildning for dem fran hog socialgrupp jamfort med dem fran lag.
Tidigare (i avsnitt 6.3) har det konstaterats att social bakgrund har
indirekt effekt pd val av utbildningsnivé via utbildningsaspiration. I
detta avsnitt kan vi se att denna indirekta effekt verkar olika for
grupper med olika social bakgrund.

Tabell 6. 10. Verkliga och forvintade andelar med hog utbildning i
respektive delgrupp under antagande om att det inte foreligger
interaktionseffekt av forsta ordningen (procent).

Delgrupper Faktisk Procent- Forvintad Procent- Interaktions-
SoC ASP procent differens procent differens effekt
62 60
> 19 > 23 -4
+ 81 83
+ - 70 73
+ + 91 90

6. 6 Sammanfattning.
Med hjilp av loglinjdr modellanalys kan man bygga och testa
teoretiska modeller. Man specificerar i olika modeller en uppsittning
av variabler med inbordes relationer, for att ddrpa prova respektive
modells giltighet. Med loglinjira modeller testas huvudsakligen diko-
toma variabler. Det som provas dr om huvud- och interaktionseffekter
dar signifikanta. Huvudeffekter dr enskilda oberoende variablers effek-
ter pA en beroende variabel. Interaktionseffekter dr da en oberoende
variabel i samverkan med andra paverkar den beroende variabeln pé
olika sitt. Variablerna ASP och SOC, som ingick i den modell som
provades i detta kapitel, hade bada signifikanta huvudeffekter pa UTB.
Dessutom fanns det en signifikant interaktionseffekt mellan ASP och
SOC pa UTB.

Vid loglinjar modellanalys fas utéver enskilda variablers effekter
dven alla variablers interaktionseffekter med den beroende variabeln.
Dirav kan endast ett mindre antal oberoende variabler meningsfullt
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ingd i modellen, di antalet kombinationsmojligheter snabbt okar. Da
man vill prova mdnga variablers effekt pa en dikotom beroende
variabel i en och samma analys kan logistisk regression tillimpas.
Dirpa kan de mest betydande variablerna, eventuellt de med storst
effekt pa den beroende variabeln, provas i loglinjiara modellanalyser
“ for att utrona om det forekommer interaktionseffekter. I det hir kapitlet
behdvdes egentligen inte logistisk regressionsanalys anvindas, da det
var fi variabler i modellen. Analysen presenterades for att den kommer
att anvindas i kapitel 9 och 10.

Kausalanalysen gar ut pé att finna de effekter som var och en av
de oberoende variablerna har pd den beroende variabeln och pi
varandra samt att beskriva hur dessa effekter kan tolkas utifrin en
kausalmodell. Den egeneffekt en variabel har pd en annan variabel
kan delas upp i olika delar, dels en direkt effekt som fas da andra
variablers effekter hills under kontroll, dels en indirekt effekt som
paverkar via andra mellanliggande variabler. Exemplet i det hir
kapitlet visade att SOC péaverkade UTB béade direkt och indirekt via
ASP. Trots det har ASP en storre egeneffekt pd UTB 4n vad SOC har.
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Kapitel 7

KURSER I GRUNDSKOLANS HOGSTADIUM
Utbildningssteg 1.

I detta kapitel analyseras hur ungdomarnas val av kurser och tillval i
drskurs 7 paverkas av bakgrundsvariabler som kon och social bak-
grund samt mellanliggande variabler som prestation, tilltro till egen
formaga i skolarbetet och utbildningsaspiration.

7.1 Variabler och hypotetisk modell.

Den beroende variabeln i "utbildningssteg 1" ar kurser och tillval som
ungdomarna fullfoljde i drskurs 7 (UTB1), i det féljande liktydigt med
val i utbildningssteg 1. Variabeln har gjorts dikotom. Har ungdomarna
last sédrskild kurs i bdde matematik och engelska samt last sirskild
kurs i tyska eller franska tillhor de gruppen med den mer teoretiska
utbildningen i grundskolan (UTB1+). Ungdomar med alla andra kom-
binationer tillhér gruppen med mindre teoretisk utbildning i arskurs 7
(UTB1-).

Kon och socialgruppstillhorighet (SOC) ar bakgrundsvariabler som
ingar i alla tre stegen i utbildningskarridren. I utbildningssteg 1 ingar
tre mellanliggande variabler, PREST6, TILLTRO6 och ASP6. Varia-
beln PREST6 ir det sammanslagna resultatet av de tre begivnings-
testen som ungdomarna besvarade i arskurs 6. Medianvirdet pa varia-
beln PREST6 ligger pa 86 poang. I foljande utbildningssteg anvinds
betyg som matt pd prestation. Det giar ej att anvdnda i den hir
analysen, dé hilften av eleverna ej fick betyg i arskurs 6. TILLTRO6
ar ett matt pa elevens vardering av sin studieframgang och ASP6 ir ett -
métt pd familjens utbildningsaspiration. De tva respektive tre fragor
som bildar underlag till variablerna TILLTRO6 och ASP6 finns redo-
visade i bilaga 7.1.

Svarsalternativen for respektive friga har gjorts dikotoma och
slagits samman till variabler. Individernas virden pa respektive
variabel avgor om de tillhor plus- eller minusgruppen. Ungdomsgrup-
pens uppfattning om sina egna prestationer i drskurs 6 (TILLTROG6)

97



kan foljas som exempel pa hur variabelkonstruktionen har gatt till.
Frekvenserna pa fraga 1 (bilaga 7.1) for de tva grupperna av ungdomar
med olika val i hogstadiet har i ett forsta steg riknats samman for
respektive svarsalternativ. Dérpa har gruppen delats till tvd lika stora
delgrupper. Samma har skett for friga 2. I nésta steg har de tva fra-
gorna slagits samman till variabeln TILLTRO6 och en grins har ater
dragits i mitten av den nya fordelningen sa att en plus- och en minus-
grupp bildats; (TILLTRO+) och (TILLTRO-). Det visar sig i det hir
fallet att medianen delar variabeln TILLTRO pa s sitt att 53 procent
av ungdomarna tillhér plusgruppen och 47 procent minusgruppen.

Resultatet av dikotomisering av variabler som ingar i analysen av
utbildningssteg 1 beskrivs i definitionsruta 7.1. Medianvirdena kom-
mer ¢j att dela fordelningarna i tvd exakt lika stora delar. Det beror i
de flesta fall pa att frigornas svarsfrekvens ar snedfordelad och ibland
pa att mitt i fordelningarna dr det hoga frekvenser som fordelas pa fa
variabelvirden. Strivan har dock varit att gora lika stora delgrupper
vid dikotomiseringen. Dirfér anvinds benimning medianvirde (MV) i
definitionsrutan.

Tecknen plus och minus som anges vid variablerna fér inte tolkas
som hog och lag, utan som hogre eller ldgre dn ett mittvirde. Det idr
som exempel ingen bland de studiebegévade ungdomarna som har
ligre 4n 78 poing pid de sammanslagna begdvningstesten. Tecknen
kommer att underlitta dels redovisning av delgrupper i kommande
tabeller, som innehdller manga variabler, dels tolkning av resultaten i
bade loglinjira modellanalyser och kausala effektanalyser.

4 )
Kon: (KON+) Flickor (50 %)
(KON-) Pojkar (50 %)
Social bakgrund: (SOC+) Nigon av forildrarna ér tjinsteman p3 hog-
eller mellanniva eller dr egna foretagare (55 %)
(8OC-) Ovriga (45 %)
Beglvning: (PRESTG6+) Over MV pi de tre begavningstesten (47 %)

(PREST6-) Under MV pa de tre begavningstesten (53 %)

Sjilvskattning:  (TILLTRO6+) Over MV p4 tvi frigor om ungdomarnas
skattning av sina skolprestationer (53 %)
(TILLTRO6-)  Under MV (47 %)

Aspiration: (ASP6+) Over MV pA tre frigor om utbildningsplaner (56%)
(ASP6-) Under MV (44 %)
A\ /

Definitionsruta 7. 1. Variablernas frekvensfordelningar i utbildningssteg 1.
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Utgangsmodellen for utbildningssteg 1 visas i figur 7.1. Alla variabler
som dr tdnkta att ingd i1 modellen samt alla variablers ténkbara effekt
pa varandra och pa val av utbildningsniva har tagits med. Det &r sedan
meningen att de olika analysstegen skall for det forsta bekrifta om
variablerna har en signifikant effekt pA UTB1 och for det andra
bestimma styrkan p& variablernas effekter.

TILLTR

A J
AS;}—D
PREST6

Figur 7. 1. Hypotetisk modell 6ver utbildningssteg 1.

I den hypotetiska modellen antas alla oberoende variabler paverka
den beroende variabeln, utbildningsvalet (UTB1). Det forutsitts inte
vara nagot samband mellan social bakgrund och kén. Ddremot antas
alla andra effekter forekomma som de beskrivs i modellen, enligt figur
7.1.

7. 2 Bakgrundens bruttoeffekter.

Det 4r ménga i den hir gruppen av ungdomar med goda studie-
forutsittningar som ldser det mer teoretiska alternativet av kurskom-
binationer i arskurs 7. Totalt valde 77 procent det mer teoretiska
alternativet (UTB1+). Hur manga procent av ungdomarna i under-
sokningsgruppen respektive av dem i hela arskursen som list sarskild
kurs i respektive amne redovisas i bilaga 7.2.

For att f4 en uppfattning om vilket forklaringsvirde var och en av
bakgrundsvariablerna har for val av kurser och tillval i arskurs 7
beriknas inledningsvis de bivariata sambanden. I tabell 7.1 redovisas
hur stor andel av ungdomarna, indelade i olika variabelgrupperingar,
som har list det mer teoretiska alternativet (UTB1+) i arskurs 7. Hogst
andel teoretiskt utbildningsval uppvisar gruppen med hég utbildnings-
aspiration, 87 procent. Ligst andel kommer frin gruppen med lag
utbildningsaspiration, 65 procent. I tabell 7.1 redovisas dven de biva-
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riata sambanden (bruttoeffekter) for respektive variabel med val av
utbildningsniva i &rskurs 7 (UTB1).

Tabell 7. 1. Andel ungdomar i de teoretiska kurserna (UTBI+) i
grundskolans dk 7 inom olika delgrupper samt respektive
variabels samband med UTBI, bruttoeffekter.

Variabler Delgrupper Andel i Bruttoeffekt
procent

Kon Flickor 85 16*
Pojkar 69

Socialgrupp SOC+ 84 14*
SOC- 70

Begévning PREST6+ 86 18*
PREST6- 68

Tilltro till egna prestationer TILLTRO6+ 86 20*
TILLTRO6- 66

Utbildningsaspiration ASP6+ 87 22%
ASP6- 65

Totalt 77

Hogsta bruttoeffekten har utbildningsaspiration (22 %). Nistan lika
hog effekt pa kursvalet i &rskurs 7 har ungdomarnas tilltro till egen
kapacitet i skolarbetet (20 %). Prestation pa begavningstesten kommer
i mellanstillning (18 %). Bruttoeffekten av kon pa utbildningsval i 4k 7
ar 16 procent. Flickor gor i hogre grad teoretiska kursval i arskurs 7
(85 %) i jamforelse med pojkar (69 %). Ligst bruttoeffekt har social
bakgrund. Ungdomar med hogre social bakgrund viljer i 14 procent-
enheter storre utstrickning mer teoretiskt i hogstadiet i jamforelse med
ungdomar med ldgre social bakgrund.

Tabell 7. 2. Bakgrundsfaktorernas inbérdes bivariata samband i
utbildningssteg 1 (proportionsdifferenser).

Variabler KON socC PREST6 TILLTRO6 ASP6
KON -

SOC .00 -

PREST6 -.01 .10* -

TILLTRO6 -.05* .08* .20% -

ASP6 -.01 25% .15% 21* -

I tabell 7.1 redovisas den paverkan som var och en av de bakomlig-
gande variablerna har pa utbildningsvalet i drskurs 7 (bruttoeffekten).

100



Men variablerna paverkar varandra sinsemellan. Det finns olika hoga
samband mellan variablerna. I tabell 7.2 redovisas variablernas sam-
band med varandra. De hogsta bruttosambanden finns mellan social
bakgrund och utbildningsaspiration (.25) samt mellan tilltro och
utbildningsaspiration (.21). Det dr ocksa ett hogt samband mellan
prestation pa begavningstesten och tilltro till egen kapacitet i skolar-
betet (.20). Variabeln kon har bara samband med tilltro. Pojkar har
hogre tilltro till egen forméga dn vad flickor har (.05).

7. 3 Loglinjir modellanalys.

For signifikansprovning av variablernas effekter pa kursvalet i arskurs
7 har loglinjir modellanalys anviénts. I den forsta fasen beriknades
parametrar och signifikansniva for alla huvudeffekter och interaktioner
i en mittad modell. Var och en av bakgrundsvariablerna paverkade
signifikant valet av kurser i arskurs 7. En signifikant interaktionseffekt
av andra ordningen erholls i den mittade modellen, ndmligen

KON xPREST6 X TILLTRO6 X UTB1

En ny (omittad) modell, som enbart baserades pa de signifikanta hu-
vudeffekterna och interaktionen, konstruerades. Modellanpassningen
for utbildningsval i grundskolans hdgstadium (UTB1) testades statis-
tiskt och i tabell 7.3 terges parameterskattningarna med utriknande
av oddsvirden samt resultat av signifikanstestningen. Interaktions-
effekten blev ej signifikant i den ométtade modellen.

Tabell 7. 3. Parameterskattningar i utbildningssteg 1.

Variabler Logaritmdifferenser ~ Odds z-virde
KON x UTB1 0.267 1.71 9,73*
ASP6 X UTBI1 0.263 1.69 9,52*
TILLTRO6 X UTBI1 0.225 1.57 8,26*
PREST6 X UTB1 0.208 1.52 7,49*
SOC xUTBI1 0.138 1.32 5,13*
KON x PREST6 x TILLTRO6 X UTBI 0.051 1,93
Goodness-of-Fit: 02 =1786;, Df=25, p=.85; CC=.18

Modellen #r vil anpassad till det empiriska materialet, p-virdet for
modellanpassning #r .85. Bakgrundsvariablernas forklaringsvirde av
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utbildningsval i grundskolans hégstadium blev ddremot ej hogt. De
inkluderade variablerna forklarar ldngt fran allt, bara 18 procent. Det
sistnimnda beror till storsta delen pa att ungdomarna dr en homogen
grupp med avseende pd de variabler som inkluderas i modellen. De
har alla hég poing pa begavningstesten och viljer i hog grad sarskild
kurs i tre mnen i hogstadiet. Manga har hog tilltro till egen forméaga
och hog aspiration (se bilagor 7.1 och 7.2). Det kan finnas andra
variabler, som férklarar skillnaderna i utbildningsvalet i arskurs 7, in
de som ir inbegripna i den hir modellen. Ungdomarna kan ha
specialintresse for till exempel teknik eller konst och darfor valt
mindre teoretiskt tillval. Eller de kan ha motvilja for endera sprak eller
matematik och av den orsaken valt allmén kurs i ett av dessa dmnen.
Vi har varken specialintressen, trivsel med skolarbetet eller kamrat-
paverkan under kontroll vid val av kurser i grundskolans hogstadium.

7. 4 Bakgrundens direkta och indirekta effekter.

I tabell 7.4 redovisas andelen ungdomar med de mer teoretiska valen i
arskurs 7 i de olika tdnkbara variabelkombinationerna, dvs delgrup-
perna. Dir kan man se att andelen med det mer teoretiska kursvalet
(UTB1+) i arskurs 7 inte skiljer sig speciellt mycket mellan grupperma,
sdrskilt inte for flickorna. Det ir en stor andel av dem som har det mer
teoretiska kursvalet dven i delgrupper som enbart har negativa tecken
pé variablerna (64%).

Tabell 7. 4. Andel (%) pojkar och flickor med olika social bakgrund
med teoretiska val (UTBI1+) i dk 7 i olika kombinationer
av begdvning, egen tilltro och aspiration.

SOC- SOC+
PREST6 TILLTRO6 ASP6 pojkar  flickor pojkar flickor
- - - 33 64 39 74
+ - - 53 70 66 80
- + - 53 82 73 79
+ + - 73 92 76 96
- - + 57 77 70 89
+ - + 87 91 87 92
- + + 69 89 88 95
+ + + 88 94 94 98

Pojkarnas skiljer sig mer at. Frimst ir det pojkar med minus pa alla
variabler som har gjort mindre teoretiska kursval. Det giller pojkar
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med savil ldgre som hogre social bakgrund (33% resp. 39%). Hogst
andel med teoretiska val har flickor med enbart plustecken pa sina
variabler (98%). Overhuvudtaget viljer nistan alla studiebegivade
ungdomar i gruppen med enbart plustecken, det vill siga de med alla
mellanliggande variabler 6ver respektive fordelnings mitt, mer teore-
tiska kurser. For dem uppgick andelen till 6ver 90 procent for alla
utom for pojkar med ligre social bakgrund (88%). Overlag ir det
procentuellt fler flickor 4n pojkar med teoretiska kursval i alla analoga
delgrupper. Samma tendens giller i jamforelser mellan ungdomar med
hogre respektive ligre social bakgrund. Det dr fler ungdomar fran
hogre in fran ligre sociala grupper, som viljer mer teoretisk utbild-
ning i alla analoga delgrupper utom tva.

Direkteffekterna pa utbildningsval som redovisas i tabell 7.5 tar
hidnsyn till att variabler sinsemellan samverkar och fés fran tabell 7.4.
D& man parvis riknar ut differensen mellan plus- respektive minus-
grupp for varje variabel och héller virdena i de dvriga fyra lika far
man genomsnittsskillnademna uttryckta i procentenheter.

Tabell 7. 5. Teoretiska kursval i grundskolans drskurs 7.
Respektive variabels direkteffekt (procent).

VARIABLER Direkteffekt
1. ASP6 16*
2. KON 16*
3. TILLTRO6 13*
3. PREST6 12*%
5.50C 8*

Direkteffekterna pa utbildningsvalet i &k 7 dr ligre 4n bruttoeffekterna
for samtliga variabler utom kon. Konsskillnaderna far en mer framtri-
dande betydelse for utbildningsvalet, da man kontrollerar Gvriga
variabler. Flickor viljer teoretiska kurser i storre utstrackning dn
pojkar. Utbildningsaspiration betyder lika mycket som kon vid valet
av kurser (16%). Elevernas begavning och deras tilltro till egen presta-
tion i arskurs 6 har ungefar lika stora direkteffekter pa valet. Lagst
direkteffekt for utbildningsval i &k 7 har social bakgrund.

Genom successiva effektberikningar fran forsta variabeln i model-
len fram till den beroende variabeln UTB1 erhaller man undan fér
undan direkteffekterna pa mellanliggande variabler. Man far nettosam-
banden mellan variablerna, det vill siga sambanden da variablerna
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successivt konstanthdlles. I figur 7.2 redovisas resultatet av berik-
ningarna av nettosambanden. De effekter som ej ir signifikanta har
uteslutits. Mellan kon och social bakgrund finns som viéntat ingen
effektoverforing. Det finns heller ingen effekt mellan kon och begév-
ning (PREST6). Totalresultatet av de tre begdvningstesten kan sdgas
vara konsneutralt for de hiar ungdomarna. Kon har heller ingen effekt
p& ungdomarnas utbildningsaspiration i 4k 6. Diremot forekommer en
visserligen 13g, men negativ effektverforing fran KON till TILLTRO6
(-.05), vilket innebir att pojkar virderar sina skolresultat ndgot hogre
an flickor vid lika resultat p& begdvningstesten.

PRESTE b 4
07 24

Figur 7. 2. Modell for utbildningssteg 1 med direkteffekter
da ej héinsyn tas till interaktionseffekter.

Den storsta effektoverforingen sker mellan social bakgrund och utbild-
ningsaspiration. Utbildningsaspirationen dr 24 procentenheter hogre
for ungdomar med hog social bakgrund jimfort med dem fran lag. Till
skillnad fran KON paverkar SOC utbildningsval genom alla mellan-
liggande variabler. Det bor beaktas att undersokningsgruppen ir en
selektiv grupp. Andelen ungdomar fran hogre socialgrupper &r i den
storre én i hela arskohorten. Trots det presterar ungdomar frin hégre
socialgrupper hogre pa begivningstesten jimfort med ungdomar fran
ldgre socialgrupper (12%). Halls begdvningstesten under kontroll har
de dairtill hogre tilltro till sin egen formiga (6%). D4 i nista steg
TILLTROG6 konstanthéilles, har de dven hogre utbildningsaspiration
(24%). Till detta kan laggas att de i strre utstrackning dven gor val av
kurser med hogre teoretiskt innehdll i &k 7 (8%), di de jimfors med
ungdomar frin lidgre sociala grupper med samma begivning, samma
tilltro och samma uttalad utbildningsaspiration.
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Genom stiganalys med utnyttjande av direkteffekterna fas vari-
ablernas indirekta effekt. En fullstindig redovisning av kausaltolk-
ningen av de statistiska komponenterna i respektive variabels bety-
delse for mer teoretiskt utbildningsval i grundskolans hogstadium ges
i tabell 7.6.

Tabell 7. 6. Kausaltolkning av respektive variabels effekt pd val av
teoretiskt kursalternativ i grundskolans dk 7 (UTB1+).

Variabel: KON SOC  PREST6 TILLTRO6 ASP6
Effektkomponenter

Direkteffekt .16 .08 12 .13 .16
Indirekt effekt .00 .06 .04 .03 -
Egeneffekt .16 .14 .16 .16 .16
Formedlingseffekt - - .02 .04 .06
(falskt samband)

Bruttoeffekt .16 .14 .18 .20 .22

Not. - betyder att variabeln inte kan ha denna effekt

Variabeln KON har samma bruttoeffekt som total egeneffekt och
direkteffekt. Det foreligger alltsd inte ndgon indirekt effekt mellan
KON och UTB1. KON samvarierar ej nimnvirt med mellanliggande
variabler. Social bakgrund ddremot har den hogsta indirekta effekten
pé utbildningsvalet. De indirekta effekterna frén social bakgrund
sammantaget 4r nistan lika stora ( .06) som den direkta effekten ( .08)
pa utbildningsvalet i arskurs 7. Eftersom SOC ligger tidigt i modell-
konstruktionen, kan den paverka UTB1 indirekt genom de andra
variablerna PREST6, TILLTRO6 och ASP6 pd méanga olika vigar.
Aven PREST6 och TILLTRO6 utévar indirekta effekter p utbildnings-
valet i arskurs 7.

De tre mellanliggande variablerna har dessutom férmedlings-
effekter (falska samband) med UTB1. D4 de ligger senare i modellen
formedlar de bakomvarande variablers samband. Det storsta falska
sambandet finns mellan ASP6 och UTB1 (.06). ASP6 utgor en viktig
formedlande lank av de sociala faktorernas inverkan. ASP6 kan inte
indirekt verka genom de andra variablerna, di den ligger sist av de
oberoende variablemna i modellen (ddrav -), men har en lika hog direkt
effekt pd kursvalet i grundskolan som KON har.
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7.5 Bakgrundsfaktorernas interaktionseffekt.
Den svaga interaktionseffekt med UTB1 som erholls vid modell-
testningens forsta steg (méttad modell) var mellan:

KON x PREST6 X TILLTRO6 X UTB1

Interaktionseffekten var ej tillrickligt stor for att vara signifikant i
modelltestningens andra steg (omittad modell). Den tendens till kdns-
skillnader i de mellanliggande variablerna PREST6 och TILLTRO6
som beskrivits ovan far betraktas som liten, men kommer 4ndd att
analyseras mer noggrant.

For att underlitta forstielsen av hur interaktionen verkar, jamfors
modellen med respektive utan interaktionseffekt. Dataunderlaget till
berdkningar av interaktionseffekterna aterfinns i bilaga 7.3. Diar kan
ses att da pojkar har fler observerade frekvenser dn forvintade eller
vice versa, har flickor diametralt motsatt. Den forvidntade procentuella
andelen med hog utbildning for det fall, dir interaktionseffekten
PREST6 X TILLTRO6 X UTB1 uteldmnats, ses i tabell 7.7 for flickor
och i tabell 7.8 for pojkar.

Tabell 7. 7. Verkliga och forvintade andelar med teoretiskt kursalternativ
i k 7 i respektive delgrupp under antagande om att det inte
foreligger interaktionseffekt (procent). Flickor.

Delgrupper Faktisk Procent- Forvintad  Procent-  Interaktions-
PREST6 TILLTROG6 procent  differens  procent differens effekt

- 75 73
> 12 > 15 -3
- + 87 88
+ - 83 86
> 13 > 9 +4
+ + 96 95
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Som framgar av tabell 7.7 betyder tilltro till de egna skolresultaten i
arskurs 6 nagot mer for flickor med hogre resultat pa begdvningstesten
dn for dem med ldgre vid kursval i grundskolans hégstadium.

For pojkar dr det diremot sa att tilltro till de egna skolresultaten i
arskurs 6 spelar en storre roll for dem med lidgre prestationer pa
begévningstesten in for dem med hégre vid kursval i grundskolans
hogstadium, vilket framgér av tabell 7.8.

Tabell 7. 8. Verkliga och forvintade andelar med teoretiskt kursalternativ
i dk 7 i respektive delgrupp under antagande om att det inte
foreligger interaktionseffekt (procent). Pojkar.

Delgrupper Faktisk Procent- Forviantad Procent-  Interaktions-
PREST6 TILLTRO6 procent  differens  procent differens effekt

- - 46 48 )
> 27 > 25 +2
- + 73 73
+ - 73 70
> 14 > 19 -5
+ + 87 89

7. 6 Sammanfattning av utbildningssteg 1.

Andelen ungdomar som fullféljt mer teoretiska kurser i grundskolans
ak 7 dr Sverhuvudtaget hég i den hir gruppen av studiebegavade
ungdomar. Totalt 77 procent av dem hade last sirskild kurs i engelska,
matematik och dessutom i ytterligare ett frimmande sprak. De flesta
av dem har hog tilltro till sin egen forméga i skolsituationer och hog
utbildningsaspiration. Det &r 81 procent av dem som tycker att de &r
bland de bittre i klassen och 87 procent tinker borja en gymnasie-
utbildning efter dk 9. Hela 95 procent tror att deras foraldrar vill att de
skall fortsiitta i skola efter dk 9 (se bilaga 7.1). De studiebegavade
ungdomarna ér alltsd tamligen lika vad giller de faktorer som valts att
ta med i forklaringsmodellen. De forklarar darfor bara en mindre del
av skillnader i utbildningsvalet. Det dr formodligen andra variabler
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som sirskiljer gruppen av studiebegdvade ungdomar med hég teore-
tisk nivé pé kursval frin dem med 6vriga alternativa val i grundskolans
ak 7.

Flickor ldser i 16 procentenheter hdgre utstrickning @n pojkar det
mer teoretiska alternativet av kurser i grundskolans &k 7. Det ér en
direkteffekt, som ej paverkar valet indirekt via prestation pa begiv-
ningstest, tilltro till egen formaga i skolarbetet eller utbildnings-
aspiration. Diremot paverkar social bakgrund till stor del indirekt
utbildningsvalet i ak 7 (6% av totalt 14%) genom skillnader i begav-
ning och tilltro till egen formaga, men framfor allt genom skillnader i
utbildningsaspiration till hdgre socialgruppers fordel. Den sista effek-
ten i kedjan av variabler, utbildningsaspiration, har en lika stor direkt-
effekt (16%) pé utbildningsvalet i ak 7 som variabeln kon har, oaktat
att andra variabler pé olika sitt verkar genom den.

Slutsatsen blir att fler flickor dn pojkar viljer hogre teoretisk niva
pa Kkurser i arskurs 7. Val av teoretiska kurser i &k 7 paverkas av utta-
lad hog utbildningsaspiration i drskurs 6, som i sin tur har ett hogt
samband med social bakgrund.

Det finns en tendens till att vardering av de egna skolresultaten i
arskurs 6 betyder olika for flickor och pojkar. For flickor betyder
tilltro till egna prestationer mest fér dem med hoga poang pa begav-
ningstesten vid kursval i grundskolans hogstadium. For pojkar dére-
mot spelar tilltro en storre roll for dem med lagre resultat pa begav-
ningstesten. Pojkar som har hog tilltro till sina skolresultat 1 mellan-
stadiet viljer i storre utstrickning kurser med hogre teoretisk inrikt-
ning oaktat ligre poing pa begavningstesten idn vad flickorna gor.
Flickorna a sin sida behdver i storre utstrickning dn pojkarna bade ha
bra resultat pd begavningstest och hog tilltro till sina resultat pa
mellanstadiet for att vilja en hogre teoretisk nivd pa kurser i
hogstadiet.
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Kapitel 8.

GYMNASIEUTBILDNING
Utbildningssteg 2.

I det hir kapitlet skall pa liknande sitt som i det foregdende redovisas
hur ungdomarnas val av gymnasieutbildning paverkas av bakgrunds-
variabler som kon och social bakgrund samt i detta andra steg i
utbildningskarridren av de mellanliggande variablerna foregiende val,
skolprestation mitt med betyg, virdering av skolarbete och utbild-
ningsaspiration pa hogstadiet. Till dessa har fogats trivsel med skolar-
bete pa hogstadiet.

8.1 Variabler och hypotetisk modell.

Den beroende variabeln dr utbildningskarridr pd gymnasieniva, mitt
som genomford linje i gymnasieskolan (UTB2), i det foljande liktydigt
med val i utbildningssteg 2. Aven hir har variabeln gjorts dikotom.
Har ungdomarna slutfort en tre- eller fyradrig gymnasielinje tillhor de
gruppen med det mer teoretiska valet (UTB2+). Ungdomar som
genomgatt andra linjer eller inte har ndgon gymnasieutbildning alls
tillhor gruppen med det mindre teoretiska valet (UTB2-). Totalt ar det
65 procent (se tabell 8.1) av de studiebegavade ungdomarna som ge-
nomfort en gymnasieutbildning pa tre- eller fyraariga linjer (UTB2+)
da de dr 25 ar. I bilaga 8.1 redovisas hur ungdomarna i undersok-
ningsgruppen respektive i hela arsgruppen valt utbildning pd gym-
nasieniva.

De oberoende variablerna har gjorts dikotoma pa liknande sitt
som vid analysen av UTB1. De har delats i medianvirdet (MV) i tva sa
lika stora grupper som mojligt. Bakgrundsvariablerna kdn och social
bakgrund ar samma som i UTB1. Den beroende variabeln UTBI1 i
foregdende analys ir med i analysen av UTB2, men nu som en
mellanliggande variabel, for att ta reda pa hur stor betydelse ett fore-
gdende utbildningsalternativ har for ett pafoljande.

Skolprestation mits med ungdomarnas medelbetyg i drskurs 9.
Betygsuppgifterna dr timligen kompletta fran hogstadiet, men fore-
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komst av olika slag av betygssittning (blockbetyg eller betyg i
enskilda imnen) och olika nivd pa kursvalen komplicerar emellertid
analysen. Flera 10sningar av detta problem ir tinkbara, men jag har
foljt Harnqvists (1993, s. 19-20) korrektion for betygsbedomning i de
dmnen, som kan ldsas som allmin eller sérskild kurs. Med hjilp av
regressionsanalys har Hirnqvist kommit fram till att betygen bor hojas
nagot ( .2 - .4) i sdrskild kurs samt sinkas nagot ( .1 - .6) i allmin kurs
och icke teoretiska tillval for att de skall kunna betraktas som ritt-
visande for olika elevgrupper. Pé sa sitt kommer betygen i arskurs 9
for de elever med sirskild kurs i engelska och matematik samt teore-
tiska tillval att i genomsnitt ligga drygt en halv betygsenhet higre 4dn
for elever med enbart allménna kurser och mindre teoretiska tillval. En
fullstindig redovisning av korrektionsfaktorer finns i bilagans tabell
8.2. Vad giiller blockbetyg si har de betraktats som likvirdiga med
medelbetygen i separat betygsatta dmnen inom respektive block. Pa sa
sitt har betygen i de flesta amnen i grundskolans arskurs 9 kunnat
ligga till grund for bestémning av elevernas medelbetyg. Fordelningen
over elevernas medelbetyg delas dirpa i medianen till en grupp med
hogre betyg (BETYG9+) och en grupp med ligre betyg (BETYG9-).

Analysen av utbildningssteg 2 har kompletterats med variabeln
TRIVSEL, som skall belysa ungdomarnas sammanfattande trivsel med
skolarbetet pd hogstadiet. Frégorna som bildar underlag till de mellan-
liggande variabelkonstruktionerna TILLTRO9, TRIVSELY9 och ASP
finns i1 bilaga 8.3. Alla fragor till TILLTRO9 och TRIVSEL9 iar
hidmtade frdn enkdten som ungdomarna fick aret efter grundskolan.
Frigorna ar retrospektiva med avseende pa upplevelser av grund-
skolans hogstadium. Det man kan befara dr att svaren blir en efter-
konstruktion beroende pad deras faktiska val av UTB2. Men da
utgdngspunkten enligt teoretisk modell (kapitel 2) ir att ungdomarna
utvecklas med de erfarenheter de fir genom utbildningssystemet si
bor dven frdgorna ligga i nira anslutning till tidpunkten for valet. Till
foljd ddrav har tanken pa att anvinda information fran tidigare skol-
stadium i dessa fragor forkastats. Det idealiska hade varit att ha till-
ging till information om ungdomarnas utbildningsplaner, tilltro till
sina kunskaper och trivsel med skolarbete i slutet av arskurs 9. Sidan
information finns dock inte.

Vad betriffar frigeunderlaget till ASP sa har information inhédmtats
dels frin mellanstadiet, dels ett ar efter det faktiska valet. En av fra-
gorna till fordldrarna i arskurs 6 ror utbildningsplaner efter gymnasie-
skolan. Ett svarsalternativ var 6nskan om att deras barn skulle utbilda
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sig i mer 4n fyra ar efter grundskolan. Denna friga fir ingd som
underlag till utbildningsaspiration i alla tre utbildningsstegen. Frigan
ger information om forildrarnas ldngsiktiga utbildningsaspiration for
sina barn. Darfor har den kombinerats med en fraga som vander sig till
ungdomarna sjilva. De far i den ta stidllning till om deras val av kurser
i hogstadiet berodde pa framtida utbildningsplaner.

7~ N\
Tidigare (UTB1+) List sérskild kurs i tre amnen i & 7 (77 %)
utbildningsval (UTBI-) Ovriga varianter (23 %)

Prestation (BETYG9+) Medelbetyget i &k 9 6ver medianen (50 %)

(BETYGY-) Under medianen (50 %)
Sjilvskattning  (TILLTRO9+) Over MV pa fyra frigor om ungdomarnas skattning
av sina skolprestationer i hogstadiet (33 %)
(TILLTRO9-) Under MV (67 %)

Trivsel med (TRIVSEL94) Over MV pi en friga om trivsel i hogstadiet (28 %)

skolarbete (TRIVSEL9-) Under MV (72 %)
Aspiration (ASP+) Over MV pa tv frigor om utbildningsplaner (34 %)
(ASP-) Under MV (66 %)
. J/

Definitionsruta 8. 1. Variablernas frekvensfordelning i utbildningssteg 2.

Resultatet av dikotomiseringen av de variabler som ingéar i analysen av
utbildningssteg 2 till en plus- respektive minusgrupp beskrivs i defini-
tionsruta 8.1. Frekvensfordelning av KON och SOC finns beskriven i
definitionsruta 7.1. Det bor dnyo papekas att plus och minus bér tolkas
som hogre eller ligre én ett mittvirde. Till exempel kan ungdomar
som ligger i minusgruppen for betyg ha upp till 3,8 i medelbetyg, da
de gar ur grundskolan.

1

\v

KON

BETYGS RIVSEL9

ASP

et LLTRO9
%Il /

T

Figur 8. 1. Hypotetisk modell dver utbildningssteg 2.
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Den hypotetiska modell som skall prévas med hjilp av LOGLINEAR
analysmetod ses i figur 8.1. Alla oberoende variabler i definitionsruta
8.1 antas ha effekt pd val av gymnasielinje. Dessutom antas alla
variabler utom KON och SOC samvariera. Implicit i modellen finns
dven antagande om att interaktioner mellan bakgrundsvariabler pa
utbildningsvalet kan ing.

8.2 Bakgrundens bruttoeffekter.

I tabell 8.1 redovisas hur stor andel av ungdomarna i respektive grupp
som genomfért en lingre gymnasielinje (UTB2+). Totalt dr det 65
procent av de studiebegivade ungdomarna som genomfort en gym-
nasieutbildning pa tre- eller fyraariga linjer (UTB2+) fram till och med
25 ars élder.

Tabell 8. 1. Andel ungdomar med ldng gymnasieutbildning (UTB2+)
inom olika delgrupper samt respektive variabels samband med UTB2,

bruttoeffekter.
Andel i

Variabler Delgrupper procent Bruttoeffekt

Koén Kvinnor 67 3
Min 64

Socialgrupp SOC+ 76 22%
SOC- 54

Kursval i &k 7 UTB1+ 74 42+
UTBI1- 32

Prestation BETYGY+ 87 49*
BETYG9Y- 38

Tilltro till egna prestationer TILLTRO9+ 80 22*
TILLTRO9+ 58

Trivsel med skolarbetet TRIVSEL9+ Al 6*
TRIVSEL9- 65

Utbildningsaspiration ASP+ 79 19*
ASP- 60

Totalt 65

De storsta skillnaderna dr mellan grupper med hogre respektive ligre
grundskolebetyg och mellan hogre respektive ligre teoretisk niva pa
kurser i grundskolans érskurs 7. Hela 87 procent av de med betyg
Over genomsnittet bland ungdomarna avslutar en tre- eller fyrairig
gymnasielinje, att jamféras med 38 procent i gruppen med betyg
under genomsnittet. Motsvarande siffror for grupperna med mer eller
mindre teoretiskt val i arskurs sju 4r 74 mot 32 procent, vilket innebir
att kursvalet i grundskolan har stor betydelse for val av linje i
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gymnasiet. Viljer ungdomarna andra alternativ in sirskild kurs i tre
dmnen i grundskolan s dr sannolikheten liten att de fortsitter till de 3-
eller 4-driga gymnasieutbildningarna. Det 4r den delgrupp av ungdo-
mar som i minst utstrickning fortsitter till de lidnga gymnasie-
utbildningarna. Det dr nagot fler kvinnor 4n min, som genomfort en
tre- eller fyradrig gymnasieutbildning.

I tabell 8.1 redovisas ocksd bruttoeffekterna som var och en av
bakgrundsvariablerna har haft pa utbildningsniva i gymnasiet. Alla
variablerna i modellen, forutom kon, visar pa signifikanta brutto-
effekter. Medelbetyget i arskurs nio och kursvalet i arskurs sju har,
som nimnts, hoga effekter pd val av gymnasielinje, 49 respektive 42
procentenheter. Social bakgrund, tilltro till egna prestationer i skol-
arbetet och utbildningsaspiration har ungefir lika stora bruttoeffekter
pa val av gymnasieutbildning, omkring 20 procentenheter. Trivsel
med skolarbete visar en svag, men signifikant effekt (6%) pad gym-
nasievalet.

Variablerna péaverkar inte enbart utbildningsvalet, utan paverkar
varandra sinsemellan. Bruttosambanden aterges i tabell 8.2. Det finns
ménga hoga samband mellan variablerna. Det hogsta sambandet
mellan oberoende variabler 4r mellan kursvalet i rskurs 7 (UTB1) och
betyg i arskurs 9 (.44). Bada har i sin tur hbga bruttoeffekter pé utbild-
ningsvalet i gymnasiet (tabell 8.1). Hogt samband foreligger dven
mellan BETYG9 och TILLTRO9(.29).

Tabell 8. 2. Bakgrundsvariablernas inbordes bruttosamband i
utbildningssteg 2 (proportionsdifferenser).

Variabel KON UTBI1 TILLTRO9 ASP
SOC BETYG9 TRIVSEL9

KON -

SOC .01 -

UTB1 13% 13* -

BETYG9 23% .16* 44* -

TILLTRO9 -.01 .04 19% 29* -

TRIVSEL9 .09* -.01 .08* .07+ .08* -

ASP -.03 15% .19* A7* .10* .08* -

Det finns inte nigot signifikant bruttosamband mellan kon och tilltro
till egna prestationer eller utbildningsaspiration. Som forvintat finns ej
heller nigot samband mellan social bakgrund och kén. Kén har emel-
lertid ett hogt samband med betyg (.23). Kvinnor har signifikant hégre
betyg i arskurs 9 dn min. Kvinnor viljer ocksé i hogre grad dn min
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sdrskild kurs i matematik, engelska och ytterligare ett sprak pa
hogstadiet (.13). Kvinnor trivs nigot bittre in min pa hogstadiet (.09).
Social bakgrund har signifikant samband med kursvalet i arskurs 7
(.13), betyget i arskurs 9 (.16) och utbildningsaspiration (.15). Alla
sambanden dr ungefir lika hoga och, inte ovéntat, positiva. Daremot
finns inget bruttosamband varken mellan social bakgrund och
TILLTRO9 eller mellan social bakgrund och TRIVSEL9. Bade kurs-
valet i arskurs 7 (UTB1) och betyget (BETYG9) i grundskolan har
samband med utbildningsaspiration (ASP), .19 respektive .17.

8. 3 Loglinjir modellanalys.
Vid provning av variablernas effekter pa UTB2 med loglinjar
modellanalys har i en forsta fas parametrar och signifikansnivd for
huvudeffekter och interaktioner beriknats i en mittad modell. Alla
variabler, som ingick i den fullstindiga loglinjdra modellen, paverkade
ej signifikant valet av gymnasielinje. Variablerna TRIVSEL9 och
TILLTROY gav ej tillrickligt stora skillnader mellan ungdomar som
gick till langa respektive korta gymnasieutbildningar for att vara
signifikanta. D de tva variablerna ligger i modellens senare del maste
storre delen av bruttoeffekterna av dem pd UTB2 utgoras av formed-
lingseffekter fran bakgrundsvariabler (falska samband).

I den fullstindiga modellen 6ver utbildningssteg 2 fanns en
signifikant interaktionseffekt av andra ordningen, nimligen mellan
variablerna:

SOCx UTB1 X ASPxUTB2

Med ledning av detta konstruerades i fas tvd en ny modell med de
bakomliggande variabler, vars parametrar var signifikanta i fas ett.
Modellanpassningen for utbildningsval i gymnasieskolan (UTB2) tes-
tades statistiskt pa nytt och i tabell 8.3 terges parameterskattningarna
med utriknande av oddsvédrden samt resultat av signifikanstestningen.
Modellanpassningen dr god (p = .69) och variablernas forklarings-
viarde av utbildningsval i gymnasiet blev relativt hogt (CC = .32).
Variablerna i utbildningssteg tva foérklarar mer av val av gymnasielinje
in vad motsvarande variabler gjorde av val av kurser i hogstadiet.

Med o6vriga variabler under kontroll sd betyder avgingsbetyget
frén grundskolan mest i val av gymnasielinje. Oddset ir tre (3.06) mot
ett att ungdomar frdn gruppen med betyg 6ver medianvirdet viljer
langa gymnasielinjer jamfort med ungdomar som aterfinns i gruppen
med betyg under medianvirdet.
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Tabell 8. 3. Parameterskattningar i utbildningssteg 2.

Variabler Logaritmdifferenser Odds 2-virde
BETYG9 X UTB2 0.559 3.06 16,73*
UTBI1 X UTB2 0.260 1.68 6,92%*
SOC x UTB2 0.212 1.53 6,87*
KON x UTB2 -0.1612 0.72 -4,93*
ASP x UTB2 0.083 1.18 2,41*
ASP X SOCxUTBI1 xUTB2 0.107 3,48%
Goodness-of-Fit:  G2=21,06; Df=25; p = .69; CC=.32

3. Om miinnen sitts som referensgrupp blir logaritmdiff. positiv. Oddset blir di 1.38 fér min.

Oddset dr ungefir en och en halv mot ett (1.68) att de med teoretiska
val pd hogstadiet viljer langa gymnasieutbildningar jamfort med ung-
domarna som gjort andra val pa hogstadiet. Ungefdar samma forhal-
lande (odds = .1.53) giller ungdomar med hogre social bakgrund i
jamforelse med dem med ldgre. Oddset for att fullfolja en lang gymna-
sielinje dr 1.38 f6r min mot ett for kvinnor, dé 6vriga i modellen inklu-
derade variabler halls under kontroll. Interaktionseffekten kommer att
analyseras i avsnitt 8.5.

8. 4 Bakgrundens direkta och indirekta effekter.

For att fa en mer fullstandig tolkning av var och en av de signifikanta
variablernas effekt pa val av gymnasielinje har andelarna (procenten)
av UTB2+ riiknats ut for de olika méjliga variabelkombinationerna pa
samma sitt som vid utbildningssteg 1. Resultatet redovisas i tabell 8.4.

Tabell 8. 4. Andelen (%) mdin och kvinnor med tre- eller fyradriga
gymnasielinjer i olika kombinationer av social bakgrund,
kursval i dk 7, betyg i dk 9 och utbildningsaspiration.

SOC- SOC+
UTB1 BETYGY9 ASP mén kvinnor miin kvinnor
- - - 13 8 51 33
- - + 47 22 28 40
+ - - 43 34 57 43
+ - + 55 29 71 55
- + - 60 35 85 81
- + + 71 100 100 100
+ + - 92 82 94 87
+ + + 88 85 97 90




Det ir stor skillnad mellan de olika delgruppernas benigenhet att
utbilda sig pa tre- eller fyradriga gymnasielinjer. Av kvinnor, som
kidnnetecknas av enbart minustecken har endast 8 procent slutfért en
tre- eller fyradrig gymnasieutbildning. Motsvarande for den gruppen
av mén ar 13 procent. Detta kan jimforas med andelen som gar vidare
frin gruppen med enbart plustecken, dir 97 procent gar vidare till
langa gymnasieutbildningar av médnnen och 90 procent av kvinnorna.

I alla delgrupper utom tva viljer ungdomar fran hoégre social-
grupper langa gymnasieutbildningar i storre utstrackning an ungdo-
mar fran ligre socialgrupper. Min fran ligre socialgrupper med hog
utbildningsaspiration, mindre teoretiska kursval och ligre betyg i
grundskolan slutfor i storre utstrickning en lang gymnasielinje dn vad
mén fran hdgre socialgrupper med samma forutsittningar gor.

I motsats till trenden i utbildningssteg 1 har ménnen pé
gymnasieniva i allminhet valt teoretiska utbildningar i storre utstrack-
ning in kvinnorna under i 6vrigt lika forhédllanden i bakgrunds-
variablerna. Fridn det monstret avviker midn med lagre social bakgrund
och med mindre teoretiska val i grundskolan, trots att de har hoga
betyg och hdg utbildningsaspiration. Likaledes har inte mén med
hogre social bakgrund, med mindre teoretiska val i grundskolan och
laga betyg, i samma utstrickning som kvinnorna gatt de langa utbild-
ningarna pad gymnasieniva, trots att de har haft en hog utbildnings-
aspiration.

Det ar iogonfallande att de min frin hogre socialgrupper och alla
kvinnor, som valt mindre teoretiskt inriktade kurser i arskurs 7, men
andd tillhér dem med hogre medelbetyg och hogre utbildnings-
aspiration vid grundskolans slut, uteslutande valt 1Anga gymnasielinjer
(100%). Det kan éterspegla ett betygtaktiskt val. Det kan ocksé forhalla
sig pd det sittet att mindre matematikroade kvinnor kan ha tagit
allméin kurs i matematik, darfor att de vet med sig att de i gymnasiet
skall vilja en humanistisk inriktning. Mindre sprakintresserade min
kan av liknande skil ha valt annat dmne 4n sprak i tillvalsimnet darfor
att de haft siktet inriktat mot en langre teknisk utbildning pd gym-
nasieniva. Vid undersokning av foreteelsen visar det sig att alla kvin-
nor valde sirskild kurs i matematik och engelska, men inte i ett andra
sprak. De flesta (75%) valde sedan samhillsvetenskaplig och ingen av
dem humanistisk linje i gymnasiet. Det framgar ocksa att 70% av de
hir ménnen har valt teknisk eller naturvetenskaplig linje i gymnasiet,
efter att ha last teknik istillet for sprik som tillvalsimne i hogstadiet.
Aven om det rér sig om fi ungdomar (grupperna var ganska sma)
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tyder det pa att de gjort ett intresseval, ehuru traditionellt, 4&tminstone
vad betrédffar midnnen.

I tabell 8.5 aterfinns de direkta effekterna (nettoeffekterna) fran de
variabler som enligt provning med loglinjar modellanalys visade sig
ha en signifikant effekt pa utbildningsval 2, gymnasievalet.

Tabell 8. 5. Val av tre- respektive fyradriga gymnasie-
utbildningar. Respektive variabels direkta effek,
nettoeffekt (procent).

VARIABEL Direkteffekt
1. BETYGY 40
2. UTBI 20+
3.S0C 12*
4. ASP 10*
5. KON -6*

Vid utrdknandet av dirckteffekter har effekterna frén var och en av
delgrupperna multiplicerats med viktfaktorer med hinsyn till delgrup-
pernas storlek. Det ar ett forfarande som rekommenderas da deleffek-
terna frdn grupperna skiljer sig markant at och det foreligger interak-
tion. Medelvirdet av deleffekterna som bildar direkteffekten blir i
annat fall missvisande. Metoden for vigda effektberikningar beskrivs
av (Hellevik, 1980, s. 88, 1990, s. 231).

Storst effekt pa val av linje i gymnasiet har fortfarande betyget i
arskurs 9. Det ir stor skillnad mellan brutto- respektive nettoeffekten
av kursval i arskurs 7 pa val av utbildning pd gymnasienivi. Den
dndrar sig fran 42 procent till en direkteffekt pa 20 procent. Mellan-
skillnaden tyder pa betydande formedlingseffekter fran de variabler
som foregar UTB1, det vill siga KON och SOC eller att UTB1 har stor
indirekt effekt pA UTB2. Variabeln KON har fitt ckad betydelse for
utbildningsvalet, di 6vriga variabler hélls under kontroll. Kvinnornas 3
procents positiva bruttoeffekt pa val av de tre- och fyradriga gymnasie- .
linjerna slar 6ver i en for dem negativ direkteffekt (-6%). Vilket
innebdr att under i 6vrigt lika i mellanliggande variabler viljer 6
procentenheter farre kvinnor 4n min lianga gymnasieutbildningar.

Den hypotetiska modellen (figur 8.1) har reducerats med tva
variabler, TILLTRO9 och TRIVSELD. I figur 8.2 ges en fullstindig bild
over hur aterstaende variablers signifikanta direkteffekter successivt
paverkar péfoljande variabler fram till och med UTB2. Det fore-
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kommer successiv effektoverforing av varierande styrka mellan alla de
kvarvarande variablerna i den reducerade modellen.

¢-406
-09

KON .18 40
10 W BETYES =5 UTB2
12 37
M ASP9 0
uTB1 0 12
SOC I3

1

Figur 8. 2. Modell for utbildningssteg 2 med direkteffekter, dd ej
héinsyn tas till interaktionseffekt (proportionsdifferenser).

Huvuddelen av effekter mellan de oberoende variablerna gér via
betyg. Betyg i arskurs 9 har dirpé en stor direkteffekt pd utbildnings-
valet till gymnasiet (.40). Effektoverforingen dr i ovrigt relativt jamnt
fordelad via de andra oberoende variablerna. En fullstindig redovis-
ning av kausaltolkningen av de statistiska komponenterna i respektive
variabels effekt pa val av tre- och fyradriga gymnasielinjer ges i tabell
8.6.

Tabell 8. 6. Kausaltolkning av respektive variabels effekt pd val av
tre- och fyradriga gymnasielinjer (UTB2+).

Variabel: KON soC UTBI BETYG9 ASP

Effektkomponenter

Direkteffekt (netto) -.06 12 .20 40 .10
Indirekt effekt .10 .10 17 .02 -
Egeneffekt .04 22 37 42 .10
Formedlingseffekt - - .05 .07 11
(falskt samband)

Bruttoeffekt. .03 22 42 .49 21

Not. - betyder att variabeln inte kan ha denna effekt

Som framgatt av tidigare analyser har avgangsbetyget i grundskolan
(BETYG?9) i sidrklass storst effekt pd utbildningskarridr i gymnasie-
skolan (UTB2). Det sker dessutom nistan helt i form av direkteffekter.
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Under kontroll av dvriga variablers effekt viljer alltjamt 40 procent-
enheter fler av ungdomar med hogre betyg lianga gymnasielinjer
jamfort med dem med ligre betyg. Betyget i grundskolan utévar till
foljd dérav enbart en svag indirekt effekt via ASP pa utbildningsvalet i
gymnasiet. I sanning formedlas effekter pa 7 procentenheter via bety-
get i arskurs 9 fréan tidigare variabler i modellen.

Annorlunda forhaller det sig med kursvalet i hogstadiet (UTB1).
Det har nistan lika hog bruttoeffekt som BETYG9, men inemot hilften
utgdrs av indirekta effekter pd gymnasievalet via efterkommande
variabler (17%), det vill siga betyg och utbildningsaspiration. Dirtill
utgors S procentenheter av effekterna fran UTB1 pd UTB2 av falska
samband, samband som fémedlas via UTB1 fran KON och SOC.

Aven KON och social bakgrund (SOC) utévar forhdllandevis hoga
indirekta effekter pa val av gymnasieutbildning, bdda 10 procent-
enheter. KON och SOC ligger forst i den rekursiva modellen och
paverkar utbildningsval genom alla de andra variablerna som visats i
figur 8.3. Den indirekta effekten frin KON ir dartill stérre dn den
direkta effekten pa UTB2. Alla variabler som per definition kan vara
behiftade med falska samband dr det. Det storsta falska sambandet
med val av gymnasieutbildning har timligen foljdenligt ASP (11%), da
den ligger sist i modellen. ASP utgor en viktig formedlande ldank av
effekter frén kursvalet i grundskolan, social bakgrund och kon.

8. 5 Bakgrundsfaktorernas interaktionseffekt.

Vid den loglinjira modelltestningen av utbildningssteg tva (UTB2)
erholls en signifikant interaktionseffekt, ndamligen mellan social bak-
grund, aspiration och utbildningsvalet i grundskolan pa utbildnings-
valet i gymnasiet:

SOCXUTB1 x ASPxUTB2

Den signifikanta interaktionseffekten innebir att de olika delgrupperna
med hog respektive 1dg social bakgrund ej viljer hog utbildningsniva
i samma utstrickning vid lika aspirationsniva och utbildningsval i ars-
kurs 7.

For att underlitta forstaelsen av hur interaktionseffekterna utévar
sin verkan pa gymnasievalet, tillimpas den loglinjira modellanalysen
pa samma sitt som i metodkapitel 6, dvs att fran modellen utesluta den
interaktion som man vill underséka for att se vad det far for konsek-
vens fér modellens férdelning av forvintade frekvenser.
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Dataunderlaget till beridkning av interaktionseffekter visas i bilaga
8.4, dir de forvintade frekvenserna jamfors med de frekvenser som fas
da interaktionen dr medtagen i modellen. Den faktiska och den forvin-
tade procentuella andelen individer med hog utbildning (UTB2+) i
olika delgrupper av social bakgrund och utbildningsval i grundskolan
* samt interaktionseffekterna redovisas i tabell 8.7 fér SOC- och i tabell
8.8 for SOC+.

Tabell 8. 7. Verkliga och forvintade andelar med ldnga gymnasieutbild-
ningar i respektive delgrupp under antagande om att det inte
foreligger en interaktionseffekt (procent). SOC-.

UTB2+ UTB2+
Delgrupper Faktisk Procent- Forvintad  Procent- Interaktions-
UTBI1 ASP procent  differens  procent differens effekt
- - 17 25

> 30 > 11 +19
- + 47 36
+ - 64 61

> ; > 2 4
+ + 72 73

For ungdomar fran SOC- har ASP stérst betydelse bland dem med
UTBI1- (30%), vilket framgar av tabell 8.7. I den hér gruppen ungdo-
mar med ldagre social bakgrund och mindre teoretiska utbildningsval i
grundskolan spelar hég utbildningsaspiration en betydelsefull roll for
den fortsatta utbildningskarriidren.

Forhdllandet dr annorlunda bland ungdomar fran hégre social-
grupper (tabell 8.8). Bland dessa spelar utbildningsaspirationen 6ver-
huvudtaget en mindre roll. Det &r méanga som gar till lAnga gym-
nasielinjer, dven bland dem med 1ag utbildningsaspiration. Utbild-
ningsaspirationen betyder dock mest (12%) foér dem med de teoretiska
kursvalen (UTB1+) i grundskolan vad giller den hir gruppen av
ungdomar (SOC+).

120



Tabell 8. 8. Verkliga och forvintade andelar med ldnga gymnasieutbild-
ningar i respektive delgrupp under antagande om att det inte
foreligger en interaktionseffekt (procent). SOC+.

UTB2+ UTB2+
Delgrupper Faktisk Procent- Forvintad  Procent- Interaktions-
UTBI1 ASP procent  differens  procent differens effekt
- - 55 44
+ 50 54
+ - 75 77
> 12 > 10 +2
+ + 87 87

8. 5 Sammanfattning av utbildningssteg 2.
Totalt dr det 65 procent av de studiebegdvade ungdomarna som
genomfor en gymnasieutbildning pé de tre- eller fyraariga linjerna.
Oavsett om ungdomarna fullfoljer 1dnga eller korta gymnasielinjer har
de trivts i lika hog grad med studierna i grundskolan och har i lika
hog grad uttalat tilltro till de egna prestationerna pa hdgstadiet da
ovriga faktorer, sisom kursval, betyg och utbildningsaspiration i
grundskolan ar lika. I sédrklass storst direkteffekt pa gymnasievalet har
ungdomarnas avgingsbetyg i grundskolan. Det ar 40 procentenheter
fler ungdomar med hogre betyg fran arskurs nio jaimfort med dem
med lidgre betyg som gar till 1dnga gymnasieutbildningar, trots att
medelbetygen dr 6ver 3,00 i bdda grupperna. Medelvirdet for gruppen
med hogre betyg ar 4,28 och for gruppen med lidgre betyg 3,27.

Forhallandevis stor betydelse for gymnasievalet har dven utbild-
ningsvalet i arskurs 7. Utbildningsvalet utovar en stor indirekt effekt pa
valet (17%), den ar nistan lika stor som dess direkteffekt (20%). Har
ungdomarna valt andra alternativ @n sirskild kurs i tre dmnen i grund-
skolan sé dr sannolikheten forhallandevis liten att de fortsitter till de 3-
eller 4-ariga gymnasieutbildningarna.

Social bakgrund har en direkt effekt pd gymnasievalet pa 12
procent. Det ir 12 procentenheter fler ungdomar fran hogre sociala
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grupper jimfort med dem fran de ldagre som viljer langa gymnasie-
utbildningar. Social bakgrund péaverkar nistan lika mycket indirekt
(10%) som direkt pa valet genom kursval i grundskolan, grundskole-
betyg och utbildningsaspiration.

Det dr ndgot fler kvinnor &n min som fullféljt tre- eller fyradriga
gymnasieutbildningar. Det dr dock en sanning med modifikation. Ty
under i 6vrigt lika i mellanliggande variabler sdsom kursvalet i arskurs
7, avgangsbetyget i hogstadiet och utbildningsaspiration i grund-
skolan, fullféljer namligen mén i 6 procentenheter hogre grad an kvin-
nor de langa gymnasieutbildningarna. Annorlunda formulerat, ménnen
avhéller sig inte i samma utstrickning som kvinnorna fran langre
gymnasieutbildningar, framfor allt inte pa grund av ldgre grundskole-
betyg, men ej heller pd grund av ligre teoretisk niva pa kursvalet i
grundskolan eller av ligre utbildningsaspiration. Eftertraktade fler av
kvinnorna de ldnga gymnasieutbildningarna, skulle de med sina hogre
betyg i dnnu storre utstrickning dn vad som dr fallet fylla fler av de
platserna.

En hogre utbildningsaspiration har storst betydelse for ungdomar
fran de ldgre socialgrupperna bland dem med ett mindre teoretiskt
kursval i grundskolan. Det visar sig i att fler av dem 4n forvantat har
fullfoljt 1anga gymnasieutbildningar. Légre utbildningsaspiration hind-
rar diremot inte nimnvirt ungdomar i de hogre socialgrupperna fran
att vilja en ling gymnasieutbildning, inte ens bland dem med mindre
teoretiskt kursval i grundskolan. Utbildningsaspirationen betyder dock
mest for dem med de teoretiska kursvalen i grundskolan vad giller
den hir gruppen av ungdomar.
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Kapitel 9

HOGSKOLA ELLER INTE HOGSKOLA?
Utbildningssteg 3.

I detta kapitel analyseras forst hur ungdomarnas val av hogskole-
utbildning, dvs utbildningssteg 3, paverkas av bakgrundsvariablerna
koén och social bakgrund samt de mellanliggande variablerna gym-
nasieutbildning, prestation i gymnasiet, viardering av egna prestationer
i gymnasiet, trivsel med gymnasiestudierna och utbildningsaspiration.
Direfter skall undersdkas om det dr ndgot vigval i skolsystemet som
ir mer avgérande dn andra for ungdomars benigenhet att paborja en
hogskoleutbildning. Likasa skall en 6vergripande analys av hogskole-
valet med alla hittills provade bakgrundsfaktorer fran de tre utbild-
ningsstegen genomforas, for att se vilka som paverkar mest.

9.1 Variabler och hypotetisk modell.

Den beroende variabeln i utbildningssteg 3 dr val av utbildningskarridr
pa hogskoleniva fram till och med 25 4rs alder. Variabeln har gjorts
dikotom. Har ungdomarna valt att paborja en hogskoleutbildning
tillhér de gruppen hogskolestuderande (UTB3+). Aterstoden av ung-
domarna utgdr gruppen "ej hogskolestuderande” (UTB3-).

De oberoende variabler som inledningsvis ingar i modellen dr i
princip desamma som i foregdende utbildningssteg. Variablerna KON
och SOC ir i grunden identiska med dem i tidigare analyser och finns
beskrivna i definitionsruta 7.1. Variabeln utbildningsaspiration (ASP) ar
sammansatt av samma fragor som i utbildningssteg tva, det vill siga en
fréga som stilldes till fordldrarna da ungdomarna gick i arskurs 6 och
en som ungdomarna fick svara pa ett ar efter att de slutat grundskolan
(se bilaga 9.2). Det finns inga mitningar vad betréffar utbildnings-
aspiration efter det att ungdomarna fyllt 17 ir eller infér eventuella
hogskolestudier. Det finns frégor som stilldes retroaktivt, da ungdo-
marna var i 25-arsaldern, men som #r av den beskaffenheten att de
formodas vara priglade av det faktiska valet. En av dessa fragor ingr i
analysen av ungdomarnas motiv till utbildningsval (kap 10).
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Den beroende variabeln UTB2 i foregdende analys dr med dven i
denna, men nu som en mellanliggande variabel. Det for att ta reda pa
hur stor betydelse foregdende utbildning, det vill siga val av mer eller
mindre teoretisk gymnasielinje, har for val av hogskoleutbildning.

Liknande problem som uppstod i utbildningssteg tva vad betriffar
avgangsbetygen i grundskolan uppstir vid hanterandet av gymnasie-
betyget (GYBETYG). For det forsta finns endast ungdomarnas presta-
tion i gymnasiet i form av medelbetyg fran avgangsaret tillgangligt.
Det innebir att uppgifter om betyg i enskilda dmnen saknas, liksom i
vilka imnen ungdomarna har erhallit betyg, vilket leder till problem
vid jimf6relse mellan medelbetyg frén olika linjer.

Flera 16sningar ir mdjliga. Man kan bilda ett antal undergrupper
beroende pa vilken gymnasielinje ungdomarna gatt ut. Detta har fore-
kommit i tidigare undersékningar (bl a Hirnqvist, 1993) dir separata
analyser genomforts med avseende p4 om ungdomarna gatt 3- eller 4-
ariga teoretiska, 2-ariga teoretiska eller 2-ariga praktiska linjer. Bland
de ungdomar som ingar i denna undersokning har de flesta avslutat en
3- eller 4-arig gymnasieutbildning (65%). Da resterande grupper
dirigenom blir sma, har inte det forfarandet tillimpats hir. Resultat-
redovisningen skulle dven bli sviroverskadlig i kommande analyser,
om man i varje led skulle genomfora tre analyser i stillet for en.

Aterstar att vilja att antingen bortse frin de skillnader som finns i
genomsnittsbetyg pa olika linjer eller att pd nagot sitt korrigera for de
skillnader som finns. En korrigering kan inte bli lika noggrann som
var fallet med grundskolebetygen, di betyg i enskilda @mnen inte
finns tillgdngliga fran gymnasiet. Ett sitt att korrigera for olika
delgruppers medelbetyg &r att utgd fran respektive grupps median vid
dikotomiseringen av betygsvariabeln. Bada 16sningarna har prévats i
analyser. Skillnaderna i resultaten blev marginella. I det forra fallet
framhivdes betygens betydelse nigot, medan val av gymnasielinje
fick en nagot storre vikt i det senare. Det slutliga valet blev korrigering
av betyg med hénsyn till gymnasielinje, vilket innebér att betydelsen
av gymnasielinje blir ndgot overskattad. Brytpunkter (medianer) for
respektive gymnasiegrupp redovisas i bilaga 9.1.

Grunden till TILLTROG och TRIVSELG ir skalkonstruktioner
fran ungdomarnas svar pa enkitfrigor om gymnasietiden, dels di de
var i 17-arséldern, dels da de var i 25-arsaldern. TILLTROG bestar av
tre fragor och TRIVSELG av tva fragor till ungdomarna om deras
upplevelse av skolarbete och prestationer. Dikotomisering av respek-
tive variabel har skett som vid tidigare utbildningssteg. I bilaga 9.2

124



redovisas vilka fragor som ligger till grund for variabelbestimningen
TILLTROG och TRIVSELG, som ingér i utbildningssteg 3.

Det ir ungdomar som genomgatt en gymnasieutbildning, som
ingar i analysen av utbildningssteg 3. For dem finns betyg fram till och
med ldsaret 1986 - 87 (GYBETYG) och de kan uttala sig om utbild-
ningen (TILLTROG och TRIVSELG). De som 6verhuvudtaget inte har
en gymnasieutbildning eller som pa annat sitt skaffat sig motsvarande
utbildning utomlands eller senare (t ex i KOMVUX) kan inte ingi i
analysen. Den gruppen av ungdomar utgér knappt 5 procent.

Resultatet av dikotomiseringen av variabler som ingér i analysen
beskrivs i definitionsruta 9.1. Frekvensférdelning av KON och SOC
finns tidigare beskriven i definitionsruta 7.1.

7 ™\
Tidigare utbildningsval (UTB2+) Genomgitt 3- eller 4-arig gymnasieskola (65 %)
(UTB2-) Genomgitt en 2-arig gymnasieutbildning (35 %)
Prestation (GYBETYG+) Medelbetyget dver medianen sista termin i
gymnasiet (48 %) och
(GYBETYG-) under medianen (52 %), i respektive grupp av
linjer
Sjalvskattning (TILLTROG+) Over MV pa tre frigor om ungdomarnas skatt-

ning av sina skolprestationer i gymnasiet (52 %)
(TILLTROG-) Under MV (48 %)

Trivsel med skolarbete (TRIVSELG+) Over MV pé tvi frigor om skolarbete/trivsel (48%)
(TRIVSELG-) Under MV (52 %)

Utbildningsaspiration (ASP+) Over MV pa tvi frigor om utbildningsplaner(34%)
(ASP-) Under MV (66 %)

. J

Definitionsruta 9. 1. Variablernas frekvensfordelning i utbildningssteg 3.

9.2 Bakgrundens bruttoeffekter.

De olika delgruppernas &vergéngsfrekvens till hdgskola presenteras i
tabell 9.1. Totalt har hilften av de studiebegdvade ungdomarna pabor-
jat hogskolestudier vid 25 ars alder. (I bilaga 5.7 kan en jamforelse -
goras vad betrdffar ungdomarnas val av hogskoleutbildning till och
med 23 drs alder, totalt i undersokningsgruppen jaimfort med hela den
arsgrupp de ingdr i.)

Av tabell 9.1 framgér att gymnasieutbildning har hog bruttoeffekt
(44%) pa val av utbildningskarridr pd hogskoleniva. Av dem som gatt
langa teoretiska linjer i gymnasiet har 65 procent piborjat hogskole-
studier, vilket kan jimféras med endast 21 procent av dem som gétt
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korta gymnasielinjer. Aven gymnasiebetyg (32%) och utbildnings-
aspiration (24%) har relativt hog bruttoeffekt pa val av hogskoleutbild-
ning. Alla medtagna variabler har signifikanta bruttoeffekter. Ligst
effekt har variabeln kon (5%). Farre av miannen (47%) soker sig till
hogskolan jaimfért med kvinnorna (52%). Det bor dé héllas i minnet
att utbildning i steg 3 enligt den dikotoma definitionen innesluter all
typ av hogskoleutbildning, oavsett ldngd.

Tabell 9. 1. Overgdngsfrekvens (%) till hogskola inom olika delgrupper av
ungdomarna samt respektive variabels samband med UTB3, bruttoeffekter

(procentdifferenser).
Andel i
Variabler Delgrupper procent Bruttoeffekt
Kaon Kvinnor 52 5*
. Min 47
Socialgrupp SOC+ 58 18*
SOC- 40
Gymnasielinje UTB2+ 65 44*
UTB2- 21
Prestation GYBETYG+ 68 32*
GYBETYG- 36
Tilltro till egna prestationer TILLTROG+ 58 15*
TILLTROG+ 43
Trivsel med skolarbetet TRIVSELG+ 66 12*
TRIVSELG- 42
Utbildningsaspiration/hdgskola ASP+ 66 24*
ASP- 42
Totalt 50

Den hypotetiska modell som inledningsvis skall prévas med hjilp av
LOGLINEAR analysmetod ses i figur 9.1. Alla bakgrundsvariabler
antas ha effekt pa hogskolevalet. Dessutom antas alla variabler utom
KON och SOC samvariera. I modellen finns 4ven antagandet om att
interaktioner mellan variabler med utbildningsvalet kan ingd. Andra
viktiga variabler for utbildningssteg 3, som tar upp ungdomarnas egna
forklaringar till utbildningskarridr pa hogskoleniva, analyseras i kom-
mande kapitel.
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ASPH

Figur 9. 1. Hypotetisk modell dver utbildningssteg 3.

Variablerna paverkar inte enbart utbildningsvalet, utan paverkar ocksa
varandra sinsemellan. Bruttosambanden aterges i tabell 9.2.

Tabell 9. 2. Bakgrundsvariablernas inbordes bruttosamband i valet av
utbildning pa hogskoleniva (proportionsdifferenser).

Variabel KON UTB2 TILLTROG ASP
SOC GYBETYG TRIVSELG

KON -

SOC .01 -

UTB2 .03 .22 -

GYBETYG .08* .04 .002 -

TILLTROG .03 .07* .09* .28* -

TRIVSELG .01 -.03 .03* .14* .16 -

ASP -.03 .16* .19* .10* A1* .08+ -

a. Bruttosambandet mellan gymnasieutbildning och betyg har eliminerats (.00)
i och med korrektion av medelbetyg med avseende pa gymnasielinje.

Det hogsta bruttosambandet dr mellan gymnasiebetyg och tilltro till
egna prestationer i gymnasiet (.28). Hoga signifikanta bruttosamband
forekommer ocksd mellan social bakgrund och gymnasieutbildning
(.22), mellan gymnasieutbildning och utbildningsaspiration (.19),
mellan social bakgrund och utbildningsaspiration (.16) samt mellan
tilltro till egna prestationer och trivsel i gymnasiet (.16). Brutto-
sambandet mellan gymnasieutbildning och betyg har eliminerats (.00)
i och med korrektion av medelbetyg med avseende pad gymnasielinje.
Utan betygskorrektion for olika gymnasielinjer blir bruttosambandet
mellan GYBETYG och UTB2 .15. Detta ger underlag for slutsatsen att
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val av gymnasielinje 4r nigot Svervirderat och betyg fér ungdomar
som gatt langa gymnasielinjer undervirderat i kommande analyser.

9.3 Loglinjiar modellanalys.

Variablernas paverkan pad val i utbildningssteg 3 enligt den full-
stindiga modellen i figur 9.1 testades i ett forsta steg med loglinjir
modellanalys. Det dr endast social bakgrund, gymnasieutbildning,
gymnasiebetyg och hégskoleaspiration som har en signifikant huvud-
effekt pa utbildningsval pa hogskoleniva. Det foreligger séledes ingen
skillnad mellan de ungdomar som viljer att hégskoleutbilda sig och
de som inte gor det med avseende pa virdering av egna prestationer i
gymnasiet, inte heller vad giller trivsel med skolarbetet i gymnasiet.
Fortséttningsvis utesluts foéljaktligen variablerna tilltro till egna presta-
tioner (TILLTROG) och trivsel med studierna (TRIVSELG) i gymna-
siet frin modellen. Diremot tas KON med i modellen.

Motivering till att KON ingér ar dels att den variabeln varit av
intresse i de tva tidigare utbildningsstegen, dels att den kommer fore
Ovriga variabler i modellen och kan tinkas paverka utbildningsvalet
indirekt genom de mellanliggande variablerna. Ytterligare ett skil ar
att KON ingdr i vissa av de signifikanta interaktionseffekter, som
erhdlls mellan variabelkonstellationerna:

KON X GYBETYG x UTB3
SOC X GYBETYG X UTB3
KON x UTB2 X UTB3
UTB2 X GYBETYG X UTB3

Dessa interaktionseffekter tillsammans med de variabler som hade en
signifikant huvudeffekt pi val av hogskoleutbildning samt KON far
inga i en reducerad modell. Modellen testades och i tabell 9.3 aterges
parameterskattningarna i form av logaritmdifferenser, oddsvirden och
resultatet av signifikanstestningen.

De hiégsta huvudeffekterna pa utbildningsval 3 har utbildningsvalet
och betyget i gymnasiet. Variabeln KON blev signifikant i den
omittade modellen. Modellanpassningen 4r svag (p = .09). Till viss del
beror det pé att parametern KON fick ingd i analyssteg 2 trots att den
ej var signifikant i analyssteg 1. Variablernas forklaringsvirde av
utbildningsval pa hogskoleniva ir inte uppseendevickande hogt (CC
= .27). De signifikanta interaktionseffekterna analyseras i avsnitt 9.5.

128



Tabell 9. 3. Parameterskattningar i utbildningssteg 3.

Variabler Logaritmdifferenser QOdds z-virde
UTB2 X UTB3 0.473 2.57 13,37*
GYBETYG X UTB3 -0.352 2.02 10,13*
ASP xUTB3 0.166 1.39 5,40*
SOC x UTB3 0.091 1.20 3,10*
KON x UTB3 0.086 1.19 2,58*
KON x UTB2 X UTB3 0.124 3,58%*
KON X GYBETYG X UTB3 0.070 2,29*
SOC x GYBETYG x UTB3 -0.067 -2,29%
UTB2 X GYBETYG X UTB3 -0.077 -2.25%
Goodness-of Fit: GZ=31.53; Df=22; p=.09; cC=27

9. 4 Bakgrundens direkta och indirekta effekter.

Infor en utforligare kausalanalys av bakgrundsvariablernas effekt pa
hogskolevalet har andelarna av UTB3+ riknats ut till de olika varia-
belkombinationerna pa samma sitt som vid utbildningssteg 1 och 2.
For att vara konsekvent har precis som i foregiende utbildningssteg
valts att redovisa andelen med det hégre teoretiska valet, i det hir fallet
utbildning pé hoégskoleniva, trots att intresset ar instillt pd dem som
inte pdborjat hogskoleutbildningar fore 25 ars alder. Resultatet
redovisas i tabell 9.4.

Tabell 9. 4. Andelen (%) mdn och kvinnor med pdborjad higskole-
utbildning i olika kombinationer av social bakgrund, gymnasie-
utbildning, gymnasiebetyg och hégskoleaspiration.

SOC- SOC+
UTB2 GYBETYG ASP mian  kvinnor min  kvinnor
- - - 5 26 14 12
- - + 6 33 23 0
- + - 15 38 29 40
- + + 14 30 67 58
+ - - 41 42 41 42
+ - + 37 60 58 60
+ + - 76 67 85 77
+ + + 94 80 93 93
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Skillnaderna mellan de olika delgruppernas benigenhet att utbilda sig
pa hogskoleniva ar betydande. En modell med dessa variabelkom-
binationer har alltsa ett definitivt forklaringsvirde. Fran delgrupperna
med tvaariga gymnasieutbildningar och betyg under medianvirdet
frén sdvil hog som lag socialgrupp, ar det f& som utbildar sig pa
hogskola, med undantag av kvinnor med lagre social bakgrund. Fran
de delgrupperna har 26 procent med ASP- respektive 33 procent med
ASP+ paborjat en hogskoleutbildning. Det dr framst utbildningar inom
vérd- och utbildningssektorn som har attraherat dessa kvinnor. Hogst
dvergangsprocent har naturligt nog delgrupperna med ldng gymnasie-
utbildning, héga betyg och hog aspiration (80 - 94 %). I dessa "plus-
grupper” av ungdomar ir det betydligt fler médn (94%) @n kvinnor
(80%) fran lagre socialgrupper som gar vidare till hogskola, medan det
i hogre socialgrupper ar lika manga mén som kvinnor (93%) som har
paborjat hogskolestudier.

Precis som i analys av utbildningssteg 2 har metoden med vigda
effektberikningar tillimpats, det vill siga vid utriknandet av direkt-
effekter har effekterna frén var och en av delgrupperna multiplicerats
med viktfaktorer med hénsyn till delgruppernas storlek.

I tidigare utbildningssteg fanns klara konseffekter pd utbildnings-
valen. Det ir ej fallet i utbildningssteg 3, vilket kan ses i tabell 9. 5.

Tabell 9. 5. Val av hogskolekarridr. Respektive
variabels direkta effekt, nettoeffekt (procent).

Variabel Direkteffekt
1. UTB2 38*

2. GYBETYG 32*

3, ASP 13*

4. S0C 9*

5. KON 2

Alla inkluderade variabler i utbildningssteg tre har ligre direkteffekt
in bruttoeffekt pA UTB3. Det innebir att det finns en hel del indirekta
effekter pa utbildningsvalet gillande hogskola. Man kan férmoda till
stor del fran social bakgrund (se vidare avsnitt 9.5). Storsta direkta
effekter pad hogskolekarriiren har ungdomarnas gymnasieval (38%)
och gymnasiebetyg (32%). Utbildningsaspiration har néagot stdrre
direkteffekt in social bakgrund pi hogskolevalet. KON har ingen
signifikant direkteffekt pa utbildningsvalet pa hogskoleniva.
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I figur 9.2 ges en fullstindig bild 6ver hur de olika variablernas
direkteffekter successivt paverkar efterfoljande variabler fram till och
med UTB3.

Figur 9. 2. Modell ver utbildningssteg 3
utan hdnsyn till interaktionseffekter.

Det forekommer inte effektdverforing mellan alla de kvarvarande
variablerna, som ingar i den reducerade modellen i figur 9.2. Bak-
grundsvariablerna KON och SOC paverkar hogskolevalet genom
skilda mellanliggande variabler. Som tidigare framhallits paverkar inte
KON direkt utbildningsvalet pd hogskolenivd. Kén paverkar inte hel-
ler valet av gymnasielinje eller utbildningsaspiration. Diaremot paver-
kar KON gymnasiebetyget (.10). Det &r fler kvinnor 4n min som far
hoga betyg i gymnasiet. Hogre betyg medfoér hogre utbildnings-
aspiration, men framforallt borjar de med hogre betyg i storre utstrick-
ning in de med ligre pi hogskolan. KON verkar pa hogskolevalet
genom gymnasiebetyget, till kvinnors fordel.

Social bakgrund har ingen direkteffekt pd gymnasiebetyget, men
diaremot pa val av gymnasielinje (.22) och utbildningsaspiration (.10).
Den hégsta 6verforda direkteffekten mellan tva oberoende variabler ar
frén social bakgrund till val av gymnasieutbildning, som i sin tur har
en hog effekt pa utbildningsaspiration (.15) och en mycket hog direkt-
effekt pd hogskolevalet (.38). Den sociala bakgrundens direkta paver-
kan pa hégskolevalet dr daremot lag, bara 9 procentenheter. Det &r fler
ungdomar fran hégre socialgrupper som gar till de ldnga gymnasie-
linjerna #n fran lagre socialgrupper. Det ir dessutom fler med lénga in
med korta gymnasieutbildningar som har hdg aspiration respektive
paborjar en hogskoleutbildning. Social bakgrund verkar pa hogskole-
valet genom utbildningsvalet i gymnasiet, till hogre socialgruppers
fordel.

131



En fullstindig redovisning av kausaltolkningen av de statistiska
komponenterna for respektive variabels effekt pad val av hégskole-
karridr, det vill siga om ungdomarna har eller inte har paborjat en
utbildning pé hdgskoleniva, ges i tabell 9.6.

Tabell 9. 6. Kausaltolkning av respektive variabels effekt pd val av
hogskolekarridr (UTB3+).

Variabel: KON socC UTB2 GYBETYG ASP
Effektkomponenter

Direkteffekt .02 .09 .38 32 .13
Indirekt effekt .03 .09 .02 .01 -
Egeneffekt .05 .18 .40 .33 .13
Formedlingseffekt - - .04 .00 .11
(falskt samband)

Bruttoeffekt .05 .18 44 .32 24

Not. - betyder att variabeln inte kan ha denna effekt

Storsta effekter pd hogskolevalet, bade brutto och netto, har ungdo-
marnas val av gymnasieutbildning (UTB2) och prestationen i gymna-
siet, mitt med avgangsbetyget (GYBETYG). Bide gymnasieutbildning
och gymnasiebetyg verkar sa gott som uteslutande direkt pd hog-
skolevalet och har foga indirekta effekter via utbildningsaspiration.

Utbildningsaspirationens direkteffekt pa hogskolevalet &r inte upp-
seendevickande hog (.13). Daremot formedlar ASP en néstan lika hog
effekt (.11) fran bakomliggande variabler. ASP har ett férhillandevis
hogt falskt samband med hogskolevalet.

SOC har ett relativt hogt bruttosamband med utbildningsval i steg
tre (.18). D4 andra variabler konstanthilles forsvinner hilften av den
effekten. Social bakgrund har alltsd en hog indirekt effekt pa utbild-
ningsvalet (.09), frimst genom val av gymnasieutbildning.

KON har en lag men signifikant bruttoeffekt pa val i UTB3. Tar
man hidnsyn till de andra inkluderade variablerna i modellen sa
forsvinner konsskillnaderna nistan helt. Direkteffekten (.02) pa utbild-
ningsvalet blir inte signifikant. Den indirekta effekten fran variabeln
KON p2 hogskolevaletvalet genom mellanliggande variabler visar sig
inte heller vara sérskilt hog (.03). Det sker uteslutande genom gym-
nasiebetyget.
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9. 5 Bakgrundsfaktorernas interaktionseffekter.
De interaktionseffekter mellan oberoende variabler pA UTB3 som
erholls vid modelltestningens forsta steg (méattad modell) var:

KON x UTB2 x UTB3
KON x GYBETYG x UTB3
SOC x GYBETYG x UTB3
UTB2 X GYBETYG X UTB3

I bilaga 9.3 - 9.6 finns frekvensjimforelser mellan modell med respek-
tive utan interaktionseffekter. Dessa bildar underlag for analyserna av
interaktionseffekterna i detta avsnitt.

Den forsta av interaktionerna &r mellan kén och val av gymnasie-
linje pé val av hogskoleutbildning:

KON x UTB2 X UTB3

I tabell 9.7 granskas inneborden av denna interaktion.

Tabell 9. 7. Verkliga och forvintade andelar med val av hogskoleutbildning
i respektive delgrupp under antagande om att inte interak-
tionseffekten KON X UTB2 X UTB3 foreligger (%).

Faktisk Forvintad Interaktions-
Delgrupper: procent  differens  procent differens effekt
KON UTB2
mén - 16 21
> 49 > 42 +7
méin + 65 63
kvinnor - 32 27
> s > o
kvinnor + 65 66

Gymnasieutbildningens lingd betyder mer for min dn for kvinnor.
Visserligen paborjar kvinnor med lingre gymnasieutbildningar i lika
hog grad hogskola som min med lingre gymnasieutbildningar. Men
min med kortare gymnasieutbildningar paborjar inte i lika hog grad
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hogskola som kvinnor med kortare gymnasieutbildningar. En forkla-
ring till detta kan vara att ménga av de kortare hogskoleutbild-
ningarna, sisom vard- och barnomsorgsutbildningar, rekryterar tradi-
tionellt fler kvinnor 4n mén. Under 1980-talet var man behorig att soka
dessa utbildningar fran en del tvadriga gymnasielinjer, bland annat
den tvéiriga sociala linjen, som Aven den rekryterade fler kvinnor in
maén.

Den andra av interaktionerna dr mellan kon och slutbetyg fran
gymnasiet pa val av hogskoleutbildning:

KON x GYBETYG x UTB3

I tabell 9.8 granskas inneborden av denna interaktion. Dér ses att min
med hogre betyg paborjar en hogskoleutbildning i lika hog grad som
kvinnor med hogre betyg. Diremot hammas mén fran att paborja
hogskolestudier i hogre grad dn kvinnor av ligre betyg. Alltsé betyder
betygen mer for min 4n for kvinnor.

Tabell 9. 8. Verkliga och fdrv&ntade andelar med val av hogskoleutbildning
i respektive delgrupp under antagande om att inte interak-
tionseffekten KON X GYBETYG X UTB3 foreligger (%).

Faktisk Forvintad Interaktions-
Delgrupper: procent  differens  procent differens effekt
KON GYBETYG

mén - 33 35

> 36 > 32 +4
miin + 69 67
kvinnor - 4] 39

> 28 > 31 -3
kvinnor + 69 70

Den tredje av interaktionerna ir mellan gymnasieutbildning och
gymnasiebetyg pa val av hogskoleutbildning:

UTB2 X GYBETYG X UTB3
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Som i foregdende analyser av interaktionseffekten aterges i tabell 9.9
for olika delgrupper de verkliga och forvintade procentuella andelar
ungdomar som pabodrjat en utbildning pd hogskoleniva, di inte
hénsyn tas till interaktionseffekten pd UTB3.

Betygen betyder mest for ungdomar med en lang gymnasieutbild-
ning. Hela 83 procent av ungdomar frin de lidnga gymnasieutbild-
ningarna med hoga betyg péborjar en hogskoleutbildning. Har man
diremot lagre betyg sjunker benigenheten att studera vidare betydligt.
Ungdomar fran korta gymnasieutbildningar med hoga betyg péaborjar
i mycket mindre omfattning hogskoleutbildningar in motsvarande
ungdomar fran de langa gymnasieutbildningarna. Har man hoga betyg
sa upphiver det inte effekten av en kort gymnasieutbildning. Till detta
aterkommer jag i nasta kapitel dir ungdomarna sjilva far tala om vad
de har for motiv till att avsta eller piborja hogskola.

Tabell 9. 9. Verkliga och forvintade andelar med val av hogskoleutbild-
ning i respektive delgrupp under antagande om att inte interak-
tionseffekten UTB2 X GYBETYG X UTB3 foreligger (%).

Faktisk Forvantad Interaktions-
Delgrupper: procent  differens  procent differens effekt
UTB2 GYBETYG

- - 14 11

> 19 > 26 -7
- + 33 37
+ - 46 48

> 37 > 34 +3
+ + 83 82

Den fjirde interaktionen adr mellan social bakgrund och slutbetyg fran
gymnasiet pa val av hégskoleutbildning:

SOC X GYBETYG X UTB3

Enligt tabell 9.10 fir héga betyg minga fler ungdomar frin hogre
socialgrupper att paborja hogskolestudier in fran ligre socialgrupper.
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Det hjélper inte med hoga betyg for SOC-, det 4dr annat 4n betygen
som gor att de inte gar till hogre studier. Hogskolan gar alltsd miste
om en del ungdomar med hoga betyg fran de ligre socialgrupperna.
Samtidigt hindras visserligen ungdomar fran SOC- i nagon hogre grad
av lagre betyg fran att borja pa hogskolan dn ungdomar fran SOC+,
men skillnaderna 4r inte lika stora. Betygen betyder mer for ungdomar
fran SOC+ idn for dem fran SOC-.

Tabell 9. 10. Verkliga och forvintade andelar med val av hogskoleut-
bildning i respektive delgrupp under antagande om att inte interak-
tionseffekten SOC X GYBETYG X UTB3 foreligger (%).

Faktisk Forvintad Interaktions-
Delgrupper: procent  differens  procent differens effekt
SOC GYBETYG

- - 32 30

>‘ 23 > 28 -5
. + 55 58
+ - 41 43

> 37 > 33 +4
+ + 78 76

9. 6 Sammanfattning av utbildningssteg 3.

Hilften av de studiebegidvade ungdomarna har paborjat hdgskole-
studier d& de ir 25 ar. De storsta effekterna pa hogskolevalet har val av
gymnasieutbildning och prestationen i gymnasiet, mitt med avgéngs-
betyget (GYBETYG).

Utbildningsaspirationens direkteffekt pa hogskolevalet dr inte
sirskilt hog (.13), men diremot formedlar ASP néstan lika mycket
effekter (.11) frdn bakomliggande variabler. Social bakgrund har en
direkteffekt pd hogskolevalet pa 9 procentenheter. Emellertid verkar
social bakgrund lika mycket indirekt pa valet, frimst genom val av
gymnasieutbildning. Det dr nigot fler kvinnor d4n méin som péborjar
hogskolestudier. Vid lika gymnasieutbildning, gymnasiebetyg och
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utbildningsaspiration fér kvinnor och min férsvinner koénsskillna-
derna.

Bakgrundsfaktorernas effekt pa hoégskolevalet édr olika for olika
grupper av ungdomar. Gymnasiebetygen betyder mer for mén dn for
kvinnor, de betyder mer for ungdomar fran hégre an fran liagre social-
grupper och de betyder mer for de ungdomar som gatt langa gymna-
sielinjer dn for dem med korta gymnasielinjer. Dessutom betyder fore-
gaende utbildningsval i gymnasieskolan mer fér mén 4n for kvinnor.

9.7 Nir viljer studiebegavade ungdomar bort higre studier?

Gar det att pavisa var/nir i skolsystemet det avgors att studiebegévade
ungdomar ej kommer att studera pd hogskola? Vilka bakgrunds-
faktorer dr mest utslagsgivande av de som analyserats i de tre utbild-
ningsstegen? Det sker en successiv minskning av val av de teoretiska
utbildningsalternativen genom utbildningssystemet. I drskurs 7 viljer
nirmare 80 procent av de studiebegivade ungdomarna det mest
teoretiska kursalternativet, sédrskild kurs i matematik, engelska och
ytterligare ett frimmande sprak. Det 4r 65 procent som har en gym-
nasieutbildning fran de 3- och 4-ariga linjerna och 50 procent av dem
har péborjat nagon form av hogskoleutbildning i 25-drsaldern. Tidi-
gare val har stor betydelse for den fortsatta skolgéngen, dven for
studiebegavade ungdomar. Ett utforligt studerandeflode ver utbild-
ningsvalen fran grundskolans ak 7 till hogskola kan ses i tabell 9.11.

Det ir inte manga ungdomar i den hir gruppen som valt enbart
allminna kurser i arskurs 7. Av de 19 (1%) som gjort det, har ingen
valt tre- eller fyradriga gymnasielinjer och endast en dterfinns senare i
hogskolan. Av dem med sirskild kurs i ett eller tvd dmnen i grund-
skolan har 132 (34%) gatt vidare till en tre- eller fyradrig linje i
gymnasiet och 95 (24%) borjat pd hogskola. Av dem med de mest
teoretiska kursvalen i grundskolan fortsitter 1 174 (74%) till de linga
gymnasielinjerna och 894 (56%) till hogskolan.

Emellertid som framhallits tidigare (kap. 5) forhaller det sig ej pé
det sittet att ungdomar med teoretiska val i tidigare studiegéng auto-
matiskt gor teoretiska val senare i utbildningskarridren. Det framgéar
tydligt av tabell 9.11. Av dem med det mest teoretiska kursvalet i
grundskolans hogstadium gir 417 (26%) korta eller inga gymnasie-
linjer alls. Av dem som genomfort en lang gymnasielinje fortsitter inte
463 (35%) till hogskola.
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Tabell 9. 11. Uthildningsfloder av studiebegdvade ungdomar fréin
grundskola genom gymnasiet mot hogskola.

Gymnasieskola Hogskola
Ejgymn. 24ar 3-4 4 Ej hogsk. Kort utb.2- Lingutb.b-
Grundskola
3
3 0
Endast 0
allminna 15
kurser 16 0
1
19 0
0 0
0
26
Siirskild 26 0
kurs i ett 0
eller tvd 196
dmnen 232 22
. 14
390 73
132 16
43
57
Sirskild 70 10
kurs 3
itre 250
amnen 347 53
44
1591 390
1174 180
604
Summa 99 595 1307 1010 281 709

a. Utbildningslingd < 3ar
b. Utbildningslingd > 34r

Figur 9.3 4r en sammanfattande skiss dver ut- och infléde av studie-
begavade ungdomar i de teoretiska utbildningsalternativen vid de tre
utbildningssteg som tidigare analyserats. De kan betraktas som kri-
tiska viagskil i utbildningssystemet, vigskil dir ungdomarna i hand-
ling visar hur de styrs av faktorer i deras bakgrund. Valen eller beslu-
ten dr forvisso inte nadgot som man gor vid bestdmda tillféllen eller
vigskil, utan idr en langvarig process, som bestar av en serie delbeslut
och "feedback" av erfarenheter man fatt under tiden och som succes-
sivt leder fram till sjdlva valhandlingen.
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Figur 9. 3. Ut- och inflode av ungdomar vid tre kritiska "vigskal" i
utbildningssystemet vad gdller de teoretiska valen.

Det sker en successiv reducering (avlinkning) av studiebegdvade
ungdomar, som gar till de teoretiska alternativen vid varje kritisk
punkt i utbildningssystemet, genom val eller urval. Detta oaktat att
vissa ungdomar avviker frdn de gingse monstren och senare aterfinns
i langre teoretiska utbildningar efter att tidigare genomfort en mindre
teoretisk utbildning. Det dr 20 procent av ungdomarna, som viljer
andra alternativ dn det mest teoretiska i grundskolans hogstadium. Av
dem med sirskild kurs i tre amnen p& hogstadiet viljer 26 procent
andra alternativ 4n tre- eller fyradriga linjer i gymnasiet. Av dem fréin
3- och 4-ariga gymnasielinjer gar 35 procent ej till hgskolan. Men
bade gymnasiets 3- och 4-driga linjer och hégskolan far ett visst
tillskott (8 resp 11%) av ungdomar, som ej gétt de teoretiska alterna-
tiven i de tidigare utbildningsstegen.

Det 4r svart att peka ut en kritisk tidpunkt i utbildningskarriiren
som skulle vara mer avgoérande in ndgon annan for studiebegivade
ungdomar vad giller framtida studier pa hogskolenivd. Om man bara
ser till det antal som undan for undan ldmnar de teoretiska alternativen
vid varje nytt valtillfille sa sker en etappvis 6kning av utflodet (20% -
26% - 35%). Men nagon storre skillnad i den successiva avlankningen
av ungdomar betriffande de teoretiska valen blir det inte med tanke pé
de okonventionella tillskotten (8 och 11 %). Det ar likviél procentuellt
nigot fler som gir forlorade i skarven mellan gymnasium och hog-
skola. Klart dr dock att tidigare val har stor betydelse for dirpi
foljande val. Detta giller i nistan lika hog grad vid varje steg av val
eller urval i utbildningssystemet.

For att utrona vilka av de tre utbildningsstegens bakgrundsfaktorer,
som signifikant skiljer ungdomar som ej paborjat hogskolestudier i
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25-arsaldern fran dem som har det, inkluderas alla i en logistisk reg-
ressionsanalys. Resultatet aterges i tabell 9.12.

Tabell 9. 12. Alla bakgrundsfaktorers betydelse for val av higskole-
utbildning fran ungdomarnas utbildningshistoria (steg 1 - 3).
Rangordnade oddsvirden.

Faktorer B Wald Odds
UTB2 1.307 61.993* 3.70
GYBETYG 1.248 83.428* 3.48
BETYG9 0.625 18.476* 1.87
ASP6 0.494 11.947* 1.64
UTBI 0.409 5.139* 1.50
ASP 0.302 3.921% 1.35
TESTSUM 0.023 6.489* 1.02
TRIVSELG 0.242 3.567 1.27
SOC 0.207 2.648 1.23
TILLTROG 0.065 0.257 1.07
TILLTRO6 0.063 0.220 1.06
KON 0.037 0.076 1.04
TILLTRO9 -0.015 0.010 .99
TRIVSEL9 -0.160 1.295 .85
Intercept -11.146 216.497*

Cor.Classific.= 84%  100xR2=28%

Det visar sig att det dr de faktorer som sammanhénger med utbild-
ningsbakgrund och ligger nirmast i tiden for valet av hégskolekarriir
som bidrager mest till att férklara detsamma, det vill siga gymnasie-
linje (UTB2) och gymnasiebetyg (GYBETYG). Det ir néra fyra ganger
troligare att ungdomarna paborjar en hogskoleutbildning om de gétt
de 3- eller 4-driga gymnasielinjerna i jamforelse med om de valt
annan form av gymnasieutbildning. Har ungdomarna 6ver medelbetyg
i gymnasiebetyget gér de i tre och en halv gang storre utstrickning till
hogskola dn om de har under medelbetyg.

Betydelse for val av hogskoleutbildning har dven ungdomarnas
betyg fran grundskolan (BETYG9), det betyg de sdker till gymnasiet
med och som formodligen styr val av gymnasielinje. Likas& har
utbildningsval i hogstadiet (UTB1) och testresultat (TESTSUM) pa
begdvningstesten i arskurs 6 signifikanta effekter pa hogskolevalet.
Alla dessa faktorer ir av objektiv karaktir. Av de skalkonstruerade
variabler som forstker fanga ungdomars och forildrars planer samt
ungdomarnas upplevelser i utbildningssystemet &dr det endast aspira-
tionsfaktorerna som har signifikanta effekter pa hogskolevalet. Namn-
viirt 4r att den aspiration ungdomar och forildrar ger uttryck for i
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arskurs 6 (ASP6) har storre betydelse (odds 1.64) for hogskolevalet 4n
den aspiration de ger uttryck for fyra ar senare (ASP). Oddset ar da
1.35.

KON och SOC utdvar ingen direkt effekt pid hogskolevalet.
Eventuella indirekta effekter framgér inte av regressionsanalysen. De
variabler som ir inkluderade i analysen forklarar 28 procent av
skillnaderna i 6vergang till hogskola fére 26 érs alder. Det finns
atskilligt kvar att forklara av orsaker till skillnader mellan ungdomar
som fortsitter till hogre studier och ungdomar som gor nagot annat.

D42 man bara ser till olika skalkonstruktioner och enskilda varia-
belmatt for utbildningsaspiration, har tidiga métningar stor betydelse
for hogskolevalet. Direkteffekten av aspiration har storst betydelse vid
det forsta utbildningsvalet (UTB1: 16%). Direkteffekten av aspiration
har ligst vikt vid gymnasievalet (UTB2: 10%). Eftersom det inte finns
nagra mitningar av aspiration infor hogskolevalet har skalkonstruk-
tionen ASP dven fatt sta for hogskoleaspiration. Da far aspiration ater
6kad betydelse (UTB3: 13%). I tabell 9.13 ges bdde bruttoeffekter och
oddsvirden for olika métningar av aspiration vad géller UTB3, hog-
skolevalet.

Tabell 9. 13. Olika mdtt pd utbildningsaspiration visavi UTB3,
hogskolevalet.

Variabler Bruttosamband?® Oddsvirden®

=

. Ungdomar tror i &k 6 att forildrar

vill att de skall studera vidare 31 2.16
2. Fordldraplaner i & 6 .30 1.84
3. Elevplaneri ék 6 .27 1.54
ASP6 (1+2+3) .28 1.47
4. Val pga utbildningsplaner vid 17 ar .14 1.29
ASP (2+4) .24 1.39

2. Proportionsdifferenser
b. Logistisk regression med enbart aspirationsvariabler

De aspirationsmadtt som redovisas i tabell 9.13 som betyder mest vad
betriffar utbildningsval pa hogskoleniva &r:

-Vad ungdomarna redan vid 13 ars alder tror sig veta vad forildrarna
vill betrdffande deras utbildning.

-Vad fordldrarna faktiskt har for planer for sina barn vid samma
tidpunkt.
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Kapitel 10

VARFOR INTE HOGSKOLA?
Ungdomarnas egna motiv till att avsta.

I detta kapitel skall de studiebegavade ungdomarnas egna motiv till att
paborja respektive avstd fran hogskolestudier redovisas. Motiven er-
halls frén de enkiter ungdomarna besvarade i 25-arsdldern (bilaga 5.2
och 5.3). Det kan framsta som om ungdomarna planerar higre studier
enbart i nira anslutning till en eventuell ansékan till hogskola. Det ir
emellertid en vanforestillning att uppfatta ungdomarnas motiv till att
sOka eller avsta att soka till hogskola pa sadant sitt. Ménga av motiven
har en lang forhistoria och har varit mer eller mindre starkt piverkade
av tidigare erfarenheter under ungdomarnas uppvixttid. Till och med
ungdomarnas bedémning av riddande konjunkturlige och arbetsmark-
nad vid tiden for en eventuell anstkan till hdgre studier 4r utan tvivel
influerad av de levnadsforhillanden och den omvirld de vuxit upp i
(se kap 2).

Motivens betydelse for val av hogskolestudier skall i en inledande
analys jaimforas med varandra, obeaktat de bakgrundsfaktorer som i
de foregdende analyserna visat sig vara betydelsefulla. Det kommer att
ske med hjélp av sambands- och regressionsanalys. Men for att fi en
uppfattning om ndgon av de i tidigare analyser inkluderade bak-
grundsvariablerna samvarierar med motiven till eller hindren for att
bedriva hogskolestudier, sésom ungdomarna uppfattar det i 25-4rsél-
dern, kommer i kapitel 12 &nyo loglinjar modellanalys att tillimpas pa
ungdomarnas starkaste motiv till utbildningsval.

10. 1 SKkal till eller hinder for hogskolestudier.

Inledningsvis kommer ett forhallandevis stort antal motivvariabler att
ingé i en "bred" analys av deras paverkan pa hogskolevalet. Den bero-
ende variabeln ir fortsittningsvis hogskoleval med tva mojliga utfall,
dels paborjade hogskolestudier (UTB3+), dels ej paborjade hogskole-
studier (UTB3-).
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I bilaga 10.1 redovisas de frigor med respektive svarsfrekvenser,
som ligger till grund for konstruktion av de 13 oberoende motiv-
variabler, som antas paverka hogskolevalet. Ett par av variablerna ar
en sammanslagning av flera frigor i enkiterna. Vilka frigor som fore-
nats till en variabel framgar av bilagan och redovisas for respektive
enkat.

De variabler som inkluderas i analysen berdr ungdomarnas studie-
intresse, utbildningsaspiration, familjeforhallanden, syn pa hogre stu-
diers ekonomiska och arbetsmarknadsmissiga utdelning. Men dven
deras uppfattning om den hogre utbildningens tillgénglighet, sisom
hogskolans geografiska liage, behorighetsaspekter och tilltro till egen
studieforméga inryms i analyserna (se figur 3.1).

Till grund for valet av motivvariabler ligger en forestillning om att
olika ungdomar upplever faktorer i valprocessen olika. Dessutom har
en del faktorer den karaktiren att de underlittar en 6vergang till hogre
studier under det att andra kan forsvara fér ungdomarna. Motivvariab-
lerna har dirfor dels indelats i tva grupper i den man de &r under-
ldttande eller hindrande i valet av utbildning pa hogskoleniva, dels
hanterats utifrdn ett hogskoleperspektiv.

Till exempel viljan att hellre arbeta och tjina pengar 4n att studera
ar ett stillningstagande som ur hogskoleperspektiv fir anses som ett
hinder. En del andra motivvariabler 4r av samma beskaffenhet. Ungdo-
mar tycker sig inte kunna leva pa studiemedel] eller vill inte skuldsitta
sig. En del ar inte behoriga och maste komplettera tidigare utbildning.
Ungdomar som uttryckt detta har fatt bilda negativa delgrupper, under
det att de som inte framhéllit att si &r fallet utgor plusgrupper.

Alla motivvariabler kan emellertid inte betraktas som hinder for
hogskolestudier, utan 4r mer gynnsamma eller padrivande. Att forild-
rar uttryckt en onskan om att deras barn skall studera vidare far anses
utdva en stark paverkan pa och underlitta utbildningsvalet. Tankar om
en framtida forménlig arbetsmarknad for akademiker och hogre ut-
bildnings 16nsamhet utgor ocksa denna begreppsklass av motivvariab-
ler. Det dr mer eller mindre underbyggda forestidllningar om utbild-
ningsvinster. Ungdomar som uttryckt att sé &r fallet har fatt bilda posi-
tiva delgrupper.

De faktorer som i enlighet hirmed anses underlitta en 6verging
till hogre studier eller verkar padrivande har nedan summerats under
rubriken "underlidttande motiv".
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UNDERLATTANDE MOTIV

Ungdomar kan vara mer eller mindre studieintresserade efter avslutad
gymnasieutbildning. En del ungdomar kan tycka att de fitt nog av
studier, antingen darfor att de inte trivs med att studera (STUDINTR)
eller kidnner att de vill gora nagot annat. Alla behover fordenskull inte
ha upplevt vantrivsel under tidigare stadier i skolan. Ungdomarna kan
ocksé mer eller mindre starkt uppleva att de understddjs eller uppma-
nas av forildrar till att studera vidare efter gymnasiet (HEMASP).

Ungdomarnas bedomning av sitt gymnasiebetyg (GYBETYGsub)
kan styra utbildningsvalet. Ett gymnasiebetyg, som upplevs bra kan
uppmuntra dem att ldsa vidare. Men deras bedomning av betyget kan
dven hindra dem fran att soka. Det kan naturligtvis vara befogat i vissa
fall. Om det endast dr vissa utbildningar med hdga intagningspoing
som kan locka till akademiska studier, soker man inte om man vet
med sig att gymnasiebetygen dr medelmaéttiga. Dessutom har ungdo-
mar olika stark tilltro till sina egna forutsattningar att klara av hogre
studier (TILLTROH).

Det har till och frin debatterats om hogskoleutbildning lonar sig
eller inte, allt ifrin de humankapitalteorier, som uppkom i mitten av
seklet fram till dagens svenska debatt av forskare och politiker. Det
som debatteras dr om incitamenten ar for svaga for att sdkerstilla
rekryteringen till hogre utbildning. Vad tycker ungdomarna sjilva?
Tror man sig fa ett adekvat arbete efter ménga ars studier (JOBBSEN)?
Leder det till en framtida hogre 16n (LONSAM), som kompenserar
inkomstbortfall under studietiden och eventuella studieskulder?

De faktorer som forsvarar overgang till hogre studier eller verkar
hindrande har nedan summerats under "hindrande motiv".

HINDRANDE MOTIV
Ungdomar ir inte automatiskt behoriga till alla hogskoleutbildningar
efter genomgéingen gymnasieskola. For att undanrdja eventuella for-
mella behorighetshinder kan ungdomarna med rddande antagnings-
system komplettera betygsbrister (KOMP) pa Komvux. De kan dven
forbidttra sin konkurrensmdojlighet genom att sdka till hogskola med
hogskoleprovet som urvalsgrund. Det &r sannolikt ungdomar som sak-
nar eller vill forbittra sina formella meriter som utnyttjar den mojlig-
heten. Dirmed inte givet att de kommer in pd de utbildningar de
soker. Urvalsystemet och platsbegrinsningen kan sitta stopp for det.
Motiv till utbildningsval pa hogskoleniva &r oftast forknippade med
yrkesval, men kan dven styras av arbetsmarknadsliget. Ungdomarnas
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yrkesval krdver kanhinda inte utbildning pa hogskola. De kan ha gatt
en gymnasielinje som direkt leder ut pa arbetsmarknaden. Har man
overhuvudtaget inte tinkt att studera efter gymnasiet dr det mest
sannolikt att det beror pa att man hela tiden haft for avsikt att borja
arbeta. De kan ha fitt ett arbete som de 4r ndjda med utan att behova
studera vidare. De kan ocks& pa grund av gynnsamt konjunkturlige
ha tagit tillfallet i akt att borja arbeta direkt efter gymnasiet. Under
sdmre konjunkturer ir tviartom valmojligheterna begrinsade och brist
pa arbete kan fi ungdomar att studera for att ha nagot att gora
(ARBMARK). Ungdomar kan kinna ett storre behov av att borja arbe-
ta och tjina pengar (INKOMST) &n att dgna tiden at hogskolestudier.
De kan dessutom tycka att det inte gar att leva pa de pengar, som
studiestodssystemet ger (STUDLEVA). De kan foredra en hogre och
fast inkomst. For de flesta ungdomar medfdér hogskolestudier en
relativt hog skuldsittning (SKULD).

Hinder, som kan hinga samman med behovet av arbete och in-
komst, kan vara av familjekaraktir, antingen det har att géra med
problem av olika slag i det ursprungliga foérdldrahemmet eller svérig-
heter med att kombinera studier med egen familjebildning (FAMILJ).
Om dessutom hégskolan upplevs ligga langt fran hemorten kan idén
om studier verka avligsen for en del ungdomar. Var ungdomarna
bodde direkt efter gymnasieskolans slut har vi inte uppgift om. Men
det ir inte det faktiska avstidndet vi dr ute efter, utan ungdomarnas
upplevelse av det geografiska avstindets betydelse i val av utbildning
(ORT). Vissa hégskoleutbildningar finns enbart pa enstaka orter och
en del ungdomar upplever inte att flytta ett femtiotal mil eller att
studera utomlands som nagot hinder, medan andra tycker att en resa
pa tio mil till ndrmaste hogskola dr odverstiglig.

Analyserna med de tretton motiven kommer att utforas for mén
och kvinnor var for sig. I var och en av motivvariablerna har en grins
dragits i mitten av fordelningen si att en plus- och en minusgrupp
bildats. Det har skett pa sa sitt att for de tva grupperna (UTB3+) och
(UTB3-) har svarsfrekvenserna for variablerna slagits samman och
dirpa i gorligaste mén delats i tva lika stora grupper. Den ena gruppen
ligger 6ver medianvidrdet (MV). Den gruppen av ungdomar utgor
plusgrupp ur ett hogskoleperspektiv. De har avgivit svar som uttrycker
underlittande av hogskolestudier. De har dessutom inte bejakat motiv
som uttrycker hinder eller tveksamhet for hégskolestudier. Den andra
gruppen utgdrs av dem som ligger under mittvirdet, det vill sdga
minusgruppen ur ett hogskoleperspektiv.
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Underlittande motiv:

Studieintresse

Forildrapdverkan

Gymnasiebetyg

Klara studierna

Biittre arbetsmarknad

Hogre studier 16nande

Hindrande motiv:

Kompletteringsbehov

Arbete efter gymnasiet

Tjina pengar

Leva pa studiemedel

Hoga studieskulder

Familjesituation

Hogskolans lige

(STUDINTR+)
(STUDINTR-)

(HEMASP+)
(HEMASP-)

(GYBETYGsub+)

(GYBETYGsub-)

(TILLTROH+)
(TILLTROH-)

(JOBBSEN+)
(JOBBSEN-)

(LONSAM+)
(LONSAM-)
(KOMP+)
(KOMP-)

(ARBMARK+)
(ARBMARK-)

(INKOMST+)
(INKOMST-)

(STUDLEVA+)
(STUDLEVA-)
(SKULD+)
(SKULD-)

(FAMILJ+)
(FAMILJ-)

(ORT+)
(ORT-)

-Over MV, dvs ej styrd av arbetsmarknad efter UTB2 (44%)

Over MV pa frigor om studieintresse (58%)
Under MV (42%)

Over MV p4 fraga om forildrar piverkat dem (65%)
Under MV (35%)

Over MV vad giller bedomning av gymnasiebetyget (58%)
Under MV (42%)

Over MV vad giller tilltro till egen studieférmaga (78%)
Under MV (22%)

Over MV i tro pa akademikers arbetsmarknad (52%)
Under MV (48%)

Over MV i uppfattning om hogre studiers 16nsamhet (62%)
Under MV (38%)

Over MV vad giiller behérigsgrad (64%)
Under MV, dvs storre behov av komplettering (36%)
Under MV, dvs styrd av arbetsmarknad (56%)

Over MV, dvs hellre studera #n tjina pengar (48%)
Under MV, dvs hellre tjina pengar &n studera (52%)

Over MV vad gilller formiga att leva pa studiemedel (46%)
Under MV (54%)

Over MV vad giller accepterande av studieskulder (53%)
Under MV, dvs skuldkinslig (47%)

Over MV, dvs uttrycker inga familjehinder (77%)
Under MV, dvs uttrycker familjehinder (23%)

Over MV i avstiendets ovisentlighet till hogskoleort (70%)
Under MV, dvs tycker det ir 1angt till hégskola (30%) /

Definitionsruta 10. 1. Motivvariablernas frekvensfirdelning.

I princip bildas variablerna med flera frdgor som underlag pa samma
sétt, men ddr sker sammanslagningarna i flera steg. Principen for detta
finns beskrivet i avsnitt 7.1. Resultatet av variablernas tudelning ater-
ges i definitionsruta 10.1. Medianvéirdena kommer ej att dela fordel-
ningarna i tva exakt lika stora delar. Det beror pa att svarsfordelningen
ar mycket sned pa en del av motivvariablerna. Exempel utgér fragor
om familjesituationen och hogskolans lige, dar fa uttryckt hinder till
att paborja hogskolestudier. Stravan har dock varit att géra lika stora
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delgrupper vid dikotomiseringen och dirfoér anvinds bendmning
medianviarde (MV) 1 definitionsrutan 10.1.

Genomgéende aterfinns de ungdomar som inte ser motiven som
hinder for att soka hogskola i delgrupperna med plustecken (+),
medan i delgruppen med minustecken (-) inkluderas de som uttrycker
hinder eller tveksamhet. D4 man enbart riknar antalet ur ett hogskole-
perspektiv negativa svar (minussvar) per individ som dels péborjat,
dels ej paborjat hogskolestudier, blir fordelningarna som i figur 10.1.a
vad betriffar underlittande motiv. P& motsvarande sitt ask&dliggors de
hindrande motivens andel minussvar i figur 10.1.b.

288

Antal med negativa svar
883883

0 1 2 3 4 5 6

Antal underlittande motiv

B Ej hogskola [ Hégskola
M=2.6 M=30
Figur 10. 1. a Antal underldttande motiv fordelade pd de ungdomar som dels
pdborjat, dels ej paborjat hogskolestudier.

Det ir inte stor skillnad mellan de hégskolestuderande och icke hog-
skolestuderande ungdomarna vad betrdffar antalet nekande svar pa
motiv som kan anses som underlittande for val av hogskoleutbildning
(figur 10.1.a). Bada gruppernas antal negativa svar narmar sig
normalfordelningen. De ungdomar som ej paborjat hogskola uttrycker
nagot fler negativa svar pa de underldttande motiven.

I figur 10.1.b ses att de ungdomar som ej paborjat en hégskole-
utbildning uppger ménga fler hindrande motiv 4n vad de hogskole-
studerande gor. De icke hogskolestuderande &beropar i genomsnitt
over fyra hindrande motiv, under det att nirmare 350 av de hogskole-
studerande inte varit tveksamma pé en enda punkt. Det 4r alltsa mang-
den hindrande framfor mingden underlittande motiv som skiljer hog-
skolestuderande fran icke hogskolestuderande ungdomar. Det tyder
pa ett klart samband mellan antal hinder och utbildningsval.
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Figur 10. 1. b Antal hindrande motiv fordelade pa de ungdomar som dels
pdborjat, dels ej paborjat hogskolestudier.

Av bilaga 10.1 fas ur ett hogskoleperspektiv andelen negativa svar till
hogskolestudier (-), som ungdomarna avgett. Motiven har rangordnats
fran det mest till det minst negativa, dels for de icke hogskolestu-
derande ungdomarna (UTB-), dels for de hégskolestuderande (UTB+).

Rangordning av de underlittande motiven for respektive grupp ar:

UTB3- HEMASP-
STUDINTR-
LONSAM-
JOBBSEN-
GYBETYGsubj-
TILLTRO-

Motsvarande rangordning av hindrande motiv for respektive grupp
med andel minussvar (-) ur ett hogskoleperspektiv, det vill sdga
andelen som uttryckt hinder for respektive tveksamhet infor att utbilda
sig pa hogskolenivad, ar:

UTB3- ARBMARK-
INKOMST-
SKULD-
STUDLEVA-
KOMP-
FAMILJ-
ORT-

UNDERLATTANDE MOTIV

61 % UTB3+  GYBETYGsubj-
46 % STUDINTR-

43 % TILLTRO-
2% JOBBSEN-
32% HEMASP-

26 % LONSAM

HINDRANDE MOTIV
76 % UTB+  SKULD-
73 % INKOMST-
66 % STUDLEVA-
57 % ARBMARK-
41 % ORT-
27 % KOMP-
20 % FAMILJ-
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Aven om béda grupperna av ungdomar &beropar ungefir lika minga
underlittande motiv, sd dr det inte sasnma motiv de framhaller. Det ar
ménga icke hogskolestuderande ungdomar som pastar att forildrar ej
uttryckt en onskan om att de skall studera vidare (61 %). Bland de
hogskolestuderande ungdomarna motsvaras det bara av 10 procent.
Det ir dverraskande ménga bland de hogskolestuderande, 6ver hilften
av dem, som ir tveksamma till att s6ka till hogskolan pa grund av att
de tror att betygen ej skall ricka till i konkurrensen. Det dr inte tillndr-
melsevis lika méanga bland de icke hogskolestuderande som aberopar
betygen som ett motiv att avsta hogskolestudier.

Det ir stora skillnader mellan de bada grupperna vad betréffar att
hénvisa till de hindrande motiven. Alla hindrande motiv uppges av
atskilligt fler icke hogskolestuderande 4n hogskolestuderande. Det
motiv, som de flesta icke hogskolestuderande tar till intikt for att ej
paborja hogskola, dr att de fick bra arbete dnd& (76%). Det ér bara 10
procent bland de studerande som séger sig ha borjat pa hogskolan for
att de inte fick arbete efter gymnasiet. Det som i forsta hand far nagra
av de hogskolestuderande att tveka infor att studera vidare dr ekono-
miska nackdelar, sdsom att skuldsitta sig, inte ha en arbetsinkomst,
behova leva pa studiemedel.

10. 2 Motivens bruttoeffekter.

I tabell 10.1 redovisas hur stor andel som ej pabérjat en hogskole-
utbildning (UTB3-) bland ungdomar med olika motiv. I tabellen redo-
gors dven for de bivariata sambanden (bruttoeffekter) mellan variab-
lerna och utbildning pad hogskoleniva, dels totalt, dels separat for
kvinnor och mén.

Som tidigare redovisats hade hilften av ungdomarna ej paborjat en
hogskoleutbildning. Alla motivvariablerna har signifikanta bruttoeffek-
ter pa val av hogskoleutbildning, vad giller den hir gruppen av ung-
domar totalt.

Storsta bruttoeffekten pd hogskolevalet har ARBMARK, bade for
kvinnor och mén. Sirskilt minnen har uppgivit tillgdngen pd godtag-
bara arbeten efter gymnasiet som skil till att avstd frdn hogskole-
studier. Stor effekt pa utbildningsvalet har Zzven HEMASP och nistan
lika starkt ar behovet av att tjana pengar (INKOMST) i stillet for att
fortsitta studera efter gymnasiet. Andra hoga bruttoeffekter med hog-
skolevalet (UTB3-) ar kompletteringsbehovet (KOMP), forestéllningen
om att kunna leva pa studiemedel (STUDLEVA), oviljan att skuldsitta
sig (SKULD) och familjesituationen (FAMILJ). Smé effekter har ung-
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domarnas studieintresse (STUDINTR) och tilltro till egen studiekapa-
citet (TILLTROH). De storsta bruttoeffekterna pa UTB3 aterfinns bland
de hindrande motiven.

Tabell 10. 1. Andel ungdomar som ej pdborjat en hogskoleutbildning fore
26 ars dlder i delgrupper av ungdomar med olika motiv samt respektive
motivvariabels bruttoeffekt pd UTB3 (procent).

Bruttoeffekter

Variabler Delgrupper Andel i % totalt Totalt Kvinnor  Min
UNDERLATTANDE MOTIV:
Studieintresse (STUDINTR-) 55

(STUDINTR+) - 47 8* 10* 5
Utbildningsaspiration (HEMASP-) 86

(HEMASP+) 30 56* 58* 54*
Gymnasiebetyg (GYBETYGsubj-) 39

(GYBETYGsubj+) 59 -20* -17* -24%
Klara studierna (TILLTROH-) 54

(TILLTROH+) 47 7* T* 5
Bittre arbetsmarknad (JOBBSEN-) 58

(JOBBSEN+) 43 15* 18* 13*
Hogre studier Ionande  (LONSAM-) 58

(LONSAM+) 45 13* 14* 9*
HINDRANDE MOTIV:
Kompletteringsbehov (KOMP-) 77

(KOMP+) 35 42* 40* 45*
Arbete efter gymnasiet (ARBMARK-) 88

(ARBMARK+) 21 67* 64* 69*
Tjidna pengar (INKOMST-) 76

(INKOMST+) 26 50% 49* S1*
Svért leva pa studiemedel (STUDLEVA-) 69

(STUDLEVA+) 28 41* 39* 42*
Héga studieskulder (SKULD-) . 70

(SKULD+) 33 37* 41* 34*
Familjesituation (FAMILJ-) 58

(FAMILJ+) 20 38* 43* 31*
Hogskolans lige (ORT-) 65

(ORT+) 44 21* 18* 25*
Totalt . S0 47 54
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Det forekommer konsskillnader i bruttoeffekterna. Den storsta &r
familjesituationens betydelse. Kvinnor uppger i 12 procentenheter
storre utstrackning det som ett hinder i jamforelse med miannen. Andra
skillnader foreligger betriffande det geografiska avstandet till
hogskoleort, gymnasiebetygets betydelse och viljan att skuldsitta sig.
Skillnaden &dr sju procentenheter i alla tre avseendena. Minnen
upplever avstdndet till hogskoleort som mer hindrande 4n kvinnorna.
Kvinnorna tycker i storre utstrickning din minnen att den skuld-
sidttning som hogskolestudier medfor ar ett hinder. Midn ir mer
betygskinsliga dn kvinnor. Bland ungdomar som tycker att betygen ir
daliga eller kint tveksamhet infér hogre studier pa grund av betygens
eventuella otillricklighet, paborjar fler kvinnor #n min hogskole-
studier. Det kan jamforas med interaktionseffekten KON X GYBETYG
X UTB3, som erholls i foregdende kapitel. D& avsdgs det faktiska
betyget i sig och inte ungdomarnas subjektiva beddmning av sina
betyg. Aven da betyder betyget mer for min #n for kvinnor.

10. 3 Motivens direkteffekter.

For att fa en uppfattning om vilken direkteffekt vart och ett av motiven
har pad utbildningssteg tre (UTB3) har analys med LOGISTIC
REGRESSION tillampats separat fér kvinnor och man. Da fas var och
en av de 13 motivvariablernas egna effekt pa utbildningsvalet med de
Ovriga motiven under kontroll i samma regressionsanalys. Resultatet
for kvinnor ses i tabell 10.2.a och for mén i tabell 10.2.b.

De olika motiven har bade positiva och negativa direktsamband
med val av hégskoleutbildning (UTB3). Det finns alltsi motiv eller
hinder for de icke hogskolestuderande ungdomarna som 4r svagare in
vad de dr for de hogskolestuderande da Gvriga motiv konstanthdlles.
Min och kvinnor har nagot olika motiv till att avstd fran hogskole-
studier, aven om manga av motiven dr oberoende av kon. De icke
hogskolestuderande kvinnornas definitivt starkaste motiv till att avsta
frén hogskolestudier dr att de tyckte att de fick bra arbeten efter
gymnasieutbildningen (ARBMARK). Det ir fér dem ett mycket kraft-
fullt motiv att avstd hogre utbildning. Att ha fitt bra arbete efter
gymnasiet minskar sannolikheten for att borja pa hogskola. Om det ér
giltigt under perioder med savil 1dg som hég ungdomsarbetsléshet gar
ej att svara pa utifrén den hir studien.

Kvinnornas nist starkaste motiv att avstd fran hogre studier ir
bristande stod hemifran (HEMASP). De anser att de inte kinde en
paverkan fran forildrar. Det dr nistan atta gdnger vanligare bland de
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hogskolestuderande kvinnorna att uppge att fordldrarna paverkat dem
till hogre studier, jamfort med vad de icke hogskolestuderande kvin-
norna gor gillande. Ett positivt stod hemifrdn 6kar sannolikheten for
hogre studier.

Tabell 10.2. a Analys av hur olika underlittande och hindrande
motiv pdverkar utbildningskarridr pd hogskoleniva,
rangordnade efter oddsvirdet. Kvinnor.

Motivvariabel B Wald Odds

Underlittande motiv:

HEMASP 2.046 74.177* 7.74
JOBBSEN 0.187 0.741 1.21
STUDINTR -0.162 0.474 .85
TILLTROH -0.546 : 5.354* .58
LONSAM -0.581 5.616* .56
GYBETYGsubj -0.929 15.426* .40
Hindrande motiv:

ARBMARK 2.760 136.935% 15.80
KOMP 1.429 34.848* 4.17
FAMILJ 1.361 23.772% 3.90
SKULD 0.994 16.402* 2.70
INKOMST 0.921 16.338* 2.51
STUDLEVA 0.744 9.272% 2.10
ORT -0.022 0.008 .98
Intercept -13.157 149.253*

CorClassific. =87 % 100X R%= 61%

En annan viktig anledning till att ej borja pa hogskola ir att méinga
icke hogskolestuderande kvinnor maste komplettera sina tidigare
studier (KOMP) for att vara behoriga eller for att ha en chans att
komma in pa onskad utbildning. Det anger dessa fyra ginger oftare #n
de kvinnor, som studerar pi hogskolan. Kvinnors kompletterings-
behov minskar sannolikheten att studera vidare.

Minga av de hogskolestuderande kvinnorna uppger i hogre
utstrickning dn de icke hdgskolestuderande betyget (GYBETY Gsubj)
eller tilltro till egna forutsdttningar vad betriffar hogskolestudier
(TILLTROH) som osikerhetsfaktorer infor hogskolevalet. Direktsam-
banden ir signifikant negativa. De hogskolestuderande kvinnorna ar
jamforelsevis mer oroliga infor utbildningsvalet att deras betyg inte
skall récka till eller att de inte skall klara av hogskolestudierna. Detta
bekymrar inte de icke hdgskolestuderande kvinnorna i lika hog grad.

Ett nistan lika starkt hinder for kvinnorna till att avstd hogskole-
studier, som behovet av att komplettera, dr familjeskdl (FAMILI). De
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icke hogskolestuderande kvinnorna anger det nastan fyra ganger
oftare 4n de kvinnor som har borjat studera pd hogskola. Vad som ar
orsak eller verkan ar svart att uttala sig om utifrdn de hir redovisade
siffrorna. Det kan vara pa det sittet att icke studerande kvinnor viljer
att bilda familj tidigare. Det kan omvint forhalla sig pa det sittet att
bilda familj tidigt hindrar en del kvinnor fran att studera. Se vidare
kapitel 12.

Aterstoden av de icke hogskolestuderande kvinnornas motiv ir av
ekonomisk karaktir. Mellan tva och tre ganger fler av dem i jimfo-
relse med de hogskolestuderande tycker att de ej vill skuldsitta sig
(SKULD), att de vill arbeta och tjana pengar (INKOMST) sa snart som
mojligt och att det formodligen dr svart att leva pd studiemedel
(STUDLEVA). Motsigelsefullt nog anser de i storre utstrackning dn de
studerande kvinnorna, att ndr allt kommer omkring, 16nar det sig
(LONSAM) att studera. Detta har dock ej uppvigt de i vrigt negativa
ekonomiska aspekterna pa en hogskoleutbildning for de kvinnor, som
ej paborjat hogskolestudier.

Manga av kvinnornas motiv har signifikanta direktsamband med
UTB3. Det giller sévil de underlittande som de hindrande motiven.
De hégsta sambanden aterfinns dock bland de reella hindren och det
enda motivet bland dessa som inte har ett direkt samband med UTB3
ir betydelsen av hogskolans geografiska lige. Bland de underlittande
motiven dr det bara HEMASP som har ett positivt samband med
UTB3. De ovriga signifikanta direktsambanden ar av negativ karaktir.
Det vill siga att fler av de icke hogskolestuderande kvinnorna har
hogre tilltro till egen studieférmaga pa hogskoleniva, ej ser betyget
som ett hinder och tycker att hogskolestudier dr 1onsamma in av de
studerande kvinnorna. Kvinnornas motiv forklarar 61 procent av skill-
naderna mellan att pdborja respektive icke paborja hogskolestudier.

I likhet med kvinnorna har ménnen de starkaste direktsambanden
med UTB3 bland de hindrande motiven. Ménnen har diremot firre
signifikanta motiv 4n kvinnorna att avstd fran hogskolestudier, endast
sex mot kvinnornas tio, men deras motiv dr i de flesta fall desto
kraftfullare. De tretton motiven forklarar 65 procent av utbildningsvalet
pa hogskolenivad. Aven minnens i sdrklass starkaste motiv till att avstd
hogskolestudier, som framgar av tabell 10.2.b, ar att de tycker att de
fatt bra arbete utan studier pa hogskoleniva.

Fo6r midn som ej paborjat hogskolestudier ar arbetsmarknads-
motivet 26 ganger vanligare dn for min som studerar vidare. Eljest ir
det behorighetsaspekter (KOMP) som i dnnu hdgre grad dn for kvin-

153



norna utgdr betydande hinder f6r mannen till att studera. Oddset for
min som ej paborjat hogskolestudier pd grund av kompletterings-
behov idr drygt 7 mot 1 jamfort med dem som péabérjat studier.

Tabell 10.2. b Analys av hur olika underlittande och hindrande
motiv pdverkar utbildningskarridir pd higskolenivd,
rangordnade efter oddsvirdet Mdn.

Motivvariabel B Wald Odds

Underlittande motiv:

HEMASP 1.779 40.100* 5.93
JOBBSEN 0.187 0.741 1.21
STUDINTR 0.051 0.040 1.05
TILLTROH -0.324 1.530 .72
LONSAM -0.729 6.626 48
GYBETYGsubj -1.615 30.187* .20
Hindrande motiv:

ARBMARK 3.271 141.522* 26.34
KOMP 1.977 48.753* 7.22
INKOMST 1.161 19.219* 3.19
STUDLEVA 0.957 10.974* 2.60
ORT 0.517 3.169 1.68
SKULD 0.308 1.096 1.36
FAMILJ 0.171 0.250 1.19
Intercept -12.469 106.289*

Cor.Classific. = 89 % 100 X R = 65%

Aven for minnen ir bristande stod hemifran (HEMASP) ett starkt
motiv att avstd frdn hogre studier. Ménga av de icke hogskole-
studerande minnen uppger att de inte kinde en paverkan eller
uppmaning fran foridldrar att studera vidare. Det &r nistan sex génger
vanligare bland de hogskolestuderande minnen 4n bland de icke
hogskolestuderande att uppge att fordldrarna ville att de skulle soka
till hogskola.

I likhet med de icke hogskolestuderande kvinnorna anger minnen
att gymnasicbetyget (GYBETYGsubj) inte #r ett skdl som fatt dem att
avsta hogskolestudier. Det ir for de min som ej gétt vidare till
hogskola ett signifikant ligre motiv jimfort med de mén, som forvisso
har borjat studera pd hogskola. Det pastdende respektive grupp skulle
ta stillning till var nagot olika formulerad. For de hogskolestuderande
16d utsagan:

”Mina betyg var s bra att det var naturligt att soka till hogskola”.
och for de icke hogskolestuderande:
”Mina kunskaper/betyg dr for daliga”.
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Betyget verkar vara en storre killa till oro for dem som faktiskt
paborjat hogskolestudier dn for dem som ej gjort det. Detta kan i ena
sidan till viss del forklaras med fragornas formulering. Men 4 andra
sidan kan en del av de hogskolestuderande dven ha visat prov pa
blygsamhet eller gripits av den konkurrensingest som betygsjakten i
gymnasiet innebidr. En del av de icke hdgskolestuderande kan & sin
sida tycka att betyget inte haft nidgon avgorande betydelse for
utbildningsvalet. Har man inte for avsikt att studera pa hégskola, ir det
en viss foljdriktighet i att man tycker att betyget inte dr ett bekymmer-
samt hinder. Det senare verifieras genom att nira hilften (47 %) av
dem som ej motiverar valet med betygsbrister, uppger att de maste
komplettera sin tidigare utbildning for att dverhuvudtaget kunna sdka
till hogskola.

I 6vrigt ar det i tiden niraliggande ekonomiska motiv som far méin
att avstd hogre studier. De vill i storre utstrickning hellre tjina pengar
(INKOMST) idn studera efter avslutade gymnasiestudier och anser i
hogre grad att det inte gér att leva pd studiemedel (STUDLEVA) én
vad de min gor som har paborjat hogskolestudier. Daremot utskiljer
sig inte min som avstatt hogskolestudier signifikant frin studerande
min vad avser en riddsla for att infor framtiden skuldsitta sig pa grund
av studier. :

De motiv som ej har nettosamband med utbildningsvalet for savil
kvinnor som min dr intresset for studier, hogskolornas geografiska
lige och uppfattning om arbetsmarknaden for akademiker. Det ir
motiv som inte skiljer ungdomarna at. Dirtill kan fogas tilltro till egen
studieférmaga pa hogskoleniva, som visserligen for kvinnorna skilde
sig signifikant, men da i betydelsen att fler hogskolestuderande in
icke hogskolestuderande kvinnor hade brist pa tilltro.

10. 4 Sammanfattning.

I det hidr kapitlet har en bred analys av de studiebegivade ungdo-
marnas motiv till att pdborja respektive avstd hdgskolestudier utforts.
Tretton motivfaktorer har bildats utifrdin den enkdt ungdomarna
besvarade i 25-drsdldern. De faktorer som inkluderas i analysen ir
ungdomarnas studieintresse, utbildningsaspiration hemifran, familje-
situation, syn pa hogre studiers ekonomiska och arbetsmarknads-
maissiga utdelning. Men &dven deras uppfattning om den hogre utbild-
ningens tillgdnglighet, sdsom hogskolans geografiska lage, behorig-
hetssaspekter och tilltro till egen studieférmaga inryms i analyserna.
Analyserna har utforts for kvinnor och min var for sig.
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Det starkaste bruttosambandet med valet har ungdomarnas vilja att
borja arbeta efter gymnasieskolan. Ménga av dem tycker att de fatt bra
arbete utan att behdva studera pa hogskola. Det giller savil kvinnor
som min. For bade kvinnor och min dr det dven héga bruttosamband
med utbildningsvalet vad betréaffar utbildningsaspiration hemifran och
viljan att tjana pengar efter gymnasiet. Stor betydelse for kvinnornas
val har dven deras familjesituation och oviljan att skuldsitta sig pa
grund av studier. Betydelsefullt for minnens val #ir & andra sidan
behovet av att komplettera tidigare utbildning och betinkligheten infor
att kunna leva pa studiemedel. Ungdomarnas studieintresse och likasa
deras tilltro till sin egen studiekapacitet har inga effekter pa hog-
skolevalet.

Med hjilp av logistisk regressionsanalys har motivfaktorernas
oddsvirden och direktsamband med utbildningsvalet pa hogskoleniva
beridknats for att se om bilden kvarstar, d@ man far var och en av
faktorernas betydelse i nirvaro och kontroll av de 6vriga. Fortfarande
betyder ungdomarnas vilja till att borja arbeta framfor att studera efter
gymnasieutbildningen mest, sérskilt starkt framtrider det betriffande
minnen.

A ena sidan lyfts kompletteringsbehovet nu fram som en starkare
faktor for mannen. A andra sidan utgér familjesituationen for kvinnor-
nas del en allt viktigare aspekt. Fér ménnens del blev det inte en
signifikant nettoeffekt med hansyn till den.

Respektive motivomrade i den arbetsmodell som presenterades i
kapitel 3 kan sdgas vara representerat med de sju motiv, som har
signifikanta nettosamband med utbildningsval pa hogskoleniva.
Studiemotivation ir beroende av utbildningsstéd hemifrain (HEMASP).
Till behorighetsaspekter hor behovet av att komplettera tidigare
utbildning (KOMP). Ett av motivomraddena var av arbetsmarknads-
karaktidr och ungdomarnas benigenhet att borja arbeta efter gymna-
siet (ARBMARK). Arbetsmarknadsmotivet har visat sig vara det
starkaste till att ej studera vidare. Ménga uppger ekonomiska motiv.
Bland dessa framhélls viljan att tjina pengar istéllet for att studera
(INKOMST), uppfattningen att det ir svart att leva pd studiemedel
(STUDLEVA) och oviljan att skuldsitta sig pa grund av studier
(SKULD). Familjesituationen som ett hinder (FAMILJ), anges sarskilt
av kvinnorna.

D4 man sorterar motiven till utbildningsval pa hogskoleniva efter
deras karaktdr framtrider en tydlig bild. Det 4r de hindrande fakto-
rerna som ir utslagsgivande. Av de faktorer som underléttar utbild-
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ningsvalet och har karaktiren av att vara padrivande eller motiverande
ar det endast en som &r lika utmérkande som de hindrande, namligen
fordldrars stod i valprocessen. Det 4r de hir sju motiven som mer
ingdende skall analyseras i nista kapitel och dd med avseende pa
ungdomarnas hem- och utbildningsbakgrund.
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Kapitel 11

VILKA UNGDOMAR BORJAR INTE PA HOGSKOLA?
Bakgrundens betydelse f6r ungdomars motiv.

I de foregaende kapitlen har studiebegédvade ungdomars vag genom
utbildningssystemet beskrivits och orsaker till valbeteende vid de olika
utbildningsstegen har analyserats med hjdlp av framst bakgrunds-
faktorer. Helt rimligt visar det sig da att ett foregdende utbildningssteg
ar viktigt for val av utbildning i det nidstkommande. D3 det giller val
av hogskolekarridr, det vill siga att paborja eller inte péborja en
hogskoleutbildning, har foljaktligen faktorer som gymnasieutbildning
och gymnasiebetyg varit viktiga. Tamligen viktig &r utbildningsaspi-
ration. De flesta ungdomar som paboérjat hogskolestudier har tyckt att
det varit sjalvklart for dem. Bakgrundsfaktorer som social bakgrund
och kon visar sig fa allt mindre direkt forklaringsviarde for den hir
gruppen av ungdomar ju lingre upp i utbildningsvésendet de befunnit
sig. Didremot verkar social bakgrund indirekt genom andra faktorer,
fraimst genom utbildningsaspiration och tidigare utbildningsval.

De studiebegdvade ungdomarnas motiv till att studera respektive
inte studera pa hdgskola har redovisats. Det tyngst vigande motivet att
inte borja pi hogskola har varit att de fatt bra arbete direkt efter gym-
nasieutbildningen. Andra viktiga motiv ir av ekonomisk art och behov
av komplettering.

For att ta reda pa vilka ungdomar det dr som inte paborjar hog-
skolestudier skall ett antal modeller med olika kombinationer av
bakgrunds- och motivvariabler prévas. Darvid kommer resultaten fran
tidigare analyser att utgéra utgangspunkt for val av faktorer. I detta
kapitel skall siledes nigra av de motiv de studiebegavade ungdo-
marna ansett betydande analyseras tillika med deras hem- och utbild-
ningsbakgrund.

Den beroende variabeln &r alltjamt hogskoleval med tvad mojliga
utfall, dels péborjade hogskolestudier (UTB3+), dels ej paborjade hog-
skolestudier (UTB3-).
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Bakgrundsvariablerna ir KON, social bakgrund (SOC) och gym-
nasieutbildning (UTB2). Val av motiv baseras pa resultaten som redo-
visades i foregadende kapitel. Det dr de motiv som i regressionsanaly-
sen var signifikanta for kvinnor och/eller mén. Det Zr utbildnings-
aspiration hemifrdn (HEMASP), behov av att komplettera tidigare
utbildning (KOMP), benigenhet att borja arbeta efter gymnasiet
(ARBMARK), onskan att tjana pengar istéllet for att studera vidare
(INKOMST), hinder av familjeskil (FAMILIJ) samt ekonomiska aspek-
ter av studiestddskaraktir, namligen uppfattning om att kunna leva pa
studiemedel (STUDLEVA) och villighet att skuldsitta sig pa grund av
studier (SKULD).

I tabell 11.1 ges en sammanstillning av hur mycket bakgrunds-
variablerna KON, SOC och UTB2 oberoende av varandra (brutto-
effekt) samvarierar med de mest avgérande motiven till eller hindren
for att bedriva hégskolestudier, séisom ungdomarna uppfattar det i 25-
arsaldern.

Tabell 11. 1. Bakgrundsvariablers bruttosamband med motivvariab-
ler i valet av utbildning pé higskolenivd (proportionsdifferenser).

Variabel KON SoC UTB2
KON -
SOC .01 -
UTB2 .03 22% -
HEMASP -.01 22% .30*
KOMP .03 A1 39+
ARBMARK .03 13%* .25%
INKOMST .09* .14* .28%
STUDLEVA .03 A7 31#
SKULD -.07* 14%* 23%
FAMILJ -.02 .09* 21%*

KON samvarierar endast med ungdomarnas motiv till att avstd
hogskolestudier vad giller INKOMST och SKULD. Att tjina pengar
efter gymnasieskolan &r viktigare for médnnen (.09). Kvinnorna betonar
mer den skuldsittning hogskolestudier medfor (-.07).

Social bakgrund (SOC) har hogt samband med utbildningsbak-
grund (UTB2). SOC har dessutom signifikanta bruttosamband med
alla hdr medtagna motivvariabler. Hogst samband har SOC med
foraldrarnas utbildningsaspiration for sina barn (HEMASP).

De hogsta sambanden har dock ungdomarnas utbildningsbak-
grund (UTB2) med motivvariablerna. Val av utbildning pd gymnasie-
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niva har hég bruttoeffekt pi ungdomarnas motiv till att avstd hog-
skolestudier. Det hogsta sambandet med utbildning pad gymnasieniva
ir kompletteringsbehovet (.39), vilket knappast ar forvanande. De
flesta tvadriga gymnasielinjer hindrar direktdvergang till studier pa
hogskola. Hoga samband har UTB2 dven med ekonomiska motiv,
som STUDLEVA och INKOMST. Som tidigare framkommit i kapitlen
7 - 9 blir det héga samband mellan frildrars utbildningsambition for
sina barn och den utbildningsniva barnen soker sig till. Det visar sig
aven i tabell 11.1 vad betriffar mellan UTB2 och HEMASP (.30).

Hittills har endast bruttosambanden mellan ungdomarnas bak-
grund och de sju motiven till att avsta fran hégskolestudier redovisats.
Vi vet diremot inte ndgot om hur mycket bakgrundsvariablerna péaver-
kar sjdlva hogskolevalet direkt respektive indirekt genom motiven.
Med hjilp av loglinjar modellanalys i tva steg (se kap 6) har sju
modeller konstruerats, som innehaller huvudeffekter och de interak-
tioner som #r signifikanta. I anslutning till féljande modeller, som
askadliggor variablernas direkteffekter pd varandra och pa utbild-
ningsvalet, redovisas modellens anpassning till féreliggande data-
material (p-virde) och variablernas forklaringsviarde (CC). Alla sju
modellerna visar sig ha en och samma interaktionseffekt. Det 4r en av
de interaktioner som framtridde i analysen av tredje utbildningssteget
(kap 9), namligen mellan kon och gymnasieutbildning pa val av hog-
skoleutbildning:

KON x UTB2 x UTB3

Gymnasieutbildningens lingd betyder mer for mén an for kvinnor.
Min med kortare gymnasieutbildningar paborjar inte i lika hog grad
hogskola som kvinnor med kortare gymnasieutbildningar, vilket kan
forklaras med att manga kvinnor som gétt tvaariga linjer i gymnasie-
skolan fortsitter till kortare hogskoleutbildningar. Ytterligare en inte-
raktion forekommer i nedan redovisade analyser. Det &r i den modell
som innehdller motivet ARBMARK. Den interaktionen kommer att
analyseras i delavsnittet om ARBMARK (11.3).

Nedan f6ljer sju effektanalyser med de motiv som ungdomarna
anger som de mest betydelsefulla for att avstd fran att utbilda sig pa
hogskoleniva. Effektanalyserna har utforts med viagda effektberék-
ningar, det vill sdga vid utriknandet av direkteffekter har effekterna
frén var och en av delgrupperna multiplicerats med viktfaktorer med
hinsyn till delgruppernas storlek.
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Genom stiganalys med utnyttjande av direkteffekterna i respektive
modeller fas variablernas indirekta effekter. Fullstindiga kausaltolk-
ningar av de statistiska komponenterna av variablernas betydelse for
utbildningsval p& hodgskolenivd kommer att presenteras i tabeller i
anslutning till modellerna i kommande delavsnitt.

11. 1 Foraldraaspirationens betydelse for higskoleutbildning.
De i kapitel 9 (tabell 9.13) redovisade matten pa utbildningsaspiration,
som betyder mest, vad betriffar utbildningsval pa hogskoleniva, ir vad
ungdomarna redan vid 13 ars alder tror sig veta om foréldrarnas vilja
betriffande deras utbildning (bruttosamband .31) samt vad foréldrarna
faktiskt har for planer for sina barn frdn samma tidpunkt (brutto-
samband .30). Dessa matt grundar sig p& information infér utbild-
ningsval. Sddan bakgrundsinformation finns inte i nira anslutning till
hogskolevalet. Daremot finns en fraga om hur de uppfattade forildrar-
nas utbildningsaspiration for dem (HEMASP), som stilldes retroaktivt,
da ungdomarna var i 25-arsildern. Av tabell 10.2 (kap 10) framgar att
fordldrainflytandet (HEMASP) ligger nist hogst (bruttoeffekt .56). Av
de hogskolestuderande ungdomarna uppger hela 90 procent att deras
fordldrar ville att de skulle studera pd hogskola. Motsvarande andel
bland de icke hogskolestuderande dr 38 procent. Skillnaderna mellan
de tva grupperna dr & ena sidan mycket stora. Det ar & andra sidan
manga ungdomar som ej paborjar hogskolestudier, trots att de erfarit
att deras forildrar haft den ambitionen f6r dem (bilaga 10.1).
Utbildningsaspiration, ungdomarnas egen, men dven den de upp-
fattar att fordldrarna har for dem, @r en viktig faktor infor valet pa hog-
skoleniva. For att analysera hur ungdomarnas hem- och utbildnings-
bakgrund samverkar med deras motiv HEMASP pa utbildningsvalet
har nettosambanden beridknats och redovisas i figur 11.1.

uTB2 29 [ HEMASP 46

.22

Not. p=34 CC=.37

Figur 11. 1. Modell fér UTB3 med direkteffekter frdn bakgrunds-
variablerna KON, SOC och UTB2 och motivet HEMASP.
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Béide SOC (.14) och UTB2 (.29) har en direkteffekt pi motivet
HEMASP. Vilken gymnasieutbildning ungdomarna har gatt betyder
mer dn vad den sociala bakgrunden gor for hemmets utbildnings-
aspiration pa hogskoleniva. SOC har en forhallandevis hog direkteffekt
pa HEMASP (.14). Ménga ungdomar fran lagre socialgrupper uppger
att deras fordldrar ej uttryckt en vilja att de skall studera pa hogskola.
Motsatsen rader bland ungdomar fran hogre socialgrupper, dir ménga
papekar att fordldrarna i hog grad ville att de skulle studera. Det skall
visa sig att SOC utdvar den hogsta direkteffekten pa just HEMASP av
de sju motivvariabler som redovisas i det hir kapitlet. KON har ingen
direkteffekt pA HEMASP, det vill sdga att det inte dr nagon skillnad
mellan kvinnor och min med avseende p& utbildningsaspiration i
hemmet.

Tabell 11. 2. Kausaltolkning av effekter av kon, social bakgrund, gymnasie-
utbildning och fordldrainflytande pd val av higskolekarridr (UTB3).

Effektkomponent KON socC UTB2 HEMASP
Direkt .05 .03 .28 46
Indirekt .00 A5 .13 -
Egen .05 .18 41 46
Falsk - - .03 .10
Brutto .05 .18 .44 .56

Genom stiganalys med utnyttjande av variablernas successiva
direkteffekter fas deras indirekta effekter pd hogskolevalet (UTB3). En
fullstandig kausaltolkning ges i tabell 11.2.

KON har inga signifikanta samband med &vriga variabler i
modellen och utdvar endast direkteffekt pa UTB3. Effekten ir inte hog
(.05). Det ir ndgot firre min 4n kvinnor som paborjar hogskolestudier,
da hinsyn tagits till sédvil hem- och utbildningsbakgrund som till
HEMASP. SOC har ingen signifikant direkteffekt pd UTB3 (.03). Sa
gott som all effekt p4 UTB3 utgors av indirekta effekter (.15). Det 4r i
den hir modellen som SOC utdvar den hogsta indirekta effekten pa
hogskolevalet. Det sker ungefidr lika mycket via utbildningsval pa
gymnasieniva (UTB2) som via fordldrarnas péverkan betriffande
utbildning pa hogskolenivd (HEMASP). Likasa har UTB2 hog direkt-
effekt pad hogskolevalet. Den indirekta effekten via HEMASP ir ocksa
relativt hog. Att ha gatt en kortare gymnasielinje har stor effekt pa
hogskolevalet i den meningen att manga av ungdomarna kommer att
avstd frdn hogre studier. De tvd effektkomponenterna tillsammans,

162



egeneffekten fran UTB2, nar diremot inte upp till effekten frin
HEMASP, som dr den hogsta pd UTB3 i den hir modellen (.46).
HEMASP i&r dirtill en viktig formedlande lank mellan hem- och
utbildningsbakgrund och utbildningsval pa hogskoleniva (.10). Foril-
draaspirationen har en mycket stor betydelse for valet att paborja en
hogskoleutbildning. Manga av de ungdomar som upplever stdd i
utbildningsplaner fran foraldrarna dterfinns i hogskolan.

11. 2 Kompletteringsbehovets betydelse for hogskoleutbildning.
Hogskolan dimensioneras till foljd av politiska beslut for ett visst antal
studerande och maste pd grund dirav tillimpa bestimda tilltrides-
regler och urvalsprinciper, da inte platserna riacker for alla sékande.

For undersokningsgruppen, som sokte till hogskolans utbildnings-
linjer, gillde i stort de regler som tillkom i och med 1977 ars hog-
skolereform och som var avsedda att forindra konkurrenssituationen
mellan olika grupper. Syftet var att gora rekryteringen till hogskolan
mindre beroende av de sokandes formella utbildningsbakgrund. Det
var inte lingre nodvindigt att ha gatt en tredrig gymnasieutbildning.
Men det var inte enbart nya tilltridesregler, som 6ppnade hégskolan
for fler grupper utan dven sjdlva urvalet skulle ske efter nya principer,
frin si kallade kvotgrupper. Ar 1982 infordes nya tilltridesregler till
hogskolan i syfte att underlitta direktovergang fran gymnasieskola till
hogskola och frin och med 1991 har alla, d&ven de med en
gymnasieutbildning, mdojlighet att antas med hdgskoleprovet som
urvalsgrund.

Det finns dock inskrinkningar i 6vergangsmdjligheterna till hog-
skola och universitet i urvalssystemet. En sddan ir tillgdngen pé plat-
ser, som var i stort sett konstant under storre delen av 1980-talet (se
kap 4). Det ar inemot 4 procent av ungdomarna i undersoknings-
gruppen som sokt till hogskola, men ej kommit in. Det ir ungefir lika
manga som sokt och fitt en utbildningsplats, men som avstitt den.

Hur ser ungdomarnas utbildningsbakgrund ut och hur upplever de
olika ungdomsgrupperna ett eventuellt kompletteringsbehov? I tabell
11.3 aterges andra utbildningar efter gymnasiet, som ungdomarna
uppgivit att de genomgétt eller for tillfillet dr sysselsatta med.

Ungdomarna har nidmnt att de har flera slag av utbildningar. P det
hela taget har manga fler kvinnor d4n mén utbildat sig eftergymnasialt.
Det dr fler kvinnor in min som utbildat sig pd KOMVUX, pa
folkhdgskola, i utlandet eller i andra ej preciserade utbildningar
Overhuvudtaget, medan ménnen i storre utstrickning dn kvinnorna har
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statliga yrkesutbildningar (som polis och officer) eller privata foretags-
utbildningar. Fler mén an kvinnor har likasa gatt arbetsmarknads-
utbildningar.

Tabell L1. 3. Ungdomars ovriga eftergymnasiala utbildningar uppdelade
dels i hogskolestuderande och inte hogskolestuderande,
dels i kvinnor och man. (Procent).

Eftergymnasiala Icke hogskolestuderande Hogskolestuderande
utbildningar Kvinnor Min Kvinnor Min

KOMVUX

Folkhogskola

AMU-utbildning

Polis, officer el annan statlig utb.
Privat foretagsutbildning

Annan svensk utbildning 1
Utlandsutbildningar

—

B O N == W00 O

—_—OWWuLnWh
—

—

Nmooohn

COOOOmwh

Det ir endast en procent av den hér gruppen min som uppger att de
har studerat utomlands. Det kan dock vara en underskattning. Over-
huvudtaget kan andelen som studerar utomlands vara underskattad, da
bortfallsanalysen gav vid handen att ménga av dem som inte svarade
befann sig utomlands.

Det ir procentuellt fler av de hogskolestuderande ungdomarna
som har studerat pA KOMVUX och i utlandet jaimfort med de icke
hogskolestuderande. Manga av dem har férmodligen gjort detta i syfte
att bli behoriga till en hogskoleutbildning, hdja sin konkurrensmdjlig-
het eller i vintan pa en hégskoleplats.

Ett sitt att konkurrera om platserna pa hogskolan ir att genomgé
hégskoleprovet och s6ka med det som grund for urval. Skl att ta
hogskoleprovet ir att man misstinker att gymnasiebetyget inte &r
konkurrenskraftigt fér den utbildning man siktar pa. I tabell 11.4 ater-
ges andelen ungdomar med olika utbildningsbakgrund som genom-
fort hogskoleprovet vid minst ett tillfdlle.

Det dr endast 14 procent av undersdokningsgruppen totalt som
fullgjort hégskoleprovet vid minst ett tillfille. Det 4r dubbelt sa vanligt
bland de ungdomar som gétt 3- eller 4-ariga gymnasielinjer i jamfo-
relse med dem som gétt 2-ariga. Nio procent av ungdomar med langa
gymnasieutbildningar har inte pabdrjat hogskolestudier, trots att de
genomfort hégskoleprovet vid minst ett tillfidlle. Det dr nigot vanligare
att ndgon géng ha genomfort hogskoleprovet bland hogskolestude-

164



rande ungdomar fran de 2-ariga in fran de 3- eller 4-4riga gymnasie-
linjerna.

Tabell 11. 4. Andel som genomfirt hogskoleprovet minst en gdng
bland ungdomar med olika utbildningsbakgrund. (Procent).

2-arigt gymnasium 3- och 4-arigt gymnasium
Ej hogskola 5 9
Hogskola 22 20
Totalt 8 16

For att underséka hur hem- och utbildningsbakgrund samt upplevelse
av ett eventuellt kompletteringsbehov paverkar ungdomarnas val av
utbildning pa hogskolenivd har dels loglinjar modellanalys, dels
effektanalys utforts pa samma sitt som i foregaende delavsnitt.

I figur 11.2 redovisas de successiva direktsambanden. Det dr endast
utbildning pd gymnasieniva som har en direkt paverkan pa ungdo-
marnas kompletteringsbehov. Manga ungdomar som gitt en tvaarig
gymnasielinje, uppger att deras behov av att komplettera utbildningen
far dem att tveka eller avstd en hogskoleutbildning. Kausaltolkningen
av de statistiska komponenterna av respektive variabels betydelse for
utbildningsval pd hogskoleniva ges i tabell 11.5.

22
.10

Not. p=.67 CC=.26

Figur 11. 2. Modell for UTB3 med direkteffekter fran bakgrunds-
variablerna KON, SOC och UTB2 och motivet KOMP.

KON har inte heller i den hir modellen nigot samband med ovriga
oberoende variabler och utvar endast direkteffekt pd UTB3. Effekten
ir inte hog (.05). Det dr nigot fler kvinnor dn min som paboérjar
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hogskolestudier, dd hansyn tagits till sivdl hem- och utbildnings-
bakgrund som till kompletteringsbehov.

SOC har ingen signifikant direkteffekt pA KOMP. Den sociala bak-
grunden ir inte avgorande for att ungdomarna skall uppleva komplet-
teringsbehovet som ett hinder for hogskolestudier. Diremot sker en
indirekt effekt fran SOC pa savil KOMP som pa UTB3 via UTB2.
Nara hilften av SOC effekt pd UTB3 utgors av indirekta effekter (.08),
det mesta via UTB2. Social bakgrund paverkar val av linje i gymna-
siet, vilket har som konsekvens att ménga frin ligre socialgrupper
méste komplettera for att vara behoriga till hogskolestudier och det
upplevs bland dem som ett hinder.

Tabell 11. 5. Kausaltolkning av effekter av kin, social bakgrund, gymnasie-
utbildning och kompletteringsbehov pd val av hogskolekarridr (UTB3).

Effektkomponent KON soc UTB2 KOMP
Direkt .05 .10 27 .29
Indirekt .00 .08 11 -
Egen .05 .18 38 .29
Falsk - - .06 .13
Brutto .0§ .18 44 42

Gymnasieutbildningen (UTB2) har ungefir lika hog direkteffekt pé
hogskolevalet i den hidr modellen som i den foregdende med
HEMASP. Den indirekta effekten via KOMP ir ocksa relativt hog.
KOMP har en hel del falska samband med hogskolevalet (.13). KOMP
formedlar effekter fran hem- och utbildningsbakgrund. Enligt figur
11.2 4r effekten av gymnasieutbildning pa kompletteringsbehovet (.38)
storre dn effekten av gymnasieutbildning pa val av hogskoleutbildning
(.27). Det indikerar att en hel del av ungdomarna fortsitter till hog-
skola, trots att kompletteringsbehovet pad grund av kort gymnasie-
utbildning fatt dem att tveka. Det &r ndrmare bestimt 12 procent av
dem som kommit ver sin betinksamhet och som aterfinns pd hog-
skolan. Att en del ungdomar med kort gymnasieutbildning 6verhuvud-
taget kompletterar denna, for att vinna intrdde till hogskolan, framgar
bland annat av tabell 11.3 och 11.4.

11. 3 Att borja arbeta efter gymnasiet istillet for att studera.

Det har redan verifierats att vissa motiv har varit av sdrskild betydelse
for ungdomarnas stdllningstaganden vad giller valet att studera vidare
eller inte. I sarklass var deras arbetsmotiv. Nir den hiar ungdomskullen
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slutade gymnasiet i mitten av 80-talet var det hogkonjunktur med ett
forhéllandevis gynnsamt arbetsmarknadsldge. Det torde dirfor inte ha
varit svart att fa arbeten, och ur ungdomarnas synpunkt till och med
bra arbeten. De som trivdes med sina arbeten efter gymnasiet, hann
etablera sig pd arbetsmarknaden, innan lagkonjunkturen var ett fak-
tum i borjan av 90-talet.

Den hir studien kan inte forklara om ungdomars valbeteenden vad
giller utbildning pa hogre niva dr olika under perioder med hég
respektive 1ag ungdomsarbetsloshet. Det dr emellertid en fragestill-
ning som inte si sillan gjort sig pAmind under den tid studien pagatt.
Upprinnelsen av undersokningen var i ett skede av hégkonjunktur,
samtidigt med att larmrapporter om befarad akademikerbrist avldste
varandra (se kap 1) och har sedan pagatt i en period med lagkon-
junktur, da sdvil tillgdngen som efterfrigan pa hogskoleplatser okat
betydligt.

Vad sysselsitter sig de hir 25-ariga ungdomarna med? Man kan
formoda att en del av dem som paborjat en langre hogskoleutbildning
fortfarande studerar. Men vad gor de andra?

Tabell 11. 6. Ungdomarnas sysselsditting i 25-drsdldern uppdelade
dels i hogskolestuderande och inte hogskolestuderande,
dels i kvinnor och mén. (Procent).

Icke hogskolestuderande Hogskolestuderande
Sysselsittning Kvinnor Min Kvinnor Min
Fast arbete, heltid 56 70 35 27
Fast arbete, deltid 10 2 4 3
Tillfzlligt arbete 12 7 23 15
Egen foretagare 3 11 2 6
Arbetslos 14 12 10 9
Studerar, heltid 6 5 34 53
Studerar, deltid 3 2 9 8
Hushallsarbete/barnledig 17 1 6 |
Annan sysselséttning 7 5 4 S

I tabell 11.6 redovisas ungdomarnas sysselsittning under varen 1993.
Dir kan man se att minga av de ungdomar som bdrjat pa hégskolan
fortfarande studerar, vilket bland annat kan bero pa att de paborjat
sina studier nagra ir efter avslutade gymnasiestudier. Den sa kallade
ungdomspuckeln fanns fortfarande kvar under attiotalet. Sarskilt #r
minnen kvar i hogskolestudier i 25-arsaldern (drygt 60%). Aven om
det som helhet dr nagot fler kvinnor som péborjat hogskolestudier har
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manga av dem hunnit limna hdgskolan och bdrjat forvirvsarbeta. Det
ir emellertid cirka 40 procent av dem som fortfarande studerar i 25-
arsaldern.

Det bor papekas att en del av ungdomarna har uppgivit att de har
flera sysselsdttningar samtidigt (ddarav e¢j summa 100 % i tabellen).
Maénga kvinnor, som markerat att de har hushéllsarbete eller ir barn-
lediga, har dven uppgivit nagot annat, sdsom arbetsloshet, studier,
tillfalligt arbete. Det &r inte ovanligt att ungdomar, som studerar pa
halvtid, dven har nagon form av arbete, tillfilligt eller pa deltid.

De flesta kvinnor, som ej paborjat hogskolestudier, arbetar i 25-
arsaldern. Det gor drygt 80 procent av dem. Det som eljest dr utmair-
kande for de icke hogskolestuderande kvinnorna i jimforelse med de
andra delgrupperna dr att de i storre utstrackning har hushéllsarbete
och/eller 4r barnlediga. Det dr dven den grupp som véren 1993 har den
hogsta arbetslosheten eller uppgivit annan sysselsittning.

De flesta av de min, som ej paborjat hdgskolestudier, har nigon
form av arbete i 25-arsdldern och 11 procent arbetar dessutom i egna
foretag. '

Precis som i foregaende delavsnitt har dels loglinjar modellanalys,
dels effektanalys, utforts for att utréna hur hem- och utbildnings-
bakgrund samt arbetsmotivet paverkar ungdomarnas val av utbildning
pa hogskoleniva. I figur 11.3 redovisas modell med de resultat som
ligger till grund for berikning av indirekta effekter med hjilp av
stiganalys.

24 [ ARBMARK | —20
08

Not. p=.14 CC=53

.05

Figur 11. 3. Modell for UTB3 med direkteffekter fran bakgrunds-
variablerna KON, SOC och UTB2 och motivet ARBMARK,
utan hdnsyn till interaktionseffekt.

SOC och UTB2 har direkteffekt pd motivet ARBMARK. Starkast ir
effekten fran utbildningsval i gymnasiet (.24). Har ungdomama géitt en
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kort gymnasielinje paverkar arbetsmarknaden dem i stérre utstrick-
ning in ungdomar som gitt en lang gymnasielinje. Den direkta effek-
ten av social bakgrund ir betydligt svagare (.08), men ungdomar med
lagre social bakgrund paverkas mer av arbetsmarknaden #n dem med
hogre social bakgrund. Det &r ingen skillnad mellan kvinnor och mén
1 deras motiv ARBMARK vid lika hem- och utbildningsbakgrund.

Kausaltolkningen av de statistiska komponenterna av respektive
variabels betydelse for utbildningsval pd hogskolenivd ges i tabell
11.7.

Tabell 11. 7. Kausaltolkning av effekter av kon, social bakgrund, gymnasie-
utbildning och arbetsmotiv pa val av hégskolekarriir (UTB3).

Effektkomponent KON SOC UTB2 ARBMARK
Direkt .05 .05 .26 .60
Indirekt .00 13 .14 -

Egen .05 .18 .40 .60
Falsk - - .04 .07
Brutto .05 .18 .44 .67

KON har inte heller i den hir modellen nigot samband med 6vriga
oberoende variabler och utdvar endast direkteffekt pA UTB3. Det ar
nagot fler kvinnor 4n min som paborjar hdgskolestudier, dd hinsyn
tagits till savil hem- och utbildningsbakgrund som till ARBMARK.
SOC har en svag direkteffekt p4 UTB3 (.05). Desto storre dr den
indirekta effekten fran SOC pa UTB3 (.13). Det sker bade via UTB2
och ARBMARK, ungefir lika mycket genom vardera. Det idr endast
denna modell som har en interaktionseffekt mellan en bakgrunds-
variabel och en motivvariabel pa utbildningsvalet pa hogskolenivé:

SOC x ARBMARK x UTB3

Lika ménga frdn SOC- som frdn SOC+ paborjar hogskolestudier pa
grund av att de ej fick bra arbete efter gymnasiet (ca 5%). Diremot ir
det manga fler fran lagre 4n frén hogre socialgrupper som avstir
hogskolestudier med motiveringen att de fick bra arbete inda. Arbets-
marknadssituationen efter gymnasiet betyder mer for ungdomar fréin
de lagre socialgrupperna an for dem fran hogre. Ungdomar med ligre
social bakgrund, som far ett bra arbete direkt efter gymnasieskolan,
tycker det dr ett starkt motiv for att inte paborja hogskolestudier.
Ungdomar med hogre social bakgrund péabérjar inte i lika hog grad
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hogskolestudier pa grund av arbetsmarknadssituationen. Underlag for
interaktionsberdkningen finns i bilaga 11.1 och 11.2.

UTB2 har ungefir lika hog direkteffekt pa hogskolevalet i den hir
modellen som i de foregdende. Den indirekta effekten frén UTB2 via
ARBMARK ir ocksid hég. Ungdomar med kort utbildning pd gym-
nasieniva viljer att inte studera vidare for de fick likvil ett formanligt
arbete. Den direkta effekten av UTB2 pa UTB3 ir inte hilften av vad
den ir frin ARBMARK. Aven om man tar hénsyn till att gymnasie-
utbildningen utovar en stor indirekt effekt via ARBMARK pa val av
hogskoleutbildning har ARBMARK en mycket starkare egen effekt.
Hur denna effekt frin ARBMARK verkar under tider med hog arbets-
16shet dterstar att studera.

11.4 Att tjana pengar efter gymnasiet istillet for att studera.

Att vilja borja arbeta ir ménga ganger forknippat med viljan att tjana
pengar. INKOMST ir ett av de mest aterhdllande motiven, nist
SKULD, som fatt manga av de hogskolestuderande att tveka (24%)
infor valet (se bilaga 10.1).

For att analysera hur hem- och utbildningsbakgrund samt inkomst-
motivet paverkar ungdomarnas val av utbildning pd hogskoleniva har
samma berdkningar som i tidigare modeller utforts. I figur 11.4 redo-
visas den modell som testats med loglinjir modellanalys.

( KON ] 07 } -28\\
uTB2 27 e ( INKOMST |—41 o
22
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Not. p=.44 CC=.34

Figur 11. 4. Modell for UTB3 med direkteffekter fran bakgrunds-
variablerna KON, SOC och UTB2 och motivet INKOMST.

Alla bakgrundsfaktorer har en dirckteffekt pd motivet INKOMST.
Starkast ir effekten fran utbildningsval i gymnasiet (.27). Manga ung-
domar som gatt 2-ariga utbildningar pa gymnasiet vill tjana pengar
istillet for att studera. De direkta effekterna av SOC och KON ir
betydligt svagare. Det ar likvil fler ungdomar med ldgre én med hogre
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social bakgrund som vill arbeta for att tjana pengar efter gymnasiet
(.08). Den hir modellen ar en av tva, dir KON har effekt pé ett motiv
till utbildningsval. Min vill hellre tjdna pengar dn studera i storre
utstrickning dn kvinnor (.07). Kausaltolkningen av de statistiska
komponenterna av respektive variabels betydelse for utbildningsval pa
hogskoleniva ges i tabell 11.8.

Tabell 11. 8. Kausaltolkning av effekter av kon, social bakgrund, gymnasie-
utbildning och inkomstmotiv pa val av hogskolekarridr (UTB3).

Effektkomponent KON SoC UTB2 INKOMST
Direkt .02 .07 .28 41
Indirekt .03 A1 11 -
Egen .05 .18 39 41
Falsk - - .05 .09
Brutto .05 .18 44 .50

KON ut6var i den har modellen endast en mycket svag indirekt effekt
pé utbildningsval pa hégskoleniva via motivet INKOMST (.03). I en
modell dir inkomstmotivet ingér tillsammans med bakgrundsvariabler,
forsvinner nistan helt den direkteffekt KON haft p4 UTB3 i tidigare
analyserade modeller, det vill siga dd motivet INKOMST konstant-
hélles, blir det lika manga min som kvinnor som gér till hdgskolan.

SOC har en signifikant men svag direkteffekt pa UTB3 (.07). Den
indirekta effekten som SOC utévar pd UTB3 dr dn mer tydlig (.11). Det
sker framfor allt via UTB2, men dven till viss del via INKOMST.

UTB2 har ungefir lika hog direkteffekt pad hogskolevalet i den hir
modellen som i de foregdende. Den indirekta effekten via INKOMST
dr ocksa relativt hog (.11). Direkteffekten fran INKOMST pé val av
hogskoleutbildning &r klart hogre dn fran UTB2. Direkteffekten fran
INKOMST pa UTB3 ir en bland de tre hogsta av de motiv som
analyserats.

11. 5 Att leva pa studiemedel som ett hinder for hégskolestudier.

Nira koppling till motivet att tjina pengar istillet for att studera ir
motivet att inte tro sig om att kunna leva pé studiemedel. En del (14 %)
av de ungdomar som pabdrjat hogskolestudier kinde en viss eller
stark tvekan infor att soka till hogskola pa grund av att de inte trodde
sig kunna leva pa de studiemedel som var aktuella. Det kan jaimforas
med den tvekan som finns bland ungdomar som inte har piborjat
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hogskolestudier. Dér uppger 57 procent att studieskulden ar skil till
att avsta studier (se bilaga 10.1).

De flesta (83%) som studerar pa hogskola finansierar sina studier
med studiemedel, varav tolv procent enbart med studiemedlens bi-
dragsdel, vilket ar lika vanligt som att bo hemma hos foréldrar under
studietiden. Knappt hilften av de studerande sdger sig kunna leva pa
enbart studiemedel (42%), men drygt sju av tio av dem kan klara
studieekonomin till 75 procent med studiemedel.

Hilften av dem som gétt vidare till hogskolan skulle ha studerat,
dven om inte studiemedlen funnits, medan resten angav att de troligen
inte borjat om de inte haft tillgang till det statliga studiemedels-
systemet.

Samma analyser som tidigare har utforts for att utréna hur hem-
och utbildningsbakgrund samt studieekonomiska hinder (STUD-
LEVA) paverkar ungdomarnas val av utbildning pad hogskoleniva. 1
figur 11.5 redovisas de successiva direkteffekterna som ligger till
grund for berikning av effektkomponenterna i tabell 11.9.

/’.os

Figur 11. 5. Modell for UTB3 med direkteffekter frdn bakgrunds-
variablerna KON, SOC och UTB2 och motivet STUDLEVA.

STUDLEVA
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Not. p=.66 CC=.27
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Av bakgrundsfaktorerna har SOC och UTB2 en direkteffekt pa motivet
STUDLEVA. Starkast #r effekten fran utbildningsval i gymnasiet (.29).
De ungdomar som gétt en lingre gymnasielinje tror sig kunna leva pa
studiemedel i storre utstrickning én de som gétt en kortare gymnasie-
linje. Den direkta effekten av SOC ar svagare. Ungdomar med hogre
social bakgrund tror i stérre utstrickning att de skall kunna leva pa
studiemedel dn de med ligre social bakgrund (.12). Det 4r ingen
skillnad mellan kvinnor och min, vid lika hem- och utbildningsbak-
grund, i uppfattningen om att kunna leva pa studiemedel. I tabell 11.9
ges kausaltolkning av variablernas effekter.
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KON ut6var i den hir modellen en svag direkt effekt (.05) och
ingen indirekt effekt alls pa UTB3.

SOC har likasd en svag direkt effekt p& UTB3 (.05). Didremot ir
den indirekta effekten som SOC utévar pd UTB3 idn mer betydande
(.13). Social bakgrund paverkar hogskolevalet i hog grad indirekt
genom framfor allt gymnasieutbildningen, men iven till viss del via
motivet STUDLEVA.

UTB2 har nagot hogre direkt effekt pd hogskolevalet (.32) i den
har modellen, dir STUDLEV A ingar, jamfort med de forutvarande. Val
av gymnasieutbildning har lika hog direkt effekt pé hogskolevalet som
motivet STUDLEVA har.

Tabell 11. 9. Kausaltolkning av effekter av kion, social bakgrund, gymnasie-
utbildning och studieekonomiskt motiv pa val av higskolekarriéir (UTB3).

Effektkomponent KON SOC UTB2 STUDLEVA
Direkt .05 .05 32 32
Indirekt .00 .13 .09 -

Egen .05 .18 41 32
Falsk - - .03 .09

Brutto .05 .18 .44 41

11. 6 Skuldsiittning som ett hinder fir hogskolestudier.

Som visade sig i foregdende avsnitt finns det ungdomar som avhaller
sig fran att ta studieldn, trots att de studerar pa hdgskola. De flesta som
gor sa far stod med finansieringen till studiemna frén forildrar. En del
av stddet bestdr i att bo hemma hos férildrar under studietiden. Det 4r
30 procent av dem som enbart utkvitterar bidragsdelen, som bor
hemma.

Av ungdomar som borjat pa hogskola kinde 28 procent en viss
eller stor tvekan infor att borja studera pd grund av de skulder det
skulle medféra. Det kan jimféras med de 66 procent av de icke
hogskolestuderande som aberopar studieskulden som ett visst eller
starkt skal till att avstd frén hogskolestudier (bilaga 10.1).

Analyser har utforts for att utréna hur hem- och utbildnings-
bakgrund samt skuldmotivet (SKULD) paverkar ungdomarnas val av
utbildning pa hogskoleniva. I figur 11.6 redovisas den modell som
testats med loglinjir modellanalys med de successiva direkteffekterna.
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Figur 11. 6. Modell for UTB3 med direkteffekter frdn bakgrunds-
variablerna KON, SOC och UTB2 och motivet SKULD.

Alla bakgrundsfaktorerna har en direkteffekt pA motivet SKULD. Star-
kast dr effekten fran utbildningsval i gymnasiet. Ungdomar med kort
gymnasieutbildning vill i mindre utstrickning skuldsitta sig pad grund
av studier. Den direkta effekten av SOC ar svagare. Ungdomar med
lagre social bakgrund kinner stérre tveksamhet infor skuldséttning dn
de med hogre social bakgrund (.10). Det &r skillnad mellan kvinnor
och mén i den hiar modellen med skuldmotivet. Kvinnor vill i mindre
utstrickning dn man skuldsitta sig till f6ljd av hogre studier (-.07).

Tabell 11. 10. Kausaltolkning av effekter av kon, social bakgrund, gym-
nasieutbildning och skuldmotiv pa val av hogskolekarridr (UTB3).

Effektkomponent KON SOC UTB2 SKULD
Direkt .07 .06 .35 29
Indirekt -.02 12 .06 -
Egen .05 .18 41 .29
Falsk - - .03 .08
Brutto .05 .18 44 37

KON utévar i den hir modellen en tydlig direkt effekt (.07) pa UTB3. 1
jimforelse med tidigare modeller paborjar dnnu firre min dn kvinnor
en hogskoleutbildning da bakgrundsvariabler och motivet SKULD
hélls under kontroll. Det ir dock en svag indirekt effekt via SKULD pa
UTB3, som démpar denna effekt. Kvinnor vill i mindre grad skuldsitta
sig.

SOC har en svag direkteffekt pa UTB3 (.06). Den indirekta effekten
som SOC utdvar pd UTB3 i4r dubbelt sa stor (.12). Det sker framfér allt
via UTB2, men dven till en liten del via SKULD. Ungdomar med liagre
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social bakgrund paborjar hogskolestudier i mindre utstrickning in de
fran hogre social bakgrund, dels dirfor att de gir kortare gymnasie-
utbildningar, dels darfor att de inte vill dra pa sig studieskulder.

UTB2 har en forhéallandevis stark direkteffekt pa hogskolevalet
(.35) i den hdr modellen jaimfort med de férutvarande. Den indirekta
effekten frin UTB2 via SKULD ir daremot relativt liten. Motivet
SKULD's direkteffekt pa utbildningsvalet (.29) idr inte lika stark som
motsvarande frin UTB2.

11. 7 Familjesituation som motiv att avstia hogskolestudier.
Familjesituationen ar det av de sju analyserade motiven som relativt fa
av sdvil de hogskolestuderande som de icke hogskolestuderande
uppger som ett hinder, men det ir det motiv som i de inledande
analyserna gett upphov till storst skillnad mellan kvinnor och min vad
betriffar hinder for hogskolestudier. Det finns viss information om den
hiar ungdomsgruppen fran den senaste enkitundersokningen nar de
har bildat par genom att flytta ihop som gifta eller sambo respektive
ndr de fatt sitt forsta barn.

Ungdomarnas familjesituation dr skiftande. Att bilda familj kan
upplevas olika for olika ungdomar i deras stillningstagande till att
hogskoleutbilda sig. For en del dr det primira att bilda en egen familj
och vidareutbildning far std tillbaka for detta. For andra kommer
utbildning i forsta hand.

En allmin tendens i tiden dr att ungdomar skaffar barn senare i
livet jamfort med deras fordldrageneration. Det &r inte heller ovanligt
att ungdomar allt hogre upp i dldrarna bor kvar hemma hos forildrar. 1
tabell 11.11 redovisas ungdomarnas alder vid parbildning, dels for
ungdomar med olika utbildning, dels fér kvinnor och min.

Tabell 11. 11. Ungdomarnas alder vid parbildning uppdelat
dels i inte hogskolestuderande och hdgskolestuderande,
dels i kvinnor och miin. (Procent).

Icke hogskolestuderande Hogskolestuderande
Alder fér gift eller sambo Kvinnor Min Kvinnor Miin
fore 20 érs alder 11 2 3 1
fram til} och med 23 érs dlder 52 31 31 22
fram till och med 25 &rs alder 70 52 55 41

Det dr jamforelsevis manga av de icke hogskoleutbildade kvinnorna
som dr sambo eller har gift sig fore 20 ars alder (11%). De utgor ocksa
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den storsta gruppen med avseende pa att ha flyttat samman med en
partner i 25-arsildern (70%). Det har endast drygt 40 procent av de
hogskolestuderande minnen gjort. Kvinnorna dver lag flyttar samman
med en partner tidigare 4n mén. Likaledes bildar de ungdomar som
inte paborjat hogskolestudier par tidigare 4n de studerande.

I tabell 11.12 redovisas ungdomarnas alder da de fatt sitt forsta
barn. Tendensen ir densamma vad giller alder for att bli fordlder for
forsta gdngen som Aalder for parbildning. De icke hogskolestuderande
kvinnorna blir fordlder tidigast och de hogskolestuderande mannen
senast. Det ar dverhuvudtaget mycket fa som far barn fére 20-
arsildern och manga av dem har heller inte barn da de fyllt 25 ar.
Diremot ir det inte helt ovanligt att de kvinnor som inte borjat pa
hogskolan har fott sitt forsta barn fore 25 érs alder (36%). Det ir bara
13 procent av de hdgskoleutbildade kvinnorna som blivit foralder for
forsta gangen vid samma alder. Ovanligast ar det att de hogskole-
studerande minnen blivit forilder vid 25 ars élder.

Tabell 11. 12. Ungdomarnas dlder dd de far sitt forsta barn, dels for inte
hogskolestuderande och hogskolestuderande,
dels for kvinnor och mén. (Procent).

. Icke hogskolestuderande Hogskolestuderande
Alder vid forsta barn Kvinnor Min Kvinnor Min
fore 20 ars alder 1 1 0 0
fram till och med 23 ars alder 19 11 5 2
fram till och med 25 4rs alder 36 19 13 6

I tabell 11.13 aterges andelarna av ungdomar som uppger familje-
situationen som nagon form av hinder for eller tveksamhet till att
studera pa hogskola.

Tabell 11. 13. Andel som hdnvisar till familjesituationen som
ett hinder for eller tveksamhet till art studera pd hogskola
bland kvinnor och mdn med olika utbildning. (Procent).

Kvinnor Min
Icke hogskolestuderande 39 32
Hogskolestuderande 9 10
Totalt 24 22
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Det dr jamforelsevis manga bland de icke hogskolestuderande som
avstar att studera av familjeskil. Trots att de hogskolestuderande
kvinnorna i betydligt hogre grad dn mannen har bildat familj med
barn, sa aberopar de hogskolestuderande minnen i nigot storre
utstrickning tveksamhet infor hogskolevalet av familjeskal.

Analyser har utforts for att utréona hur hem- och utbildnings-
bakgrund samt familjesituationen pdverkar ungdomarnas val av
utbildning pa hégskoleniva. I figur 11.7 redovisas modell med direkt-
effekter.

.08

Not. p=.50 CC=.24

Figur 11. 7. Modell for UTB3 med direkteffekter fran bakgrunds-
variablerna KON, SOC och UTB2 och motivet FAMILJ.

Endast bakgrundsfaktorerna SOC och UTB2 har en direkteffekt pa
motivet FAMILJ. Starkast dr effekten fran utbildningsval i gymnasiet
(.21). Ungdomar med kortare gymnasial bakgrund &beropar
familjesituationen som motiv att avsta eller tveka infor att piborja
hogskolestudier i hogre grad dan de med ldnga gymnasieutbildningar.
Den direkta effekterna av SOC ir svag, men signifikant. Ungdomar
med lidgre social bakgrund aberopar FAMILJ som ett hinder i nigot
stérre omfattning 4n de med hégre social bakgrund (.05). KON har
ingen signifikant direkteffekt (-.01) pd motivet FAMILJ. Det 4r ingen
skillnad mellan kvinnor och min vad betridffar att hinvisa till
familjesituationen som motiv for utbildningsval, vid lika hem- och
utbildningsbakgrund (jfr tabell 12.13).

Av tabell 11.14 framgér att KON inte utdvar nagon signifikant
direkteffekt pa utbildningsval pa hogskoleniva i den hidr modellen, dar
motivet FAMILJ ingar. Lika méanga kvinnor som min paborjar hog-
skolestudier, d& hinsyn tas till social bakgrund, utbildningsbakgrund
och familjesituation. Det kan jimforas med bruttosambanden i tabell
11.2. DA 6vriga variabler i modellen hélls under kontroll férsvinner
konsskillnaderna.
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Tabell 11. 14. Kausaltolkning av effekter av kon, social bakgrund, gym-
nasieutbildning och familjesituation paé val av hégskolekarriir (UTB3).

Effektkomponent KON SOC UTB2 FAMILJ
Direkt .04 .08 .35 .28
Indirekt .01 .10 .01 -
Egen .05 .18 .36 .28
Falsk - - .08 .10
Brutto .05 .18 44 .38

SOC har diremot en tydlig direkteffekt pa UTB3 (.08). Den indirekta
effekten som SOC utévar pd UTB3 4r dnnu storre (.10). Det sker néstan
uteslutande via UTB2.

UTB2 har dven i den hir modellen en forhallandevis stark direkt-
effekt pa hogskolevalet (.35). Den indirekta effekten fran UTB2 via
FAMILJ ir diremot nistan obefintlig. Motivet FAMILJ's direkteffekt
pa utbildningsvalet (.28) &r det ldgsta av de motivvariabler som
analyserats i det hir kapitlet, men motivet har ett jaimforelsevis hogt
falskt samband med UTB3. Motivet FAMILJ formedlar en hel del
effekter fran de bakomliggande faktorerna.

11. 8 De viktigaste motiven fér ungdomar med olika bakgrund.

En sammanstéllning av de starkaste av tretton motiv till att inte borja
pa hogskola for ungdomar med olika bakgrund ges i tabell 11.15.
Ungdomarna #r delade i tva grupper efter utbildningslingd pd
gymnasieniva; korta linjer (-) och langa (+). Vardera utbildningsgrupp
har dirpé delats efter vilken social bakgrund ungdomarna har; ligre (-)
och hogre (+). Slutligen dr grupperna uppdelade i mén och kvinnor.
De sex mest frekventa motiven dr grupperade och rangordnade efter
styrka for var och en av de atta grupperna.

Det ir stor skillnad i andel ungdomar med olika bakgrund som
avstdr hogskolestudier. Det dr 91 procent av ménnen och 72 procent
av kvinnorna med lédgre social bakgrund och korta gymnasielinjer
som inte gir vidare till hogskolan. Andelen icke hogskolestuderande
sjunker nagot dia ungdomarna med korta gymnasieutbildningar
kommer fran hogre socialgrupper. Det dr betydligt firre mén dn kvin-
nor med kortare gymnasieutbildning, oavsett social bakgrund, som
aterfinns i hogskolestudier. Det dr fraimst ungdomar med langa
gymnasieutbildningar som sokt sig till hogskolan och di fler fran
hégre dn fran ligre socialgrupper. Det ir i stort sett lika ménga man
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som kvinnor med ldngre gymnasieutbildningar, oavsett social
bakgrund, som viljer hogskola.

Tabell 11. 15. Andelen ungdomar med olika bakgrund som ¢j borjar pa
hogskola samt deras starkaste av tretton motiv till att avstd. Procent.

GYMNUTSB - GYMNUTB +
SOC - SOC + SOC - SOC +
Min Kvinnor Min Kvinnor Min Kvinnor Min  Kvinnor
91 72 79 68 41 43 32 3]
INKOMST STUDLEVA STUDLEVA STUDLEVA ARBMARK ARBMARK ARBMARK ARBMARK
86 86 79 75 76 78 83 83
STUDLEVA SKULD ARBMARK ARBMARK STUDLEVA INKOMST INKOMST INKONST
81 82 76 74 75 72 70 68
ARBMARK HEMASP INKOMST KOMP INKOMST STUDLEVA STUDLEVA SKULD
75 72 76 71 70 70 66 66
KOMP INKOMST KOMP INKOMST HEMASP SKULD SKULD STUDLEVA
72 71 67 70 60 65 56 64
HEMASP KOMP HEMASP SKULD SKULD HEMASP JOBBSEN JOBBSEN
68 70 62 69 57 64 51 59
SKULD ARBMARK SKULD HEMASP TILLTROH JOBBSEN KOMP HEMASP
65 69 55 60 53 57 45 53

Vissa sirdrag i monstret med viktiga motiv till att ej borja pa hogskola
framtrider i de olika delgrupperna. Det vanligaste motivet att ej
paborja hogskolestudier bland de ungdomar som gétt linga
gymnasieutbildningar ir ARBMARK. Sirskilt hogt dr det bland
ungdomar fran hogre socialgrupper. Det som utmirker den senare
gruppen ir att ménga av dem dessutom tror att en hogskoleutbildning
ej skulle forbittra deras mojligheter pa arbetsmarknaden (JOBBSEN).
De hir ungdomarna har som niést hdgsta motiv att de hellre vill borja
tjina pengar 4n studera (INKOMST). Dirpa anger ménga studieeko-
nomiska motiv. I férsta hand framhéller minnen att de inte skulle
kunna leva pa studiemedel och kvinnorna att de ej vill skuldsitta sig.
Ett jamforelsevis 1dgt motiv bland ungdomar frén hogre socialgrupper
med lingre gymnasieutbildningar &r HEMASP. Det finns alltsd bland
dem en hel del ungdomar som ej borjat hogskolan trots att deras
foraldrar uttryckt en sédan vilja, sirskilt bland ménnen.

Aven ungdomar frén ligre socialgrupper med linga gymnasie-
utbildningar har, nist efter motivet ARBMARK, ekonomiska motiv till
att avstd en hogskoleutbildning. Bland de hir ungdomarna ir avsak-
nad av fordldrastod for hogskolestudier (HEMASP) mer frekvent in
bland dem fran hégre socialgrupper. I den hir gruppen betvivlar
manga av kvinnorna att en hogskoleutbildning skulle ge dem bittre
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mojligheter pa arbetsmarknaden (JOBBSEN). Forhéillandevis manga
av minnen med lagre social bakgrund tvivlar pa att de skulle klara av
studier pa hogskolenivd (TILLTROH), trots att de gatt en lidngre
gymnasieutbildning.

Gemensamt for delgrupperna med korta gymnasieutbildningar dr
att jamforelsevis fler anger kompletteringsbehov, i genomsnitt 70
procent, som motiv att inte borja pa hogskolan.

Aven minga av ungdomarna frdn hogre socialgrupper, men med
kortare gymnasieutbildningar, anger att de fick bra arbete efter gym-
nasiet som motiv att avsta att utbilda sig pa hogskoleniva. Emellertid
ar det vanligaste motivet bland dem att de ¢j tror sig kunna leva pa
studiemedel. Det anger bade kvinnor och min. Ovriga ekonomiska
motiv dr dven bland de hédr ungdomarna vanliga.

Utmirkande for ungdomar fran ligre socialgrupper med korta
gymnasieutbildningar ir att motivet HEMASP &kar och motivet
ARBMARK minskar, sirskilt bland kvinnorna. Over 70 procent av
kvinnorna uppger att deras foraldrar ej paverkat dem att fortsitta till
hogre utbildning. Motivet att de fick ett bra arbete utan hogskole-
utbildning dr dessutom som ldagst bland de hédr kvinnorna. De vanli-
gaste motiven bland ménnen med den hér bakgrunden &r att de ville
tjdna pengar i stillet for att studera vidare (86 %) och att de inte tror
sig kunna leva pa studiemedel (81%).

11. 9 Sammanfattning.

Nagra av de motiv som kvinnor och min aberopar som skil att inte
studera pa hogskoleniva har analyserats med avseende pa deras hem-
och utbildningsbakgrund. Syftet med det har varit att ta reda pa hur
mycket av effekterna frin ungdomarnas bakgrund verkar direkt
respektive indirekt pa utbildningsvalet. I tabell 11.16 redovisas de
direkta effekterna pa hogskolevalet fran respektive motiv som enligt
logistisk regressionsanalys (kap 10) hade storst betydelse for kvinnor
och/eller min. Motiven i sig sjdlva stir i de flesta fall for de stérsta
effekterna pa hogskolevalet. Det &r i och for sig inte sa markligt. Det
var dem ungdomarna skulle ta stéllning till och de ligger nira i tiden
for uttalanden om skal till utbildningsvalet.

De klart starkaste direkteffekterna for att inte pabérja en hégskole-
utbildning utdévar ungdomars accepterande av bra arbete (.60) och
fordldrars paverkan vad betriffar hogre studier (.46). Den svagaste
effekten av de hér sju har ungdomarnas familjesituation (.28).
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Tabell 11. 16. Direkta effekter frdn ungdomars motiv till att avstd
hogskolestudier i modeller med hem- och utbildningsbakgrund
och olika motiv (prop.differenser).

Motiv Direkta effekter
ARBMARK : .60
HEMASP .46
INKOMST 41
STUDLEVA .32
KOMP .29
SKULD .29
FAMILJ .28

Storst betydelse av bakgrundsvariablerna for utbildningsval pa hog-
skoleniva och for de motiv ungdomarna aberopar for detta val har
utbildning pa gymnasieniva. Vilken gymnasieutbildning ungdomarna
har piverkar starkt, inte bara valet mellan att avsta respektive paborja
en hogskoleutbildning, utan dven skilen till varfor. I tva fall utovar
tidigare utbildning en starkare effekt pa motivet 4n pa sjilva hégskole-
valet. Det giller deras uppfattning om kompletteringsbehov och for-
dldrarnas aspiration.

Social bakgrund har en stark direkteffekt pa det utbildningsval som
foregar hogskolevalet, det vill siga gymnasievalet. Den direkta effek-
ten av social bakgrund ar diremot inte lika stark pa hogskolevalet
eller p4 de motiv ungdomarna hinvisar till. A andra sidan har social
bakgrund i de flesta fall en inte obetydlig indirekt effekt. Den sker
frimst via utbildningsbakgrund pid gymnasienivd. Den sociala bak-
grunden har ingen direkteffekt pad hogskolevalet dd hinsyn tas till
HEMASP. Vid lika fordldraaspiration forekommer inte nagon skillnad 1
utbildningsval mellan ungdomar med lag respektive hég social bak-
grund. All effekt sker indirekt. Den sociala bakgrundens starkaste
direkta effekt pa ett motiv &r just pA HEMASP. Den sociala bakgrun-
den har heller ingen direkteffekt pa kompletteringsbehovet som motiv.
Dir sker all effekt indirekt via utbildningsbakgrund.

Social bakgrund utovar interaktion med ett av motiven pa hog-
skolevalet, nimligen ARBMARK. Arbetsmarknadssituationen efter
gymnasiet betyder mer for ungdomar fran de ligre socialgrupperna in
for dem fran hégre. Ungdomar med ligre social bakgrund, som fir ett
bra arbete direkt efter gymnasieskolan, tycker det dr ett starkt motiv
for att inte paborja hogskolestudier. Ungdomar med hégre social bak-
grund pdborjar inte i lika hog grad hogskolestudier pa grund av
arbetsmarknadssituationen.
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Det &r en liten skillnad mellan kvinnor och mén vad betraffar
hogskolevalet i de flesta modeller dér olika forklaringsmotiv ingar. Det
ir nagot firre mian dn kvinnor som paborjar hogskolestudier. Det
forekommer si gott som ingen indirekt effekt frin KON via mellan-
liggande variabler pa valet. I tvd av modellerna med olika motiv-
variabler utévar KON en direkteffekt pa sjilva motivet. Man vill hellre
arbeta och tjdna pengar i stdrre utstrickning dn kvinnorna (.07). Kvin-
nor kédnner en storre tveksamhet infor att ta lan eller dberopar skuld-
sidttning som skil att avstd hogskoleutbildning i storre utstraickning 4n
man (-.07).

Tabell 11. 17. Indirekta effekter fran bakgrundsvariabler pd hog-
skolevalet i modeller med olika motiv (prop.differenser).

Indirekt effekt frin bakgrundsvariabel

Motiv KON SoC UTB2
HEMASP .00 .15 .13
KOMP -.00 .08 11
ARBMARK .00 13 .14
INKOMST .03 .11 11
STUDLEVA .00 13 .09
SKULD -.02 12 .06
FAMILJ .01 .10 .01

En sammanstillning av bakgrundsvariablernas indirekta effekter pa
utbildningsvalet pa hogskoleniva fran modeller med olika motiv ges i
tabell 11.17. Dir kan man se att de storsta indirekta effekterna pa
utbildningsval pa hogskolenivd kan hirledas till social bakgrund
(SOC). Den starkast indirekta effekten av social bakgrund sker via
ungdomarnas stod fran foridldrar i valsituationen pad hogskolenivé
(HEMASP). Social bakgrund utévar minst indirekt effekt via komplet-
teringsbehovet (KOMP).

Nistan lika hoga indirekta effekter utovar det tidigare valet pa
gymnasienivd pi utbildningsvalet pd hdgskoleniva. Det sker via de
motiv som i respektive modell foljer efter UTB2. Den storsta indirekta
effekten sker via ARBMARK. Det sker ingen indirekt effekt fran gym-
nasieutbildning pa hogskolevalet via FAMILI.

KON utovar inte nigra egentliga indirekta effekter pa hogskole-
valet, oavsett vilken motivvariabel som analyseras med bakgrunds-
variablerna.
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Kapitel 12
SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Bakgrunden till avhandlingsarbetet "Varfor inte hdgskola?" 4r att det
sedan slutet av 1980-talet har kommit flera alarmerande uttalanden om
att man i Sverige inte skulle ha den hogskoleutbildade yrkeskdr som
landet #r i behov av vid sekelskiftet (UHA, 1989; af Trolle, 1990).
Dessutom framfors att Sverige borjar bli eftersatt internationellt sett
vad betriffar hogre utbildning (Ohlsson, 1988; OECD, 1993; SCB,
1994b). Det har medfort att diskussionen om utbildningsreserven ater
blivit aktuell, eftersom man pad manga hill anser att vi under de nir-
maste aren maste fa fler ungdomar att soka till hogskolan. Kommen-
tarerna #r belysande for hur man ser pa utbildningsbehov ur ett sam-
hillsperspektiv. Gemensamt for dem ir att de genomsyras av en tilltro
till att fritt tilltrdde till hogre studier och ddrmed dkat utbud av hégut-
bildade leder till ekonomisk tillvéxt och social rorlighet.

Undersiokningen
Syftet idr att forklara varfor vissa studiebegivade ungdomar inte
aterfinns i hégskoleutbildning. Vad i ungdomarnas bakgrund paverkar
deras val? Vad skiljer de higskolestuderande fran de icke hdgskole-
studerande i deras motiv och hinder for att studera pa hogskola?
Ungdomarna i undersokningen utgér en selektiv grupp. De ir
valda fran UGU-projektets riksrepresentativa elevkohort, som i huvud-
sak dr fédda 1967. Den tredjedel ungdomar som vid 13 ars alder hade
hogst poing pa tre begavningstest utgdr undersékningsgrupp. Under-
sokningsgruppen bestdr av drygt 2 000 ungdomar. Det visade sig att
hilften av dessa inte hade paborjat en hogskoleutbildning vid 25 &rs
alder. Denna delgrupp har fortsittningsvis jamforts med den delgrupp
som studerade eller har studerat pd hogskola. Ungdomar med hogre
social bakgrund ir verrepresenterade. De har hogre poing pa begav-
ningstesten dn ungdomar med ldgre social bakgrund, vilket ir i 6ve-
rensstimmelse med Boudons (1974) primira effekt av familjebak-
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grund. Resultaten har alltsd en begridnsad generaliserbarhet. De kan
endast generaliseras till ungdomar med goda studiefGrutsittningar.

Det dr den enskilde studiebegavade individens studiekarriir, som
har utgjort perspektivet i undersokningen. Relevanta variabler ir av
bide objektiv och subjektiv karaktir. De ligger bade lingre tillbaka i
tiden och vid tidpunkten for utbildningsvalen. De star att finna hos
individen sjdlv och i olika sfarer runt individen; hemmet, utbildnings-
systemet, samhallet.

Vid fértydligandet av varfor ungdomarna inte paborjat hogskole-
studier har forst deras valmonster vid olika tillfallen i utbildnings-
systemet analyserats. Det har gjorts i tre utbildningssteg:

Utbildningssteg 1. Mer eller mindre teoretiska kurser i &k 7.
Utbildningssteg 2. Lang eller kort gymnasieutbildning.
Utbildningssteg 3. Paborjad eller inte paborjad hogskoleutbildning.

Dirpa har ungdomarnas motiv till val pa hogskoleniva analyserats.
Undersdkningen ar longitudinell. Information om ungdomarna har
genom UGU-projektet samlats in pa olika sitt fran det de var 13 éar.
Genom enkiiter till ungdomarna och till deras fordldrar finns informa-
tion om utbildningsplaner, motiv till val, upplevelser av skolarbetet
och virdering av skolprestationer. Projektet har fortlopande forsetts
med skoladministrativa uppgifter frin SCB, sidsom betyg, kurs- och
linjeval, skol- och kursbyte och avhopp. Aven hogskolestatistik har
fogats till tidigare data och beskriver forhallanden vad betriffar nybor-
jartermin, linje, amnesgrupp, behorighet, examen (Hérnqvist, Emanu-
elsson, Reuterberg & Svensson, 1994).

UGU-projektets information kompletterades med enkétuppgifter
di ungdomarna var 25 ar. Informationen gillde erfarenheter av utbild-
ningar efter grundskolan, motiv till att pdbérja respektive inte paborja
hogskolestudier, eventuell tveksamhet till hogskolestudier, studiefinan-
siering, eventuella hogskoleplaner, sysselsittning och familjesituation.

Tva faktorer, koén och social bakgrund, har fétt en central roll i
forklaringen av utbildningskarridr. De antas ha dels en direkt bety-
delse for val av studier, dels en indirekt via foregaende utbildningsval
och motiv till val.

Utbildningsval i grund- och gymnasieskola.

I det forsta utbildningssteget analyseras hur ungdomarnas val av
kurser och tillval i drskurs 7 paverkas av bakgrundsvariabler som kon
och social bakgrund samt mellanliggande variabler som prestation,
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tilltro till egen formaga i skolarbetet och utbildningsaspiration i ars-
kurs 6.

Andelen ungdomar som fullféljt mer teoretiska kurser i grund-
skolans arskurs 7 ar overhuvudtaget hog i den hédr gruppen av studie-
begavade ungdomar. Nistan 80 procent av dem laste sarskild kurs i
tre Aamnen, det vill sdga i engelska, matematik och dessutom i ytter-
ligare ett frimmande sprak. De flesta av dem virderade sina presta-
tioner i skolarbetet hogt och hade hog utbildningsaspiration. Hela 95
procent av deras fordldrar hade en 6nskan om att de skulle fortsitta i
skola efter arskurs 9. De studiebegdvade ungdomarna var alltsi tamli-
gen lika vad giller de faktorer som ingdr i analysen.

Vad skiljer da ungdomar med mer teoretiska kursval frdn Gvriga?
Alla bakgrundsvariabler har nist intill lika stor betydelse for valen. Val
av teoretiska kurser i arskurs 7 paverkas av uttalad hog utbildningsas-
piration i &rskurs 6, som i sin tur har ett hogt samband med social bak-
grund. Vid lika virden pa Gvriga variabler viljer fler ungdomar med
hogre in med lidgre social bakgrund de teoretiska kurserna. Likasd
viljer fler ungdomar med hogre resultat pd begavningstesten de
teoretiska kurserna jimfort med dem med ligre resultat.

Tilltro till de egna skolresultaten i arskurs 6 betyder olika for
flickor och pojkar. Pojkar, som har hog tilltro till sina skolresultat i
mellanstadiet, viljer i storre utstrickning #n flickor kurser med teore-
tisk inriktning, oaktat ligre poing pa begavningstesten. Flickorna be-
hover ha bide bra resultat pa begavningstest och hég tilltro till sina
resultat pd mellanstadiet for att vilja en hogre teoretisk niva pa kurser
i hogstadiet. Likvil dr det fler flickor an pojkar pa de teoretiska
kurserna i drskurs 7.

I det andra utbildningssteget analyseras hur ungdomarnas val av
gymnasieutbildning paverkas av bakgrundsvariablerna kén och secial
bakgrund, men #dven foregaende utbildningsval, betyg i 9an, virdering
av skolprestationer (tilltro) och trivsel med skolarbete pa hogstadiet
samt utbildningsaspiration.

Totalt dr det 65 procent av de studiebegdvade ungdomarna som
genomfor en gymnasieutbildning pa de 3- eller 4-ariga linjerna. Myc-
ket stor betydelse for gymnasievalet har ungdomarnas avgangsbetyg
och val av alternativkurser i grundskolan. Den direkta effekten, som
f4s da 6vriga variabler halls konstanta, 4r stor fran kursvalet i grund-
skolan pd gymnasievalet. Dirtill finns en nistan lika stor indirekt
effekt fran kursvalet via betyget i grundskolan. Har ungdomarna valt
andra alternativ dn sédrskild kurs i tre @mnen i grundskolan &4r sanno-
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likheten forhallandevis liten att de fortsatter till de 3- eller 4-driga
gymnasieutbildningarna.

Aven den sociala bakgrunden piverkar gymnasievalet dels direkt,
dels i nistan lika hog grad indirekt via kursvalet och betyget i grund-
skolan. Det r nagot fler kvinnor 4n min som fullféljer 3- eller 4-ariga
gymnasieutbildningar. Vid lika bakgrund 4r det emellertid fler mén
som gar langa gymnasieutbildningar.

Oavsett om ungdomarna viljer langa eller korta gymnasielinjer
trivs de i lika hog grad med studierna och varderar de egna presta-
tionerna i hogstadiet lika hogt.

Figur 12.1 dr en sammanfattande skiss dver ut- och infléde av
studiebegivade ungdomar i de mest teoretiska utbildningsalternativen
vid de tre utbildningsstegen.

-409 -417 -463
(20%) (26%) 35%)

2000 1591 1306 5% 990
o (80%) > O - (74%) >0 (65%) _
Mellan- Teor. val i Teor. val i Hog-
stadiet hogstadiet gymnasiet skola
4132 +147
(8%) (11%)

Figur 12.1. Ut- och inflode av ungdomar vid tre kritiska "vigskdl" i
utbildningssystemet vad giller de teoretiska valen.

Ungdomar med teoretiska val i tidigare studiegdng gor inte automa-
tiskt teoretiska val senare i utbildningskarridren. Det sker en successiv
reducering (avlinkning) av studiebegédvade ungdomar, fran de teore-
tiska alternativen vid varje kritisk punkt i utbildningssystemet, genom
val eller urval. Vissa ungdomar avviker ocksé fran de gingse monstren
och iterfinns senare i lingre teoretiska utbildningar efter att tidigare ha
genomfért en mindre teoretisk utbildning. Det dr 20 procent av
ungdomarna, som viljer andra alternativ @n det mest teoretiska i
grundskolans hogstadium. Av dem med sérskild kurs i tre imnen pa
hogstadiet viljer 26 procent andra alternativ @n langa gymnasielinjer.
Av dem frén langa gymnasielinjer gar 35 procent inte till hogskolan.
Men bade gymnasiets langa linjer och hogskolan fér ett visst tillskott
(8 resp 11%) av ungdomar, som inte gétt de teoretiska alternativen i de
tidigare utbildningsstegen. Det &r storst avlankning i skarven mellan
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gymnasium och hogskola. Klart dr dock att tidigare val har stor
betydelse for dirpa féljande val. Detta giller i nistan lika hog grad vid
varje steg av val eller urval i utbildningssystemet.

Varfor inte hiagskola?

I likhet med de tidigare stegen undersdks i utbildningssteg 3 forst hur
ungdomarnas val pa hogskolenivd paverkas av bakgrundsvariablerna
kon och social bakgrund samt de mellanliggande variablerna gym-
nasieutbildning, prestation (gymnasiebetyg), vardering av skolpresta-
tioner (tilltro) och trivsel med skolarbete i gymnasiet samt utbildnings-
aspiration. Dirpa har ungdomarnas egna motiv till val pa hogskole-
niva analyserats.

Hilften av de studiebegavade ungdomarna har inte pabérjat
hogskolestudier da de dr 25 ar. Val av gymnasieutbildning och presta-
tionen i gymnasiet, mitt med avgéangsbetyget, spelar storst roll for
hogskolevalet. Aven den sociala bakgrunden #r betydelsefull och
paverkar valet av hogre utbildning savil direkt som indirekt. Social
bakgrund har som tidigare ndmnts stor betydelse for val av gymnasie-
utbildning, vilket i sin tur i hog grad paverkar hogskolevalet. Utbild-
ningsaspiration har en jaimforelsevis svag direkt effekt pa hogskole-
valet, men utgdér 4 andra sidan en viktig formedlande link av de
sociala faktorernas inverkan. Jimfoér man ungdomar med hogre social
bakgrund med ungdomar med ldgre social bakgrund med samma
betyg, sa viljer de inte hogskolestudier i samma utstrickning. Detta
beror enligt Boudon (1974) pa den sekundira effekten av ungdo-
marnas respektive familjebakgrund; deras olika position i det sociala
systemet.

Det ar nagot fler kvinnor dn médn som paborjar hogskolestudier.
Vid lika bakgrund for kvinnor och mién foérsvinner konsskillnaderna,
vilket har att géra med att bakgrundsfaktorernas betydelse for hog-
skolevalet dr olika for kvinnor och min. Kvinnor med kortare gymna-
sieutbildningar paborjar 1 hogre grad hogskola an man med kortare
gymna31eutb11dn1ngar Aven gymnasiebetyget har en storre betydelse
for minnen pa si sitt att ett ligre betyg verkar mer aterhdllande pa
dem in pa kvinnorna. Béda foreteelserna @r av allt att déma en verkan
av ett konsmonster som framtrider redan pa gymnasieniva. De
tvaariga gymnasieutbildningarna Vardlinjen och Sociala linjen rekry-
terar manga kvinnor. Fran de hir utbildningarna har man under 1980-
talet kunnat soka nya, kortare hogskoleutbildningar inom vard-
respektive utbildningssektorn. Det har kvinnorna gjort. Till dessa
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utbildningar har intagningspodng periodvis legat forhillandevis 1igt.
Liknande hogskoleutbildningar har inte alls attraherat minnen i
samma omfattning, trots att det funnits mdojligheter for dem att fortsitta
med bland annat kortare tekniska utbildningar.

Betygen betyder olika for ungdomar frén hogre och frin ligre
socialgrupper. Hoga betyg far manga fler ungdomar fran hogre social-
grupper att paborja hogskolestudier dn fran lagre. For manga ungdo-
mar med ligre social bakgrund hjalper det inte med hoga betyg. Det
ir annat in hoga betyg som gor att de inte gar till hogre studier.
Hogskolan gar alltsa miste om en del ungdomar med hoga betyg fran
de lidgre socialgrupperna.

Betygen betyder dessutom olika for ungdomar med kortare och
lingre gymnasieutbildning. Over 80 procent av ungdomar med hoga
betyg frin de langa gymnasieutbildningarna péborjar en hégskole-
utbildning. Har man didremot ligre betyg sjunker benigenheten att
studera vidare betydligt. Ungdomar fran korta gymnasieutbildningar
med hoga betyg paborjar i mycket mindre omfattning hégskoleut-
bildningar in motsvarande ungdomar fran de langa gymnasieutbild-
ningarna. Har man hoga betyg si upphéver det inte effekten av en kort
gymnasieutbildning.

Liksom i foregdende utbildningssteg har ungdomarna i lika hog
grad trivts med studierna och virderat de egna prestationerna i gym-
nasiet lika hogt, oavsett om de fortsitter till hogskolan eller inte.

I tabell 12.1 ges en sammanstillning 6ver bakgrundsfaktorernas
egeneffekter pd valen i respektive utbildningssteg. Egeneffekten kan
bestd av dels en direkt effekt, dels en indirekt effekt. Den indirekta
effekten ar den del av en variabels egeneffekt som sker via andra
mellanliggande variabler. Bakgrundsfaktorerna spelar olika roll vid
olika valtillfdllen i utbildningssystemet. Det bor dock beaktas att
undersokningsgruppen dels fran borjan utgor en selektiv grupp med
avseende pa resultat pd begavningstest i arskurs 6 (den primira
effekten), dels blir alltmer homogen vad betriffar bakgrund i och med
den successiva valprocessen (den sekundira effekten).

Det dr de bakgrundsfaktorer som sammanhinger med utbildnings-
bakgrund och ligger nirmast i tiden for valet pa hogskolenivd som
bidrager mest till att forklara valet. Det vill sdga fullf6ljd gymnasielinje
och gymnasiebetyg. Virt att nimna &r att den aspiration ungdomar
och fordldrar ger uttryck for i arskurs 6 4r av stor betydelse for
utbildningsval dven pa hogskolenivd. Vad ungdomarna redan vid 13
ars alder tror sig veta vad forildrama vill samt vad fordldrama faktiskt
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har for planer for sina barn ir av stor vikt. De faktorer i bakgrunden
som analyserats vid olika utbildningssteg forklarar sammantaget langt
fran all skillnad mellan de studiebegdvade ungdomar som pébérjar
och de som ej pdborjar en hogskoleutbildning, knappt 30 procent. Det
finns allts3 andra faktorer som har betydelse for valet pa hogskoleniva.

Tabell 12. 1.0lika bakgrundsfaktorers egna effekter pa val vid olika
tillfillen i utbildningssystemet. Den del av egeneffekten som utgirs
av indirekta effekter stdr inom parentes (proportionsdifferenser).

Faktor Grundskolan Gymnasieskolan Ho6gskolan
KON .16 (.00) 04 (10 .00 (.00)
SOCIAL BAKGRUND .14 (.06) 22 (.10) 18 (.09)
TIDIGARE VAL - 37 @ 40 (.02)
PRESTATION .16 (.04 42 (02) 33 ol
TILLTRO .16 (.03) .00 (.00) .00 (.00)
TRIVSEL saknas .00 (.00) .00 (.00)
ASPIRATION 16 (-) A0 (-) A3 (-)

Not. Kan ej ha denna effekt -

Tretton motivfaktorer har bildats utifrdn den enkit ungdomarna
besvarade i 25-arsdldern. De hir motiven betyder olika mycket for val
av utbildning pa hogskolenivd. Sammantaget forklarar de dock drygt
60 procent av skillnaderna mellan de icke hogskolestuderande och de
hogskolestuderande.

I tabell 12.2 redovisas de olika motivens betydelse for val av
utbildning pé hogskoleniva i form av oddsvirden. De 4r grupperade i
underlittande respektive hindrande motiv och redovisas separat for
kvinnor och mén. Storst betydelse har de motiv som innebar hinder. 1
sdrklass mest betyder arbetsmarknadsmotivet, det vill sdga ungdomars
bendgenhet att borja arbeta efter gymnasieutbildningen. Att ha fatt ett
bra arbete efter gymnasiet dr en viktig anledning till att avstd frén
hogre studier. I synnerhet géller detta for ménnen, dér oddsvirdet visar
att detta motiv ir drygt 26 ganger vanligare bland de icke hogskole-
studerande ménnen i jimforelse med de hogskolestuderande. Det ar
det starkaste motivet dven bland kvinnorna, men oddset 4ar di knappt
16 mot 1.

Kompletteringsbehovet adr en stark faktor, sarskilt for méannen. For
kvinnornas del utgor familjesituationen en viktig aspekt. Manga ung-
domar uppger ocksé ekonomiska hinder till att studera vidare. Aven
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hir skiljer sig kvinnor och mén at. Kvinnor vill frimst inte skuldsitta
sig pd grund av hogre studier. Ménnen har framfor allt ett inkomst-
behov och vill tjana pengar direkt efter gymnasiet. De tror sig ej heller
om att kunna leva pa studiemedel. Det omedelbara inkomstincita-
mentet dr dven for icke hogskolestuderande kvinnor ett timligen starkt
motiv.

Tabell 12.2. Analys av hur olika underléittande och
hindrande motiv pdverkar kvinnors och mdns
utbildning pa hogskolenivd, oddsvdrden.

Motivvariabel Kvinnor Miin
UNDERLATTANDE MOTIV:
Hemaspiration 7.74 5.93
Arbetsmarknad efter hogskola 1.21 1.21
Studieintresse .85 1.05
Tilltro till studiekapacitet .58 72
Hogskolestudiers lonsamhet .56 .48
Virdering av gymnasiebetyget .40 .20
HINDRANDE MOTIV:
Arbetsmarknad efter gymnasiet 15.80 26.34
Kompletteringsbehov 4.17 7.22
Familjesituation 3.90 1.19
Skuldborda 2.70 1.36
Vill tjana pengar 2.51 3.19
Kan e¢j leva pa studiemedel 2.10 2.60
Langt till hogskola .98 1.68

Ett starkt motiv bland de underldttande ar det forildrastéd i utbild-
ningsvalet (Hemaspiration) ungdomarna upplever att de far. Det &r
mycket vanligare att de icke hdgskolestuderande ungdomarna saknar
detta stod i jamforelse med dem som studerar vidare. Forildrastodet ar
extra viktigt for att kvinnor skall studera vidare.

Béde social bakgrund och utbildning pd gymnasienivd paverkar
utbildningsval pa hogskolenivéd indirekt via nistan alla motiv. Vilka
skidl ungdomarna ger till utbildningsvalet beror alltsd mycket pa deras
bakgrund. Social bakgrund inverkar mest via ungdomarnas stéd fran
fordldrar i valsituationen. Gymnasial bakgrund utdvar indirekta effek-
ter i forsta hand via arbetsmarknadsmotivet. De viktigaste resultaten
diskuteras nedan, som underlittande respektive hindrande motiv.
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Underlittande motiv

Erikson och Jonsson (1994) har stillt sig frigan vad det ir som lockar
studiebegdvade ungdomar att genomga hogre utbildning och vad det
dr som fir dem att avstd. De skiljer mellan sé kallade push- och puli-
mekanismer. Push-mekanismer "skjuter pd" eller uppmuntrar till hog-
re utbildning, under det att pull-mekanismer lockar eller attraherar
ungdomarna till att bedriva hogre studier. De mekanismer som asyftas
ar analoga med nagra av de motiv jag benamnt underldttande.

Hemaspiration, det vill sdga att fordldrar har uppmuntrat sina ung-
domar att soka till hégre utbildning, utgér inslag som "skjuter pa"
(push). I den hér studien dr det den enda av de underlidttande meka-
nismer som #r avgorande i utbildningsvalet pa hogskoleniva. De
ungdomar som inte far detta stod hemifran i utbildningsvalet soker sig
i mindre utstrackning till hogskolan. De flesta av de hogskolestude-
rande (75%) pépekar att det var sjélvklart att de skulle soka till hog-
skolan. Ungdomar med hogre social bakgrund har fordldrar som i
storre utstrickning tycker att de skall studera vidare &n vad ungdomar
med lidgre social bakgrund har. Den sociala bakgrunden paverkar
ungdomarnas utbildningskarridr pd hogskoleniva sa gott som uteslu-
tande indirekt genom forildrarnas uttalade ambitioner fér dem. Att den
sociala bakgrunden manifesterar hog utbildningsaspiration i hemmet,
vilket i sin tur har stor betydelse for ungdomars utbildningskarridr, har
tidigare forskning visat (se avsnitt 2.4).

Diremot skiljer inte de motiv som kan ses som "feedback" av sko-
lans inre arbete de hogskolestuderande frin de icke hogskolestude-
rande, det vill sdga studieintresse, subjektiv bedomning av gymnasie-
betyg, tilltro till studiekapacitet. Det &r till exempel relativt fa av de
icke hogskolestuderande ungdomarna som hénvisar till gymnasiebe-
tygen som skil till att avsta hogre studier.

Vilka &r de drivkrafter som avgor individers stravan att utbilda sig
och oka sin kompetens? Det handlar bide om materiella och icke-
materiella faktorer. Erikson och Jonsson (1994) har undersékt om inci-
tamenten for hogre utbildning kan anses vara for svaga i Sverige idag.
De granskade arbetsanknutna villkor sdsom arbetsfoérhallanden, ar-
betsloshetsrisker och ekonomisk avkastning (lonsamhet). De fann
beldgg for att hogre utbildning i jimforelse med ligre utbildningsni-
véer, oavsett konjunktur, har positiva konsekvenser for en rad arbets-
forhallanden, leder till ligre arbetsloshet och att ekonomisk avkastning
fortfarande #r positiv, iven da hidnsyn tas till forlorad arbetsinkomst
under studiearen.
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Forhoppningar om avkastning pd hogre studier, sisom bittre
arbetsmarknad och hogskolestudiers 16nsamhet, dr foljaktligen fakto-
rer som "attraherar"(pull). Det dr de incitament som fortfarande bor ha
attraktionskraft, enligt de bdda forskarnas analyser av de faktiska
forhallanden som ratt fram till 1990-talet. Det de gor gillande 4r att
ungdomar fortfarande bor attraheras av fordelarna med hogre studier,
att pull-mekanismerna har effekt. Mina resultat, som baseras pi en
positivt begrinsad grupp ungdomar, visar att det ar manga av dem
som inte lockas. Det &r inte de hdr motiven som skiljer de hdgskole-
studerande fran de icke hogskolestuderande. Ungdomar med goda
studieforutsittningar har likartade forestédllningar om hogre studiers
lénsamhet och arbetsmarknad, oavsett om de fortsitter till hogskolan
eller e;j.

Det ir alltsé inte framst brist pd push-mekanismer som intresse for
studier, bra betyg eller tilltro till sin egen studieformaga som fatt 67-
orna att avstad en hogskoleutbildning, inte heller pull-mekanismer som
hogre studiers bittre arbetsmarknad och 16nsamhet.

Hindrande motiv

Det ir bland de hindrande faktorerna de flesta skillnaderna mellan
ungdomar med olika utbildningskarridr &r att finna (se tabell 12.2).
Med lanande av Eriksons och Jonssons terminologi kan dven de delas
in i push- och pullmekanismer, fast i omvind mening. De under-
littande motiven kan sigas skjuta pa eller locka till sig ungdomar in i
hogskolan, under det att de hindrande motiven lockar eller stoter
ungdomarna bort fran hogskolan. Accepterande av arbete och 6nskan
om att tjana pengar efter gymnasieskolan ir hindrande motiv, som kan
locka ungdomarna bort fran hogskolan. Kompletteringsbehov, studie-
stodssystem, geografiskt avstand till hogskola och familjesituation ar
hindrande mekanismer som kan stéta bort ungdomarna fran hog-
skolan.

Det starkaste sambandet med hogskolevalet dr ungdomarnas
uppfattning om arbetsmarknaden och instdllning till att bérja arbeta
efter gymnasieskolan. Minga av ungdomarna tycker att de fétt bra
arbete utan att behova studera pa hogskola. Det giller framforallt mén,
men dven kvinnor. Undersdkningen visar att arbetsmarknaden betyder
olika for olika ungdomar, itminstone under hégkonjunktur med lag
arbetsloshet. Ungdomar med hdgre social bakgrund ar under sadana
forhdllanden inte styrda av arbetsmarknaden efter gymnasiet i samma
utstrickning som de med lidgre social bakgrund. Ungdomar med ligre
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social bakgrund, som soker och fir ett bra arbete direkt efter gymna-
sieskolan, tycker att det &r ett starkare motiv for att inte pabérja
hogskolestudier an ungdomar med hogre social bakgrund.

Trots att arbetsmarknaden siledes betyder allra mest for ungdomar
med ldgre social bakgrund, ar nir allt kommer omkring ett bra arbete
det jamférelsevis starkaste skilet till att inte borja pa hogskolan dven
bland ungdomar fran hogre socialgrupper. Dessa ungdomar tror inte
heller att de framdeles skulle fa det bittre pa arbetsmarknaden med en
hdgskoleutbildning. Av allt att doma har ungdomarna haft fordel av
den gynnsamma arbetsmarknaden i slutet av 1980-talet. Arbetsmark-
naden har haft behov av dem och de har funnit vigar till bra arbeten.

Resultaten visar att en hel del icke hdgskolestuderande man &r
egna foretagare eller arbetar i familjeforetag. Det ekonomiska klimat
som kinnetecknar 80-talets slut uppmuntrade av allt att doma till egen
foretagsamhet. Didremot dr det dverraskande fa som uppger att de gatt
interna foretagsutbildningar. Den fridga man stiller sig dr om de trots
allt har fatt utbildningar inom arbetets ram i storre utstrackning 4n vad
de uppgivit? Somliga av dem har nimligen anfort andra utbildningar,
vilket bland annat inbegriper kortare kurser och studieverksamhet
inom framforallt IT-omradet.

En mojlig forklaring till ungdomarnas- bendgenhet att borja arbeta
efter gymnasiet skulle enligt Ohlsson (1986) kunna vara av demo-
grafisk karaktir. Undersdkningsgruppen 4r relativt stor men befinner
sig i demografiska cykelns nedgiangsfas. Da féreligger inte samma
incitament att efterfraga hogre utbildning. Konkurrensen med framfor-
varande stora grupper i hogre utbildning kan upplevas hdmmande.
Manga har redan lagt beslag pd de hogre befattningarna i arbetslivet,
vilket innebir att det frimst 4r pa de ligre befattningsnivderna som
efterfrigan pa arbetskraft uppstdr. Det kan ha varit relativt litt att
erhalla dessa arbeten for den hir gruppen ungdomar.

Att borja arbeta efter gymnasiet dr ofta forknippat med onskan att
tjidna pengar. Inkomstmotivet har hga samband med utbildningsvalet
for bade kvinnor och mén. Dirtill kommer ekonomiska skl av
studiemedelskaraktir. 1 all synnerhet anger minnen ekonomiska
motiv som ligger i nira anslutning till sjdlva studietiden. Det ar inte
den langsiktiga ekonomiska avvigningen som dr avgorande for dem
da de star infor utbildningssteg 3, hogskolevalet. Det ar ekonomin
under de nirmast forestdende aren som viger tungt da de skall vilja
mellan att borja arbeta och studera vidare. Kvinnorna tenderar att se
mer langsiktigt, men dd pd den ekonomiska konsekvens som en
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satsning pé hogskoleniva innebir. De hdr tendenserna ir mer fram-
tridande bland ungdomar med lidgre dan med hogre social bakgrund.
Den sociala bakgrunden paverkar bade direkt och indirekt ungdomar-
nas naraliggande, ekonomiska motiv. Fler ungdomar med ldgre in
med hogre social bakgrund vill hellre tjina pengar n studera och tror
sig inte kunna leva pa eller vill inte leva pa studielan, som innebir att
de drar pa sig studieskulder. Dirfor viljer farre av dem att studera
vidare. Den sekundira effekten, det vill sdga att ekonomiska och andra
sociala ojimlikheter, som styrs av ungdomarnas klasstillhdrighet, har
fatt en allt mer okad betydelse (jfr Boudon, 1974). Manga ungdomar
fran lidgre socialgrupper betraktar sannolikt hogskolestudier som ett
stort risktagande. Deras fordldrar kan i mindre grad &n foraldrar till
ungdomar fran hogre sociala grupper bistd dem ekonomiskt. Ett
misslyckande i studierna kan dessutom te sig mer ekonomiskt katast-
rofalt fér dem. Radande studiemedelssystem ses som ett hinder for att
gd vidare till hogre studier av méanga studiebegédvade ungdomar. Den
allminna tendensen under 1970- och 80-talen var att studerande fran
hogre socialklasser i allt hdgre grad virdesatte studiemedlens betydel-
se for paborjande av hogskolestudier jimfort med dem fran ldgre
socialklasser (Reuterberg & Svensson, 1987) och studiemedlens socia-
la utjamningseffekt blev forhallandevis svagare (Svensson & Reuter-
berg, 1991). Denna tendens kvarstar.

Ett av de mer patagliga hindren till att ungdomar inte paboérjat
hogre utbildning utgérs av kompletteringsbehov. Sarskilt har det varit
ett avgorande argument for minnen. Den sociala bakgrunden ir inte
direkt avgorande for att ungdomarna skall uppleva kompletterings-
behovet som ett hinder. Social bakgrund péaverkar & andra sidan val av
linje i gymnasiet, vilket far som fo6ljd att det @r forhallandevis ménga
frén ldgre socialgrupper som maste komplettera for att vara behoriga
till hogskolestudier.

Fran och med 1991 har de hogskolebehoriga, som kommer direkt
frin gymnasieskolan, mojlighet att s6ka med hjilp av Hogskoleprovet.
Helt naturligt 4r det inte ménga i undersokningsgruppen, endast 14
procent totalt, som fullgjort hogskoleprovet vid minst ett tillfdlle. Det
ir dubbelt sd vanligt bland de ungdomar som gétt 3- eller 4-ériga
gymnasielinjer i jamforelse med dem som gatt 2-ariga.

Familjesituationen har timligen stor betydelse for kvinnornas
utbildningsval pid hogskoleniva. Icke hogskolestuderande kvinnor
aberopar det som ett av de viktigare skilen till att inte studera vidare.
Det gor inte minnen. Vid lika social- och utbildningsbakgrund for-
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svinner dessa konsskillnader. Da framtrider diéremot skillnaderna
mellan hodgskolestuderande och icke hogskolestuderande ungdomar
tydligare. Vid lika hem- och utbildningsbakgrund aberopar de ungdo-
mar som inte studerar pd hogskola i férhallandevis storre utstriackning
familjeskidl som motiv att avstd hogre studier.

I "Ungdomars vilfird och vérderingar” (SOU 1994:73) slis fast att
det finns systematiska attitydskillnader mellan unga min och kvinnor.
Unga kvinnor karaktiriseras av starkare orientering mot altruism och
ekonomisk trygghet, reproduktionens problem, ménskliga kontakter
och omsorger. De har en mer pessimistisk framtidssyn &n min. Min
studie visar att detta inte har haft en avgérande betydelse for kvinnors
vilja att studera vidare under 80-talet. Vid lika bakgrund har de
péaborjat hogskolestudier i lika stor utstrickning som méinnen. Dire-
mot finns en tydlig skillnad mellan dem som studerar och dem som
icke studerar i att ange familjesituationen som motiv att avsta
hogskolestudier. Det ir inte sa mycket en omedelbar effekt av social
bakgrund som en indirekt genom utbildningskarriir pd gymnasieniva.
Ungdomar med korta gymnasieutbildningar tycks vara mer benzigna
att hdnvisa till familjesituationen som hinder for hégskolestudier. De
ir mojligen inriktade pa att tidigt bilda egen familj. Vidareutbildning
far std tillbaka for detta. Det kan omvint forhalla sig pd det sittet att
tidig familjebildning hindrar en del fran att studera. Vad som ar orsak
och verkan 4r svart att uttala sig om utifrdn den hir undersékningen.

Det geografiska avstindet till hogskolan har inte nigon nimnvird
effekt pa val av utbildning pa hogskoleniva for ungdomamna. Det finns
dock en viss konsskillnad. Det dr en svag tendens att mén mer &n
kvinnor anger att hogskolans lige dr ett motiv till att avstd att studera
vidare. Varfor dr svért att forklara. Det 4r dock i Gverensstimmelse
med vad Andersson, Fiirth & Holmberg (1993) fann vad betriffar
kvinnors respektive mins flyttningsvilja.

Fiirth (1993) verifierar att ungdomar av idag prioriterar den lilla
varlden. Familj och sociala relationer kommer fore studier och arbete.
Kirnfamiljen sitts frimst av manga. Om det dr den egna familjebild-
ningen de asyftar, ir det en drém som forefaller fa skjutas pa framtiden
for dagens ungdomar. Ty precis som arbetsmarknaden kan ungdo-
mars etablering i vuxenvirlden sigas genomgd en genomgripande
strukturomvandling. Generationsklyftan har i detta avseende vidgats;
ungdomar kommer ut allt senare pad arbetsmarknaden, borjar tjina
pengar senare, slipar efter i inkomstutvecklingen, bor hemma langre,
familjebildningen senarelidggs. Etableringen i vuxenvirlden ligger for
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ménga ladngt upp i 20-drsaldern. Mekanismerna bakom dessa vilfirds-
forindringar ar dels ett successivt kande av utbildningskrav, dels
okande ungdomsarbetsloshet (SOU 1994:73).

Det finns en utbildningsreserv
Aven om det inte kan forvintas att alla studiebegivade ungdomar skall
ga till hogskolan, kan det faststillas att det finns atskilliga fler som
skulle kunna studera vidare. Utbildningsreserven &r storst bland
ungdomar med ldgre social bakgrund. Av dem #r det 45 procent med
langa gymnasieutbildningar och drygt 80 procent med korta som ej
gatt till hogskola vid 25 ars dlder. Men det 4r dven manga ungdomar
med hégre social bakgrund som inte paborjat en hogskoleutbildning.
Det dr 30 procent med langa och 70 procent med korta gymna-
sieutbildningar som inte borjat. Medelbetyget i gymnasiet for dem
som inte borjat pa hogskolan ligger i dessa delgrupper mellan 3,3 och
3.1

Att det dirtill finns en begavningsreserv redan i utbildningssteget
fore; till de teoretiska gymnasielinjerna, har Hirngvist (1995) visat.
Han har dven beriknat hur stor begivningsreserven ir for en hel
ungdomskohort. Ytterligare 13 -14 procent skulle kunna klara den
utbildningen, hilften av dem med minst 50 procents chans att till och
med né goda betyg (minst 3 i medelbetyg). Hiarnqvist konstaterar att
begavningsreserven &r storst bland mén fran lagre sociala grupper.

Min studie har visat att det dr motsvarande grupp av min pa
gymnasieniva och dven de midn med medelmattiga betyg som hog-
skolan har haft sirskilt svért att attrahera. Motiven synes vara flera. Det
har visat sig att framfor allt mannen uppger niraliggande ekonomiska
hinder. De vill hellre bérja arbeta och tjdna pengar &n studera pa
hogskola. De tror inte det gar att leva pa studiemedel. Fler min dn
kvinnor upplever avstindet till hogskolan som en olidgenhet. De ar
betygskinsliga, bdde vad betriffar de objektiva betygen i sig och den
subjektiva upplevelsen av betygens otillricklighet. Midn med medel-
mattiga gymnasiebetyg, dven om de fullfoljt ldnga gymnasieutbild-
ningar, borjar i mindre utstrickning #n kvinnor hogre studier. Komp-
letteringsbehovet kinns extra betungande for dem. Fragan ar om den
reformerade gymnasieskolan och tillika nya behorighets- och urvals-
regler till hogskolan kommer att minska hindren for den hir gruppen
av min med goda studieforutsittningar?

Men det finns dven en grupp av kvinnor med kortare gymnasie-
utbildning som har avstitt med motiveringen att familjesituationen ej
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har tilldtit vidare studier. Kvinnor i allminhet, dven de med lingre
gymnasieutbildning, har i stérre utstrickning 4n minnen iberopat den
stora skuldbdrda en hogskoleutbildning skulle resultera i. Aven det
argumentet kan sammanhinga med en framtida tanke om familje-
bildning. Att det dr forhallandevis manga kvinnor bland 67-orna som
hénvisar till familjesituationen som skil, kan till viss del bero pa att det
i slutet av 80-talet och i borjan av 90-talet fortfarande var en ung-
domskd till hogskolan. En del kvinnor hann att bilda familj under
"vintetiden" och kan av den orsaken ha givit upp planerna pa hogre
utbildning. Med indrade antagningsregler kommer ungdomarna
snabbare in i hogskolan idag. Det bor dock beaktas att dven dessa
ungdomar prioriterar familj och sociala relationer (Fiirth, 1993).

Foriindrade atgirder

Hur skall man underlitta for ungdomar si att fler av dem fortsitter till
hogre utbildning? En del atgirder har pa senare ar redan vidtagits. Av
de ungdomar med goda studieférutsittningar bland dem som valt
mindre teoretiskt kursalternativ i grundskolan gick fa vidare till mer
teoretiska studier i utbildningsstegen darpa (se tabell 9.11). Fran och
med hostterminen 1995 har kursalternativen pa grundskolans hog-
stadium tagits bort. Alternativet att "vilja bort sig" redan i utbild-
ningssteg 1 dr dérigenom undanréjt.

En ovisshet 4r hur kommunalisering av utbildningsvésendet och
den nya valfriheten i skolan kommer att paverka rekryteringstenden-
serna till hogre utbildning. Elever och forédldrar har successivt under
1990-talet givits storre ritt och mdojlighet att vilja skola. Manga
kommuner har haft harda besparingsiliggande vilket bland annat
drabbat skolomradet. Mindre resurser till skolan och de negativa
konsekvenser det medfor; storre klasser, farre skolpersonal, siamre
liromedel och miljé mm, kan fa vissa fordldrar att vilja mellan olika
allménna skolor eller friskolor for sina barn. Utan tvivel dr det framst
fordldrar som dr engagerade i sina barns skolsituation och utbildning
som byter eller viljer skola. Forildrarnas utbildningsnivd har generellt
stor betydelse for hur och i vilken utstrickning valmojligheter utnytt-
jas. Bland dem som viljer en annan skola dominerar hdgskoleutbil-
dade fordldrar och denna grupp &r ocksa mest positiv till valfriheten
(Skolverket, 1996). Det man vinner med avskaffandet av grundskolans
kursalternativ kan ga forlorat genom fordldrarnas mojlighet till val av
skolalternativ.
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Aven i det andra utbildningssteget, gymnasieskolan, har det skett
fordandringar. Dels har den ekonomiska studiehjidlpen reducerats, dels
har en ny gymnasiereform borjat tillimpas frdn och med 1993 - 94.
All gymnasieundervisning omstrukturerades till 16 olika nationella
tredrsprogram, varav tva #r rent universitetsforberedande medan de
aterstidende 4r mer yrkesinriktade. Trots en forandrad organisation av
utbildningen kvarstar den traditionella uppdelningen i tvd kulturer.
den mer studieforberedande och den mer yrkesforberedande. For
gymnasieskolan som helhet innebdr detta sannolikt att elevers ambi-
tioner kan forhindras eller utvecklas i olika grad inom skolans ram.
Elever pa mer studieforberedande utbildningar har fler valmojligheter
in de pa mer yrkesforberedande utbildningar (Skolverket, 1996).

I den nya kursutformade gymnasieskolan skall eleverna sjilva i
storre utstrickning vilja kurser de vill lasa. De skall vilja efter intres-
se. Idag viljer manga elever de yrkesforberedande programmen. De
studieférberedande programmen har fatt farre sokande (Skolverket,
1996). Gymnasiereformen &r tinkt att ge alla gymnasieelever behorig-
het till hégskolan (Utbildningsdepartementet, 1995). 1 formell mening
gor den det, men frigan dr om inte verkligheten i manga fall blir en
helt annan. Kursalternativen pd gymnasieniva maste sittas i relation
till hogskolans behorighets- och urvalsregler.

Den svenska hdgskolan, utbildningssteg tre, har under det senaste
artiondet genomgatt stora foridndringar; ett utdkat antal utbildnings-
platser, reformering av hdgskolans inre organisation, nya urvals- och
antagningsregler. En allmin tendens av stor betydelse infér 2000-
talets samhille dr den fortgdende hojningen av formell utbildning.
Utvecklingen dr i stora drag gemensam for industrilinderna och
bedomningen ir nu, inom t. ex. OECD och hos ett antal utbildnings-
experter, att hogskoleutbildning kommer att etableras som nista
normalnivé i den meningen att cirka hilften av en arskull genomgéir
sadan utbildning (Berg, 1994, s. 121). Att en ldng utbildning innebir en
investering for framtiden till nytta bade for samhillet och individen,
har varit ett argument for statsmakterna att utéka intagningen till hogre
utbildningar. Fran och med 1990-talets lagkonjunktur har regeringen
undan for undan okat antalet platser. Antalet hogskolenybdrjare har
sedan slutet av 80-talet successivt okat, till skillnad mot tidigare delen
av 80-talet d& antalet lag i stort sett konstant. Antalet hdgskole-
nyborjare har okat med 50 procent pa sju ar (SOU, 1995:71).
Okningen mirks framforallt inom den tekniska sektorn, inom under-
visningssektorn och fristiende kurser. Enligt SCB (1994b) ligger
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Sverige under genomsnittet for OECD-ldnderna nir det giller hogut-
bildad teknisk och naturvetenskaplig arbetskraft.

Ar 1991 tillkom nya urvalsregler for att sinka medelildern p4 de
hogskolestuderande. Fran och med da har alla mojlighet att sdka
hogskoleutbildningar med hjilp av Hogskoleprovet, dven de som
kommer direkt frdn gymnasieskolan. Innan dess och frdn och med
hogskolereformen 1977 fick Hogskoleprovet endast anvindas som
urvalsinstrument for sokande som uppnatt 25 ars dlder och med minst
4 ars yrkeserfarenhet (25:4-or). Den nya regeln for antagning garan-
terar en viss andel av platserna, i regel 40 procent, pa olika linjer for
sokande med resultat frain hogskoleprovet (SCB, 1991). Antagnings-
reformerna fick onskad effekt pa dldersférdelningen bland de nyrekry-
terade och forklarar formodligen den foryngring som skett fran 1984
till 1994 (SCB, 1995a). A andra sidan ir det frimst ungdomar med en
hogre social bakgrund som tar Hogskoleprovet (Gustafsson & Wester-
lund, 1994).

Frin och med 1993 har hogskoleutbildningens organisation de-
centraliserats. Bland annat blev behorighets- och urvalsregler en lokal
fréga (Utbildningsdepartementet, 1993). Det visade sig vara mindre bra
for ungdomarna som stod i begrepp att vilja mellan olika utbildningar
och olika hogskoleorter. Systemet blev svart att 6verblicka for den
blivande studenten. Regeringen, som tillsatte en utredare i fragan, ville
ha mer enhetliga regler for bide behorighet och urval och foreslog att
man skulle atergi till enbart centrala antagningskrav. Det vill siga att
samma regler borde gilla i hela landet. Betygen skulle vara lika
mycket virda oavsett utbildningsort och alla gymnasieprogram borde
ge allman, grundldggande, behorighet till hégre studier (Utbildnings-
departementet, 1994).

Men kraven forefaller kvarstd. For flertalet utbildningar kommer
det dven i fortsdttningen att krivas olika former av sirskild behorighet,
standardbehdrigheter. Dessa 4r dnnu inte faststillda for de utbild-
ningar som leder till yrkesexamina, utan skall utvecklas i samrdd med
Statens skolverk och hdgskolor. For dvriga kurser och program skall
respektive hogskola besluta vilka standardbehorigheter som skall gilla
(Utbildningsdepartementet, 1996). I praktiken kommer flertalet elever
som géitt ett mer yrkesinriktat program i gymnasieskolan att dven
framdeles behova komplettera sin utbildning for att kunna gi vidare
till hogskola, vilket av allt att doma inte gynnar ungdomar med liagre
social bakgrund.
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Det idr synnerligen noédvindigt med tidig information om nya
antagnings- och urvalsregler till hogskolan. Sarskilt da ett flertal hog-
skoleutbildningar dven i fortsittningen kommer att ha olika regler om
behorighet. Det ar med kdnnedom om dessa standardbehdrigheter
som eleven skall vilja lampliga kurser i gymnasiet for att forvirva
kompetens till efterstravansvirda hogskoleutbildningar. Man kan inte
inge falska férhoppningar om att all gymnasieutbildning, utan omvi-
gar, leder till all hogskoleutbildning. Kompletteringsbehovet har for
manga studiebegidvade ungdomar visat sig vara ett starkt motiv att
avstd hogre studier. Ungdomarnas upplevelse av otillricklig informa-
tion om hogskolans tilltridesregler har redan tidigare varit en kiilla till
missndje (Kim, 1983; Book & Ekstromer, 1990; SCB, 1993c). Informa-
tion om antagnings- och urvalsregler till dagens gymnasister far anses
vara obefintlig, da de inte ens ar faststillda.

Det ir ekonomin som viger tungt fér manga av ungdomarna i
valet mellan att borja arbeta och studera vidare efter gymnasieutbild-
ningen. Om man fran statligt hall vill att fler ungdomar ska satsa pa
hogskolestudier maste studiemedelssystemet forbattras. Kritik har
riktats mot 1989 ars version fran flera hdll. Vad som framkommit &r
bland annat att manga inte hinner betala tillbaka sina studieskulder
fore pensioneringen (Sparbanken & SACO, 1995). Det ir stor risk att
en ligre andel ungdomar soéker sig till hogskolan samtidigt som ung-
domskullarna minskar. En annan risk 4r att snedrekryteringen
kommer att 6ka dnnu mer, di sirskilt ungdomar fran ligre social-
grupper ar beroende av studiestod samtidigt som de dr mer obeniigna
att lana for studier. Ett bra studiemedelssystem maste rimligen ge ritt
signaler till ungdomarna som star i valet att satsa pa hogre utbildning.

Ett nytt studiemedelsforslag ar forestdende. Diar foreslas att
bidragsdelen skall hojas. Vill statsmakterna ha fler ungdomar i hdgre
utbildning och hdgskolekommunerna manga sokande till sina
utbildningsplatser borde en omsesidig investering i attraktiva
ekonomiska arrangemang for studenterna kunna losas. Systemet for
ekonomiskt studiestdod dr mycket viktigt, men hdjs bidragsdelen
avsevirt hogre, viljer formodligen fler studerande 4n nu att soka sig
till narmaste hogskola, oavsett utbud. Genom att bo kvar hemma hos
fordldrar kan de klara studierna med bara bidragsdelen. Infors skdrpta
aterbetalningsregler 6kar generationsklyftan @nnu mer med avseende
p& ungdomarnas inkomstutveckling och familjebildningen kommer
antagligen att allt mer senareliggas. Fragan om indirekt studiestod
(SOU 1993:85), i form av subventionerade bostider och mat bor
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allvarligt overvigas. Det dr de studiesociala och studieekonomiska
villkoren som bor beaktas.

Fortsatt forskning

Huvudsyftet med denna studie har varit att ur individperspektiv
forklara varfor manga studiebegivade ungdomar inte efterfragar hogre
utbildning. Giéllande utbildnings- och samhillssystem dr vasentliga i
sammanhanget. F6r att kunna forstd ungdomars val av utbildnings-
karridr och motiv till val har det darfor varit viktigt att se resultaten i ett
vidare perspektiv. Det vill siga resultaten maste sittas in i ett specifikt
socioekonomiskt system vid en bestimd tidpunkt. Samtidigt forindras
utbildningsvidsendet och de samhilleliga strukturerna. Det dr darfor
vanskligt att dra generella slutsatser fran en tidsbetingad studie om vad
som styr ungdomars valbeteenden och motiv i utbildningsfrégor frén
bara en alderskohort (Bergman & Magnusson, 1990).

Att fordndringar i utbildnings- och samhillssystem kan ha bety-
delse for efterfrigan pa hogre studier indikerar forskning, som tillkom-
mit efter det att min undersdkning inleddes. Utgdngspunkten for den
hir studien var de larmrapporter, som kom i slutet av 1980-talet, om
den befarade akademikerbristen i en nédra framtid. En bit in pd 1990-
talet har dock rapporteringar med kontrasterande resultat redovisats.
Drygt 50 procent av alla som da gick i nigon form av gymnasie-
utbildning hade fér avsikt att borja pd hogskolan (SCB; 1993c;
Andersson, Fiirth & Holmberg, 1993). Det 4r en mycken hog andel
presumtiva studerande i férhéllande till hogskolesystemets kapacitet.

De hir ungdomarna tror pa utbildning. Stir de fast vid sina
intentioner kommer inte Sverige att sakna hogutbildade ungdomar i
borjan av 2000-talet. Framtiden fir utvisa om dessa ungdomar
verkligen soker och antas till hogre utbildning. Ett nira till hands
liggande antagande dr att den hoga arbetslosheten bland ungdomar
under 1990-talets borjan har lett till fo valmojligheter. Den befarade
arbetslosheten efter gymnasieutbildningen kan ha styrt deras prelimi-
nira aspirationer och planer om val mellan arbete och studier.

Det som i den hir studien konstaterats om ungdomars arbetsmotiv,
giller d& arbetsmarknaden ir jaimforelsevis gynnsam fér dem. Som har
papekats tidigare kan den hir studien inte forklara om ungdomars
valbeteenden vad géller hogre utbildning ar olika under perioder med
hog respektive 1ag ungdomsarbetsloshet. Det dr emellertid en frage-
stillning som inte sa sillan gjort sig pdmind under den tid undersok-
ningen pégétt och som skulle vara betydelsefull att studera. Situa-
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tionen dr annorlunda redan fér ungdomar fédda fem &r senare in
undersokningsgruppen. Det kan emellertid visa sig att arbetsmark-
nadsmotivet dven for dem 4r det viktigaste 1 valet mellan att studera
vidare och bérja arbeta i s& matto att manga ungdomar pabérjar
hégskolestudier diarfor att de inte fick arbete efter avslutad gymna-
sieutbildning. Arbetsmarknadsmotivet var svagt bland de hogskole-
studerande ungdomarna under hdgkonjunkturen. Det var endast fyra
procent av dem som uppgav det som ett starkt skal till att studera.

Hogskolestuderande och icke hogskolestuderande ungdomar skil-
jer sig inte &t i uppfattningen om en hdgskoleutbildnings ekonomiska
lénsamhet i min studie. P4 senare tid har emellertid faststillts (SCB,
1995b) att langa utbildningar har blivit mindre 16nsamma. Stora grup-
per hogskoleutbildade har fatt stora realinkomstforsamringar. Sarskilt
hogutbildade min har haft dramatiska inkomstférsamringar mellan
1970 - 1990. Framfor allt sjonk inkomsten for likare, tandldkare och
arkitekter. Mest markant dr inda den inkomstutjamning som skett
mellan kortare och lingre utbildningar, sirskilt med hinsyn till att
studieskulderna ir higre och antalet ar i yrket 4r farre for dem med en
langre hogskoleutbildning.

Det har varit en hel del inslag i massmedia om det bristfilliga
studiemedelssystemet och hogre utbildnings minskande 16nsamhet.
Det ir signaler som formodligen paverkar olika grupper av ungdomar
och fordldrar pa olika sitt. Samtidigt haller utbildningsexperter for sant
att antalet hogskoleutbildade kommer 6ka till 50 procent av befolk-
ningen inom en snar framtid. Kommer de ekonomiska motiven att fa
en allt starkare effekt pa utbildningsvalet pd hogskolenivd? Med andra
ord kommer framtidens ungdomar @nnu tydligare att delas i tvd grup-
per beroende pa hur de uppfattar utbildningsvinsterna? De som virde-
sitter "nyttan" av utbildning och de som tycker att det kostar (pa) for
mycket. Var och en férsdker i valsituationen uppnd hogsta mojliga
vinst till Jagsta mojliga kostnad enligt Boudon (1974). Man maximerar
nyttan av valet, vilket dr forknippat med bade ekonomiska, sociala och
psykologiska kostnader. Ar dessa skillnader i syn p& hogre utbildning
desamma under tider med olika yttre (pi systemniva) betingelser?
Enligt Nilsson (1984) har ungdomar med hdgre social bakgrund en
bittre uppfattning om situationen pa arbetsmarknaden for akademiker
in genomsnittsstudenten. De gor en lonsamhetskalkyl utifrén andra
utgdngspunkter in ovriga studerande, dven under lagkonjunkturer.

Amerikanska studier har visat pa sambandet mellan benidgenheten
att ta 1dn och studieambition. Under senare delen av 80-talet har i
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USA, precis som i Sverige, studielénen for hogre studier 6kat under
det att det statliga stodet minskat. Ekstrom (1992) har visat att
benigenhet att ta lan har klara samband med social bakgrund, utbild-
ningsaspiration och paverkan fran familj, men dven med kunskap om
och betydelse av kostnader for hogre studier samt kidnnedom om
statligt stod i form av stipendier o dyl. De studiemotiverade ungdomar
som inte vill 6ka sina ldnekostnader for studier avvaktar, paborjar
mindre kostnadskrivande utbildningar, arbetar pa deltid eller avstar
helt fran fortsatta studier 1 strre utstrickning in de studiemotiverade
ungdomar som bestimt sig for att 1dna. Om de ungdomar som inte kan
tinka sig att 6ka lanekostnaderna dnda péborjar hogre studier, gar de i
stor utstrickning kortare utbildningar och bedriver foretridesvis
studier pd halvfart. Ekstrom drar slutsatsen att fordndringarna i det
statliga studiestodet har haft negativ effekt pa rekryteringen till hogre
studier till f6ljd av studenternas attityd till de stigande studielédnen.

Forildrarnas tidigt uttalade utbildningsaspiration for sina barn har i
min studie visat sig ha stor betydelse for ungdomarnas val av fortsatt
studiekarridr. I en nyligen genomford undersékning (SOU 1994:73)
pavisas att fordldrarnas engagemang i barnens utbildning (sdsom lax-
ldsning, onskan om lingre utbildning) verkar ha okat patagligt under
senare tid. Overraskande idr emellertid att-foérdldragenerationen har en
mer pessimistisk framtidssyn ndr det giller arbetslosheten och lev-
nadsstandarden in vad ungdomarna har.

D3 forildrastédet betyder mycket for ungdomarnas framtid skulle
a4 ena sidan det 6kade forildraengagemanget kunna leda till att fler
soker till hégskolan. Men framstar utbildning som ett lika viktigt
mede] for vilgang i livet for dagens foridldrar som for tidigare foréldra-
generationer? Fragan 4r & andra sidan vad fordldrarnas mer pessimis-
tiska syn pa framtiden innebédr for instillningen till hdgre utbildning.
Smittar den av sig pa ungdomarna? Vad som inte framgick av
utredningen var om framtidssynen skiljer sig mellan foréldrar fran
olika samhillsgrupper. Dampar eller sporrar den ekonomiska oron
under simre tider fordldrars och dirmed deras ungdomars syn pd
virdet av utbildning p& hogskoleniva? Ar synen pi utbildningens for-
och nackdelar under ldgkonjunktur densamma fér ungdomar med
olika bakgrund? Den sociala bakgrunden fargar som bekant (kap 11)
ungdomarnas motiv till val av utbildning pa hogskoleniva.

For att kunna formulera en teori om utbildningsval, som skall
kunna gora ansprdk pé att ha vilgrundat forklaringsvirde, maste
studien upprepas med nya ungdomskohorter under olika tidsskeden.
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Detta for att kunna pdvisa vilka faktorer som ir mer eller mindre
stabila och vilka som varierar med fGrutsittningar pa systemniva. Det
finns flera skil att i en longitudinell studie pa nytt folja en ungdoms-
kohorts utbildningskarriir pa liknande sétt som gjorts i den hir
studien under tider som kannetecknas av hég arbetsloshet, annorlunda
utbildningsstruktur, fornyat studiestddssystem, ett hogre antal hog-
skoleplatser samt #ndrade behérighets- och antagningsregler. Aven
om det ir fler ungdomar som soker sig till hogskolan, kan man fraga
sig om det dr ungdomar med samma bakgrund och med samma motiv
som under 1980-talets senare del. Ar det i forsta hand de studie-
begévade ungdomarna? Andrar ett hogre antal sékande till en hog-
skola med fler utbildningsplatser den sociala snedrekrytering, som
existerar idag?

Min undersokning har visat att av ungdomar fodda 1967 var det
bara hilften av de studiebegivade som valt en hogskoleutbildning.
Den sociala bakgrunden har fortfarande stor betydelse. Den sociala
bakgrunden verkar delvis direkt pd hogskolevalet, men framforallt
indirekt genom familjens ‘tidiga utbildningsaspiration, foregaende
utbildningsval och ungdomarnas olika motiv till val. De ekonomiska
styrsystemen ir kraftfulla. Manga unga min planerar kortsiktigt, under
det att ménga unga kvinnor planerar langsiktigt. Bada foreteelserna
paverkar valet mellan att studera eller arbeta efter gymnasieutbild-
ningen.
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SUMMARY

The background to the thesis ("Why not higher education?") is that
since the end of the 1980s there has been an increasing number of
alarming accounts about Sweden not being able to develop an ade-
quate reserve of higher education qualified professionals (UHA, 1989;
af Trolles, 1990) and that Sweden is beginning to fall behind in
relevant international comparisons concerning national levels of
higher education (OECD, 1993). This has meant that discussions
concerning reserves of ability have once again become frequent, as it
is felt in many quarters that we must begin to recruit more young
adults into higher education. These comments are illustrative of the
views on education demands in a societal perspective. What they have
in common is the belief that an increased number of university
educated citizens vill lead to economic growth and social mobility.

The investigation.

The main purpose of the investigation is to explain why many young
adults who have a study aptitude nevertheless refrain from engaging in
higher education. What influences this decision? What seems to dis-
tinguish higher education students from non-higher education stu-
dents with respect to their selection to partake in or abstain from
higher education?

The young adults in this investigation comprise a selective group.
They have been selected from the UGU-project's (Evaluation Through
Follow Up) nationally representative cohort of mixed-sex individuals
born (primarily) in 1967. The one-third of this group who at 13 years
of age obtained the highest average points on a triple series of mea-
sures of study ability (three intelligence tests) forms the sample. The
sample is made up by a little over 2000 individuals, of whom one half
had not attempted to embark on any kind of higher education by 25
years of age. This group has subsequently been compared to the other
half of the sample, the half who had begun or completed higher
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education studies. The results thus have limited generalization and are
valid only for people with good study aptitudes.

The theoretical frame of reference which forms the point of
departure for the inquiry and model of analysis is formed partly by
Boudon's (1974) social position theory and partly by Hirngvist's
(1978, 1986) inventory of the factors influencing educational choices.
Thus the individual's study trajectory, path or career has been the
perspective for the investigation (individual demand). Relevant
variables are of both objective and subjective character and can be
found in the past as well as close by the point when an educational
commitment, to engage in higher education or not, was made. They
can be located within the individual him or herself and in different
spheres such as the home, the education system and society.

In clarifying the choices made by the people in the sample, their
specific patterns of educational choices at different times within the
education system have been analysed first. These have been organised
into three different stages as follows:

Stage 1: Choice of more or less theoretical/academic courses in
the 7th grade of the compulsory comprehensive school.

Stage 2: Choice of a longer or a shorter upper-secondary education
programme/line.

Stage 3: Choice of whether to begin higher education or not.

The motives for the choice of whether to begin higher education or
not have then been analysed against the socio-economic and
education background.

The investigation is longitudinal. Information about individuals in
the sample has been collected through the UGU-project from 13 to 25
years of age. Through various questionnaires to the individuals and
their parents, information concerning education plans, motivations of
choices, experiences of schoolwork and valuations of school perfor-
mance has been obtained. The project has been continuously supplied
with school administrative information/records by Statistics Sweden
(SCB), such as grade-points, course and line/programme selections,
subject choices, eligibility and examination results (Harnqvist, Emanu-
elsson, Reuterberg & Svensson, 1994).

The UGU-project's information was completed with a
questionnaire study when the individuals in the sample reached 25
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years of age. The information gathered here concerned experiences in
postcomprehensive school education, motives to embark on or
withhold from higher education, possible quandaries about higher
education, study financing, eventual higher education plans/intentions,
present occupation and family situation.

Two factors, sex and socio-economic background, have taken a
central position in the explanation of education career trajectories in
the thesis. They have partly a direct importance for study choices and
partly an indirect one through previous education selections and
motives for selections.

As education choice is influenced by several background variables,
multivariate analysis has been applied. The analysis has lent sway
with the help of two statistical methods. Log-Linear Model Analysis
has been used to obtain variables with significance headeffects and
interaction effects on education choices. Causal Effect Analysis has
given information concerning how different variables have influenced
selections on different trajectories, either directly or indirectly via
other variables.

Education choices in the compulsory and upper-secondary school.
In stage 1, the individuals' choices of course in grade 7 of the compul-
sory school were influenced by background variables such as sex and
social background, as well as intermediate variables such as perfor-
mance, self valuation of one's own capabilities and aspirations in
grade 6.

The proportion of the sample who adopted theoretical/academic
studies in grade 7 was in general high. Almost 80% followed the
academic-theoretical courses in three out of three possible subjects
(English, mathematics and a second foreign language). The majority of
them self-rated their school performance as high and had high aspira-
tions. 95% of their parents wished them to continue into education
after the compulsory school. These gifted youngsters were thus very
similar with respect to the factors included in the analysis at the time
they made their 7th grade option choices.

What distinguishes young people who made a choice of a
"theoretical-academic” option from others? The background variables
are of similar degrees of importance for selections. The choice of
theoretical-academic courses in grade 7 is influenced by an expressed
high level of aspiration in grade 6, which in turn is highly correlated to
social background. With similar values on other variables, more
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individuals of high than low social background choose theoretical-
academic courses. Also, with similar scores on other variables, more
youngsters with high scores on intelligence tests choose theoretical
courses.

A belief in the school results obtained in grade 6 seems to mean
different things for boys and girls. Boys with a high belief in their
school results choose theoretical-academic courses to a greater degree
than girls, regardless of points obtained on the intelligence tests. Girls
seem to require both a high belief in their results and a high score on
the tests to opt for the theoretical-academically enriched courses. Ne-
vertheless, there are more girls than boys on these courses in grade 7.

At the second stage it has been analysed how the individuals'
choices of upper-secondary education are influenced by background
variables such as sex and socio-economic status. However, previous
education choices, grade-point averages (GPA) in grade 9, valuations
of school performance, comfort with school work in the upper-grades
of the compulsory school and education aspiration have also been
considered. )

All in all 65% of the young people opted for a longer (academic)
upper-secondary education. Grade-point averages and course choices
in the upper-grades of the compulsory school have been very
significant for the choices. The direct effect, which is obtained when
other variables are held constant, is large from course choice in the
upper-grades of the compulsory school. In addition almost as much
indirect effect is obtained via compulsory school grade-point averages.
If an individual did not opt to take three theoretical-academic subjects
in the upper-grades, the chances are small that he or she would opt for
a longer (3-4 year) upper-secondary education.

Socio-economic background also influences upper-secondary
choices, partly directly, partly indirectly via course choice and grade-
point averages in the upper-grades of the compulsory school. Some-
what more females than males have completed a 3 or 4 year upper-
secondary education. With background variables controlled, more
males than females take this long option.

Regardless of whether individuals chose a long or a short upper-
secondary education, they have felt equally comfortable with their
school studies in the upper-grades of the compulsory school and have
self-valuated their performances equally high.

Individuals who made a "theoretic-academic” choice early in their
education career (grade 7) do not automatically make a similar choice
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later on. A successive reduction in study able students occurs at
critical points in the education system, through self-choices and selec-
tion mechanisms. The greatest drop-off is at the upper-secondary
school - higher education interface. It is clear however that earlier
choices have played a part in this. This seems to apply to each
successive level when selections are made.

Why not higher education?

In a similar way to the other two stages, the third (higher education)
stage of the investigation considered how background and inter-
mediary variables (upper-secondary education, grade-point averages,
self-valuation, comfort with upper-secondary studies) influenced indi-
vidual choices. After that the expressed motives given by the indivi-
duals for the higher education option or non-option have been ana-
lysed.

Half of the young adults have not started any form of higher
education. Choice of upper-secondary education and performance
measured by final grade-point averages have the greatest explanatory
power with respect to these choices. Socio-economic background is
also important, showing both a direct and indirect effect. Education
aspiration has a relatively low level of influence, but forms on the
other hand an important link to social background. Social background
has, as mentioned previously, a heavy influence on choice of upper-
secondary education and therefore also on the higher education
option or non-option.

Somewhat more women than men embark on a higher education.
When social background and intermediary variables are controlled
however these differences disappear, as the importance of background
factors is different for males and females. Women with a shorter
upper-secondary education tend to begin higher education to a greater
degree than do men with a shorter upper-secondary education. Final
grade-point averages from upper-secondary education also have a
greater importance for men, in the sense that a lower grade-point
average seems to hold men back from higher education choices to a
greater extent than it does for women.

Both these issues seem to be an effect of gender patterns which
emerge at upper-secondary levels. The two year programmes in
medical studies and social studies recruit female students very heavily.
Newer, shorter higher education programmes for the social and educa-
tional service attach directly to these upper-secondary educations.
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Entry requirements, in terms of grade-point averages from upper-
secondary school, have at times also been quite low for these higher
education enrichments. Short higher education programmes of a
technical character have not been as attractive to men.

Grade-point averages have a different significance for pupils of
different socio-economic backgrounds. High grade-point averages
result in greater proportions of high socio-economic groups opting for
higher education studies than they do for individuals from lower
socio-economic groups. Good grades do not seem to "push" indivi-
duals from lower socio-economic groups into higher education. Other
things seem to be important for the option to engage in higher
education for individuals from lower socio-economic groups. Higher
education may be losing a good number of high performing indivi-
duals from the lower socio-economic groups in this way.

Grade-point averages also have different significances for pupils
with shorter and longer upper-secondary educations. Over 80% of
pupils with high grade-point averages from 3 - 4 year upper-
secondary educations have partaken of some kind of higher education
by the time they are 25 years old. With a lower grade-point average
that positive selection rate falls dramatically. Individuals with a shorter
upper-secondary education and with a high grade-point average do
not begin a higher education career as readily as those with high
averages from longer educations. High grades do not compensate for a
short upper-secondary education.

As in the previous stage, individuals have evaluated their perfor-
mances similarly regardless of whether they move into higher
education or not and seem to have felt as comfortable with their
upper-secondary careers.

In table 1 a presentation of the total effects of the background
factors is given. These effects can comprise partly a direct effect and
partly an indirect. The indirect effect is that part of the total effect of a
variable which plays through intermediary variables. Background
factors appear to play different roles at different stages of the selection
process. It must be pointed out however that even from the outset the
sample was very specific, resting as it did on high performances on the
intelligence tests administered in grade 6, thereafter becoming more
and more homogenous as selections went on.

The aspiration expressed by individuals and their parents in grade
6 is of great importance for choices at higher education levels too.
What youngsters at the age of 13 seem to feel their parents desire for
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them and, of course, what parents actually do desire for their children,
seem to be highly significant for what then ensues. However, it is the
background factors which converge on education background and lie
closest in time which confer most explanation for selections. That is, a
completed long upper-secondary education and high grade-point
averages. The factors in the background which have been analysed at
different stages explain far from all the differences between the
individuals who begin higher education and those who do not (less
than 30%). There are thus other factors which are important.

Table 1: The total effects of different background factors at different
selection stages in the education system. The part of the total effect
which is comprised of indirect effects is given in brackets.

Factor Compulsory Upper-secondary  Higher Education
School School
SEX .16 (.00 04 (0 .00 (o0
SOCIAL BACKGROUND .14 (o06) 22 (10) .18 (09)
PREVIOUS CHOICE - 37 @ 40 (02
PERFORMANCE 16 (09 42 (02) 33 (on
SELF-VALUATION 16 (03) . .00 (o0 .00 (o0)
COMFORT no measuring .00 (o0 .00 (.00)
ASPIRATION A6 () 10 (- A3

Not. Can't have this effect -

Thirteen motivation factors have been developed on the basis of a
questionnaire which the individuals responded to at 25 years of age.
These motives explain to different degrees the choices for or against
higher education which the individuals have made. Together they
explain a little over 60% of the difference between individuals who
committed to or withheld from higher education. In table 2 the impor-
tance of each motive is shown as an odds value. The motives are
grouped according to their valence towards the choice of higher
education as either supporting or opposing a positive choice.

The greatest importance is accounted for in the restraining motives,
where clearly the most important motive seems to be the individual's
desire to commence work directly after upper-secondary school.
Obtaining a good job directly after upper-secondary school is an
important reason not to embark on higher education. This seems to
apply particularly to the young men. The odds values indicate in fact
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that this motive is some 26 times higher amongst non-higher educated
men than it is amongst men with a higher education. However, this
motive has also powerful explanatory capacity for the young women.
Concerning women the odds value of the motive is 16 to 1.

Table 2: Analysis of facilitating and restraining motives which have
influenced men and women respectively in their making
a higher education (HE) option (odds-values).

Motive Women Men
FACILITATING:
Home aspirations 7.74 5.93
Labour market after HE 1.21 1.21
Interest in studying .85 1.05
Belief in self-capacity .58 72
HE study economic value .56 48
Valuation of upper-sec GPA 40 .20
RESTRAINING:
Labour market after upper-sec 15.80 26.34
Completion requirements 4.17 7.22
Family situation 3.90 1.19
Study-loan/debt concern 2.70 1.36
Desire to earn 2.51 3.19
Inability to live on student loan 2.10 2.60
Distance to HE .98 1.68

Another strong factor is completion requirements. Again, particularly
with regard to men in the sample. Many of the young people also
indicate economic reasons for not embarking on higher education.
Men and women have answered differently here too. Women have a
reluctance toward taking study loans whilst men indicate a need of
income above that provided by the study loan and a desire to earn
money directly after upper-secondary school. The desire to earn
money directly after upper-secondary school was also pointed out as a
fairly strong motive by women.

Parental support (home aspirations) is indicated as a strong
facilitating motive by the young adults. Further, when comparing the
responses of non-higher educated individuals to higher educated
individuals with respect to this motive, significant differences can be
noted. It is very unusual to have parental support among non-higher
educated.

Both socio-economic background and upper-secondary education
influence selections indirectly via the different motives. Social back-
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ground is most influential via parental support (home aspirations).
Upper-secondary education influences mostly via labour market
motives.

This investigation has shown that among a sample of individuals
born in 1967 who had been identified at 13 years of age to have high
study aptitudes, less than 50% had partaken of any kind of higher
education by the time they reached 25 years of age. Socio-economic
background seems to be a very important factor in explaining
decisions not to take part in higher education. Many of the the young
males seem to operate with short-term goals, whilst the young females
appear to have more long term plans. Both perspectives influence the
choice between entering the labour market or partaking of higher
education after upper-secondary school.
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modeller med olika motiv (prop.differenser).
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Figurer.

2.1

Vigval fram till en akademisk exa-nen i det svenska utbildnings-
systemet enligt Boudons modellkarta.

Modell for samband mellan kén, social bakgrund, individ-
dispositioner, utbildningsval och ungdomars motiv till
utbildningskarridr pi hogskoleniva.

Antal levande fédda ar 1960 - 1975.

Antal avgingna fran linjer av olika teoretisk niva i
gymnasieskolan 1983 - 1989.

Antalet nybdrjare pd hogskolans utbildningslinjer och fristiende
kurser 1981 - 91.

Antal registrerade studerande p3 linjer och fristdende kurser
fordelat pé universitet, fackhdgskolor samt mindre och medelstora
hogskolor aren 1980 - 92. .

Procentuell andel individer pd olika utbildningsnivéer i olika
inkomstklasser. Avser forvirvsarbetande 25 - 64 &r.

Arbetslosa i % av samtliga i arbetskraften inom respektive alders-
grupp av ungdomar samt samtliga arbetslosa under aren 1980 - 92.

Forhallandet mellan resultat pd begdvningsmitningar i 13-drsaldern
och pébérjande respektive fullféljande av hogskolestudier.

Andel ungdomar som paborjat hogskolestudier vid olika podng pa
begdvningstest (n = 8 198). Den lodriita pilen anger avgransning av
studiebegdvade ungdomar.

Tidpunkter (A -J) for insamling av olikartad information om
undersokningsgruppen.

Flodesdiagram mellan grundskolans valalternativ och valen i
gymnasieskolan for de studiebegivade ungdomarna.

Flodesdiagram mellan gymnasieskolans valalternativ och valet av
hogskolekarriar for studiebegivade ungdomar.

Exempel pa en hypotetisk modell.

Modell 6ver bakgrundsvariablernas direkteffekter pa varandra
och pa utbildningsval, di ej hidnsyn tas till interaktionseffekten.

Hypotetisk modell 6ver utbildningssteg 1.

Modell for utbildningssteg 1 med direkteffekter da ej hdnsyn
tas till interaktionseffekter.

Hypotetisk modell 6ver utbildningssteg 2.
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8.2.

9.1
9.2.
9.3.

10.1.a

10.1.b

Modell for utbildningssteg 2 med direkteffekter, di ej hinsyn
tas till intraktionseffek (proportionsdifferenser).

Hypotetisk modell 6ver utbildningssteg 3.

Modell 6ver utbildningssteg 3 utan hidnsyn till interaktionseffekter.

Ut- och inflode av ungdomar vid tre kritiska "vagskal” i
utbildningssystemet vad giller de teoretiska valen.

Antal underlattande motiv férdelade pa de ungdomar som dels
paborjat, dels ej paborjat hogskolestudier.

Antal hindrande motiv férdelade p4 de ungdomar som dels
péborjat, dels ej paborjat hogskolestudier.

Modell for UTB3 med direkteffekter frin bakgrundsvariablerna
KON, SOC och UTB2 och motivet HEMASP.

Modell f6r UTB3 med direkteffekter frin bakgrundsvariablerna
KON, SOC och UTB2 och motivet KOMP.

Modell fér UTB3 med direkteffekter frin bakgrundsvariablerna
KON, SOC och UTB2 och motivet ARBMARK, utan hznsyn till
interaktionseffekt.

Modell f6r UTB3 med direkteffekter frin bakgrundsvariablerna
KON, SOC och UTB2 och motivet INKOMST.

Modell f6r UTB3 med direkteffekter frin bakgrundsvariablerna
KON, SOC och UTB2 och motivet STUDLEVA.

Modell fér UTB3 med direkteffekter frin bakgrundsvariablerna
KON, SOC och UTB2 och motivet SKULD.

Modell fér UTB3 med direkteffekter frin bakgrundsvariablerna
KON, SOC och UTB2 och motivet FAMILYJ.
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Bilaga 5

Bérja med anvisningarna till provet Motsatser!

MOTSATSER
ANVISNINGAR
Se pd exempel 1.
1 2 3 4
OVNINGSEXEMPEL 1 WIT stor - svart arg ful El

Till vinster stir ett ord som 4r tryckt med stora bokstéver. Till héger stir fyra ord tryckta med
smi bokstiver. Ett av de orden #r ungefir motsatsen till ordet till vinster. Svart ir motsatsen till
VIT. Svart 4r nummer 2 av orden, och dirfor har 2 skrivits i rutan i kanten.

1 2 3 4
OVNINGSEXEMPEL 2 STOR ensam fin liten gammal D

I det andra exemplet dr det liten som dr motsatsen till STOR. Skriv dérfér 3 i rutan.
1 2 3 )
OVNINGSEXEMPEL 3  UPP ner ut fram bra D

Skriv numret pA det ord som 4r motsatsen till UPP i rutan.

Lds nu ocks4 vningsexemplen 4 och S.

1 2 3 4
OVNINGSEXEMPEL 4  LJUS himmel spegel lampa markar D
OVNINGSEXEMPEL 5 HARD pords mijuk vattnig Kiar |:|

P4 niista sida kommer minga uppgifter av samma slag. Du skall géra pA samma sitt nér du loser
dem. Ta uppgifterna i den ordning de kommer, for i regel stdr de ldttaste forst, och sedan blir de
allt svérare. Ar det ndgon uppgift du inte kan klara, s dr6j inte for linge vid den utan g vidare
till nista.

Stopp! Vind ej blad forriin du for tillsigelse!
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PLATVIKNING

ANVISNINGAR
Se pé jvningsexempel 1!
. ﬁ; @ O &)
]
! A B ; ]

Till vinster finns en bild av ett pldtstycke. De prickade linjerna visar hur plitstycket skall vikas,
Till httger finns bilder av fyra féremil. Bland dem kan bara D goras av plitstycket i figur 1. Dirfor
har D skrivits p4 svarsraden.

Se pé dvningsexempel 2!

@
O

Ng £

Till viinster finns en bild av ett annat plitstycke. Genom att vika och rulla det plitstycket kan man
fa C men inget annat av fremdlen tll higer. Skriv dirfor C pd svarsraden.

P4 nlista sida kommer ﬁﬂ]igm nigra Svningsexempel. Ta reda pa vilket av fSremélen A-D som
kan gtras av platstycket til] vénster. Skriv alla svar pd svarsraderna.
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TALSERIER

ANVISNINGAR

I var och en av de fSljande uppgifterna finns en rau med olika tal. Dessa fSljer efter varandra i en
viss regelbunden ordning i varje rad. Siffrorna #r allts3 ordnade efter en viss regel, som det giller
att komma p4. Nir du har funnit regeln skall du fo:tsiitta raden med tvd tal till. Dessa skrives pd
linjerna.

OVNINGSEXEMPEL 1

4 5 6 7 8 9 10 11
OVNINGSEXEMPEL 2

2 2 2 2 2 2 2 2

Skriv nu sjilv till de tal som det skall vara i foljande Svningsexempel.

OVNINGSEXEMPEL 3

12 11 10 9 8 7

OVNINGSEXEMPEL 4

2 4 6 8 10 12

Pé niista sida kommer manga uppgifter av samma slag. Du skall géra pA samma sitt niir du
18ser dem.

Stopp! Viind ef blad forriin du far tillsiigelse!

19
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Bilaga 5.2

Konfidentiellt

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik

TILL DIG SOM STUDERAR ELLER STUDERAT PA HOGSKOLA

Enkilten skall besvaras endast av den som brevet ir adresgerat till.

1 Vilka utbildningar, forutom hégskoleutbildning, har du genomgitt efter grundskolan?
*Du kan sitta flera kryss

( ) Gymnasieskola LADJEUE) e ceieiiie ittt ettt e e n e eee e steces e e s rae e e asanee st e b beensaeenennesnns Antal ir........
........................................................................................................... Antal 4r........
KUTS(EI): oottt ettt st srs e e enn e s aanane e Antal ir........
() Komvux Kurs/dmnen:...........couee. e e et s ase s e Antal ir........
........................................................................................................... Aotal ir........
() Folkhogskola KUES/AMNEN: ...oeeccvvirceneeiiitriescontneenetens e sas st sear e e smr st aseessresasassses conbanen Antal ir.......
........................................................................................................... Anaal Ar........
() Annan utbIldDINE: ...ttt ettt sttt e teaarataessesae st e ee e atnsneataeen Antal ir........
........................................................................................................... Amal ar........
() PAbdrjad, men ej fullflid utbildning: retetieertesrate e sresbeastaaen
2  Om du ser tillbaka pa den utbildning som du genomgitt efter grundskolan.
Hur ser du pa den vad giiller...
Mycket Ganska Ganska Mycket
positivt positivt negativt negativt
...Studieresultaten () ) ) )
...trivsel med utbildningen ) ) ) )
...stid frin lirare () ) ) )
...st6d hemifrin ) ) ) )
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Ville dina forildrar att du
skulle pabérja en hogskole-
utbildning?

Nir pabérjade du dina
hogskolestudier

Vilken/vilka hogskoleutbildningar har du pabérjat?

*Duy kan sitta flera kryss

() Linje(r):

(@) Ja, i bog grad

) Ja, i viss min

) Nej, knappast alls

) Nej, inte atls

() Virterminen () Hostterminen At

Hur minga poing har du hittills uppniu? ..........antal poing.
Hur minga poling riknar du med att sammanlagt uppnd? .......... antal poing.

() Fristdende kurser:

Hour minga poiing bar du hittills uppnatt? ......... antal poling.
Hur minga poiing rdknar du med att sammanlagt uppna? ......... antal poing.

() Utlindsk utbildning:

Pa vilket eller vilka siitt ticker/tickte

du dina levnadskostnader under

hogskolestudierna?

*Ange vad som mest bidrar/bidrog till din
fOrsorjning. Du kan sitta flera kryss.

)
)
)
O
(@)

o)
)
O)
)

Kost och logi i foriildrahemmet
Kontantbidrag frin forildrar eller anhSriga
Sammanboende med forvirvsarbetande partnet
Egna arbetsinkomster

Statliga studiemedel, enbart bidragsdel
Statliga studiemedel, 14n och bidragsdel
Sparade medel

Stipendier

Banklin eller privata lin

Annat. Ange vilket: .........ccooomvninreiieiinns



Har du nagon gang () Ja. Vilka/vilket Ar? ..o
genomfért Hogskoleprovet?
() Nej

Det kan finnas minga skill att tveka infor valet att pabirja en hégskoleutbildning.
I vilken utstrickning har vart och ett av foljande skiil fact dig att kinna tveksamhet?

*Besvara samtliga delfrigor

I stor I viss 1 titen Inte
utstrickning utstrickning utstrackning alls
Tveksam om mina mojligheter
att komma in pa 6nskad utbildning () () () ()
Funderade allvarligt pd annan
utbildning 4n hosgskolestudier ) () ) )
Ville inte dra p& mig de studie-
skulder, som blir foljden av
en hogskoleutbildning () ) (@] (@]
Hogskolan ligger langt ifrAn
min hemort ) ) ) )
Ville arbeta och tj4na pengar i stitlet
for att studera ) ) @] )
Behovet av att komplettera for
att bli beh6rig f6r hogskolestudier ) () ) (@)
Min familjesituation skolle géra
det svant for mig att studera ) ) ) )
Tveksam om hdgskoleutbildning
4r ekonomiskt 16nande ) ) ) )
Osiiker om jag skulle klara av
studierna/studietakten ) ) () )
Skulle fA svirt att forsorja mig
pé de studiemedel som utbetalas () ) ) )
Jag kom inte in p4 den hogskole-
utbildning jag helst ville g ) ) ) ()

Annat viktigt skil, VIIKEE .o e e e s



9 I vilken utstrickning kan/kunde du ) I full utstriickning
finansiera studierna med hjillp av
statliga studiemedel? @ 1 stor utstrickning (ca 75 %)
) 1 viss utstrackning (ca 50 %)
() 1 ringa utstrickning (ca 25 %)

) Inte alls. Anvinde inte studiemedel.

10 Om inte statliga studiemedel hade O) Ja, sikerligen
funnits att tillga nir du bérjade
studierna, hade du inda barjat? ) Ja, troligen

() Nej, troligen inte

()  Nej, sikesligen inte

11 Varfor har du valt att studera pa hogskola?
Ta stillning till hur vart och ett av. foljande pastienden stimmer in pa dig.
*Besvara samtliga delfrigor

I stor I viss 1 liten Inte
utstriickning utstrickning utstrackning alls
A Det var sjitvklart for mig birja
studera pa hogskola ) ) ) )
B Det I6nar sig ekonomiskt att
studera pa hdgskola ) ) (] )
C  Jag hade svirt aut f3 arbete
efter gymnasiet ) ) ) )
D Mina betyg var si bra ait det var
naturligt att stka till hgskola ) (] () )
E  En hgskoleutbildning
furbittrar mina mojligheter
p arbetsmarknaden (@] () o) )
F Ville fordjupa mina kunskaper
i de #mnen jag valt att studera ) ) ) )
Andra uppmanade mig att soka ) ) ) )
Det yrke jag helst ville ha kriver
bogskoleswdier ) ) O) )
I Jag fSredrog studier fram(Oe arbete () () ) )

J  Annac viktige skiil, vilket: e et et eata e btabeatesaessaatraaanns e s raaes



12 Vilken sysselsiittning har () Studerar pa beltid

du for narvarande?

*Du kan sitta flera kryss () Studerar pa deltid
( ) Fast anstilld pa heltid
() Fast anstilld pA deltid
() Tillf4llig ansetitning (vikariat, peaktik mm)
() Egen firetagare
() Arbetslos/stker arbete
() Arbete i eget hushéll/bamledig
() Annat (1 ex lingvarigt sjuk),

skriv vad?
13 Vilket yrke har du nu?
* Ange det yrke du riknar som ditt buvudyrke.
dven om du ¢j arbetar inom det just nu
14 Om du studerar, vilken yrke siktar du pa?
15 Hur minga arbeten/anstiliningar,
som varat i mer in tre manader,
har du haft ...
...innan du pabdrjade hogskolesnidierna? Anaal: .....oceeneee
..efter du avslutat hégskolestdierna? Antal: ......covien
16 Har du varit arbetsios
nigon ging...
...innan du pahdrjade higskolestudierna? () Nej
() Ja, i sammanlagt ............ minader.
...efter du avslutat hogskolestudierna? () Nej
() Ja i sammanlagt ........... minader.



17 Hur trivs/trivdes du med () Mycket bra

dina hogskolestudier?
() Bm

) Ganska bra
) [nget vidare

18 Hur trivs du med ditt () Mycket bra
nuvarande arbete?

() Ganska bra

()  Ingetvidare

19 Ditt civilstind () Giftsambo. Sedan vilket Artal? ...........

( ) Ensamstiende

20 Har du barn? () Ja, antal: ...

() Ne

Om du vill fértydliga dina svar pi nigon eller nigra frigor, kan du géra det hir.
Skriv ut frigans nummer.

Tack for din medverkan! () Jag 6nskar en sammanstillning av resultaten



Bilaga 5.3

Konfidentiellt
GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik
TILL DIG SOM EJ PABORJAT HOGSKOLEUTBILDNING
Enkiten skall besvaras endast av den som brevet ir adresserat till.
1 Vilken/vilka utbildningar har du genomgitt
efter grundskolan eller gar du for niirvarande?
*Du kan sitta flera kryss
() Gymnasieskola Linje(r)........... Heeeeeteemeeieteteteseesseeesssetestesisnssstenasiiasttaaaeinsieaasarannan Antal Ar........
......................................................................................................... Antal ar.
KUTS(B): cooiiiiiiiiiiimiiieiitieitti st e s sar s tr et es s e bbb e Antal ir.......
() Komvux Kurs/dmupen:.................. Antal ir........
........................................................................................................... Antal ir........
() Folkhdgskola KUISMAMNEN ..ottt e s roe s s e se s ssaav s e s s Antal ir........
.......................................................................................................... Antal ir........
() Annan WBIINING.  ....ooovriiiiiiiiii ittt e s e e s s b e s Anaal Ar.......
........................................................................................................... Anal &r.......
() Paborjad, men € fullfSlid WbIlANING:  ..oooovoriiriiir
( ) Har inte pAborjat nagon utbildning efter grundskola. Gd till frdga 3.
2 Om du ser tillbaka pa den utbildning
som du genomgatt .
Hur ser du pa den vad giller...
Mycket Ganska Ganska Mycket
positivt positivt negativt negatvt
..studieresultaten ) ) ] )
...trivsel med utbildningen ) ) ) )
...St8d frin Lirare ) ) (@) )
...s16d hemifrin ) () () )



Det kan finnas manga skil att inte soka till hogskola,
I vilken utstrickning har vart och ett av nedanstaende skil paverkat dig?

*Besvara samtliga delfrigor

I stor I viss [ liten Inte
utstrackning utstrackning utstrickning alls
Mina kunskaper/betyg
ir for daliga ) ) ) )
En hogskoleutbildning skulle inte
forbittra mina mojligheter pa
arbetsmarinaden () ) () )
Skulle fa det svart att forsorja mig
pa de studiemedel som utbetalas ) ) ) )
Jag #r inte intresserad av att studera () ) (@) ()
Jag ville arbeta och tjina pengar
i stillet f6r att studera () ) ) )
Hogskolan ligger lingt frin min hemort () () ) )
Min familjesituation gér det
svart for mig att studera. ) ) () )
Det lonar sig inte ekonomiskt
att studera p4 hogskola () () ) ()
Det yrke jag helst ville ha kriver
ej hogskolestudier ) ) ) )
Jag vill inte dra pA mig de stdie-
skulder, som blir fStjden av
en hogskoleutbildning ) ) ) ()
Iag skulle behéva komplettera min
tidigare utbildning for att bli behorig
for hogskolestudier ) () (] )
Jag kan f4 den utbildning jag
vill ha p4 annat sitt in
genom hogskolestudier () ) ) )
Osdker om jag skulle klara av :
studiemna/studietakten ) ) ) )
Jag fick bra arbete utan
bopskoleutbildning ) ) ) )

Annat viktigt skiil, vilket:




4 Har du funderat pa att borja () Ja, jag har blivit antagen, men avstitt frin att borja
studera vid hogskola?
() Ja, jag har sokt. men ej blivit antagen till onskad utbildning
() Ja, jag tinker soka inom de nirmaste ren
() - Jag har inte bestimt mig dnnu

() Nej, jag har ej for avsike att studera pa h6gskola

S Har du nagon ging () Ja. Vilka/vilket ar?
genomfort Hogskoleprovet?
() Nej
6 Ville dina forialdrar att du () Ja ihoggrad
skulle pabérja en hogskole-
utbildning? () Ja iviss man
() Nej, knappast alts
() Nej, inte alls
7 Vilken sysselsiittning har ( ) Fast anstilld pd heltid
du for narvarande?
*Du kan sitta flera kryss ( ) Fastanstilld pa deltid

( ) Tillpilig anstilining (vikariat, praktik mm)
( ) Egen foretagare

() Arbetslos/siker arbete

( ) Arbete i eget hushAll/bamledig

() Studerar, p4 heftid

( ) Swderar, pa deltid

( ) Annat (t cx lAngvanigt sjuk), skriv vad:

8 Vilket yrke har du nu?
*Ange det yrke du riknar som ditt huvudyrke.
idven om du ej arbetar inom det just au

9 Om du studerar, vilket
yrke siktar du till? e



10 Hur manga arbeten/anstillningar,
som varat mer in tre manader,
har du haft sedan du slutade

skolan? Antal: ...
11 Har du varit arbetslés nagon () Ne
gang sedan du slutade skolan?
() Ja. Hur minga ginger? ... antal ginger.
Hur ling tid sammaniagt? Cirka .......... minader.
12 Hur trivs du med...
Mycket B Ganska Inget Arbetar Swderar
bra bra vidare ¢ nu €j nu
...ditt nuvarande arbete? ) ) () ) )
...dina nuvarande studier? ) ) ) ) )
13 Ditt civilstind () Gift/sambo, sedan vilket irtal? ...............
( ) Ensamstdende
14 Har du barn? () Ja, apal: ...
Fodda, Artal
() Nej

Om du vill fortydliga dina svar pi nigon eller nigra (rigor, kan du géra det hiir.

Skriv ut frigans nummer.

................................

...........................................................................................

...........................................................................................

...........................................................................................

Tack for din medverkan ! () Jag onskar en sammanstilining av resuitaten



i Bilaga 5.4
GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik

GOTHENBURG UNIVERSITY Department of Education and Educational Research

Mars 1993

Till dig som nu ir i 25-arsdldern

Bakgrunden

ir au varterminen 1980 startades en elevunderstkning som kallas "Utvirdering genom
uppfoljning”. Undersokningen omfattade da var tionde elev i sjdtte klass. Du var en av
dem. Di fick du bl a svara pd frigor om dina intressen, fritidssysselsittningar, trivsel i
skolan och framtidsplaner f6r utbildning och yrke. Du fick dven besvara en enkit 1984
med i stort sett samma typ av frigor. Nu ir det aktuellt med en ny understkning.

Syftet med denna undersiékning

ar att f4 kunskaper om ungdomars instillning til! hogskolestudier. For att kunna beskriva
hur ungdomar gér igenom utbildningssystemet och ut i arbetslivet maste vi fa svar frin
samma grupp igen. Darfér terkommer vi nu, ndr du dr i 25-4rsildern, med frigor som
berér utbildning och arbete. Vad har den hir gruppen av ungdomar gjort efter
grundskolan? Vilka utbildningar har de genomgétt? Vad arbetar de med? Vilka viljer att
studera pa universitethggskola och varfor? Varfor tvekar minga att fonsitta studera pd
hogskola? Detta ir exempel pd frigor som vi vill f3 besvarade. Understkningen
genomfbrs av Institutionen for pedagogik vid Goteborgs universitet och vinder sig ull
cirka 3 000 ungdomar. Du dr en av dem som uttagits att deltaga i den.

Tva enkiiter - besvara bara en

D4 undersékningen vinder sig till tvd grupper av ungdomar - de som aldrig studerat pd
hogskola samt de som studerat eller studerar pi hbgskola - miste vi skicka med tvi olika
enkiter:

- en till dig som ej pabérjat hogskoleutbildning. Det ir det gula formuliret.
- en till dig som studerat eller studerar pa hogskola. Det 4r det grona formuliret.

Du skall fylla i och tersiinda endast den enkiit, som stimmer med din situation.
De flesta fragor skall besvaras med endast ett kryss (x). I de fall frigoma skall besvaras
pd annat siu framgir det av anvisningarna. Skulle du vilja kommentera/fortydliga nagra
av dina svar, kan du gora det pa sista sidan i enkiiten.

Med hogskolestudier

menar vi alla slag av studier pd universitet eller hogskola. omfattande linjer och sidana
fristiende kurser som ir poiingsatta. For aut riknas som hogskolstuderande skall du ha
registrerat dig pa en institution och varit nirvarande vid minsi ett undervisningstillfille.
Har du bedrivit eller bedriver du studier p hogskoleniva utomlands, ingar du i gruppen

hogskolestuderande.
Vind —¥
Postadress Gatuadress Telefon
Box 1010 Frolundagatan 118 Nat 031-67 90 00 viixel

543126 MOLNDAL Moindal Int +46 31 67 %0 00 » FAX 031-67 94 62



De allra flesta

besvarar och skickar in enkiten, vilket ir mycket viktigt. En hog svarsfrekvens ir en
forutsdtining for att undersckningen skall ge en rittvis bild av hur ungdomars
utbildnings- och arbetssituation ser ut idag samt deras instillning till hégre utbildning.
Din medverkan ir frivillig, men diu svar dkar undersdkningens kvalitet och virde. Dirfor
ber vi dig att fylla i formuliret si snart som mdjligt och skicka det i svarskuvertet.

Sekretesslagen

skyddar dina svar. Den innebir att endast de forskare som arbetar med undersSkningen
kan ta del av svaren. Nir de nyinsamlade uppgifterna har lagts till dem som insamlats
tidigare, kommer alla namnuppgifter att tas bort si att ingen enskild person kan urskiljas i
materjalet. Datainspektionen har geu sitt tillstind till undersSkningen och Gvervakar att vi
foljer datalagens bestimmelser.

Resultaten

kommer au sammanstillas i tabell- och diagramform. Redovisningar kommer att ske for
grupper och pi ett sidant sitt att det inte gar att kiinna igen enskilda personer. Om du
Onskar en oversikt av resultaten, kryssa 1 rutan i slutet av enkiten, si skickar vi en
sammanstillning.

Har du fragor
eller synpunkter pi enkiten kan du skriva till oss som arbetar med undersékningen under
den adress som stir pd kuvertet eller ringa Margareta Hammarstrom, tel 036 - 15 77 94.

Vi tackar pa forhand for din medverkan !

Med vinlig hilsning

%ﬁizﬂ- (LBt

ZIngemar Emanuelsson Sven-Eric Reuterberg
Professor t

Margareta Hammarsorém
Forskningsassistent
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GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik

UNIVERSITY OF GOTEBORG  Department of Education and Educational Research

Mélndal 1993.04.02

For ett par veckor sedan fick du ett brev frin oss med ett frigeformulir, som
gillde ungdomars instillning till hogskolestudier. Redan nu har flertalet
besvarat formulidret och skickat tillbaka det till oss, vilket vi &r mycket
tacksamma for. En hog svarsfrekvens &r ju en forutsittning for att
undersokningen skall ge en rittvis bild av ungdomars utbildnings- och
arbetssituation och av deras instillning till hégre utbildning.

One du besvarat frdgeformuldret och skickat in det till oss, vill vi med detta
brev tacka for din medverkan.

Om du innu inte besvarat formuliret hoppas vi att du gor detta sd snart
som mojligt och sinder i det i det svarskuvert som fanns i det forra brevet.
Vi tackar pi férhand for din medverkan.

Har du nigra frigor dr du vdlkommen att skriva till oss som arbetar med
undersékningen under den adress som stir nederst pd detta brev. Du kan
ocksd ringa till Margareta Hammarstrém, tel. 036 - 157794.

Med vinliga hilsningar

< [ £t

gemar Emanuelsson Sven-Eric Reuterberg
Professor Docent

areta ammarstrom Allan
orskmngsassmtent Docent

b(li}/}«ﬂ A t’t’}./((f;zb\‘ OL/MW«\ ssé_—

Poswadress Gatuadress Telefon
Box 1010 Frolundagacan 118 Nar031-67 90 (0 vaxe! 011-67 dirgktval
$-431 26 MOLNDAL. Sweden Mdlndal Int +36 31 67 90 00

Fax Nat 031-67 9462 Int «26 31 679462
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UNGDOMARS INSTALLNING TILL HOGSKOLESTUDIER

Enkitundersokning viren 1993 bland ungdomar i 25-arséldern

Ett stort tack for din medverkan i forskningsprojektet om instilining till hégskoleutbildning
vdren 1993. Enkdten vinde sig dels till ungdomar som aldrig studerat pd hogskola, dels till
ungdomar som studerat eller studerar pa hégskola. Vi lovade att skicka en kort sammanstdlining
av resultaten och den kommer nu. En mer fullstindig redovisning kommer att féreligga om
ungefar ett dr.

Bakgrunden

var att Institutionen for pedagogik vid Goteborgs universitet viren 1993 vinde sig till ungdomar
som nyss fyllt 25 ar och som varit med i vira tidigare elevundersdkningar. Syftet med
undersckningen var att f& kunskaper om hur ungdomar gér igenom utbildningssystemet och ut i
arbetslivet samt deras instillning till hégskolestudier. Vilka skil hade dessa ungdomar att
pabodrja en hogskoleutbildning? Varfor tvekade manga att fortsitta studera pd hogskola? Vad var
de frimsta skilen att inte padbdrja en hogskoleutbildning? Enkiten utgick till cirka 2 500
ungdomar och vi har fétt svar fran 6ver 2 000 - drygt 1 000 som studerat eller studerar pé
hogskola och lika manga som inte pdborjat hogskolestudier.

Varfor borja pa hogskola?

De frimsta motiven att borja studera bland de som valt en hégskoleutbildning gillde
arbetsmarknad, kunskapsfordjupning eller hogskoleutbildning var nagot sjalvklart. Det var skl
som de flesta av de som studerade pa hogskolan uppfattade som viktiga. Hela 90 procent angav
att en hogskoleutbildning skulle forbittra deras mojligheter pa arbetsmarknaden. Nistan lika
méinga bérjade studera darfor att de ville fordjupa sina kunskaper i de &mnen de valde att lisa.
For tre av fyra var det sjalvklart att gé vidare till hogre studier. Diremot var det fa som borjade
studera p& hogskola dirfor att det var svért att fa arbete direkt efter gymnasieskolan. Nastan nio
av tio uppgav att ridande arbetsmarknad inte alls inverkade pa deras val att paborja hogre
studier. Har far man dock hélla i minnet att de flesta paborjade higskolestudierna i slutet av 80-
talet, innan de aktuella svarigheterna pd arbetsmarknaden intriffat.
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Varfor tveka att borja pa hogskola?

Pi det hela taget tycks det inte ha ritt nigon stérre tveksamhet bland de hgskolestuderande att
ta steget in i hogskolan. Det var dock ndgra aspekter som fétt en del att tveka, nimligen
konkurrens om hogskoleplatser och ekonomiska skil. Nidrmare en tredjedel kinde en viss
osikerhet om de skulle komma in pa den utbildning de helst ville gd. Nigot firre var
tveksamma pé grund av de studieskulder de skulle dra pé sig. Var femte hogskolestuderande
tvivlade ocksi pa att en hogskoleutbildning 4r ekonomiskt lénande och lika minga hade
funderat p4 att bérja arbeta och tjiina pengar i stillet for att studera pa hogskola.

Varfor avsta att borja pad hogskola?

Den frimsta anledningen for de icke hogskolestuderande att avstd frn hogre studier var att de
fick bra arbete iind&. Ndrmare &ttio procent angav det som skil. De ekonomiska skal som fatt en
del av de hogskolestuderande att tveka infor en hogskoleutbildning, har fér andra ungdomar
varit sa starka, att de blivit avgorande i stiallningstagandet att inte s6ka. Tre av fyra ville hellre
arbeta och tjina pengar efter gymnasieskolan. Ett annat starkt skil till att avstd fran
hogskolestudier var att de inte ville dra pé sig studieskulder. Tvé av tre uppgav det som skl i
denna grupp. Nistan lika manga kinde sig osiikra pa om de skulle klara av att leva pa de belopp
som utgdr i form av studiemedel och nirmare hilften av dem ifrigasatte om en
hogskoleutbildning dr ekonomiskt 16nande.

Studiefinansiering

De flesta som studerar pd hogskola finansierar sina studier med studiemedel]. Drygt atta av tio
har tagit studielén. En av tio hogskolestuderande anvinde sig bara av studiemedlens bidragsdel,
vilket var lika vanligt forekommande som att bo i forildrahemmet under studietiden. Drygt
hilften uppgav att de till viss del finansierade sina studier genom egna inkomster och en
fjardedel genom sparade medel. Det mest ovanliga var att ta vanliga bankln for att finansiera
sina studier. Knappt femtio procent av de som hade studiemedel klarade sitt uppehille enbart pa
studiemedlen. Hilften av de som gatt vidare till hogskolan skulle ha studerat, dven om inte
studiemedlen funnits, medan resten angav att de troligen inte borjat utan tillgang till det statliga

studiemedelssystemet.

Med viinlig hilsning Institutionen for pedagogik
Goteborgs universitet
Box 1010

Margareta Hammarstrom 431 26 MOLNDAL
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De studiebegévade ungdomarnas hgskoleutbildning till och

med 23 drs alder, totalt i underskningsgruppen jamfort med
den hela aldersgrupp de ingdr i (procent).

Totalt i underséknings- Totalt i &rs-
Hogskoleutbildning gruppen gruppen
n o %
Langa linjer (3 ér eller mer) 539 20 7
Korta linjer (mindre #n 3 ir) 217 8 5
Fristéende kurser 287 11 5
Ingen 1669 61 83

Bilagor till kapitel 7.

7. 1. Frigor som ligger till grund fér bildande av variablerna TILLTRO6 och ASP6.

TILLTRO6.
1. Tycker du att du 4r bra i skolan?

2. Tédnk dig att den som &r duktigast i klassen star i -

pi “pinne” 9 och att den som &r svagast stir pd
“pinne” 1. P4 vilken “pinne” tycker du att du stir?

ASP6.

1. Vad tror du att du kommer
att gora efter 9:an?

2. Tycker dina férildrar att du ska
fortsatta gé i skolan efter nian?

3. Onskar du utbildning utdver
grundskolan fér ditt barn?

Svar UTBI- UTBI1+
Ja 403 1738
Nej och mellanalternativ. 198 296
Eisvar 26 51
6-9 223 1275
5 368 755
1-4 23 18
Ej svar 13 37
Svar UTB1- UTBI1+
Borja gymnasieskolan 430 1899
Borja arbeta eller annat 183 158
Ej svar 14 28
Svar UTBl- UTBI1+
Ja 551 2010
Nej och mellansvar 43 31
Ej svar 33 44
Svar UTB1- UTBIl+
Ja, mer 4n 4 ars utbildning 135 1087
Ja, 2 - 4 érs utbildning 322 681
Nej el. upp till ett &rs utbildning 16 10
Ej svar 154 297
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7. 2. De studiebegivade ungdomarnas val av sirskild kurs i matematik,
engelska och spréktillval i &k 7, totalt i undersSkningsgruppen
jamfort med den hela arsgrupp de ingér i (procent).

Totalt i undersoknings- Totalt i &rs-
Sérskild kurs gruppen gruppen
n % %o
Matematik 2596 97 74
Engelska 2564 95 76
Tillval: tyska el franska 2111 77 54

7. 3. Frekvensjimforelse mellan modell med respektive utan interaktionseffekt av
andra ordningen for flickor respektive pojkar.

FLICKOR POJKAR
Variabel Observerade Forvintade  Observerade Forvintade
PREST6 TILLTRO6 UTBI1 frekvenser frekvenser frekvenser frekvenser
(med) (utan) (med) (utan)

- - 97 105 191 185

- - + 288 280 ) 165 171

- + - 38 36 83 83

- + + 263 265 220 220

+ - - 43 34 53 60

+ - + 207 216 146 139

+ + - 15 18 53 52

+ + + 353 350 363 369

Bilagor till kapitel 8.

8.1. De studiebegidvade ungdomarnas gymnasieutbildning till och
med 20 ars alder, totalt i undersokningsgruppen jamfort med
hela irsgruppen de ingdr i (procent).

Totalt i undersoknings- Totalt i ars-
Gymnasieutbildning gruppen gruppen
n % To
3- eller 4-ariga linjer 1574 59 31
2-&riga linjer 785 29 47
Ingen 331 12 22
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8. 2. Korrigering av betyg i allmin och sirskild kurs samt
tillvalsamne enligt regression mot medelbetyg i
gemensamt betygsatta &mnen (Harnqvist, 1993)

Amne Kurs Korrektions-
faktor
Matematik Allmiin -3
Sarskild +.4
Engelska Allmin -4
Sirskild +.2
Franska Allmin -.1
Sirskild +.4
Tyska Allmin -1
Sirskild +.3
Ekonomi -4
Konst -.6
Teknik -5

8. 3. Frigor som ligger till grund for bildande av variablerna TILLTRO9, ASP och

TRIVSELY.
TILLTRO9

1. Jag &r i stort sett nojd med det jag presterade

ANTAL

pA hogstadiet. Svar UTB2- UTB2+
Ja 459 1089
Nej och mellansvar 151 122
Ej svar 85 102
Upplevde du nigra problem under tiden pa hogstadiet?
2. I lisning Svar UTB2-  UTB2+
Helt utan problem 438 1009
Inga stérre problem 164 194
Stora problem 7 7
Mycket stora problem 0 0
Ej svar 86 103
3. I skrivning Svar UTB2- UTB2+
Helt utan problem 397 934
Inga stdrre problem 196 261
Stora problem 14 15
Mycket stora problem 1 1
Ejsvar 87 102
3. I rdkning Svar UTB2- UTB2+
Helt utan problem 247 770
Inga storre problem 302 399
Stora problem 53 40
Mycket stora problem 3 1
Ej svar 90 103
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TRIVSEL9

Hur kiinde du dig for det mesta pa hogstadiet? Svar UTB2- UTB2+
Jag trivdes alldeles utmirkt 149 361
Jag trivdes ganska bra 278 565
Jag varken trivdes eller vantrivdes129 225
Jag trivdes mindre bra 33 45
Jag vantrivdes 21 10
Ej svar 85 107
ASP

1. Hur mycket har ditt val av linje och kurs till ~ Svar UTB2- UTB2
gymnasieskolan berott pa dina utbild- Mycket 231 623
ningsplaner efter gymnasieskolan? Inte sa mycket 198 438
Ingenting 120 136
Ej svar 146 116
2. Onskar du utbildning utover Svar UTB2-  UTB2+
grundskolan for ditt barn? Ja, mer &n 4 ars utbildning 166 746
Ja, 2 - 4 &rs utbildning 306 408
Nej el. upp till ett ars utbildning 11 4
Ej svar 113 155

8. 4. Frekvensjamforelse mellan modell med respektive utan interaktions-

effekt av andra ordningen: SOC X UTB1 X ASP X UTB2

Variabel SOC- SOC+
Faktiska Forvintade Faktiska Forvintade
UTBI ASP UTB2 frekvenser frekvenser frekvenser frekvenser
med utan med utan
- - - 145 130 50 63
- - + 29 44 61 49
- + - 17 20 16 15
- + + 15 12 16 17
+ - - 151 164 126 115
+ - + 270 257 379 390
+ + - 47 45 51 50
+ + + 121 123 334 335

Bilagor till kapitel 9.

9. 1. Medianvirden fér avgingsbetyg i olika gymnasielinjer.
Linje Medianbetyg n
Tvadriga praktiska linjer 3,40 297
Tvadriga teoretiska linjer 3,43 195
Tre- och fyradriga linjer 3,64 | 188
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9. 2.
ASP.

TILLTROG

1. Ar det littare eller svérare att hiinga med i arbetet i

gymnasieskolan in du trodde niir du gick pa
hogstadiet?

2. Jag har svirt att hinna med pa lektionerna

3. Om du ser tillbaka pé den utbildning du genomgétt

efter grundskolan. Hur ser du pa den vad giller

studieresultaten?

TRIVSELG

1. Hur kénner du dig for det mesta i gymnasieskolan?

2. Om du ser tillbaka pi den utbildning du genomgétt

efter grundskolan. Hur ser du pé den vad giller

trivseln med utbildningen?

ASP.
1. Hur mycket har ditt val av linje och kurs till

gymnasieskolan berott pa dina utbildningsplaner

efter gymnasieskolan?

2. Onskar du utbildning utdver
grundskolan for ditt barn?
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Fragor som ligger till grund for bildande av variablerna TILLTROG, TRIVSELG och

ANTAL

Svar UTB3- UTB3+
Mycket svérare 63 50
Nagot svirare 181 155
Ungefir som jag trodde 331 403
Négot lattare 167 198
Mycket littare 115 102
Ej svar/andra svar 166 100
Svar UTB3- UTB3+
Stammer 117 95
Stdmmer inte 725 789

j svar/vet ej/andra svaj 1 4
Svar UTB3- UTB3+
Mycket positivt 190 373
Ganska positivt 612 563
Ganska negativt 150 58
Mycket negativt 28 8
Ej svar 43 6
Svar UTB3- UTB3+
Jag trivs alldeles utmarkt 275 394
Jag trivs ganska bra 404 366

Jag varken trivs eller vantrivs 126 115
Jag trivs mindre bra 42 28
Jag vantrivs 12 3
Ej svar/andra svar 164 101
Svar UTB3- UTB3+
Mycket positivt 275 339
Ganska positivt 573 570
Ganska negativt 110 86
Mycket negativt 26 7
Ej svar 39 6
Svar UTB3- UTB3+
Mycket 357 503
Inte sd mycket 327 313
Ingenting 172 90
Ej svar 146 116
Svar UTB3- UTB3+
Ja, mer &n 4 érs utbildning 332 621
Ja, 2 - 4 ars utbildning 493 267
Nej el. upp till ett ars utbildning 15 4
Ej svar 183 116




9. 3. Frekvensjimforelse mellan modell med respektive utan
interaktionseffekten av forsta ordningen: KON X UTB2 X UTB3

Variabel: Observerade Fdrvintade
KON UTB2 UTB3 frekvenser frekvenser
(med) (utan)
- - - 205 194
- - + 39 50
- + - 193 204
- + + 355 344
+ - - 170 181
+ - + 79 68
+ + - 237 226
+ + + 433 444

a. mén - och kvinnor +

9. 4. Frekvensjimforelse mellan modell med respektive utan
interaktionseffekten av forsta ordningen: KON X GYBETYG x UTB3

Variiabel: Observerade Forvintade
KON2 GYBETYG UTB3 frekvenser frekvenser
(med) (utan)

- - - 285 279

- - + 142 . 148

- + - 113 119

- + + 252 246

+ - - 253 246

+ - + 175 169

+ + - 154 148

+ + + 337 343

a. mién - och kvinnor +

9. 5. Frekvensjimforelse mellan modell med respektive utan
interaktionseffekten av forsta ordningen: UTB2 X GYBETYG % UTB3

Variabel: Observerade Forvintade
UTB2 GYBETYG UTB3 frekvenser frekvenser

(med) (utan)

- - - 209 218

- - + 35 26

- + - 166 157

- + + 83 92

+ - - 329 320

+ - + 282 291

+ + - 101 110

+ + + 506 497
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9. 6. Frekvensjimforelse mellan modell med respektive utan
interaktionseffekten av forsta ordningen: SOC X GYBETYG X UTB3

Variabel: Observerade Forvintade
SOC GYBETYG UTB3 frekvenser frekvenser
(med) (utan)
- - - 259 270
- + 124 113
- + - 155 144
- + + 191 202
+ - - 279 268
+ - + 193 204
+ + - 112 123
+ + + 398 387

Bilaga till kapitel 10.
10. 1. Fragor som ligger till grund f6r bildande av 13 motivvariabler.

UTB3+ : Hinvisningar till frigomas nummer (inom parentes) i enkiiten som vinder sigtill
ungdomar som studerar eller har studerat pa hogskola.

UTB3-: Hinvisningar till fragornas nummer (inom parentes) i enkiten, som vinder sig
till ungdomar som e) har paborjat hdgskoleutbildning.

Studieintresse - STUDINTR
Frigeunderlag: UTB3+ (11 f. +11i.); UTB3- (3d.)

UTB3+ UTB3-
1=13gt motiv/hinder 114 (12%) 186 (19%)
2 262 (26%) 271 (27%)
3 272 (27%) 216 (21%)
4=hd, iv/j j 4 % 3

Forildraaspiration - HEMASP
Frigeunderlag: UTB3+ (3); UTB3- (6)

UTB3+ UTB3-
1=Nej inte alls 25 (3%) 290 (30%)
2 72 (1%) 304 (31%)
3 499 (51%) 304 (31%)
4=Ja. i hog grad 389 (39%) - 71 (1%

Beddmning av gymnasiebetyget - GYBETYGsubj
Frageunderlag: UTB3+ (11d.); UTB3- (3a.)

UTB3+ UTB3-

I=14gt motiv/hgt hinder 251 (25%) 84 (8%)
2 266 (27%) 243 (24%)
299 (30%) 235 (23%)

—-hgg1 motiv/inget hinder 184 (18%) 450 (45%)

258



Klara studierna - TILLTROH
Frageunderlag: UTB3+ (8i.); UTB3- (3m.)

UTB3+ UTB3-
I=tvek:samt 24 (2%) 70 (%)
2 153 (15%) 188 (19%)
3 280 (28%) 270 (27%)
4=inte alls tveksamt 544 (54%) 478 (48%)

Kompletteringsbehov - KOMP
Frageunderlag: UTB3+ (8f.); UTB3- (3k.)

UTB3+ UTB3-
1=i hog grad 23 (2%) 189 (19%)
2 55 (6%) 225 (22%)
3 88 (9%) 146 (15%)
4=inte alls 833 (83%) 443 (44%)

Arbetsmarknad efter gymnasiet - ARBMARK
Frigeunderlag: UTB3+ (11c.); UTB3- (3n.)

UTB3+ UTB3-
I=ett starkt skal 2 (4%) 483 (48%)
2 63 (6%) 287 (28%)
3 162 (16%) 104 (10%)
4=inget skl 733 (13%) 137 (14%)

Bittre arbetsmarknad efter hogskolestudier - JOBBSEN '
Frigeunderlag: UTB3+ (lle.); UTB3- (3b.)

UTB3+ UTB3-
1=nej, inte alls 43 (4%) 81 (8%)
2 62 (6%) 245 (24%)
3 296 (30%) 238 (24%)
4=ja. i hog grad 601 (60%) 445 (44%)

Ville hellre tjina pengar efter gymnasiet &n studera - INKOMST
Frigeunderlag: UTB3+ (8e.); UTB3- (3e.)

UTB3+ UTB3-

1=ja, i hog grad 48 (5%) 395 (39%)
2 185 (19%) 346 (34%)
3 247 (25%) 154 (15%)
4=nej. inte alls 519 (52%) 117 (12%)

Svirt leva pé studiemedel - STUDLEVA
Frageunderlag: UTB3+ (8j.); UTB3- (3c.)

UTB3+ UTB3-
1=ja, 1 hog grad 43 (4%) 302 (30%)
2 100 (10%) 267 (27%)
3 199 (20%) 180 (18%)
4=nej. inte alls 656 (66%) 256 (26%)
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Hogre studier Ionande - LONSAM
Frageunderlag: UTB3+ (11b.+ 8h.); UTB3- (3h.)

UTB3+ UTB3-

1=nej, inte alls 0 (0%) 184 (18%)
2 68 (7%) 252 (25%)
3 592 (59%) 237 (24%)
4=ja. i hog grad 345 (34%) 333 (33%)

Hoga studieskulder - SKULD
Frigeunderlag: UTB3+ (l1c.); UTB3- (3j.)

UTB3+ UTB3-
I1=ja, i hog grad problematiskt 99 (10%) 390 (39%)
2 181 (18%) 270 (27%)
3 259 (26%) 177 (18%)
4=nej, inte alls problematiskt 462 (46%) 175 (17%)

Familjesituation - FAMILJ
Frageunderlag: UTB3+ (8 g.); UTB3- (3g.)

UTB3+ UTB3-
1=i hog grad hindrande 10 (1%) 162 (16%)
2 36 (4%) 114 (11%)
3 48 (5%) 89  (9%)
4=inte alls hindrande 908 (90%) 646 (64%)

Hogskolans lage - ORT
Frageunderlag: UTB3+ (8 d.); UTB3- (3f)

UTB3+ UTB3-
1=i hog grad hindrande 18 (2%) 84 (8%)
2 76 (8%) 125 (12%)
3 115 (11%) 179 (18%)
4=inte alls hindrande 794 (79%) 623 (62%)

Bilagor till kapite] 11.

11.1. Frekvensjimforelse mellan modell med respektive utan
interaktionseffekten av forsta ordningen: SOC X ARBMARK X UTB3

Variabel: Observerade Forvintade
SOC ARBMARK UTB3 frekvenser frekvenser
(med) (utan)
- - - 374 389
- - + 52 37
- + - 130 115
- + + 283 298
+ - - 358 343
+ - + 52 67
+ + - 91 106
+ + + 582 567
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11.2. Verkliga och forvintade andelar med val av hogskoleutbildning i respektive delgrupp
under antagande om att inte interaktionseffekten SOC X ARBMARK X UTB3

foreligger (%).
Faktisk Forvintad Interaktions-
Delgrupper: procent differens procent  differens effekt
SOC  ARBMARK
- - 12 19
> 57 > 63 -6
- + 69 72
+ - 13 16
73 68 +5
+ + 86 84
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