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Abstrakt: Intresse &r en stark drivkraft i larandet. Syftet med var undersokning var att
experimentellt undersoka hur olika sorters presentation (manipulation, behandling) av
samma ldrostoff paverkar elevers intresse och resultat. Vi ville dven se om denna paverkan
skiljde sig mellan flickor och pojkar samt elever i olika aldrar. Vi utgick fran hypotesen att
det gar att aktivt styra elevers intresse och resultat.

Tva kvantitativa experiment testade hur drygt 300 elever i arskurs atta och nio reagerade pa
olika sorters ldrostoff. Experimenten innebar att eleverna fick samma lidrostoff, fast
presenterat pa olika vis. I det ena experimentet fick hilften av eleverna en kopia i firg och
hilften av eleverna en kopia i svartvitt. [ det andra experimentet fick hélften av eleverna en
laborationsinstruktion med bilder som illustrerade texten, och andra hélften fick en
laborationsinstruktion utan bilder. Experimenten innehdll en enkiit i vilken eleverna dels
fick gora en kunskapstest, dels svara pa fragor om upplevt intresse.

Experimenten visar en vintad positiv samvariation mellan intresse och elevresultat, vilket
innebar att elever som presterade béttre angav en hogre grad av intresse for det
presenterade ldrostoffet. En hogre grad av intresse 6kade dven motivationen att utfora fler
liknande uppgifter. Intresset att utféra laborationen var storre hos eleverna som fick
behandling med bild, vilket stimde 6verens med var hypotes. Daremot gav den svartvita
presentationen av det forsta experimentet bade bittre elevresultat och hogre grad av angivet
intresse. Detta var motsatt forvintat resultat, vilket forkastade var hypotes.

Resultaten for bada experimenten visar en interaktionseffekt mellan behandling och
arskurs. Eleverna i arskurs nio hade samre resultat dn eleverna i arskurs atta, men utmérkte
sig mindre negativt pa behandlingen med férgkopior. Flickorna hade bittre resultat dn
pojkarna pa bada experimenten.

Undersokningen indikerar att intresse och resultat f6ljs at. De resultat som avvek fran det
forvintade, visar dock att aktiv styrning av intresse och elevprestationer kriaver kunskap
och forstaelse om de elever som undervisningen géller. For att sétta alla resultat i ett
sammanhang har vi gjort en modell med tre sorters intresse: personligt intresse,
situationsintresse och malstyrt intresse.






Forord

Som biologer har det varit sjédlvklart att anvénda sig av experimentella inslag i
examensarbetet. Trots att var modell Gver intresse &dr en enklare uppstillning, tog den form
forst efter veckors analysarbete, litteraturstudier och diskussioner. Vi har sjidlva mognat
som pedagoger och hoppas dven att var undersokning kommer andra till del.

Vi vill tacka de elever och ldrare som medverkat i undersokningen. Vi tackar ocksa
handledare och andra som underlittat tillkomsten av vart examensarbete.

Goteborg, januari 2008

Henrik Ahlgren och Charlotte Olofsson
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Inledning

Bakgrund

Intresse dr bade drivkraft bakom och resultat av ldrande. En god pedagog har férmagan att
lata elevernas personliga intressen samverka med de enskilda lirandemomenten for att na
elevens och samhillets mal. Enligt liroplanerna for den svenska skolan skall utbildningen
vara likvérdig och individanpassad. Undervisningen skall frimja lirande och personlig
utveckling (Utbildningsdepartementet, 1998). Alla har troligtvis en uppfattning om
begreppet intresse. For att systematiskt kunna studera och beskriva intresse krivs dock en
genomgang av begreppet ur savil lingvistisk, vetenskaplig som pedagogisk synvinkel.

Ordets intresse beskrivs frimst som:

* “inneboende formaga att fanga och kvarhalla uppmérksamhet”,
e spontan och lustbetonad inriktning av uppmairksamhet”

e “engagemang i nagot man hoppas vinna fordelar av”
Nordstedts Svenska Ordbok (1990)

Under de senaste decennierna har det bedrivits forskning kring positiva kinslor i allménhet
och intresse i synnerhet. Fredrickson (1998) har skapat en modell for hur positiva
sinnesstamningar paverkar individens fysiska, psykiska, sociala och intellektuella resurser.
Hennes modell "Broaden-and-Build Model of Positive Emotions™ visar att intresse och
andra positiva kénslor har ett egenvérde, samt okar drivkraft, uppmérksamhet och
kreativitet. Positiva kénslor har dven en sjélvstirkande kvalitet som genererar ytterligare
mojligheter for individen. Det &r sdledes aldrig bortkastad tid att stimulera elevernas
intresse. Det 6kade intresset kommer att bidra till att eleverna erdvrar storre forstaelse och
engagemang i sin utbildning. Fredricksons modell nimns av bade Park (2004, 2005) och
Lim (2007) da de beskriver intressets roll i larandet. Enligt Park (2004, 2005) och Lim
(2007) spelar intresse en viktig roll i lirandeprocessen. De redogor for hur intresset avgor
vad man lir och hur man lér av den information man moter i en ldrandesituation. De
betecknar intresset som ett mentalt tillstind som har en positiv effekt pa bade
uppmirksamhet och motivation och dessutom har en positiv inverkan pa ldrandeprocessen.
De delar upp intresse i tre olika kategorier, och betecknar dessa: individual interest,
situational interest och actualized interest. Liksom de tva forsta exemplen i modellen ovan,
menar Park (2004, 2005) och Lim (2007) att intresse dels dr en del av individens personliga
laggning, dels &r ett resultat av en specifik situation. Det varierar alltsa fran person till
person. En kombination av dessa tva sorters intresse, framkallar ett tredje sorts intresse,
vilket de betecknar som det verkliga intresset. Detta verkliga intresse dr dirmed ett tillstand
som resultat av bade inre och yttre faktorer. Enligt Lehman, Schraw, Hartley & McCrudden
(2007) innefattar begreppet intresse glddjen och vilja att engagera sig i skolarbete. Elever
som kénner intresse for sina uppgifter anvinder sig sannolikt av effektiva ldrandestrategier
som leder fram till en 6kad forstaelse. De menar ocksa att en ldrare kan paverka detta
intresse, genom hur de presenterar ldrostoff.

John Dewey, forgrundsgestalten inom pedagogik som haft stor paverkan pa det svenska
skolvésendet, beskriver hur eleven aktivt kan inforliva intresse i ldrandet (Dewey, 1913):

Det finns ord som betecknar denna attityd: deltagande och intresse. Dessa ord later forsta
att en person ir bunden till olika féreméls inneboende mdjligheter, att han darfor dr
uppmirksam pa hur de kan tdnkas paverka honom, och pa grund av sina forvintningar
eller sitt forutseende agerar s att saker och ting tar en viss vindning istéllet for en annan.

-7 -



Intresse och mal, deltagande och avsikt, hor ovillkorligen ihop. Sddana ord som syfte,
avsikt och mal betonar de resultat man 6nskar och efterstrivar (s 167).

Intresse &r en central och sammanknytande mekanism mellan individ, samhéille och
praktiskt skolarbete. Vad giller Deweys (1913) syn pa intressets betydelse inom
utbildningen, anser han att det &r just det som utgor drivkraften bakom ldrandeprocessen:

Undervisningens uppgift dr foljaktligen att hitta det material som engagerar en elev i en
specifik verksamhet, en verksamhet som har mal och syften som &r av betydelse eller
intresse for eleven och som inte behandlar saker och ting som intellektuella
gymnastikredskap utan som medel for att nd malen (s 175).

Deweys tankar aterfinns i den svenska skolans ldroplan: ”Stridvan skall vara att skapa de
bista samlade betingelserna for elevernas bildning, tinkande och kunskapsutveckling”
(Utbildningsdepartementet, 1998).

Aven Sjgberg (2005) understryker intressets inverkan pa elever i lidrandet. Enligt Sjgberg
(2005) @r intressen, erfarenheter, attityder och vérderingar viktiga aspekter att ta hinsyn till
for en bra undervisning. Nodvindiga villkor for ldrande dr motivation och meningsfullhet. I
skolans overgripande mal betonas vikten av dessa attityder.

Enligt Sjgberg (2005) finns en skillnad i ovan namnda erfarenheter, attityder och intressen
mellan pojkar och flickor, framst nir det géller naturvetenskapliga intressen. En annan
skillnad mellan pojkar och flickor, &r att flickor &r béttre pa att ldsa. I den internationella
kunskapsmitningen PISA som gjordes ar 2000, visade det sig att de 15-ariga svenska
flickorna hade betydligt bittre resultat i lasformaga @n pojkarna. Detta finner man stod for i
en rapport fran Utbildningsdepartementet (2004), dér det redogors for en mer overgripande
konsskillnad i kunskaper mellan pojkar och flickor. Genomgaende har flickor hogre
meritvirden vad giller betyg fran grund- och gymnasieskolan, @n pojkar. I de nationella
proven dir svenska elevers kunskaper miits, har flickorna genomgaende bittre resultat,
forutom i matematik, dér det i stort sett inte forekommer nagon skillnad mellan pojkar och
flickor.

Syfte och hypotes

Syftet i vart examensarbete var att experimentellt undersoka om olika presentationer av
samma ldrostoff paverkar elevers intresse och resultat. Vi ville dven se om en sadan
eventuell paverkan skiljde sig mellan flickor och pojkar, samt elever i olika aldrar.

Var hypotes var att det gar att aktivt styra elevers intresse och resultat.
Genom att manipulera ett presenterat ldrostoff, trodde vi att text med férgbilder kontra text

med svartvita bilder, samt laborationsbeskrivning med bilder kontra utan bilder, skulle
styra elevers intresse och resultat i en positiv riktning.



Metod

Vi undersokte intresse och elevresultat experimentellt, genom att testa hur elever reagerade
pa olika presentation av ldrostoff. Genom att presentera lirostoffet pa olika sitt, provade vi
om det gick att styra den operationella indikatorn uttalat intresse. I var undersokning
testades ett stort antal individer mot ett begrinsat antal noggrant utvalda variabler. Detta
gav en kvantitativ undersokning, vilket enligt Esaiasson, Gilljam, Wégnerud & Oscarsson
(2007) innebidr att: "undersokningen baseras pa likvirdiga och darmed jamforbara uppgifter
om sa pass manga analysenheter att dessa uppgifter kan uttryckas och analyseras med
siffror”.

Var undersokning bestod av tva experiment. Dessa experiment bestod av tva varianter
vardera, som presenterade ldrostoff pa tva olika sitt. De olika varianterna kallas
fortséttningsvis for behandlingar eller manipulationer. Vi har valt att kalla dem experiment
Jordnét och experiment Laboration. Varje experiment formgavs grafiskt pa tva sitt, vilket
totalt gav fyra olika behandlingar i var undersokning. Att vi valde att gora olika grafiska
varianter innebdr inte att vi i forsta hand ville testa bildens betydelse for intresse och
textforstaelse. Den grafiska formgivningen var ett sitt att skapa olika upprepningsbara
undervisningssituationer, men med exakt samma lirostoff. I experimenten ingick enkéter
med fragor, vilka eleverna fick svara pa.

Vi f6ljde rekommendationer fran Johansson och Svedner (2006) da vi konstruerade vara
enkatfragor. For att testa och forfina vara enkiter gjorde vi en pilotundersokning om
sammanlagt 42 elever. Denna pilotundersokning genomférdes ocksa for att testa
experimentets tidsatgang, elevernas formaga att forsta och folja instruktioner samt for att
inhdmta elevernas asikter om undersokningen. Pilotundersokningen gjordes pa tva
gymnasieklasser i centrala Goteborg. Den ena klassen gick pa ett yrkesforberedande
program och den andra klassen gick pa ett studieférberedande program. Bade experiment
Jordnot och experiment Laboration testades i pilotundersokningen.

Experiment Jordnot

Enkét Jordnét: Vi valde ut en faktatext om jordnot (Linell, 1971) med tillhérande bild
(bilaga 1 och 2). Denna text fordndrade vi genom att bl.a. uppdatera artal och storlek pa
virldsskord av jordnotter. Var tanke var att vélja en text som kunde testas pa olika
lektioner, oavsett dmne. Jordnot dr en kulturvixt som har relevans i savil natur- som
samhillsvetenskapliga &mnen. Valet av vixt gjordes dessutom med tanke pa att alla
troligtvis kénner till jordnot, samtidigt som ingen torde ha specifika forkunskaper om
vixten (vilket bekriftades i var pilotundersdkning). Dessutom inneh6ll den olika sorters
fakta: fran fakta om ett dynamiskt véxtsitt, till sifferfakta av inte fullt sa dynamiskt slag.
Till baksidan av blanketten konstruerade vi 16 fragor (bilaga 4). Dessa var av tre olika
karaktdrer. En fraga var oberoende, och behandlade kon och arskurs. Tre av fragorna var
nivaskattningsfragor, dir eleverna fick svara pa grad av intresse, vilja att ldsa fler liknande
texter samt upplevd svarighetsgrad av texten. Fragan huruvida de finner texten intressant
placerades fore faktafragorna, och fragan om de skulle vilja ldsa fler liknande texter
placerades efter faktafragorna, for att se om det fanns en konsekvens och uppriktighet i
elevernas svar. Tolv fragor var faktafragor, varav fem stycken hade anknytning bade till
text och bild, och de resterande sju enbart hade anknytning till texten. Fragorna var av
flervalskaraktir, med fem olika alternativ. Nivaskattningsfragorna graderades i en
femgradig Likert-skala, enligt Sirkin (1995). Fragorna placerades tre och tre. Detta for en
overskadlighet i enkitsvar och analys.



Behandling Jordnot: Tva behandlingar av experiment Jordnot gjordes for att testa om olika
sitt att presentera ett larostoff har olika inverkan pa intresse, resultat, samt vilja att ldsa fler
texter (bilaga 1 och 2). De tva varianterna av behandling bestod av:

1. ”Fina” fargkopior
2. Svartvita kopior som genom extra kopieringssteg gjorts ’fula”, men fortfarande var
fullt ldasbara

Eleverna fick instruktioner att ldsa texten, for att ddrefter vinda till enkitsidan och svara pa
fragorna. I instruktionerna ingick att de inte fick vinda tillbaks till texten. For att littare
kunna kontrollera att detta inte gjordes, kopierade vi fragorna upp och ner pa baksidan av
enkiten.

2. Jowdnist, Arachis hypugeos, 2 a fiukter, den ena Gppuad med (v it inuti

|
JORDNOT, Arashir fypagpas, tillhér familien Fabincene, drreiisrer. Den fir

en emirig, 5 fran rropiska Sydamerika med parladign blad och gula
hlammar. Blommarna sitter en och en i linga skaft. Visten hlommar
pé wanligr sirr avan jord, men efter blomningen borras frukeimnact ned 1
jorden och mognar die tll en kost, nitevakig, vanligea trifedlg baliEnkt,
som inte Sppaar sig. Frona, som ar mycket smakbips som rostade cller
saltade, ir ea viktiy rivara for oljeframstallning, Ofjchalten kan uppgd dll
50 %, dirav 4/5 med nyttiga fettsyeor, och resten mest protein. Detta ger
pressresterna, jordndiskakornn, hogt virde som keeatursfoder. Arien
odlas i stor utstiickning 1 Indien, Kina, Tndoncsicn, Brasilien, USA och
Lopiska delat av Alika, Vieldsshonden uppgick 1993 tll 12 miboner wn

‘ 2. Jordudt, rachis kypogeae, 2 a frubter, den cna apprad wed i frén inut i

mmNoi Avachis Inpegeas, tillbie familjen Fabacene, drrviteer. Den
& en gpedng Ort fein tropiska Sydamerika med parbladiga blad och gula
. Blomumoiia siter en och en pé Bnga skafr. Visen blommar
pa vanlige siitt ovan jord, mien efter blomningen borras Frultimnet ned
Ljorden och mognar dir tl en ko, nétryuldg, vanligen tviliiig
baljfritler, som inte Sppnarsig. Friina, som dr mycket smakliga som
rostade eller saltade, ir en viktig révara f5r oljeframstillning, Oljehalterr
Jan uppgd ull 50 %, dirav 4/5 med nyiga feusyror, och resten mest
protein. Déuta ger pressresterna, jordnttskakorma, Imgr virde som

lreatursfoder. Arten odlas i stor utstrickning i Indien, Kina,
Indonesien, Brasilien, USA och tropiska delar av Afiika, Virdsskorden
uppgick 1993 till 12 miljoser ton.

y
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Figurl. Figuren visar de tva olika behandlingarna pd experiment Jordnit.

Experiment Laboration

Enkat Laboration: Vi valde att gora en laborationsbeskrivning. Den utformades sa att
eleverna skulle fa en kénsla av att de utférde en laboration i tanken. Laborationen byggde
pa grundldggande begrepp sasom fasovergang, grundimnen, blandningar, foreningar, matt
och enheter. Dessa behandlades med hjélp av bekanta amnen sasom salt, sand och vatten.
Aven hir hade vi frigor i anslutning till texten. De var 10 stycken, och dven dessa var av
olika karaktir. Tre fragor redogjorde for de oberoende variablerna kon, modersmal och
arskurs. De tre inledande fragorna berorde formaga, vilja och ténkt rolighet i att utfora
laborationen pa riktigt. Vi har anvint begreppet rolig som en indikator pa elevernas
upplevda intresse, da ordet kan stidrka en kénsla av aktivitet i form av en laboration. Vi
insag i efterhand att vi dessutom skulle ha haft med en direkt fraga om intresse, da det dr
detta vi undersokte. Tre fragor gillde forstaelse av instruktionerna och tre fragade efter
resultatet av laborationen. De tre resultatfragorna visade elevernas tidigare kunskaper i
kemi. Nivaskattningsfragorna var en 6verforing av nivaskattningsfragorna fran
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jordnotsexperimentet. Fragornas ordalydelse anpassades efter de olika experimentens
karaktér.

Behandling Laboration: Tva behandlingar av experiment Laboration gjordes for att testa
om intresse, behov av hjilp och viljan att utféra en laboration paverkades av hur
laborationsinstruktionen sag ut (bilaga 6 och 7). De tva varianterna av behandling bestod
av:

1. Laborationsbeskrivning med bilder
2. Laborationsbeskrivning utan bilder

Denna enkit var ensidig, vilket innebar att eleverna hade tillgang till texten da de svarade
pa fragorna.

I en halvliters glasbehllare halls 10 mL. NaCl (koksalt) och 15 L sand. Saltet och
sandenrars om til] en jimn blandning, Tv deciliter varmt vatten hiils Gver
blandningen och allt rbrs om med en glasstav. Efter tjugo minuter hils allt genom e
fint filter och den filtrerade vatskan samlas i en biigare. Tag fram binnare och wefor,
Biigaren med den erhillna vitskan upphettss kraftige tils all viirska har avdunstat
genom kokning,

Ringa in ett alternativ per frigal

1. Laborationen ir enkel it forsta?
[As Mycket eniel] [B: Hyfat enice] [C- Varken

svirellef enkel] [D: Svlr] [E: Mycket svir]
2. Vilken hiélp steulle Du behdva for at genomfara laborationzn?

IA; Ingen] [B: Lite] [C: Varken mycket elior lite] [D: Ganska myeker] _[E: Mycker]

1. Skulle det vara roligt atl gbra laborationen?

1A: Mycketroligl) [B: Roliec] _[C: Varken roligh eller tedkigt] [D: Trikigt) [E: Mycket rfkigt)

3. Wilka rvé imnen skall blandss frst?
1A: Vatten och sall] [B: Vatien och sand] IC: Salt ach sand] [D: Sall och NaCl]_[E: Vatien och glas]
4. Vad anvinds for att rora om blandningen?

{A: Bt ik flierpapper]  [B: En trefot] _[C: Entrdstav] D Bn glasstan] [E: Blaud

5. Hur myeket vaten anvinds?
[AIOmL] [B:1§mL] [C: v deciliter] [D:tjugo deciliter] ~[E: En hal lter]

|A;Liufen] [B: T biiguren] [C: Isanden] |D:lvawnet] [E:1filee]

7. Var hamnar huyuddelen av vattnet till shux?
[A: Det hamnae i bigaren] [B: Dot sbnderdelas (il vite ach syre] - [C: Det forsvinner]
[D: Det fodngas ooh blie fuktiphec i lufien]  [: Det frenas med salet)

8. Var hammnar sanden?
[A: Den snilter och foringas] [B: Sanden bikdar en forening med saltet]  |C: Den fosinar i fltrel]
[D> Sanden loses upp i vactnet] _|E: Sanden stelnar och bildar en firglasning ph biigaren]

9. ArDu flicka efler pojke? [A:Flicka] |B: Pajkel
10, Ditt modersmil §r:  [A: Svenskal [B: Amnatsprdk]

Figur 2. Figur visar de tva behandlingarna av experiment Laboration.

Urval: I undersokningen ingick 317 elever, varav 155 (153 efter bortfall) elever gjorde
experiment Jordnot och 161 (156 efter bortfall) elever gjorde experiment Laboration. Totalt
fick vi tillgang till 16 klasser i tre olika skolor. Eleverna som ingick i var undersokning
gick i arskurs atta och nio, och skolorna var beldgna i kranskommuner till Géteborg. Varje
klass som ingick i undersokningen tilldelades ett kuvert innehallande antingen experiment
Jordnét eller experiment Laboration. Kuvertens innehall var i sin tur uppdelat i tva halvor:
hilften bestod av behandling 1 och hilften av behandling 2. For att fa en slumpméssig inre
fordelning av eleverna, delades de upp efter klasslistan. Varannan elev fick sitta i frimre
delen av klassrummet, och varannan elev fick sitta i bakre. Varje kuvert inneh6ll dessutom
en instruktion till ldraren, hur testet skulle ga till (bilaga 3). Vid hilften av tillfdllena fick
den friamre gruppen behandling 1, och vid hilften av tillfdllena fick bakre gruppen
behandling 1. Anledningen till att de placerades ihop beroende pa behandling var att de inte
skulle se vad den andra gruppen fick for behandling. Placeringen ligger dven i linje med att
en social stimning kan uppsta ndr man arbetar med samma material. Bortfall av elever har
inte skett, da experimenten delades ut till de elever som var niarvarande under aktuell
lektion.
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Datainsamlingsmetoder: Vid datainmatningen tilldelades bade skola och klass ID-nummer,
da vi ville kunna spara paverkande skol- och klasseffekter. For att kunna gora en statistisk
analys av det insamlade materialet, anvinde vi oss av statistikprogrammet SPSS 15, i vilket
vi konstruerade en kodbok enligt rekommendationer i Metodpraktikan (Esaiasson et al,
2007). I detta program matade vi in alla svar. Varje blankett fick ett ID-nummer som
motsvarade en post i kodboken. Eleverna svarade anonymt och gar ddrmed inte att
identifiera. I de fall eleven inte svarade pa en faktafraga, noterade vi detta som ett fel. I fem
fall angav inte eleven om de var flicka eller pojke, vilket gjorde att deras formular stroks ur
experimentet. I tva fall skiljde sig svaren i formuldren vid inmatningen sa mycket fran de
Ovriga, att vi bedomde dem som inte seridsa. Vi hade anledning att tro att de inte svarade
sanningsenligt pa oberoende faktorer, sasom kon och modersmal, och dérfor stroks deras
formulér.

Da vi genomforde en kvantitativ undersokning, blir resultaten uttryckta i siffror. Tabeller i
kommande resultatdel presenterar savil medelviarden som analyser av mojliga samband,
med vilka vi bygger var diskussion pa. For den intresserade finns medelvirdestabeller som
visar hur eleverna har svarat pa varje enskild fraga, i bilagorna.
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Resultat

Se dven bilagorna.
Experiment Jordnot
155 elever testades, 153 kvar efter bortfall.

1 Bild syftar pﬁobehandling (farg = 1, svartvit = 0)
Arskurs 8 = 8, Arskurs 9 =9

Genus/ Kon 1. Jag ir:[A: Flicka = 1] [B: Pojke = 0]
TxtIntr 2. Texten &r intressant:

LisaFler 16. Skulle Du vilja ldsa fler liknande texter?
TxtEnkel 15. Texten dr enkel att forsta:

Allal2 Ar medelvirdet av frigorna 3-14.
TxtBild Ar medelvirdet av frigorna 4-9.
TxtFakt Ar medelvirdet av frigorna 3, 10-14

Likertskalorna pa nivaskattningsfragorna (2,15-16) gar fran lagsta E = 1 till hogsta A = 5.
Medelvirde av resultat baseras pa att ritt svar = 1 och fel svar = 0.

Korrelation:
» » ,_ = © e ©
2 ° = ko) N kel
2l |2 | 5|5 |5 |&|8|&
< - 0} ~ « E < s =
Arskurs  Pearson C. 1 ,032 | -,044 | -,026 | -,061 | -,069 | -,122 | -,095 | -,112
Sig. (2-tailed) ,693 | ,589 | ,748 | ,456 | ,399 | ,132 | ,244 | ,168
1 Bild Pearson C. ,032 1 ,072 | -071 | -,102 | -,137 | -,126 | -,090 | -,123
Sig. (2-tailed) | ,693 379 | ,382 | ,211 ,092 | 121 270 | ,129
Genus Pearson C. -,044 | 072 1 ,129 ,051 | -,059 | ,196* | ,174* | ,157
Sig. (2-tailed) | ,589 | ,379 111 ,535 | ,470 | ,015 | ,032 | ,053
Txtlntr Pearson C. -,026 | -,071 | ,129 1 ,681**| 094 | ,174*| ,084 | ,214*
Sig. (2-tailed) | ,748 | ,382 | ,111 ,000 | ,246 | ,031 ,304 | ,008
LasFler  Pearson C. -,061 | -,102 | ,051 ,681**[ 1 ,262** 214**| ,130 | ,235**
Sig. (2-tailed) | ,456 | ,211 ,535 | ,000 ,001 ,008 | ,110 | ,003
TxtEnkel Pearson C. -,069 | -,137 | -,059 | ,094 | ,262** A 325 ,333**| ,212**
Sig. (2-tailed) | ,399 | ,092 | ,470 | ,246 | ,001 ,000 | ,000 | ,008
Alla12 Pearson C. -122 | -126 | ,196* | 174* | ,214* ,325** 1 ** **
Sig. (2-tailed) | ,132 | ,121 ,015 | ,031 ,008 | ,000
TxtBild Pearson C. -,095 | -,090 | ,174*| ,084 | ,130 | ,333** > 1 422+
Sig. (2-tailed) | ,244 | ,270 | ,032 | ,304 | ,110 | ,000 ,000
TxtFakt Pearson C. -, 112 | -,123 ,157 ,214**| 235 ,212** ** 422" 1
Sig. (2-tailed) | ,168 | ,129 | ,053 | ,008 | ,003 | ,008 ,000

Tabell 1. Tabellen visar korrelationen mellan enskilda variabler. *Korrelationen dr signifikant vid nivan
0.05 och **korrelationen dr signifikant vid nivan 0.01.

Tabell 6ver samvariation mellan parvis testade variabler. De oberoende variablerna arskurs
och behandling visar ingen signifikant samvariation med varandra eller nagon annan
variabel. Den oberoende variabeln kon har en signifikant samvariation med de summativt
beridknade variablerna alla 12 (antal ritt pa alla fragorna) och text bild (antal rétt svar pa
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hilften av fragorna, som kan relateras till bade text och bild). Flickorna hade alltsa
signifikant fler ritt pa alla fragorna, samt pa delmidngden bildrelaterade fragor. Vi har tagit
bort viarden pa de summativa variabler dir den ena ingar som delméngd i den andra. Pa
fragan om deras intresse, finns det en signifikant samvariation med de enskilda variablerna
vilja att ldsa fler liknande texter, samt antal ritt pa den summativt beréiknade variabeln text
fakta (fragor relaterade till texten). Det finns dven en signifikant samvariation mellan
elevernas intresse for texten och den summativt beriknade variabeln alla 12. Pa fragan om
deras vilja att ldsa fler liknande texter, finns en positiv signifikant samvariation med
variabeln hur enkel de upplever texten. Dessutom finns det positiv signifikant samvariation
mellan de summativt berdknade variablerna alla 12 och text fakta. Pa fragan om hur enkel
de upplever texten, finns en signifikant samvariation med de summativt beréknade
variablerna alla 12, text bild och text fakta. De summativa variablerna text bild och text
fakta har signifikant positiv samvariation med varandra.

ANOVA:

Allal2 &dr medelvérdet av fragorna 3-14.
Mean = medelvirde av Allal2.

N = antal elever

Std. D star for medelavvikelsen = Standard Deviation.

Dependent Variable: Alla12

Arskurs 1 Bild Genus Mean Std. D N
8 Svartvit  Pojke 77 77 16
Flicka 78 12 19

Total 77 15 35

Farg Pojke ,56 15 13

Flicka 71 A7 20

Total ,65 18 33

Total Pojke ,68 19 29

Flicka 75 15 39

Total 72 A7 68

9 Svartvit  Pojke ,62 24 21
Flicka 71 ,16 20

Total ,66 21 41

Farg Pojke ,65 15 19

Flicka ,70 19 25

Total ,68 A7 44

Total Pojke ,63 ,20 40
Flicka ,70 18 45

Total ,67 19 85

Total Svartvit  Pojke ,68 22 37
Flicka 74 15 39

Total 71 19 76

Farg Pojke ,61 15 32

Flicka 71 18 45

Total ,67 A7 77

Total Pojke ,65 ,20 69
Flicka 72 17 84

Total ,69 18 153

Tabell 2. Oversiktstabell éver standardavvikelser fordelade efter oberoende variabler

Oversiktstabellen visar standardavvikelse och medelvirden av den beroende variabeln alla
12 fordelade 6ver de oberoende variablerna kon, arskurs och behandling. Dessutom anges
antal analysenheter fordelade 6ver de oberoende variablerna.
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Dependent Variable: Alla12

Type Il Sum
Source of Squares df Mean Square F Sig.
Corrected Model 6112 7 ,087 2,796 ,009
Intercept 69,959 1 69,959 | 2242,419 ,000
Arskurs ,050 1 ,050 1,590 ,209
Behandling 142 1 142 4,560 ,034
Genus ,213 1 ,213 6,836 ,010
Arskurs * Behandling ,197 1 ,197 6,299 ,013
Arskurs * Genus ,001 1 ,001 ,040 841
Behandling * Genus ,021 1 ,021 ,668 415
fg';ﬁ[f‘s Behandling 068 1 068 2,187 141
Error 4,524 145 ,031
Total 78,111 153
Corrected Total 5,134 152

a. R Squared =,119 (Adjusted R Squared = ,076)

Tabell 3. ANOVA-tabell for oberoende variabler mot den beroende variabeln alla 12.

Tabellen visar resultatet av en flervigs oberoende ANOVA. Huvudeffekten av faktorn kon
ar signifikant (p<0,05) och tabellen 6ver medelvérden visar att det dr flickorna som har de
hogre virdena. Huvudeffekten for behandling &r signifikant (p<0,05) och tabell 6ver
medelvirden visar att svartvit behandling har hogre resultat dn firg. Interaktionseffekten av
behandling och arskurs ér signifikant (p<0,05) och Gversiktstabellen visar att eleverna i de
olika arskurserna reagerade olika pa behandlingarna. Eleverna i arskurs nio har aningen
hogre medelvirde pa behandling férg dn svartvit. Det hogsta medelvirdet av alla har

eleverna i arskurs atta med behandling svartvit.
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Experiment Laboration

161 elever testades, 156 kvar efter bortfall.

Behandling (med bild = 1, utan bild = 0)

Arskurs 8 = 8, Arskurs 9=9

Genus/ Kon 10.

Ej med.
LabEnkel
LabHjilp
LabRolig
SumSum
SumTxt
SumVar

Jag ar: [A: Flicka = 1] [B: Pojke = 0]

11. Ditt modersmadl dr: [A: Svenska] [B: Annat sprak]

1. Laborationen ir enkel att forsta?

2. Vilken hjilp skulle Du behéva for att genomfoéra laborationen?
3. Skulle det vara roligt att géra laborationen?
Medelvirdet av fragorna 4-9.
Medelvirdet av fragorna 4-6
Medelvirdet av fragorna 7-9

Likert-skalorna pa nivaskattningsfragorna (1-3) gar fran ldagsta E = 1 till hogsta A = 5.
Medelvirdet av resultat baseras pa att ritt svar = 1 och fel svar = 0.

Korrelation:
2 T o - o
Slesls| 2125|328
n X g o) o o € 5 g
< 5 © S I a @ @
Arskurs Pearson C. 1 | -,243"] -,026 | ,027 | -,011 | ,039 | -,021 | -,030 | -,010
Sig. (2-tailed) 002 | ;749 | 736 | ,890 | ,624 | 791 | ,706 | ,905
Kén Pearson C. 2437 1| -064 | -,083 | -,094 | ,056 | ,080 | ,023 | ,097
Sig. (2-tailed) ,002 429 | 305 | 241 | 488 | 324 | ,779 | ,230
Behandling  Pearson C. -,026 | -,064 1 ,154 ,131 ,075 | -,021 ,065 | -,074
Sig. (2-tailed) 749 | 429 055 | 102 | 354 | ;791 | 417 | 357
LabEnkel  Pearson C. 027 | -,083 | ,154 1| 6227 069 | ,265* 243 210
Sig. (2-tailed) 736 | ,305 | ,055 ,000 | ,394 | ,001 | ,002 | ,009
LabHjalp Pearson C. 011 [ -004 | 131 | 22 1| 085 | 3127 271+ ,257*
Sig. (2-tailed) 890 | ,241 | ,102 | ,000 420 | ,000 | ,001 | ,001
LabRolig Pearson C. 039 | ,056 | ,075 | ,069 | 065 1| -038 | -030 | -,033
Sig. (2-tailed) 624 | 488 | 354 | 394 | 420 640 | 713 | 681
SumSum  Pearson C. -021 | ,080 | -021 | 265" 312" -038 I
Sig. (2-tailed) 791 | ,324 | 791 | ,001 | ,000 | ,640
SumTxt Pearson C. 030 | ,023 | ,065 | ,243* 271*] -030 | ** 1| ,392*
Sig. (2-tailed) ;706 | ,779 | 417 | 002 | 001 | ,713 ,000
SumVar Pearson C. -010 | ,097 | -,074 | 2107 ,257*] -,033 | ** ,392* 1
Sig. (2-tailed) ,905 | 230 | ,357 | ,009 | ,001 | ,681 ,000

Tabell 4. Tabellen visar korrelationen mellan enskilda variabler. *Korrelationen dr signifikant vid nivan 0.05
och **korrelationen dr signifikant vid nivan 0.01.

Tabell 6ver samvariation mellan parvis testade variabler. Den beroende variabeln
behandling visar ingen signifikant samvariation med nagon annan variabel. En signifikant
samvariation finns mellan de oberoende variablerna arskurs och kon, vilken &r en effekt av
skev konsfordelning i arskurserna. Den beroende variabeln lab enkel har en signifikant
samvariation med de beroende variablerna labhjilp, sumsum, sumtext och sumvar. Den
beroende variabeln labhjilp har en signifikant samvariation med de beroende variablerna

sumsum, sumtext och sumvar.
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ANOVA:

SumSum &r medelvérdet av fragorna 4-9

Mean = medelvirde av SumSum

N = antal elever

Std. D star for medelavvikelsen = Standard Deviation.

Dependent Variable: SumSum

Arskurs  Kon Behand Mean Std. D N
8 Pojke UtanBild 74 ,16 14
MedBild ,61 ,26 16

Total ,67 ,23 30

Flicka UtanBild ,80 22 23
MedBild ,73 22 24

Total 76 22 47

Total UtanBild 77 ,20 37
MedBild ,68 24 40

Total 73 ,23 77

9 Pojke UtanBild ,68 ,29 23
MedBild ,76 18 27

Total 72 24 50

Flicka  UtanBild ,69 24 17
MedBild 74 ,28 12

Total 71 ,25 29

Total UtanBild 68 27 40
MedBild 75 ,21 39

Total 72 24 79

Total Pojke UtanBild ;70 ,25 37
MedBild 71 22 43

Total ;70 ,23 80

Flicka  UtanBild 75 ,23 40
MedBild ,73 24 36

Total 74 ,23 76

Total UtanBild 73 24 77
MedBild 72 ,23 79

Total 72 ,23 156

Tabell 5. Oversiktstabell 6ver standardavvikelser fordelade efter oberoende variabler

Oversiktstabellen visar standardavvikelse och medelvirden av den beroende variabeln
sumsum fordelade 6ver de oberoende variablerna kon, arskurs och behandling. Dessutom
anges antal analysenheter fordelade 6ver de oberoende variablerna.
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Dependent Variable: SumSum

Type Il Sum
Source of Squares df Mean Square F Sig.
Corrected Model ,4192 7 ,060 1,102 ,365
Intercept 74,631 1 74,631 | 1373,140 ,000
Arskurs ,001 1 ,001 ,011 917
Kon ,055 1 ,055 1,008 317
Behandling ,009 1 ,009 ,168 ,682
Arskurs * Kon ,083 1 ,083 1,529 ,218
Arskurs * Behandling ,231 1 ,231 4,249 ,041
Ko6n * Behandling ,002 1 ,002 ,031 ,860
gfhk;r:z“ngo” 016 1 016 293 589
Error 8,044 148 ,054
Total 89,833 156
Corrected Total 8,463 155

a. R Squared = ,050 (Adjusted R Squared = ,005)

Tabell 6. ANOVA-tabell for oberoende variabler mot den beroende variabeln sumsum.

Tabellen visar resultatet av en flervigs oberoende ANOVA. Tabellen visar att det inte finns
nagon huvudeffekt av nagon oberoende variabel. Interaktionseffekten av arskurs och
behandling &r signifikant (p< 0,05) och dversiktstabellen visar att eleverna i de olika

arskurserna reagerade olika pa behandlingarna.

Eleverna i arskurs nio har hogre medelvirde pa behandling med bild &n utan bild, till
skillnad mot eleverna i arskurs atta som har lidgre medelvirde pa behandling utan bild dn
med bild. Det hogsta medelvirdet av alla har eleverna i arskurs atta med behandling utan

bild.
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Diskussion

Hypotes:
Vi forkastar var hypotes om att det gar att aktivt styra elevers intresse och resultat.

De modeller av intresse som vi har anvént till bakgrund for undersékningen forklarar inte
resultaten pa ett fullgott sitt.

Att eleverna reagerar olika pa behandlingarna visar dock att ldraren dger mojligheten art
paverka elevernas intresse och resultat, om &n inte hur. For att aktivt styra intresse och
resultat rdcker det inte med att dela ut glattigt illustrerat material, utan eleverna maste
stimuleras pa ett mer meningsfullt sitt.

Viantade resultat

Elever som uttrycker en hogre grad av intresse har béttre resultat &n de med ldagre grad
intresse. Intresserade elever vill dven 1 hogre grad utfora fler liknande moment. Dessa
resultat stodjer tidigare resonemang kring intressets betydelse for motivation och dess
positiva inverkan pa larandeprocessen (Dewey, 1913; Park, 2004, 2005; Lim, 2007,
Fredrickson, 1998; Lehman et al, 2007 och Sjgberg, 2005). Vi ser dven ett samband med
hur enkel eleverna upplever texten och motivationen att lidsa fler liknande texter.
Pedagogen bor alltsa kunna 6ka elevgruppens sammanlagda intresse och resultat genom att
forklara centrala begrepp, hitta ritt abstraktionsniva och ddrmed minska risken for att
elever kinner osdkerhet infor olika slags information.

En positiv samvariation finns dven mellan hur enkel eleverna upplever texten och deras
resultat. Enkel &r i detta fall alltsa ett matt pa hur begriplig texten &r, i experiment Jordnét.
Detta samband finns dven i experiment Laboration. Elever som upplever uppgiften som
enkel har béttre resultat. Dessa resultat stimmer vil 6verens med Sjgbergs (2005)
resonemang att tidigare erfarenheter, attityder och intresse hos elever r viktiga delar for en
bra undervisning, vilket i sin tur genererar motivation — ett nodvéndigt villkor for ldrandet.
Vart resultat att eleverna inte upplever experiment Laboration som svar, trots skiftande
forkunskaper och resultat, kan vi inte forklara, da det motsidger ovanstaende resonemang.

Pa fragan om ténkt rolighet att utfora laborationen var resultatet frikopplat fran den
upplevda svarighetsgraden, men bada virdena var hogre @n pa motsvarande fragor vid
experiment Jordnot. Detta tyder pa att en uppgift inte nodvindigtvis maste vara enkel, for
att elever ska kinna intresse och motivation. Fragan ér saledes om det dr formagan att hitta
rdtt abstraktionsniva eller formagan att motivera eleverna, som dr viktigast hos en pedagog,
da bada férmagorna uppenbarligen leder till goda resultat. Med de resultat vi fatt i var
undersokning, kan vi inte svara pa detta. Men onekligen &r det en intressant fraga for vidare
undersokning.

Flickor har dver lag bittre resultat dn pojkar. Pojkarna upplever dock texten om jordnét
som enklare och menar att de behdver mindre hjélp pa laborationen. Att flickorna har béttre
lasforstaelse och bittre resultat stimmer med Sjgbergs (2005) pastaende att flickornas
lasfiardighet dr 6verldgsen pojkarnas. Att pojkarna upplever texten enklare én flickorna,
trots att de har samre resultat, finner vi oerhort intressant. Vi kan inte tolka detta pa nagot
annat vis &n att pojkarna besitter ett storre sjalvfortroende dn flickorna.
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Oviantade resultat

Effekten av behandlingarna var i huvudsak direkt motsatt den forvéntade, da vi trodde att
en text med féargbilder kontra text med svartvita bilder, samt laborationsbeskrivning med
bilder kontra utan bilder, skulle styra elevers intresse och resultat i en positiv riktning.
Forvintningarna bestod saledes i en uppfattning hur det ”maste bli”. Den svartvita
behandlingen av experiment Jordnot gav hogre medelvirde pa kunskapsfragor och pa alla
nivaskattningsfragor. Den 6verraskande effekten kan forklaras med att eleverna dr vana vid
fotokopior och har utvecklat strategier for aterkommande undervisningssituationer.
Eleverna i klass atta hade hogre medelvirden pa experiment Jordn6t och samma
medelvirden pa experiment Laboration. En granskning av resultaten visar dock att
bildbehandlingen av experiment Laboration gav hogre poidng pa nivaskattningsfragorna,
men likvirdiga resultat pa kunskapsfragorna.

Vid bada experimenten reagerade eleverna olika pa behandlingarna beroende pa vilken
arskurs de gick i. Eleverna i arskurs nio hade ldgre poidng pa experiment Jordnot dn
eleverna i arskurs atta, men reagerade positivt pa fiargbehandlingen. De verkade saledes
mindre bekymrade om att utfora uppgiften pa bista sitt och verkade i hogre grad lata sig
inspireras av den muntrare firgbehandlingen. Den tolkningen stods av pilotstudien med
gymnasieelever som responderade positivt pa firg- och bildbehandlingarna.

Resultaten kring de olika behandlingarna stimmer enligt var mening daligt 6verens med de
modeller for intresse som vi redogjorde for under inledning. De modellerna bygger pa att
det personliga intresset dr langvarigt och utgor en viktig del av en individs identitet och
drivkrafter. Att de olika arskurserna reagerade olika pa behandlingarna och att eleverna i
klass atta hade hogre poédng én eleverna i klass nio kan inte enbart forklaras av det
langvariga personliga intresset och hur det paverkar situationsintresset.

Vi har gjort en modell 6ver intresse for att pa ett Gverskadligt sitt belysa undersokningen i
allminhet och dessa resultat i synnerhet. Modellen dr @ven ett enkelt hjdlpmedel for
planering och motivering av undervisning.

Modell med tre sorters intresse

Empirisk forskning bygger pa att vi agerar i en fysisk virld som vi kan observera och uttala
oss om. Intresse dr givetsvis styrt av den fysiska vérldens lagar och begrénsningar. I
forskning dr orsak-verkansfenomen centrala. Det dr av yttersta vikt att forsta tidsaspekten
for att kunna studera hur olika saker paverkar andra. For att hitta en forklaring pa ett
samband maste savil forskaren som lekmannen forsta och redogora for tidsordningen av
observerade fenomen. Den allra mest grundliggande indelningen av tid dr

1) forr
2) nu
3) den tdnkta framtiden.

Var indelning av intresse foljer denna praktiska syn pa tid och star och faller med detta
tidsbegrepp snarare dn med pedagogiska eller psykologiska data. Vi viljer att betrakta
framtiden som nagot reellt, i den mening att den gar att referera till.

Vi placerar in intresset i tidsindelningen och far:

1) forr: intresse som foregar en situation
2) nu: situationsintresse eller det manifesterade intresset
3) den tidnkta framtiden: intresse som relateras till den tinkta framtiden
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Vi kan nu exempelvis vilja att placera elevens olika intressen enligt indelningen. Vi finner
da att intresset som foregar en situation &r att betrakta som personligt och langvarigt. En
inviandning vore att dven kortvariga intressen borde placeras hir. Tva skl finns for att dnda
betona de langvariga. For det forsta far langvariga intressen storre genomslag pa grund av
sin langvarighet, och for det andra &r kortvariga intressen i storre utstrackning avslutade.
Om en individ utmirks av kortvariga intressen kanske denna kortvarighet borde ses som en
slags inriktning hos det personliga intresset. Det manifisterade intresset, som
fortséttningsvis kallas situationsintresse, upplevs av individen, men kan delas av gruppen. I
skolan &r det ofta gruppen eller klassen som tillsammans med undervisningen skapar
situationen. Intresset som relateras till framtiden &r effekten av hur eleven upplever de mal
som samhéllet formedlar, de egna livsstrategierna och kanske dven familjens krav. Detta
intresse dr saledes en effekt av mal och krav som motiveras med framtida vinster. Vi kallar
detta intresse fortsittningsvis for malstyrt intresse.

I stora drag &r var indelning i linje med exempelvis Park (2004, 2005) men da actualized
interest ocksa dr en process i nuet, kan vi placera det inom situationsintresset. Det
malstyrda intresset kompletterar slutligen det personliga intresset och situationsintresset
Tillsammans técker de in alla slags mojliga underindelningar.

situationsintresse malstyrt intresse
SITUATION MAL
personligt intresse
1) INTRESSE 2) INTRESSE 3) INTRESSE
”bli intresserad” “har intresse av”’

RESULTAT

”dr intresserad”

Figur3. Uppstdllning med de tre olika sorternas intresse.

1) Det personliga intresset dr langsiktigt och utgor en stor del av individens karaktr.
Modellen visar hur det personliga intresset paverkar lirande och forstaelse.

2) Motet mellan individ och nya intryck paverkar intresset. Detta situationsberoende
intresse dr det upplevda och i stunden verkande. Pedagogens samhéllsansvar &r att
skapa metod och vilja ldrostoff som systematiskt stirker detta intresse.

3) Det ligger i den enskilde elevens intresse att erdvra kunskaper och fiardigheter.
Detta intresse dr individens respons pa samhillets krav. Betyg och hinvisningar till
framtida nytta anvénds som argument for vikten av detta intresse.

Alla tre former av intresse existerar genom sin manifestation i nuet. Detta kan verka
ologiskt, men det personliga intresset finns kvar som kunskaper och personliga egenskaper
och det malstyrda intresset verkar i stunden och relateras endast till framtiden. De olika
formerna finner sin yttersta inverkan hos individen. Intresseformernas kontakt med nuet
och individen visar att de star i relation till varandra och kan saledes sittas in i en
gemensam modell.

-21 -



3)MI 2)S|1

Diagram 1. Diagram som visar sambandet mellan de tre sorternas intresse. 1) P I dr personligt
intresse, 2) S I dir situationsintresse och 3) M I éir malstyrt intresse. Arean visar ett slags
sammanlagt intresse.

For att knyta samman de olika intresseformerna kan de for tydlighetens skull placeras i ett
radardiagram. Mittpunkten utgor lidgsta virde. Hornen anger det hogsta virdet av det
intilliggande intresset.

Graden av varje slags intresse markeras pa axlarna i radardiagram. Den uppkomna arean
ger en bild av totalt intresse, som pavisar drivkrafter snarare dn att kvantifiera intresse i
absoluta tal. I diagrammet &r situationsintresset och det personliga intresset hogt men det
malstyrda intresset lagt. Genom var experimentdesign forsokte vi minimera det malstyrda
intresset, genom att informera eleverna att undersokningen varken skulle visas for eller
beddmas av deras ldrare.

Genom att titta pa tva resultat fran experiment Jordnot kan vi finna stod for att dldre elever
har storre formaga att koppla bort det malstyrda intressets krav, nir det inte dr relevant.
Arskurs tta presterade bittre @n arskurs nio trots ett ars skillnad i studier och utveckling.
Deras handikapp i utbildningsgrad och alder mer dn kompenserades av en residual av
malstyrt intresse. I kontrast till det Svergripande resultatet gav fargbehandlingen bittre,
eller snarare mindre daligt, resultat for de dldre eleverna i klass nio, vilket ytterligare styrks
av pilotundersokningens gymnasieelever. Aldre elever verkar siledes mer benigna att lita
sig styras av stundens intresse vid otvugna situationer.

Pedagogisk tillampning

”Strivan skall vara att skapa de bésta samlade betingelserna for elevernas bildning,
tinkande och kunskapsutveckling” (Lpo 94: Utbildningdepartementet, 1998).

Var modell visar att pedagogen maste beakta alla tre formerna av intresse. En skev
fordelning av de olika typerna av intresse tvingar ldrare och elever att kompensera for den
intressesort som understimuleras. Om undervisningen i alltfor hog grad ér frankopplad
kursplaner och andra styrdokument, blir den beroende av personliga initiativ och stundens
energi. Tanken é&r inte att eleverna hela tiden skall styras av den ténkta framtida nyttan, men
lararen maste inse vikten av ett 6vergripande perspektiv. En invindning skulle kunna vara
att livets mest ldrorika och givande situationer sillan 4r planerade eller tillrédttalagda. For att
dessa tillfdllen skall uppsta krivs dock en grundldggande trygghet och en kinsla av
sammanhang. Genom att det tillfredsstilla det malstyrda intresset mojliggjors den harmoni
som skapar utrymme at djupa och kreativa lirandemoment.

Har foljer nagra exempel fran skolan:
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Diagram 2 och 3. Diagram till véinster har hoga virden lings alla axlar och visar en optimal
och stabil undervisning. Diagram till hoger har ldga viirden lings alla axlar och illustrerar en
skola utan engagemang och mal.

Diagram 2: I den optimala undervisningen bildar hga virden pa alla slags intressen en
kreativ och viagvinnande situation. De olika intressena ar tillfredsstillda sa utrymme och
anledning finns for f6lja stundens ingivelser. Diagram 3: I katastrofundervisningen é&r alla
slags intressen franvarande. Losningen pa problemen tycks inte finnas hos de inblandade
personerna. En yttre kraft maste tillfora nya mojligheter. De elever som har 1agt personligt
intresse drabbas mycket hart av dalig undervisning och vaga mal i tillvaron.

1HPI 1Pl
M4 N o) s 3)M|/ ¥2)3|

Diagram 4 och 5. Diagram till vinster visar ett hogt personligt intresse som inte tycks passa in
i skolan och saknar sammanhang eller mdjligheter. Diagram till hdger visar hogt malstyrt
intresse som inte har knutits till metod eller personliga egenskaper. Exemplet kan gdlla for en
auktoritdr skola eller for den samhiéillsdebatt som fors om hdardare tag.

Diagram 4: Ett hogt personligt intresse som varken samverkar med situationsintresse eller
malstyrt intresse indikerar att eleven inte trivs i skolan och underpresterar. Omgivningen
kan vara bekymmrad for att eleven ldgger mycket energi pa hoppldsa projekt utan tanke pa
betyg eller framtid. Diagram 5: Ett hogt malstyrt intresse som driver eleverna framat med
resultat som enda mal. Uppstillningen visar att disciplin och detaljstyrning maste
balanseras av metod och omsorg. Nir det personliga intresset 4r minimalt maste
undervisningen engagera for att inte det malstyrda intresset skall tvingas anta en auktoritir
roll.

1

3 2

Diagram 6. Tomt diagram som kan ges olika innehdll och anviindas som tankestod vid
planering och diskussion.
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Diagram 6: Modellen kan bilda ett slags tankestod for att planera undervisningsmoment
genom att ersitta intresse med exempelvis 1) kunskap om de egna eleverna, 2) metod och
innehall och 3) styrdokument och andra mal. Pa liknande sitt kan andra sammansatta
situationer finna en enkel grafisk form for analys och diskussion.

Bedomning av hallbarhet

Vi valde att anvinda riktlinjer enligt Stukat (2007) vid bade experimentdesign och vid
bedomning av resultatens generaliserbarhet, reliabilitet och validitet.

Generaliserbarhet: Vi har undersokt drygt 300 elever i arskurs atta och nio, fordelade pa tre
skolor i kranskommuner till Goteborg. Att urvalet var begrinsat till arskurserna atta och nio
samt att de undersokta skolorna var likartade, minskar analysenheternas representativitet
for populationen alla elever. Vi har undersokt faktorer som intresse och resultat.
Generaliserbarheten stracker sig salunda till att belysa generella egenskaper snarare dn att
kvantifiera dem.

Reliabilitet: Vi har utformat undersokningen for att minimera fel vid
experimentsituationerna genom att skriva tydliga instruktioner och utforma tydliga enkiter.
Genom att gora en pilotstudie med 42 elever kunde vi identifiera nagra potentiella felkallor
och motverka dem. Exempelvis hade pilotstudien fragor om oberoende variabler pa
framsidan, vilket gjorde att ett flertal elever missade en eller flera av dessa fragor.
Enkiiterna rittades manuellt innan datainmatningen, som skedde med dubbel kontroll av
uppgifterna. Tva enkiter stroks ur undersokningen pa grund av suspekta
svarskombinationer och ytterligare fem pa grund av uteblivet svar om konstillhorighet.

Validitet: Vi har konstruerat en modell som visar hur vi definierar och begrénsar
undersokningsomradet. Vi har inte haft som ambition att kvantifiera virdet av olika
variabler utan pavisa mekanismer och sammanhang. Validiteten stricker sig inte till att
forutsiga eller mita intresse i absoluta tal. Vi menar dock att intresse kan mitas relativt. De
anvinda Likert-skalorna som anvindes vid nivaskattningsfragorna hade alternativ som
baserades pa ord och inte siffror. Vi gjorde bedomningen att reliabiliteten 6kade pa sa vis.
Vi anvinde begreppet rolig i laborationen som operationell indikator for intresse. Om vi
ocksa hade fragat om intresse skulle vi ha kunnat jamfora experimenten mer direkt.
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BILAGA 1la

Allméint

Klasserna delas i tva grupper. Varje grupp far ett slags formulér. Vi undersoker vilken
skillnad det blir pa svaren beroende pa hur formuléret ser ut. Grupperna informeras helt
korrekt om att undersokningen giller ldsforstaelse, men undersokningen paverkas negativt

om sjdlva upplidgget dr uppenbart. Resultat kommer att vara tillgidngligt pa GU:s hemsida
kring februari och vi kommer #dven skicka en kopia till er skola.

Forberedelse:
Klasslistan fordelas i tva halvor:

Udda elever hamnar i grupp FRAM och far test FRAM
Jamna elever hamnar i grupp BAK och far test BAK

Fordelningen kan bli skev till antal och kanske betyg. Det spelar ingen roll da var
undersokning dr stor nog for att sadana effekter skall jamnas ut.

Instruktion for test:

Tidsatgang max 20 minuter.
Att séga till eleverna (svara gidrna pa fragor for att fortydliga proceduren):
Detta test dr en del av ett examensarbete som tva ldarare pa lararhogskolan i Goteborg
gor. Testet undersoker lasforstaelse och intresse for olika &mnen. Svaren dr anonyma
och bedoms inte av ldrare hir pa skolan. Det viktigaste dr att ldsa texten och sedan
vinda pa pappret. Det dr forbjudet att vinda tillbaka for att kolla rétt svar. Ni har 20
minuter pa er.
Ni har blivit indelade i tva grupper efter hur klasslistan ser ut. Upprdkning av elever.
Gruppen FRAM siitter sig i frimre halvan av klassrummet och gruppen BAK siitter sig

bakom. (eleverna flyttar omkring)

Nu skall jag dela ut de tva olika testen. Lés texten och sen svarar ni pa fragorna. Nér ni
ar fardiga kan ni ricka upp handen s tar jag lappen och ni kan borja jobba med x x x.

Avslutningsvis vill vi, Henrik & Lotta, tacka for hjédlpen!
Att vara vaksam pa:
Om en elev vinder och fuskar stryks lappen ur testet. Skriv en notering tydligt pa lappen
och ldagg den Overst i hogen. Om manga elever fuskar stryks hela klassen. Ingen fara! Vi
kan testa pa andra klasser utan nagra som helst problem. Lapparna behover inte sorteras.
Ligg lapparna i lampligt mirkt kuvert och klistra igen.

Tack for hjédlpen

Henrik & Lotta

-26 -



Bilagorna fir aningen annorlunda
utseende én originalen dé bilaga 2

ar skannad och de andra ar
dtergivna som primir men BILAGA 1b

omformaterad information

2. Jordnét, Arachis hypogeae, 2 a frukter, den ena 6ppnad med tva fron inuti

JORDNOT, Arachis hypogeae, tillhor familjen Fabaceae, drtvixter. Den
ar en ettarig ort fran tropiska Sydamerika med parbladiga blad och gula
blommor. Blommorna sitter en och en pd linga skaft. Vixten blommar
pa vanligt sitt ovan jord, men efter blomningen borras fruktimnet ned
ijorden och mognar dir till en kort, nitrynkig, vanligen tvafroig
baljfrukt, som inte 6ppnar sig. Frona, som dr mycket smakliga som
rostade eller saltade, dr en viktig ravara for oljeframstillning. Oljehalten
kan uppga till 50 %, dirav 4/5 med nyttiga fettsyror, och resten mest
protein. Detta ger pressresterna, jordnotskakorna, hogt virde som
kreatursfoder. Arten odlas 1 stor utstrickning i Indien, Kina,
Indonesien, Brasilien, USA och tropiska delar av Afrika. Virldsskérden
uppgick 1993 till 12 miljoner ton.
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BILAGA 1c
Atergivningen ir aningen skabbigare
dn det anvédnda testmaterialet.

B s e,

2. .T-nrdrl.-ﬁt Arachis hypogeas, 2 a J'rl.'lktl:r den ena dppmad med l'i.i [riim tnuli

,WNC" I, A rechiis }.;],g;vggm tillhér familjen Fabaceae, Arcviixter. Den
dr e greAng Ot frin tropiska Sydamenka med parbladiga blad och gula
blommor. Blomrmoria sitter en och en pd lnga skaft, Vixten blommar
pa vanligt sitt ovan jord, men efter blomningen borras frulstimnet ned
- ijorden och mogaar dir till en kort, nitrynldg, vanligen tvafroig

- balifralt, somi inte Pppnar sig. Friina, som ir mychket smakliga som
rostade eller saltade, ir en viktig rivara £&r ofjeframstillning, Oljehalten
kan uppga uill 50 %, diirav 4/5 med nyttiga fettsyror, och resten mest
protein. Drétta ger pressresterna, jordnttskakoma, hisgt virde som
krearursfoder. Arten odlas i stor mstrickning i Indien, Kina,
Indonesien, Brasilien, USA och tropiska delar av Afrika. Virddsshirden
uppgick 1993 till 12 miljoner ton.
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Ringa in ett alternativ per fraga!

1. Jag édr: [A:Flicka] [B:Pojke] Klass: [ ] BILAGA 1d

2. Texten &r intressant:
[A: Mycket] [B: Hyfsat] [C:Saddar] [D: Mindre] [E: Icke]

3. Vilken véxtfamilj tillhor jordnét?
[A: Ranuculaceae] [B: Corylaceae] [C: Solanaceae] [D: Fabaceae] [E: Lobeliaceae]

4. Hur beskrivs jordnot som vaxt?
[A: Lagvixande buske] [B: Ettarig ort] [C: Med krypande jordstam]
[D: Vixer till storsta delen under jorden] [E: Tvaarig véxt, blommar andra aret]

5. Vilken férg har jordnotens blomma?
[A: Gul] [B:Bla] [C:Vit] [D:Ro6d] [E: Lila]

6. Hur sitter jordnotens blomma?
[A: Tétt intill stammen] [B: Iklasar] [C:Iknippen] [D: Parvis] [E: Enskilt pa langa skaft]

7. Hur beskrivs jordndtens blad?
[A: Parbladiga] [B: Fingrade] [C: Handflikiga] [D: Lansettlika] [E: Sagtandade]

8. Vad ir jordnoét for en slags frukt?
[A: Baljfrukt] [B: Stenfrukt] [C:Not] [D: Bér] [E: Klyvfrukt]

9. Vilken beskrivning passar bist in pa jordnot?

[A: Efter blomningen mognar frukten héngandes i ett rynkigt nét]

[B: Frukten mognar forst da skalet 6ppnat sig och frukten ligger pa marken]

[C: De unga frukterna borrar sig ner i jorden, diar de mognar]

[D: Da tva frodmnen slagit sig samman, bildar de den enhet som kravs for att frukten ska mognal]
[E: Frukten bildas i jorden, och forst da den vuxit upp ovan jord kan den mogna]

10. Fran vilken vérldsdel hidrstammar jordnot?
[A: Asien] [B: Europa] [C: Afrika] [D: Nordamerika] [E: Sydamerika]

11. Frona ér rika pa olja. Hur mycket kan oljehalten uppga till?
[A: 10 %] [B:30 %] [C:50%] [D:70 %] [E:90 %]

12. Av denna olja bestar 4/5 av:
[A: Nyttiga fettsyror] [B: Kolhydrater] [C: Proteiner] [D: Mittade fettsyror] [E: Stérkelse]

13. De pressrester som blir kvar efter man utvunnit oljan, anvédnds vid framstillning

av jordnotskakor. Vad anvinds dessa jordnotskakor till?
[A: Plantering av nya plantor] [B: Framstillning av industriolja] [C: Framstillning av proteiner]
[D: Séljs rostade och saltade som snacks] [E: Som djurfoder]

14. Hur manga miljoner ton jordnétter skordades i virlden ar 1993?
[A: 1,2] [B:12] [C:20] [D:112] [E: 120]

15. Texten #r enkel att forsta:
[A: Mycket enkel] [B: Enkel] [C: Varken svar eller enkel] [D: Svar] [E: Mycket svar]

16. Skulle Du vilja ldsa fler liknande texter?
[A: Mycket gdrna] [B: Gédrna] [C: Kanske] [D: Mindre gédrna] [E: Absolut inte]
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Experiment Jordnot; tabeller 6ver medelvirden BILAGA le

155 elever testades, 153 kvar efter bortfall.

1 Bild syftar pa behandling.

Genus/ Kon 1.

2.
16.
15.

TxtIntr
LisaFler
TxtEnkel
Allal2
TxtBild
TxtFakt
Familj
Vixttyp
Blmfirg
BlmPlac
Bladtyp
Frukttyp
Vixtsitt
Virldsdel
Oljehalt
Oljalnneh
Pressrest
ViktSkord

e e Al

10.
11.
12.
13.
14.

Jag ér: [A: Flicka ] [B: Pojke]

Texten &r intressant:

Skulle Du vilja lisa fler liknande texter?

Texten &r enkel att forsta:

Ar medelvirdet av frigorna 3-14.

Ar medelvirdet av frigorna 4-9.

Ar medelvirdet av frigorna 3, 10-14

Vilken vixtfamilj tillhor jordnot?

Hur beskrivs jordnot som vixt?

Vilken firg har jordnétens blomma?

Hur sitter jordnotens blomma?

Hur beskrivs jordnétens blad?

Vad ér jordnot for en slags frukt?

Vilken beskrivning passar bast in pa jordnot?

Fran vilken virldsdel hiarstammar jordnot?

Frona dr rika pa olja. Hur mycket kan oljehalten uppga till?

Av denna olja bestar 4/5 av:

De pressrester som blir kvar efter man utvunnit oljan, anvinds vid:
Hur manga miljoner ton jordnétter skordades i vérlden ar 1993?

Likert-skalorna pa nivaskattningsfragorna (2,15 & 16) gar fran ldgsta E = 1 till hogsta A =
5. Mittvirde dr C = 3.

Pa fragorna r rétt svar =1 och fel svar = 0.

Mean = medelvirde.

N = antal elever och samma antal giller for alla celler i en rad.

Std. D star for medelavvikelsen, Standard Deviation.

Medelvirde av resultatpoing

P I < | — o| © o|lz|lo|=|G|B|2
SAHHEHHEHEHHEEIEE R E
FIRIE|=|F|E 2|2 |a|a|a|C|8|a|c|S|8|E
Genus - = Ola|>
Pojke Mean |2,39(2,30|3,72(,65|,70|,61|,90(,81|.,87(,75|,74|,48|,52|,52(,84|,57|,32|,49
N 69
Std.D |1,09/1,08| ,89],20 | ,25],22
Flicka Mean |2,67|2,40(3,62|,72|,77|,67|,90|,83|,90(,76|,88|,67|,60(,58(,92|,69 |,31],63
N 84
Std.D 1,03 ,92|,90]|,17|,19(,20(,30(,37(,30|.,43|,33|,47|,49|,50|,28|,47 | ,47 | ,49
Total Mean |2,54|2,36(3,67|.,69|,74|,64|,90|,82|,89(,76|,82(,58|,56(,56(,88|,63|,31],57
N 153
Std. D |1,06|,99],90|,18|,22 | ,21

Tabell 7. Tabellen visar fordelningen av medelviirdet av resultat mot den oberoende variabeln genus.

Tabellen visar att flickorna hade fler ritt dn pojkarna. Flickorna har svarat béttre pa savil
de bildrelaterade som de enbart textrelaterade fragorna. Flickorna har uppgivit hogre
intresse, hogre vilja att 1dsa fler liknande texter men tycker att texten var svarare @n vad
pojkarna gjorde. Notera de laga virdena pa pressrestfragan och de hoga pa familjfragan!
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BILAGA 1f

S|s || R|e|5|E|E|E|S|Z2|X|2|a|s|8|2
. FIS|X|<|F|f|v|S|alg|lo|ls|8|s|ols|2)|X2
Arskurs — > o|la|sS
8 Mean |2,57|2,43|3,74] 72 |,76 | .67 | .04 | ,85|,90 | ,76 | ,85 | ,60 | ,60 | ,60 | ,88 | .66 | ,29 | ,63
N 68
Std.D |1,01|1,00 ,84|,17|,22 ] ,19
9 Mean |2,52[2,31|3,61|,67|,72|,62]|.,87|,80|,88],75],79]|,56 | 53| ,52] .88 .61 .33 ,52
N 85
Std.D |1,11],99 | ,94|,19],23 | 22
Total Mean [2,54|2,36(3,67| 69,74 |64 |,90],82],89],76],82],58],56],56],88],63],31[,57
N 153
Std. D |1,08],99 | ,90|,18 | ,22 | 21

Tabell 8. Tabellen visar fordelningen av medelvirdet av resultat mot den oberoende variabeln drskurs.

Eleverna i arskurs nio har sdmre resultat &dn de i arskurs atta. Eleverna i arskurs atta uppger
ett hogre intresse dn eleverna i arskurs nio.

s 5|8 |a|lzlzl=lelo8le|le|E5|8|l5|2]8|3
1 Bild e e e e A R R R N - N S I =
Svartvit Mean [2,62|2,46(3,79|,71|,76|,67|,88(,84|,89|,76|,80|,63(,62|,61],89(,64|,36],63
N 76
Std.D |1,10(1,01| ,82(,19]|,22 | ,22
Farg Mean |2,47|2,26|3,55| .67 |,72|,62|,92(,81|,88]|,75(,83|,53|,51|,51|,87]|.,62|,27|,51
N 77
Std.D |1,03| .97 | ,95(,17|,23|,20
Total Mean |2,54|2,36(3,67|,69|,74|,64|,90(,82|,89|,76|,82|,58|,56|,56|,88|,63|,31]|,57
N 153
Std.D |1,06( ,99| ,90 (,18],22 | ,21

Tabell 9. Tabellen visar fordelningen av medelvirdet av resultat mot den oberoende variabeln behandling.

Fargbehandling gav ldgre resultat pa bade fakta- och nivaskattningsfragor. Notera sdrskilt
det lagre virdet pa de bildrelaterade fragorna.
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BILAGA lg
512|el2lslzl8|2|8]e|5|8|2|5 8|88
slu|l=|2|L|5|X|EIE|S|E|E5]2|al5]8|2

TxtIntr SlE|<C|rlF|"|>|B ||| |>|S|0|5|a|=
E Mean |1,35|3,74| ,66|,74|,59|,91|,85(,94|,76(,82|,50(|,56|,50|,82|,47|,35]| ,47
N 34
Std.D |,69(1,14|,20|,23|,22
D Mean |2,09|3,34| ,64 |,67|,61|,89(,74|,80|,66|,77|,60|,46|,60|,91|,54]|,17|,54
N 35
Std.D |,70|,76|,19|,24| ,22
C Mean |2,61|3,71|,71|,77|,65|,90|,80|,90|,78|,82|,61|,69|,49|,86|,71|,35],61
N 51
Std.D |,80].,88(,17|.,22|,19
B Mean |3,30/3,88|,74|,76|,72|,91|,91|,91|,82|.,85]|,61|,48|,67|,94|,79],36 | ,64
N 33
Std.D |,68]|.,70|,17|.,21 | ,21
Total Mean |2,36|3,67|,69|,74|,64|,90|,82|,89|,76|,82|,58|,56|,56|,88|,63|,31|,57
N 153
Std.D |,99|,90(,18],22 | ,21

Tabell 10. Tabellen visar fordelningen av medelvirdet av resultat mot den beroende variabeln text intressant.

Notera att inga elever tyckte att texten var mycket intressant. De elever som angivit hogre
intresse har i genomsnitt bittre resultat och skulle till hogre grad vilja ldsa fler liknande

texter.

L&sFler - i i e e R A
E Mean |1,45|3,39|,60|.,65(,55(.,84|,76|.,87|,66|,74(,50(,37|,45|.,82| ,55|,24 | ,39
N 38
Std.D |,72[1,15],19,25] ,22
D Mean [2,38|3,51|,71|,78|,64|.,92|.,82|,90|,79 | ,87 | ,64|,64|,56|,87 | .,64|,23|,62
N 39
Std.D |,75|,79|,18|,20 | ,22
C Mean |3,05|3,80|,74|,78|,70 | ,92| ,84 | ,92|,80|,87 | 62| ,64|,62 | ,90 | ,66 | 43 | ,67
N 61
Std.D |,88|,75|,16,21,18
B Mean |[3,62|4,23|.,67|.,69|.,65(.,92|.,92|,77|,77 | 62| ,54 | ,54|,54 1,00 ,69 | ,31| ,46
N 13
Std.D [,51],73|,20],25],21
A Mean 14,00|4,00| ,67 | ,67 | ,67 [1,00{1,00{1,00| ,50 |1,00/,00 | ,50 | ,50 [1,00]|1,00|,00 | ,50
N 2
Std.D |,00(,00]|,12|,00 |,24
Total Mean |2,54|3,67|.,69|.,74|,64|,90|.,82|,89|,76|,82(,58|,56|,56|.,88|,63|,31|,57
N 153
Std. D |1,06| ,90 | ,18 | ,22| ,21

Tabell 11. Tabellen visar fordelningen av medelviirdet av resultat mot den beroende variabeln lisa fler.

Tva av 153 elever angav att de mycket girna skulle ldsa fler liknande texter. Férdelningen
av viljan att ldsa fler liknande texter foljer intresse for texten och hur vida enkel eleverna
upplever texten. Alla 12 (antal riitt pa fragorna) foljer inte den uttalade viljan att ldsa fler

liknande texter.
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BILAGA 2a

Laboration med H,O, NaCl och sand.

I en halvliters glasbehallare hills 10 mL NaCl (koksalt) och 15 mL sand. Saltet och
sanden rors om till en jamn blandning. Tva deciliter varmt vatten hills Gver
blandningen och allt rérs om med en glasstav. Efter tjugo minuter hélls allt genom
ett fint filter och den filtrerade vitskan samlas 1 en bdgare. Tag fram brinnare och
trefot. Bagaren med den erhallna vitskan upphettas kraftigt tills all vitska har
avdunstat genom kokning.

Ringa in ett alternativ per fraga!

1. Laborationen ir enkel att forsta?
[A: Mycket enkel] [B: Hyfsat enkel] [C: Varken svér eller enkel] [D: Svar] [E: Mycket svir]

2. Vilken hjélp skulle Du behova for att genomféra laborationen?
[A: Ingen] [B: Lite] [C: Varken mycket eller lite] [D: Ganska mycket] [E: Mycket]

3. Skulle det vara roligt att gora laborationen?
[A: Mycket roligt] [B: Roligt] [C: Varken roligt eller trakigt] [D: Trakigt] [E: Mycket trakigt]

4. Vilka tva dmnen skall blandas forst?
[A: Vatten och salt] [B: Vatten och sand] [C: Salt och sand] [D: Salt och NaCl] [E: Vatten och glas]

5. Vad anviinds for att réra om blandningen?
[A: Ett vikt filterpapper] [B: En trefot] [C: En triastav] [D: En glasstav] [E: Blandningen kokas]

6. Hur mycket vatten anvinds?
[A: 10 mL] [B:15mL] [C: tva deciliter] [D: tjugo deciliter] [E: En halv liter]

7. Var hamnar det mesta av NaCl till slut?
[A: Tluften] [B:Ibdgaren] [C:Isanden] [D:Ivattnet] [E: I filtret]

8. Var hamnar huvuddelen av vattnet till slut?
[A: Det hamnar i bagaren] [B: Det sonderdelas till vite och syre] [C: Det forsvinner]
[D: Det férangas och blir fuktighet i luften] [E: Det forenas med saltet]

9. Var hamnar sanden?
[A: Den smilter och forangas] [B: Sanden bildar en férening med saltet] [C: Den fastnar i filtret] [D:
Sanden 16ses upp i vattnet] [E: Sanden stelnar och bildar en forglasning pa bigaren]

10. Ar Du flicka eller pojke? [A: Flicka] [B: Pojke]

11. Ditt modersmal dr: [A: Svenska] [B: Annat sprak]
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BILAGA 2b

Laboration med H,O, NaCl och sand.

I en halvliters glasbehallare hills 10 mL NaCl (koksalt) och 15 mL sand. Saltet och
sanden rors om till en jamn blandning. Tva deciliter varmt vatten hills Gver
blandningen och allt rérs om med en glasstav. Efter tjugo minuter hélls allt genom
ett fint filter och den filtrerade vitskan samlas 1 en bdgare. Tag fram brinnare och
trefot. Biagaren med den erhallna vitskan upphettas kraftigt tills all vitska har
avdunstat genom kokning.

Ringa in ett alternativ per fraga!

1. Laborationen ir enkel att forsta?
[A: Mycket enkel] [B: Hyfsat enkel] [C: Varken svar eller enkel] [D: Svar] [E: Mycket svar]

2. Vilken hjilp skulle Du behova for att genomfora laborationen?
[A: Ingen] [B: Lite] [C: Varken mycket eller lite] [D: Ganska mycket] [E: Mycket]

3. Skulle det vara roligt att gora laborationen?
[A: Mycket roligt] [B: Roligt] [C: Varken roligt eller trakigt] [D: Trakigt] [E: Mycket trakigt]

4. Vilka tva gmnen skall blandas forst?
[A: Vatten och salt] [B: Vatten och sand] [C: Salt och sand] [D: Salt och NaCl] [E: Vatten och glas]

5. Vad anvinds for att réra om blandningen?
[A: Ett vikt filterpapper] [B: En trefot] [C: En tréastav] [D: En glasstav] [E: Blandningen kokas]

6. Hur mycket vatten anvédnds?
[A: 10mL] [B:15mL] [C: tvadeciliter] [D: tjugo deciliter] [E: En halv liter]

7. Var hamnar det mesta av NaCl till slut?
[A: Tluften] [B:1Ibdgaren] [C:Isanden] [D:Ivattnet] [E: I filtret]

8. Var hamnar huvuddelen av vattnet till slut?
[A: Det hamnar i bigaren] [B: Det sonderdelas till vite och syre] [C: Det forsvinner]
[D: Det forangas och blir fuktighet i luften] [E: Det forenas med saltet]

9. Var hamnar sanden?
[A: Den smilter och férangas] [B: Sanden bildar en férening med saltet] [C: Den fastnar i
filtret] [D: Sanden 16ses upp i vattnet] [E: Sanden stelnar och bildar en forglasning pa bigaren]

10. Jagér: [A:Flicka] [B: Pojke]

11. Ditt modersmal dr: [A: Svenska] [B: Annat sprak]
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BILAGA 2c

Experiment Laboration:
161 elever testades, 156 kvar efter bortfall.

Genus/ Kon 10. Jagér:[A: Flicka] [B: Pojke]

Ej med. 11. Ditt modersmal dr: [A: Svenska] [B: Annat spraik]
LabEnkel 1. Laborationen &r enkel att forsta?

LabHjélp 2. Vilken hjilp skulle Du behdva for att genomfora laborationen?
LabRolig 3. Skulle det vara roligt att géra laborationen?

SumSum Medelvirdet av fragorna 4-9.

SumTxt Medelvirdet av fragorna 4-6

SumVar Medelvirdet av fragorna 7-9

BlandForst 4. Vilka tva amnen skall blandas forst?
RoraBland 5. Vad anvinds for att réra om blandningen?
VolyVatten 6. Hur mycket vatten anvinds?

HamNaCl 7. Var hamnar det mesta av NaCl till slut?
HamVatten 8. Var hamnar huvuddelen av vattnet till slut?
HamSand 9. Var hamnar sanden?

Likert-skalorna pa nivaskattningsfragorna (1-3) gar fran ldgsta E = 1 till hogsta A = 5.
Mittvirde dr C = 3.

Pa fragorna dr ritt svar =1 och fel svar = 0.

Mean = medelvirde.

N = antal elever och samma antal giller for alla celler i en rad.

Std. D star for medelavvikelsen, Standard Deviation.

Medelvirde av resultat och nivaskattningsfragor

sloe|lo|le|ls|=|2|2|8|a|8|®
X || 5| 5 x S|lo |8 ||| =
SlT|e|e|E|le|5|alS|2]|S|c
re) o) e IS S 5 c © > IS c 1S
S| SIS |Z|r|o|= Slo|f|&|E
Kén o > T
Pojke Mean |4,14|3,95(3,08|,70|,86|,55|,81|,93|,84 |,39|,60 | ,66

N 80
Std.D |,92(1,07|1,21|,23|,24 | ,31
Flicka Mean [3,99(3,76|3,20| ,74 | ,87 | .61 |,80|,88|,92 ,49| .64 | ,71

N 76
Std.D |,90(,91|,97|,23|,21|,35
Total Mean |4,06(3,86(3,13|,72|,86|,58 | ,81(,90|,88|,44 |,62|,69
N 156

Std.D |,91(,99|1,10],23 | ,22|,33

Tabell 12. Tabellen visar fordelningen av medelvdrdet av resultat mot den oberoende variabeln genus.

Flickorna hade hogre andel ritt svar over lag, och framfor allt i sumvar (de fragor som
testar tidigare kunskaper i kemi). De upplevde laborationen roligare 4n pojkarna. Daremot
uppfattade pojkarna laborationen enklare och angav ldgre behov av hjilp.
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BILAGA 2d

- ol o -l e|lBl2|lS|5 S| o
o|lc|c|E|5|5|c|S|=|E|E|E
w S|3|S|a|o|a |8 ||| f|g|E
Arskurs il Rl e -
8 Mean |4,04|3,87(3,09|,73|,87|,58]|,77|,95|,90 | ,49|,60 | ,66
N 77
Std.D |,87|,94 (1,14| ,23|,21|,35
9 Mean |4,09(3,85(3,18|,72|,86|,58|,85|,86|,86|,38|,65|,71
N 79
Std.D |,96 |1,05(1,06| ,24 | ,24 | ,32
Total Mean |4,06/3,86(3,13|,72|,86|,58|,81|,90|,88 | ,44|,62 |,69
N 156
Std.D |,91],99 (1,10|,23|,22|,33

Tabell 13. Tabellen visar fordelningen av medelvdiirdet av resultat mot den oberoende variabeln darskurs.

Vad giller de olika arskurserna &r virdena lika pa nivaskattnings-, forstaelse- och
kunskapsfragor trots ett ars skillnad i utbildning och alder.

s|loe|lolels|s|2|2|&8|C|8]|2
4 A = S x © :0 © = [ = <
BIZ|2|2|E|els|g|E|2]F]|¢
=) — =
E;r?;and S|13|3|a|o|o|8|lg|s|E|le|f
Utan Mean |3,92]3,73(3,05(,73|,85|.,61(,79],90|,86 | ,45| 61,75
Bild N 77
Std.D  |1,04]|1,11]|1,07| ,24 | ,24 | ,32
Med Mean 4,20(3,99(3,22|,72 | ,88 | ,56 | ,82|,91 |,90 | ,42 | 63,62
Bild N 79
Std.D |,76 | ,85(1,12|,23|,21|,34
Total Mean |4,06(3,86(3,13(,72|,86|.,58|,81|,90|,88 | ,44 | 62,69
N 156
Std.D |,91],99|1,10|,23|,22,33

Tabell 14. Tabellen visar fordelningen av medelviirdet av resultat mot den oberoende variabeln behandling.

Eleverna med bild tycker att laborationen &r roligare och behdver mindre hjilp, 4n de
elever som r utan bild. Eleverna med bild har dessutom lite samre sumvar (de fragor som
testar grundlaggande kemikunskaper) men lite bittre pa sumtext (de textrelaterade

fragorna).
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3lele|ls|s|2|2|8|C|8|2 BILAGA 2e
SIS |22 |2|8|E|2|8|8
S|E|E|E|E|2|B|2|E|2]|¢
Lab SIS |a|®|a |8 || |8 | s o
Rolig m|xC|> I
E Mean |3,88]3,88] .75 | .88 | 63 | .75 | .94 | .94 | ,38 | .81 | 69
N |16
std. D [1,151,20] 28 | 24 | 34
D Mean |4,05]3,52| 71,86 | 57 | .90 | 81|86 | 48|57 | 67
N |2
std.D |,67[1,12] 26|25 | ,34
c Mean |4,15]3,95],73 | 87 | 58 | 87 | .90 | 85| 40| 62 |73
N |60
sd.D |.88],89],24],24|,33
B Mean |[3,89]3,82|,71],86 |57 |.73| 9193|4855 | 68
N 44
std.D [1,02],97 .20 20,32
A Mean |4,47(4,07|,71 |84 .58 |,73|1,00] .80 | 47 | 73| 53
N |15
Std.D |64 (1,03 24| 21,39
Total Mean |4,06]3,86],72 | 86 | 58 | 81 90 | 88 | 44 | 62 | 69
N |56
sd.D |,91],99],23],22|,33

Tabell 15. Tabellen visar fordelningen av medelviirdet av resultat mot den beroende variabeln rolig.

Nir elevernas nivaskattningsfragor och resultat fordelas efter hur rolig de tycker
laborationen verkar vara att utfora syns inga uppenbara monster. Detta stods av den parvisa
samvariationsanalysen nedan.

sl 2|Elx|5|2|2|&8|8|&|B
Tlelele|z|S|al8|2|S|S
c|lao|E|5|5|c| | =|E|E]|E
Lab S| S|a|P|lo|8|[c|o|f|ls|8
Enkel @ || > T
E Mean [1,00]2,50],50 |,67 |,33,50],50]1,00],00],50 .50
N 2
Std.D |,00|2,12|,47 | 47| 47
D Mean [2,33]3,00(.,61,78 44| 67| 83| 83,17 67| .50
N 6
Std.D |,52(1,10{,36,34 | ,40
C Mean [3,23[3,23|,67,81(,53],77]90],77 |37 43| .80
N 30
Std.D |,90]|,97|,21|,26|,26
B Mean [3,87(2,98|,69|,84|,54],78] 87| 87 |,45] 58] .58
N 60
Std.D |,72(1,14| 24,23 ,36
A Mean [4,43[3,28],80(,93(,67],88],97] 95| 50,76 .76
N 58
Std.D |,80(1,09|,20](,16|,32
Total Mean [3,86(3,13[,72,86|,58],81],90] 88 |,44] 62 .69
N 156
Std.D |,99 |1,10|,23|,22|,33

Tabell 16. Tabellen visar fordelningen av medelviirdet av resultat mot den beroende variabeln enkel.

Ju enklare eleverna tycker att laborationen dr desto mindre hjilp uppger de att de behover.
De elever som tycker att laborationen dr mycket enkel (A), tycker att laborationen &r
roligare och har mer ritt pa de olika fragorna én de dvriga eleverna.
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