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Sammanfattning

Bakgrund

Syfte

Metod

Resultat

Vi har under var utbildning forstatt hur viktigt det ar att barn lar sig lasa och har lust till det. Vi
vill med detta examensarbete se pa hur man ska bedriva den tidiga lasundervisningen for att
eleverna ska bli motiverade och tycka att lasning ar roligt.

Syftet med detta examensarbete &r att undersdka vilka argument som finns for och emot
lasinlarning med lasebok, respektive lasinlarning med skonlitteratur. Vi vill se pd vilka teorier
som ligger bakom dessa lasinlarningsmetoder. Vi vill d&ven underséka hur de har metoderna har
vuxit fram och hur de fungerar i praktiken. For att undersoka hur man kan arbeta med
skonlitteratur kommer vi att titta pé olika metoder som anvands idag.

Vi har valt att gora en litteraturstudie. Genom litteraturen kommer vi att kunna ta reda pa vad
forskningen sager om hur effektiva de olika metoderna &r. Den litteratur vi har anvant ar
styrdokument,  litteratur som  bygger pd forskning, forskningsrapporter och
projektbeskrivningar.

Vi har kortfattat kommit fram till foljande resultat. Syntetiskt och analytiskt synsétt har sitt
ursprung i olika vetenskapliga traditioner som medfdr olika satt att undervisa. | undervisningen
med syntetisk utgangspunkt anviande man ofta lasebok medan man anvénder skonlitterdra
bocker om man har en analytisk utgangspunkt. Syntetiska metoder betonar lastekniskt enkla
texter. De analytiska metoderna betonar innehallet i texterna och att eleverna ar motiverade till
att lasa. Forskningen pekar mot att varken syntetisk eller analytisk metod ar komplett;
lasundervisningen bor grundas pa en kombination av de tvd. En kombination av analytisk och
syntetisk undervisning skulle innehélla funktion, alltsa syftet med lasning och skrivning, och
form, inte antingen eller.



Forord

Da utbudet av bocker om lasinlarning ar mycket stort har vi delat upp litteraturen mellan
varandra for att inhdamta sa mycket material som mojligt. Innan vi borjade lasa litteraturen sa
gick vi igenom vilka delar vi ville ha med i var rapport for att veta vad vi skulle koncentrera
oss pa i lasningen. Parallellt med litteraturlasningen har vi haft ansvar for vissa textstycken
var som vi sedan har bearbetat tillsammans. Arbetet har skapat en &nnu djupare insikt &n
tidigare om att skonlitterar lasning ar mycket viktigt for eleven ur manga olika aspekter.
Genom att eleverna ser lasning av skonlitteratur som nagot lustfyllt inser vi att vi i var
kommande yrkesroll kan dra nytta av detta for att formedla kunskap. Vi ser dessa veckor som
mycket larorika och vi kommer i vart kommande yrke ha stor nytta av detta examensarbete.

Goteborg 2007-06-04

Cecilia Ljungberg & Anne Malmborg
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1. Inledning

Elever l&ser idag mindre an tidigare och dven skolresultaten i 1&sning har forsamrats. Detta &r
nagot som vi tycker ar en utveckling att ta pa allvar. Vi menar att en av skolans viktigaste
uppgift ar att skapa goda majligheter for barnens las- och skrivutveckling. Nar vi i var
lararutbildning laste kursen las- och skrivinlarning forstod vi att det finns tva skilda synsétt
inom lasundervisning, vilka kallas syntetiskt och analytiskt. Dessa tva synsitt skiljer sig at pa
sd satt att den syntetiska lasundervisningen utgdr fran delarna, bokstaverna, medan den
analytiska lasundervisningen utgar fran en helhet: ord, meningar eller en sammanhéngande
text. Var hypotes &r att det ar battre att utgd fran ett analytiskt synsatt dar skonlitteratur
vanligtvis anvands istallet for lasebdcker i den tidiga l&sinlarningen. Denna uppfattning fick
vi da vi laste om las- och skrivutveckling. Vi menar att det blir mer meningsfullt och roligare
for eleverna om man anvander skonlitterara bocker i lasundervisningen. Vi anser &ven att
detta arbetssétt ger eleverna mojlighet att genom litteraturen uppleva hur andra manniskor har
det, darav var titel pa arbetet: ”Lev manga liv — las manga bécker” (Astrid Lindgren i Amborn
& Hansson, 1998: 5). Att lasa skonlitteratur ar nagot som utvecklar elevernas empati och
forstaelse for andra manniskor och sig sjalva. Genom att anvanda skonlitterara bocker anser vi
aven att det blir lattare att anpassa undervisningen efter varje elevs intresse och behov.
Skonlitteratur ger eleverna sprakliga forebilder, ett rikare ordforrad och ett béattre sprak som
kommer att hjalpa dem da de sjélva ska skriva. Ytterligare en fordel med att arbeta pa detta
satt ar att eleverna far ett lasintresse som varar hela livet. Malet med svenskundervisningen,
enligt kursplanen, ar bland annat att eleverna ska fa ett bestaende intresse for skonlitteratur
och vilja lasa skonlitteratur dven i framtiden, sa varfor inte bérja med skénlitterara bockerna
istallet for lasebocker? Ett stort lasintresse leder naturligtvis till battre lasformaga, men dven
till 6kade kunskaper i andra skolamnen. Detta ar nagot som syns i PISA-undersokningen fran
ar 2000 dar de elever med storst lasintresse och bast lasformaga hade bast resultat dven i den
naturvetenskapliga delen och matematikdelen (PISA, 2000). Vi menar att det finns stora
mojligheter att anvanda skonlitteratur som kunskapskélla, t.ex. att lasa historiska romaner som
komplement till larobdcker. Om eleverna far lasa skonlitteratur redan nar de borjar skolan tror
vi att de &ven i framtiden kommer att anvanda skonlitteratur som kunskapskalla.

Vi har bada under vara VFU-perioder i grundskolans tidigare ar sett att mycket av den
traditionella lasinlarningen med l&sebocker lever kvar. Den traditionella l&sundervisningen i
Sverige har vanligtvis byggt pa ett syntetiskt synsatt. Kan detta satt att undervisa vara orsaken
till elevernas forsamrade resultat? Hur bor vi istéllet arbeta da vi kommer ut i arbetslivet for
att skapa de basta forutsattningarna for vara elever? Detta ar fragor som alla pedagoger maste
stalla sig. Var forhoppning &r att vart arbete ska hjalpa oss sjalva och andra att vélja vilken
metod som passar dem och deras klass bést.



2. Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte

Syftet med detta examensarbete &r att undersdka vilka argument som finns fér och emot
lasinlarning med lasebok, respektive lasinlarning med skonlitteratur. Vi vill se pa vilka teorier
som ligger bakom dessa l&sinlarningsmetoder. Vi vill &ven underséka hur de har metoderna
har vuxit fram och hur de fungerar i praktiken. For att undersoka hur man kan arbeta med
skonlitteratur kommer vi att titta pa olika metoder som gor detta.

Var hypotes ar alltsa att det ar battre att anvanda skonlitteratur istéallet for lasebdcker i den
tidiga lasinlarningen. Vi menar att undervisningen pa sa satt blir roligare och mer meningsfull
for eleverna.

2.2 Fragestallningar
Detta examensarbete ar dgnat at att besvara foljande fragestéllningar:

o Vilka teorier ligger bakom syntetisk respektive analytisk grundad l&sundervisning?
e Hur ser den traditionella lasundervisningen ut?

e Vilka l&sinlarningsmetoder anvander skonlitteratur?

e Hur fungerar dessa?

e Vilka for- och nackdelar kan det finnas med respektive undervisningssatt?

e Vilken metod &r mest effektiv?



3. Metod och material

3.1 Val av metod

Enligt Stukat (2005) ar det viktigt att reflektera 6ver vilken metod som ar mest lamplig for
den undersokning man vill géra. Man far inte vélja en metod bara for att det kanns ratt eller
for att det & en metod som man har anvant innan och som man kan hantera (Stukat, 2005).
Eftersom syftet med detta examensarbete ar att understka vilka argument som finns for och
emot lasinlarning med lasebok, respektive lasinlarning med skénlitteratur samt ta reda pa
vilken metod som ar mest effektiv har véljer vi att gora en litteraturstudie. Vidare gor vi en
innehallsanalys dar vi gar in for att jamfora de olika forfattarnas stallningstaganden med
varandra. Men Stukat (2005) sager vidare att det inte finns nagon heltackande metod utan att
alla undersokningar har brister.

Det finns mycket litteratur inom amnet l&sinlarning och genom att gora en litteraturstudie
kommer vi kunna ta del av manga olika asikter och teorier. Vi kommer att anvanda oss av
styrdokument, litteratur som bygger pa forskning, forskningsrapporter  och
projektbeskrivningar. Det hade for var egen del varit intressant att intervjua verksamma larare
om hur de arbetar med lasundervisning men att valja litteraturstudie skulle enligt oss ge en
bredare och mer generellt resultat &n om vi sjalva genomfort en undersékning. Vi tror
dessutom att det kan vara svarare att halla sig objektiv nar man studerar en enskild larares
undervisning; undervisningen kan ha nackdelar som man inte upptacker. Vi vill se pa
teorierna bakom metoderna och utifran det forsoka avgora vilka for- och nackdelar som finns.

Arbetet utgérs av en kvalitativ litteraturstudie baserad pa analyser av tidigare forskning
gallande lasundervisningsmetoder och da framforallt metoden att anvanda skonlitteratur i den
tidiga lasinlarningen. Undersokningen ar kvalitativ da vi studerat ett urval litterara verk. Vi
undersoker det skrivna inom omradet. Vi har studerat ett stort antal bocker men det &r vara
tolkningar som ligger till grund for studiens resultat. I var studie gor vi en sammanfattande
slutsats angaende vilken metod som ar mest effektiv vid lasinlaring. "I en varld dar
informationsflodet okar sa starkt som den gor, kan det behdvas nagra som stannar upp,
sammanfattar och organiserar” (Stukat, 2005: 24). En litteraturstudie innebér att materialet
redan ar forfattat. Det viktigaste i en litteraturstudie &r analysen dar innehallet i flera bocker
stalls mot varandra och jamforas och darmed soka svar pa de frdgor som stéllts. Man
undersoker nu fragorna for att sedan kunna ge svar pa dessa. Den storsta delen av en
litteraturstudie bestar i att referera, d v s att aterge en text med egna ord sa rattvist som
mojligt. Det galler hér att inte tolka det skrivna utan bara aterge det sa sanningsenligt som
mojligt.

3.2 Urval

Det ar till viss del var forforstaelse for amnet som har styrt valet av material. Det blir ju
naturligt sa att det man kanner till sedan tidigare ar det man anser ar viktigt. Risken finns att
vi har missat ndgon viktig kalla nar vi valt ut litteratur till var studie. For att motverka detta
har vi dels gatt igenom vilken litteratur som anvands i kursen om las- och skrivinlarning som
vi last, och dels litteratur som refereras till i andra c-uppsatser, forskningsrapporter och annan
litteratur kring &mnet. For att hitta relevant litteratur som behandlar vart omrade sa ha vi gjort
sokningar i bibliotekets databas, GUNDA, med foresatsen att den ska vara av sa representativ



karaktar som mojligt. De s6kord som vi da anvant ar lasinlarning, lasinlarningsmetoder,
skonlitteratur. Med hjalp av litteratursokningen hittades en mangd litteratur. Sa vart forsta
arbete bestod i att forsoka kategorisera denna litteratur och valjer de delar som matchar vart
syfte och vara fragestallningar. Nar vi hade gjort detta sa tog vi bort sadan litteratur som vi
ansag var for gammal, sa vi fokuserar alltsa pa nyare litteratur i denna undersokning. Av allt
material vi sedan fatt fram skapades en referensram som blev grunden for studiens upplagg.

Den litteratur som anvands ar bade sadan som skrivits under senare ar, 1990- och 2000-talet,
och litteratur fran 1970- och 80-talet. Eftersom forskning standigt revideras har vi som mal att
tanka kritiskt kring framforalt den ldre litteraturen. Ar den fortfarande aktuell eller har det
som sdgs motbevisats? Vi kommer ocksa kritiskt undersoka argument fér och emot olika
metoder: vem &r det som framfor argumenten? Forsoker den personen att vara objektiv? Nar
vi har valt vilka forskares/forfattares bocker vi ska lasa tar vi reda pa hur andra forskare staller
sig till den litteraturen. Detta har gjorts genom att undersoka om personen i fraga ar refererad i
annan litteratur och huruvida hon/han far medhall fran andra forskare. Det finns som sagt
mycket litteratur och manga som skriver om amnet darfor refereras ibland endast till nagra
nyckelreferenser men det finns manga foretradare for bade analytiskt och syntetiskt synsatt.

Det kan vara svart att veta om litteraturen &r representativ for all litteratur om vart &mne. Det
kan alltsa finnas annan litteratur som inte Gverensstammer med vara slutsatser. Dessa borde
vara i minoritet eftersom den nya forskningen &r relativt homogen. Urvalet kan alltsa ségas
vara representativt utifran den litteratur som finns till hands for studenter vid GU.

3.3 Avgransningar

Denna studie kommer i forsta hand att handla om hur lasundervisningen i den svenska skolan
ser ut idag och hur den har sett ut, men aven utldndska forskares teorier tas upp eftersom
dessa starkt har paverkat den svenska forskningen. De metoder som undersoks ar sadana som
vi genom utbildningen erfarit tar upp viktiga aspekter av lasundervisningen. Framfor allt
inriktas undersokningen pa metoder som anvéander skonlitteratur eftersom syftet ar att se hur
man kan arbeta med det. De metoder som beskrivs i uppsatsen ar sadana som berdr
lasundervisningen fran och med grundskolans forsta ar. Eftersom den oenighet som finns
inom laspedagogiken framst handlar om l&slédrande, och inte skrivldrande, fokuseras
uppsatsen pa lasning. Men vi vill anda har betona att vi tror att las- och skrivutveckling
hanger ihop.

Vi har varit uppmarksamma pa att inte hamna i fallan och bara skriva samma sak som redan
finns skrivet istallet for att gora en undersokning. Trots detta sa har vi ibland kommit pa oss
sjdlva med att gora just detta. Sa en del av den text som vi har skrivit under
litteraturgenomgangen har vi senare fatt ta bort p g a att den inte ar av betydelse for att
uppfylla vart syfte och besvara vara fragestallningar.

3.4 Studiens tillforlitlighet

Nér det galler tillforlitligheten i en studie har Stukat (2005) valt att anvanda sig av foljande tre
begrepp: reliabilitet, validitet samt generaliserbarhet. Nar vi har granskat var metod har vi
tagit hjalp av dessa begrepp. Detta har vi gjort for att pd basta satt kunna se var undersokning
ur ett annat perspektiv och darmed ocksa kritisk kunna granska den.



Med reliabilitet menas tillforlitligheten i en studie, d v s matnoggrannheten, hur noggrann och
korrekt forskaren varit da denne genomfort studien. Med andra ord kvaliteten pa sjalva
matinstrumentet (Stukat, 2005). Stukat (2005) skriver att om flera personer ser samma sak blir
resultatet mer trovardigt. Huvudtanken med reliabilitet &r att samma resultat ska kunna
uppnas oavsett vem forskaren &r. Det &r med andra ord stérre chans att verkligen géra en bra
tolkning nér det ar mer an en forfattare eftersom man bollar tankar med varandra och kan
ifrdgasatta. Att vara tva forfattare kan alltsa underlatta i stravandena att uppna god reliabilitet
sa att var undersokning utford av annan forskare med samma materialunderlag kan ge upphov
till samma resultat.

Det finns flera faktorer som paverkar studiens tillférlitlighet. Huruvida litteraturen &r en
tolkning av vad nagon annan sager eller om det ar forfattarens egna teorier ar en sadan faktor.
D.v.s. ifall materialet ar en sekundar- eller priméarkélla. Mycket av det material som vi har
hittat &r just sadant dar forfattaren ger sin egen tolkning av ndgon annans teorier. | dessa fall
har vi undersokt primarkallan, om den har varit tillganglig vill sdga. Reliabiliteten ligger &ven
i huruvida vi har last litteraturen pa ett satt som aterspeglar dess egentliga innehall och syfte
(Goteborgs Universitet). Detta anser vi att vi har gjort. Vi &r medvetna om att vi redan tidigare
har en uppfattning om att analytisk lasinlarningsmetod ar effektivare an syntetisk sadan. Att vi
ar medvetna om detta gor att vi ar extra forsiktiga nar vi tolkar vart material. Vi letar med
andra ord efter fakta som kan motbevisa var uppfattning. Ett syfte med denna studie ar ju just
att ta reda pa de nackdelar som kan finnas med analytisk metod. Vi ser dven en risk i att vi har
missforstatt det vi har last. Men da vi dels har kunskaper i amnet sedan tidigare och dels har
hittat samma uppgifter i sd manga olika kéllor kanner vi oss 6vertygade om att vi har uppfattat
det korrekt.

Med validitet menas trovérdigheten i en studie, d v s om forfattarna verkligen underséker det
som man avser att undersoka (Stukat, 2005). Vi kan uppna denna validitet om litteraturen har
valts ut pa ett representativt satt och vi har tolkat det skrivna pa ett satt som inte férvanskar
dess andemening. Det ar hogst troligt att den litteratur vi har gatt igenom, inte sitter inne med
fullstandiga svar pa fenomenen utan att det i framtiden uppstar fler och béttre metoder.

Vi ar medvetna om att var studie skulle ha fatt en bredare bild om vi hade gjort intervjuer med
verksamma lérare for att se vilken metod som ar mest effektiv. Men eftersom vart huvudsyfte
var att undersoka vilka argument som finns for och emot lasinlarning med lasebok, respektive
lasinlarning med skonlitteratur samt ta reda pa vilken metod som &r mest effektiv sa ansag vi
att en litteraturstudie var den som bést skulle kunna uppfylla detta syfte. Men om vi hade haft
mer tid pa oss s hade vi kompletterat studien med ett antal intervjuer for att utvidga studien
ytterligare. Men trots detta sa ar validiteten god eftersom undersokningen baseras pa aktuell
forskning och var undersokning starks ytterligare av att vi anvant mycket litteratur. Ju mer
litteratur som anvands desto sakrare blir svaret.

Med generaliserbarhet menas att kunna generalisera det resultat man uppnatt pa andra
situationer (Stukat, 2005). Resultatet i var studie hade varit annorlunda om vi hade anvant oss
av verksamma pedagoger eller gjort observationer i olika skolor. Studien hade da istallet
handlat om hur lasundervisningen ser ut i praktiken. Men da vi har valt att undersoka hur
lasundervisning diskuteras i forskningen har vi fatt just dessa resultat. Hur det forhaller sig i
skolan ar en annan fraga. Vi menar darfor att det inte gar att helt och hallet generalisera
resultaten med skolans verklighet, dar finns delvis en annan syn pa hur undervisning bor
bedrivas. De teorier och metoder som kommer ur forskning fungerar olika bra pa olika skolor,
beroende pa pedagogernas tolkningar, elevernas forutsattningar 0.s.v.



4. Litteraturgenomgang

I inledningen (se avsnitt 1) till denna uppsats beskrevs de positiva effekterna av
litteraturlasning; dessa ar enligt oss sprakutvecklande, kunskapsutvecklande och &kat
lasintresse. | den har forsta delen av litteraturgenomgangen beskrivs vad skolans
styrdokument, forskare och pedagoger séager om litteraturldsning och dess fordelar. Darefter
ges en historisk tillbakablick pa hur lasundervisningen har sett ut i Sverige. Detta gors for att
ge en battre forstaelse for anledningen till hur undervisningen ser ut som den gor idag.
Darefter kommer ett avsnitt dar de tva synsatt som finns inom laspedagogik, syntetiskt och
analytiskt synsatt presenteras. Dar undersoks vilka larandeteorier synsatten kommer ur, hur de
skiljer sig i frdga om syn pa lasprocessen samt hur de skiljer sig at da det galler
undervisningen. For att gora det lattare att se vad som skiljer det analytiska och syntetiska
synsattet sammanfattas dessa tva synsatt i en tabell. | nésta avsnitt presenteras ett antal
metoder, dels metoder som har ett syntetiskt synsétt och dels metoder med ett analytiskt
synsatt. Har beskrivs &ven hur metoderna uppkommit, hur de fungerar praktiskt i
undervisningen samt for- och nackdelar med dem.

4.1 Styrdokument

Styrdokumenten ar de dokument som vi pedagoger ska ratta oss efter for att alla ska fa en sa
likvardig skola som mojligt. | Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen
och fritidshemmet, Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994), presenteras bland annat skolans
vardegrund och uppgift, mal och riktlinjer i allmanhet, samt vilka kunskaper som grundskolan
ska ge. Kursplanerna (Skolverket, 2000) i respektive &mne preciserar amnets syfte och roll i
utbildningen. Den sager dven vad varje elev ska fa med sig for kunskaper i form av mal att
strava mot. Kursplanerna beskriver ocksa amnets karaktar och uppbyggnad. Vi kommer i de
tvd nastkommande styckena att koncentrera oss pa vad Lpo94 (Utbildningsdepartementet,
1994) och kursplanen i &mnet svenska (Skolverket, 2000) sager rérande sprakutveckling och
l&sning.

4.1.1 Lpo94

Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) séger att skolans viktigaste uppgift ar att skapa goda
mojligheter for elevernas sprakutveckling. Att elever lar i sociala sammanhang betonas. Man
visar aven pa skonlitteraturens betydelse for att eleverna ska utveckla en egen identitet samt
for att forstd andra manniskor. Skolan ska strava efter att eleverna utvecklar nyfikenhet och
lust att lara, samt att de utvecklar ett rikt och nyanserat sprak. Malet &r att eleverna ska lasa
aktivt och av egen vilja. En av lararens uppgifter ar utga fran varje elevs behov och
erfarenheter. Lararen ska aven genomfora arbetet pa sa satt att eleverna upplever att kunskap
ar meningsfullt.

4.1.2 Kursplanen i svenska

Skonlitteratur har en framtradande roll i kursplanen for dmnet svenska. Spraket och
litteraturen &r amnets centrala delar. Genom litteraturen far eleverna kunskaper samt
varderingar. Ett av syftet med &mnet svenska ar att eleverna ska uppleva och lara av
skonlitteratur. Liksom i Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) betonas hér litteraturens
betydelse for den personliga identiteten samt att spraket utvecklas i socialt samspel med
andra. Man séger aven att skonlitteratur bar pa en del av kulturarvet och att den férmedlar
kunskaper och varderingar. Att eleverna lar i meningsfulla sammanhang framhalls. Under



"mal att strava mot” star det att skolan ska strava efter att varje elev: /.../ utvecklar sin
fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur samt garna laser pa egen hand och av eget
intresse” (Kursplanen, 2000: 1).

4.2 Varfor ska barn lasa bocker?

Nilsson (1986) namner fyra viktiga motiv till varfér barn ska lasa bocker. Dessa ar:

For att utveckla spraket. Da elever laser skonlitteratur far de sprakliga forebilder och
pa sa satt utvecklas de sprakligt. Eleverna utvecklas aven sprakligt om de far lasa i
situationer da de kanner att lasningen ar meningsfull. Eleverna maste forsta varfor det
ar bra att kunna lasa for att lasningen ska fa bestaende effekt (Nilsson, 1986).

For att fa kunskap. Eleverna maste forsta att man inte laser for lasningens skull utan
man laser for att fa kunskap och upplevelser. Man laser for att fa kunskap, bade om sig
sjalv och om andra manniskor, men ocksd om den verklighet vi lever i (Nilsson,
1986). "De kunskaper skonlitteraturen ger stannar i minnet, eftersom man inte bara
laser om nagot. Man lever sig in i berattelsen och de kunskaper som boken ger knyts
till en upplevelse. Lasaren deltar sjalv i hédndelserna som blir en del av hans/hennes
egna erfarenheter.” (Nilsson, 1986: 12).

For att fa hjalp. Men bocker hjélper oss inte bara att utveckla spraket och fa kunskap,
utan bocker kan ocksd hjélpa oss om vi har problem. | béckerna kan man moéta
manniskor som har det pd samma satt som en sjalv eller manniskor som upplevt nagot
liknande. Genom att lasa om detta kan det hjalpa oss att komma vidare i livet. Man far
en distans till det man sjalv upplever (Nilsson, 1986).

For att fa underhallning. Bocker ger oss aven underhallning. Men Nilsson betonar
att det ar viktigt att eleverna far en varierad kost med bocker och inte bara godis hela
tiden (Nilsson, 1986).

Amborn & Hansson (1998) och Ahlén m.fl. (2003) lagger aven till:

Empati. Skonlitteratur kan hjélpa till att forstd andra manniskors tankar och
handlingar (Ahlén m.fl., 2003).

Fantasifullhet och kreativitet. (Amborn & Hansson, 1998).

Dessa punkter aterfinns i styrdokumenten (se avsnitt 4.1 Styrdokument).

4.3 Historik om laskunnighet och lasundervisning

For att forsta lasdebatten och hur lasundervisningen har utvecklats ar det bra att veta nagot om
laskunnigheten och lasundervisningen forr. Har beskrivs kort hur laskunnigheten och
lasundervisningen har utvecklats i Sverige fran 1600-talet fram till idag.



4.3.1 Krav pa laskunnighet

Sveriges befolkning var tidigt laskunnig, vilket bland annat berodde pa reformationen och de
tankar som uppkom da om att varje manniska sjalv ska kunna lasa bibeln. Ar 1686 skrevs
allmén l&skunnighet in i kyrkolagen, detta innebar att man var tvungen att kunna ldsa for att
bli konfirmerad och gifta sig (Dahlgren m.fl., 2006). Det var kyrkan och hemmen som var
ansvariga for att barnen skulle lara sig lasa. Pa den har tiden gick endast en liten andel av de
svenska barnen i skolan. De texter som anvéandes var i huvudsak ur katekesen.

Pa 1840-talet raknar man med att 85-90 % av befolkningen var laskunnig (Langsjo & Nilsson,
2005). Det gar inte att jamfora laskunnigheten pa den har tiden med den vi har idag. Kraven
idag ar mycket hogre men det fanns anda nagon form av laskunnighet hos svenskarna redan
under 1600-talet vilket ar unikt jamfort med andra lander under samma tid. | andra
vasteuropeiska lander blev manniskorna laskunniga forst under 1800-talet (Dahlgren m.fl.,
2006).

4.3.2 Allman folkskola infors

Ar 1842 infordes allman folkskola och situationen forandrades. Eleverna forvantades
visserligen kunna lasa nar de borjade skolan men av olika orsaker var det inte alltid sa. Manga
foraldrar hade inte langre tid att lara sina barn lasa pa grund av att de var tvungna att arbeta
mer an tidigare. Folkskolan forsokte under nagra ar att undervisa eleverna i lasning men detta
lyckades inte sérskilt val (L&ngsjo & Nilsson, 2005). Klasserna var stora och man kan ju
tanka sig att det inte var sa latt om lararna inte var utbildade for att undervisa i lasning. 1858
grundade man darfor smaskolan med uppgift att lara barnen att lasa. Det var nu, nar skolan
fick ansvaret for lasundervisningen som metoddiskussionerna tog fart. | slutet av 1860-talet
introducerades en ny metod, ljudmetoden, som ursprungligen kom fran Tyskland (se avsnitt
4.5 Lasundervisningsmetoder). Tidigare hade man i skolan, och &nnu tidigare i hemmen,
anvant nagot som kallades bokstaveringsmetoden. Bokstaveringsmetoden gick till pa sa satt
att barnen laste orden genom att uttala bokstaverna en stavelse at gangen och sedan hela
stavelsen. Ordet skomakare anvénds ofta som exempel for att forklara metoden. Det lastes
alltsa: s, k, o — séger sko, m, a — sager ma, k, a — sager ka, r, e — sager re (Langsjo & Nilsson,
2005). Manga larare var skeptiska till den nya ljudmetoden och pa en del hall anvandes
bokstaveringsmetoden &nda in pd 1900-talet. Bada dessa metoder raknas som syntetiska
eftersom de borjar med delarna och gar till helheten. Pa 1860-talet lanserades ytterligare en ny
metod, ordbildsmetoden, som bygger pa ett analytiskt synsétt. Ordbildsmetoden blev annu
mer kritiserad och blev inte heller sérskilt spridd, men aterkom under 1900-talet (se avsnitt
4.5 Lasundervisningsmetoder). Siljestrom som pa 1800-talet skrev om orbildsmetoden skrev
att lasundervisningen bor bygga pa barnens egna erfarenheter (Langsjo & Nilsson, 2005).

Det fanns sakert langt innan folkskolan startades diskussioner om hur barn béast lar sig lasa.
Utlandska pedagoger som Comenius skrev redan pa 1600-talet om undervisning och manga
svenska larare var under 1800-talet inspirerade av den schweiziske pedagogen Pestalozzi
(Lind0, 2002). Det finns atminstone ett exempel pa en svensk pedagog som tidigt skrev om
lasinlarning, han kallade sig Cadmus men hette egentligen Wanman och var kyrkoherde. Ar
1800 kom hans bok Julklapp af Cadmus eller Lattaste Sattet att lara Barn lasa (sic).
Soderbergh (1994) skriver att det kan ha varit sa att svenska foraldrar pa den har tiden hade
svart att lara sina barn att lasa och att Cadmus sag ett behov av handledning. Hans metod
liknade ordbildsmetoden och var tankt att anvandas for barn som just lart sig prata.
Foraldrarna skulle skriva, for barnet valkanda, ord pa lappar och leka tillsammans med barnet
med dessa lappar. Cadmus betonade att undervisningen skulle ske pa barnets initiativ. Under
aren har Cadmus metod glémts bort men liknande metoder har utarbetats i bland annat USA.



4.3.3 Synen pa laseboken har varierat

Under 1800-talet anvande man katekesen och s& kallade ABC-bocker i lasundervisningen. |
borjan av 1900-talet ansag manga larare att barnen borde fa lasa skonlitteréra texter skrivna av
"riktiga” forfattare (Langsjo & Nilsson, 2005). Man betonade ocksad att innehallet i
lasebockerna skulle vara intressant for barnen. Under forsta hélften av 1900-talet var det
vanliga att lasebdcker skrivna av barnboksforfattare anvandes. Senare &ndrades uppfattningen
och man ansdg att det var béattre for barnen om laslarorna var skrivna av erfarna pedagoger.

4.3.4 Nya tankar under 1900-talet

Pa 1970-talet fick det analytiska synsattet genomslagskraft (Langsjo & Nilsson, 2005). Tva
metoder utvecklades nu ungefar samtidigt, Wittingmetoden och LTG-metoden (Lé&sning pa
talets grund). Wittingmetoden uppkom pa ostkusten samtidigt som LTG arbetades fram pa
vastkusten i Sverige. Bade Wittingmetoden och LTG var revolutionerande med tanke pa att
eleverna fick delta pa ett annat satt &n tidigare. Det var inte langre lararen som satt inne med
all kunskap som eleverna skulle lara (Kullberg, 2006), (Se vidare avsnitt 4.5
Lasundervisningsmetoder).

1980 kom en ny laroplan, Lgr80, som skilde sig fran tidigare laroplaner i flera avseenden.
Dels kan man se att den ar inspirerad av LTG da det galler skriftspraksutvecklingen. Den
betonar vikten av att utgd fran det talade spraket. En annan skillnad fran tidigare ar att
eleverna nu far utvecklas i sin egen takt. For att uppfylla dessa nya mal s& bdrjade
skonlitteraturen komma in i klassrummet pa 1980-talet. Sa bade Lgr80 och Lpo94 betonar
skonlitteraturens betydelse for elevernas sprakutveckling (Langsjo & Nilsson, 2005).

Vi kan se att lasundervisningen i svenska skolor har forandrats genom aren. Under vissa
perioder har man betonat ett intressant innehall i texterna for nybdrjarlasare, andra perioder
har det varit l&stekniskt latta texter som ansetts bast. Lindd skriver om hur ”pendeln svanger
mellan traditionalistiska och reformpedagogiska tankegangar” (Lindd, 2002: 14). | dagens
skola kan man finna undervisning och laromedel som bygger pa bada dessa synsatt (Langsjo
& Nilsson, 2005).

4.4 Tva olika synséatt pa lasundervisningen

Det forekommer alltsd tva huvudsakliga synsadtt inom forskningen kring lds- och
skrivutveckling. Inom dessa tva synsatt, syntetiskt och analytiskt (&dven kallat
individualpsykologiskt respektive socialinteraktionistiskt (Liberg, 2006)), har man skilda
uppfattningar och lagger fokus pa antingen fardighet eller forstaelse, vilket medfor olika satt
att undervisa i lasning och skrivning. De tva synsatten har dven olika satt att forklara
lasprocessen, alltsa vad som sker nar vi laser, och barns lasutveckling. Vi kommer har att
beskriva dessa tva inriktningar var for sig. Vi tar d&ven upp kritik som riktats mot dessa teorier.

4.4.1 Syntetiskt synsatt

Kunskapssyn

Den syntetiska inriktningen har sitt ursprung i behavioristisk kunskapssyn (Lindd, 2002).
Inom behaviorismen ser man pa barnet som en passiv mottagare av den kunskap som lararen
formedlar. Kunskapsstoffet delas upp och lars in som isolerade bitar for att sedan bilda en
helhet. Inom syntetisk inriktning bygger forskningen pa reproducerbara experiment, alltsa en



mer naturvetenskaplig forskningstradition jamfort med den forskningstradition som det
analytiska synsattet grundar sig pa (se avsnitt 4.4.2 Analytiskt synsitt).

Lasprocessen

Den syntetiska teorin om lasprocessen kallas bottom-up (Frost, 2002). Enligt denna teori
bygger lasning framforallt pa avkodning vilket innebar att man laser av bokstav for bokstav.
Det & med andra ord avkodningsformagan som avgor hur bra man ar pa att lasa.
Nyborjarlasaren anvander kontexten, nadgot som den vana lasaren inte behéver gora tack vare
sin goda avkodningsformaga. Eftersom det ar avkodningen som gor lasningen effektiv ar det
den som ska dvas i lasundervisningen. Det ar avkodning som &r nytt for barnet;
sprakforstaelse finns ju redan. Enligt Elbro (2004) fixerar alla lasare oavsett lasférmaga
nastan varje ord i en text. Han menar att det inte gar att hoppa éver vissa ord och gissa sig till
dem, nagot som tidigare forskare har havdat, bl.a. Goodman (Elbro, 2004). Det som gor att
det tar langre tid for en nyborjarlasare att lasa ar att denna gor fler fixeringar pa varje ord, och
langre fixeringar. Framfor allt hindras nyborjarens lasning av fler regressioner. Man vet nu att
det inte ar formagan att anvanda kontexten nar man laser som gor lasningen effektiv, utan det
ar helt enkelt formagan att avkoda som ar avgdrande. Det ar 6vning i att avkoda som ar
betydande for lasutveckling, att lara sig ordets visuella form, sa kallade ordbilder ar inte av
nagon storre betydelse. Om det hade varit avgérande for lasare att kdnna igen ordbilder vore
det inte mojligt att l4sa text som ortografiskt ser ut sdhar: bATtre AtT I4SA OCh skRIVa. Det
gar att lasa den har typen av text eftersom avkodning bygger pa de enskilda bokstaverna,
alltsa inte pa ordbilden (Elbro, 2004).

Lasutveckling

Lasutveckling ar de stadier som ett barn gar igenom for att bli lasande. Dessa stadier beskrivs
pa olika satt inom det analytiska och det syntetiska perspektivet. Inom det syntetiska synséttet
pratar man om lasning skilt fran skrivning medan man inom det analytiska synséttet beskriver
barns las- och skrivutveckling integrerat. Sahar beskrivs lasutveckling inom det syntetiska
perspektivet (Liberg, 2006):

1) Pseudolasning. Barnet latsaslaser och kan lasa ord i sammanhang, till exempel skyltar
och etiketter. Barnet anvander sig av yttre ledtradar och laser den icke sprakliga
omgivningen snarare an texten. Det situationslaser och utifrdn sammanhanget kan det
lista ut vad det star.

2) Logografisk lasning. Nu ser barnet orden som bilder, men det har &nnu inte ”knéckt
koden”.

3) Alfabetisk lasning. Det har nu kommit till det tredje stadiet som &r det alfabetiska
stadiet. Barnet ser ords uppbyggnad och forstar att ordningen pa bokstaverna har
betydelse. Efter ett tag borjar barnet ljuda sig fram och ser samband mellan ljud och
bokstav.

4) Ortografisk lasning. Under det sista stadiet, det ortografiska, &r ordavkodningen
automatiserad. Ett ortografiskt ordforrad skapas i langtidsminnet, bokstavssekvenser
kanns igen som helheter. Barnet kénner snabbt igen ord och behdver inte fundera éver
detta. Forst nu kan barnet forsta innehallet i texten.

Undervisning
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Inom det syntetiska synsattet lagger man vikten vid sprakets form, textens innehall kommer i
andra hand. Man boérjar med att lara sig delarna, d v s bokstéaver, ljud eller stavelser. Darefter
lar man sig att sammanfoga dessa till ord, fraser och satser (Ejeman, 1987). Man gar alltsa
fran det enkla till det svara (Kullberg, 2006). Stor vikt laggs pa att lara sig avkodningen, att
varje bokstav hor ihop med ett visst ljud. Syntetiskt synsétt brukar darfor beskrivas som
avkodningsinriktat (Langsjo & Nilsson, 2005). Till skillnad fran den analytiska inriktningen
dar lasning och skrivning gar hand i hand, prioriteras har lasningen. Det ar forst nar man har
lart sig att 1dsa som man kan l&ra sig skriva.

4.4.2 Analytiskt synsatt

Kunskapssyn

Det som brukar kallas analytiskt synsétt, eller “whole language” bygger pa en
humanvetenskaplig tradition (Lindd, 2002) och grundar sig i dels kognitivism och
konstruktivism men dven i det sociokulturella perspektivet. Kognitivismen betonar vikten av
att lara med alla sinnen och att undervisningen bor bygga pa elevernas tidiga erfarenheter.
Konstruktivismen lagger tonvikten pa motivationen och barnet som aktivt i sitt larande. Med
andra ord kan man inte lara ndgon nagot. Detta innebér dven att man endast lar sig nar man
sjélv vill det. Inom det sociokulturella perspektivet menar man bland annat att larande sker i
samspel med andra manniskor. Forskarna inom denna inriktning bygger sin forskning pa
observationer och fallstudier.

Lasprocessen

Analytisk syn pa lasprocessen brukar kallas top-down (Frost, 2002). Smith (1986) ar en
foretradare for top-down - teorin. Han menar att det som &r utmarkande for en van lasare &r att
denne anvander kontexten, d.v.s. sammanhanget, for att forsta en text. Smith (1986) havdar
att en van lasare kan lasa snabbare tack vare forforstaelse och formaga att anvanda kontexten.
Lasning &r alltsd inte endast en fraga om avkodning; utan det ar ett samspel mellan den
information hjarnan far via synsinnet (visuell) och icke-visuell information som hjarnan
(redan) har. Icke-visuell information &ar sprakforstaelse, kunskaper om amnet och allméan
lasformaga. Sadan har kunskap har lasaren om den kanner till &mnet, men ocksa fran tidigare
laserfarenheter. FOr att lasa effektivt bor man anvénda sig av den icke-visuella informationen
mer &n man anvander den visuella. Detta har att géra med att hjarnan inte kan ta in hur
mycket information fran synsinnet som helst. Den vana lasaren har lart sig att anvanda sina
forkunskaper medan nybérjarlasaren koncentrerar sig alltfor mycket pa sjélva avkodningen.
Risken med nybérjarlasarens satt att lasa ar att hjarnan blir éverbelastad och man rakar ut for
nagot som Smith kallar tunnelseende. Det innebar att man endast ser en del av de bokstaver
man ska avkoda. Det blir dd omdjligt att lasa texten eftersom synformagan begransas. Det ar
med andra ord inte synsinnet som avgér om man kan lasa texten eller inte. Oavsett hur
mycket visuell information man far kan man i vissa sammanhang anda inte lasa. Saknar man
sprakforstaelse och forkunskaper om amnet blir det omgjligt att lasa oavsett hur god
avkodningsférmaga man har. Smith tar som exempel att lasa nagot pa ett sprak man inte
kanner till; sjalva bokstaverna kan man avkoda men det ger ingen lasforstaelse. Det spelar ju
ingen roll hur mycket man tittar pa en text skriven pa ett sprak man inte forstar, det ar lika
omdjligt att lasa for det. Daremot kan man ldsa nagot dven om man har lite visuell
information sa lange forkunskaperna finns. Till exempel kan man lasa en otydlig text pa langt
avstand om man vet ungefar vad texten handlar om.

Till skillnad fran andra forskare menar alltsd Smith (1986) att det &r formagan att anvanda sig
av icke-visuell information som ar nédvandig att 6va for att bli en god lasare. Detta ar dock
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inget som lars ut utan man l&r sig automatiskt detta genom att lasa. Men det kravs att texterna
har ett innehall som ar meningsfullt for lasaren; texter som lasaren har forforstaelse for.

Kritik har riktats mot Smiths antaganden om att en van ldsare inte laser/bearbetar varje ord i
en text (Elbro, 2004). En forklaring till att Smiths teori har accepterats kan vara att en erfaren
lasare inte mérker att den l&ser varje ord (Adams, 1990). Det ar I4tt att tro att man inte gor det
eftersom ldsningen gar sa snabbt nar avkodningen val ar automatiserad. Stanovich (1991)
menar att en van lasare visserligen uppfattar kontexten lattare och marker nar forstaelsen gar
forlorad p.g.a. felldsning, men det betyder inte att lasaren &r beroende av kontexten for att lasa
eftersom avkodningsférmagan &r sa pass god.

Lasutveckling
Sahar beskrivs lasutveckling inom det analytiska perspektivet (Liberg, 2006):

1) Prelasande/preskrivande. Barn latsaslaser texter som de har hort manga ganger och
lart sig utantill. De aterberattar textens innehall som de kommer ihdg det och laser
alltsa inte pa riktigt. Barn tror pa det hér stadiet att det gar att lasa vad som helst:
bokstaver, siffror, krumelurer. De borjar dven latsasskriva, de skriver da krumelurer
som de anser ar bokstaver.

2) Situationslasande/situationsskrivande. Genom att dra nytta av den erfarenhet som
de skapat dd de har latsaslast/latsasskrivit  borjar  barnet  att
situationslasa/situationsskriva. Barnet kan nu ldsa ord i sammanhang, till exempel
ordet mjolk pa mjolkpaketet. De kan dven lasa skyltar och liknande. De kan lista ut
vad det star utifran de ledtradar som finns. Ord som ar kanda kan skrivas, dock inte
alltid lasas eftersom ordet forsvinner fran sitt sasmmanhang.

3) Helordslasande/helordsskrivande. | det tredje stadiet borjar barnet fa upp 6gonen for
att det inte &r sammanhanget utan texten som ar det viktiga. Barnet kanner igen ord i
alla sammanhang. Barnet borjar jamfora ord och till slut kan de l&sa ord utanfor sitt
sammanhang. Manga barn lar sig att ljuda i detta stadium.

4) Lésa och skriva i bokstavsdelar. Nér barnet kan helhetsldsa/helhetsskriva borjar de
utforska spraket. De lyssnar efter hur bokstaver later, vilken bokstav som kommer
forst i och sist i ett ord och de borjar dven ljuda nar de skriver.

5) Lasa och skriva i orddelar, ord och andra textdelar. S smaningom kommer de till
ett stadium dar de forstar att det har betydelse i vilken ordning bokstavsljuden
kommer.

6) Skriftspraklig medvetenhet, skriftmedvetenhet och grammatisk medvetenhet.
Barnet forstar nu vad skriftspraket anvands till och lar sig mer och mer om hur det
anvands. Sa smaningom lar sig dven barnet att beskriva spraket och dess uppbyggnad.

Undervisning

Det analytiska synséttet innebar att man i lasundervisningen lagger tonvikten pa den
kommunikativa funktionen. Har laggs fokus pa de sociala, kulturella och kommunikativa
sammanhang som lasprocessen sker i (SOU: Att lamna skolan med rak rygg, 1997). Inom det
analytiska synséttet menar man att en viktig forutsattning for att man ska kunna léra sig lasa
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ar att man forstar nyttan med det, funktionen. Nar man arbetar analytiskt bérjar man med en
helhet, d v s en sammanhéangande text. Darefter tittar man pa textens delar, d v s meningar,
ord, stavelser och liknande. (Lind®, 2002).

4.4.3 Nya tankar kring syntetiskt och analytiskt synsatt

Under 1990-talet har flera forskare (Frost, 2002; McBride-Chang, 2004; Liberg, 2006;
Stanovich, 1991) skrivit om hur analytiskt och syntetiskt synsatt bor ses som komplement till
varandra snarare an som tva motpoler. Man menar att inget av de tva synsatten ar komplett,
detta visar sig bl.a. genom att lasundervisningen historiskt sett har skiftat mellan dessa tva
(Hjélme, 1999). Under en period har analytiskt inriktad undervisning varit “det réatta” for att
sedan avlosas av syntetisk metod. Liberg menar att man inom lasforskningen har kommit
fram till en kompromiss mellan de tva sétten att se pa lasning och lasundervisning. Denna
kompromiss gar bland annat ut pa att man bor kombinera ljudmetod och analytisk metod
(Liberg, 2006). Lundberg (1984) menar att det alltid bor finnas en balans i undervisningen
mellan betoning av sprakets funktion och sprakets form; det ar alltsd inte en fraga om
antingen eller.

4.4.4 Sammanfattning av analytiskt- och syntetiskt synsatt
Nedan foljer en tabell dar det analytiska synséttet stalls mot det syntetiska for att dess

skillnader lattare ska framga. Lagg sarskilt marke till skillnaderna i hur lasutvecklingen
beskrivs.
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Tabell 1: Sammanfattning av analytiskt- och syntetiskt synsatt

Syntetiskt synsatt Analytiskt synsatt
Kunskapssyn Behaviorisktisk grund Kognitivistisk, konstruktivistisk,
sociokulturell grund
Lasprocessen Bottom-up Top-down
Avkodning Kontextutnyttjande

Lasutveckling

1. Pseudolésande

1. Preldsande/preskrivande
2. Situtaionslasande/
situationsskrivande

2. Logografisk lasning

3. Helordslasande/helords-
skrivande

3. Alfabetisk lasning

4, Lasa och skriva i bokstavsdelar
5. Lasa och skriva i orddelar, ord
och andra textdelar

4. Ortografisk lasning

6. Skriftspraklig medvetenhet,
skriftmedvetenhet och
grammatisk medvetenhet

Formen forst och sedan
funktionen

Funktionen forst och sedan
formen

Undervisning

Fardighet

Forstaelse

Delar - helhet

Helhet — delar — helhet
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4.5 Lasundervisningsmetoder

Vi namnde tidigare att debatten alltsedan 1880-talets mitt har handlat om man skulle utga fran
ett syntetiskt- eller ett analytiskt synsatt. Vi kommer hér att beskriva den traditionella
lasinlarningen, d v s att anvénda ldasebok, som &r syntetisk och metoder som anvénder
skonlitteratur, vilka &r analytiska.

4.5.1 Syntetiska metoder

Ljudmetoden
Pa 1860-talet borjade svenska larare utbildas i ljudmetoden och den har alltsedan dess varit
den dominerande l&sinldrningsmetoden i landet (Kullberg, 2006; Lindd, 2002; L&ngsj6 &
Nilsson, 2005).

Metoden féljer en strukturerad arbetsgang dar man utgar fran sprakljud och lar sig vilka ljud
och bokstaver som hér ihop. Arbetsgangen nar en bokstav lars in gar ofta till sa har (Ejeman,
1987):

Eleverna
- lyssnar efter ett enskilt ljud i ndgra olika ord
- uttalar ljudet
- iakttar bokstavens form
- dvar pa att skriva bokstaven
- l&r sig vilket ljud bokstaven symboliserar
- l&r sig sammanbinda ljud till ord

Man borjar med de lattaste ljuden, de ljud som flyter ihop utan uppehall. Kullberg (2006)
namner att vissa l&slaror borjar med konsonanterna s, I, r, m och v. Dessa konsonanter anses
vara latta att ljuda eftersom de gar att "halla ut” nar de uttalas. Andra laslaror borjar istallet
med vokalerna. Det gemensamma for alla l&sl&ror dr dock att man presenterar bokstéverna i
en sadan ordning att de som é&r lika behandlas tidsmassigt langt ifran varandra for att undvika
forvéaxling. Till exempel presenteras inte k i anslutning till g och inte p i anslutning till b. Forr
ansag man att det inte var lampligt att anvanda bokstavernas namn nar de presenterades,
istallet anvandes bokstavernas ljud. Men nufortiden far barnen lara sig bade namnen och
ljuden, man vet idag att barn kan halla isar dessa (Kullberg, 2006). De bokstaver och ljud
eleverna lart sig anvands sedan till att satta ihop ord (Ejeman, 1987). Dessa ord blir ofta
valdigt fa, och ibland dven svara eftersom de inte dr ord som barnen anvander i sitt talsprak.
For att sedan lara sig lasa anvénder man bokstévernas ljud och ljudar samman dessa till ord
eller delar av ord. Att ljuda ar nagot som man gor dven inom andra metoder, men da inte lika
strikt (Kullberg, 2006). Det ar sedan forst nar eleverna forstar och har automatiserat
sambandet mellan ljud och bokstaver som de kan dgna sig at textens innehall.

Kritik som riktats mot ljudmetoden har handlat om att avkodning betonas alltfér mycket och
att lasforstdelsen gloms bort. Kritikerna menar dven att metoden inte ar tillrackligt
intressevéckande och lustbetonad (L&ngsj0 & Nilsson, 2005; Liberg, 2006; McBride-Chang,
2004). Smith har starkt kritiserat ljudmetoden och menar att den &r "bade klumpig och
otillforlitlig” (Smith, 1986: 86). Han menar att problemet med att undervisa utifran fonetik,
som gors i ljudmetoden, ar att det inte alltid finns en ljud-till-bokstav korrespondens. En del
ljud kan stavas pa olika satt, till exempel j - ljudet kan stavas med j eller g. Det gar med andra
ord inte alltid att lita pa fonetiken. Smith havdar att om man lar barn att de kan ljuda for att
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lasa alla nya ord kommer de inte att bli framgangsrika lasare (1986). De barn som har las- och
skrivsvarigheter ar just de barn som fatt lara sig att alltid ljuda (Smith, 1986; Liberg, 2006).
Allard och Sundblad (1995) anser att risken med ljudmetoden &r att den ger en felaktig bild av
vad lasning ar. De skriver att barn som undervisas pa detta satt kan komma att tro att lasning
ar detsamma som avkodning. Féljaktligen forvantar barnen sig att de ska forsta texten bara
genom avkodning, nar det i sjalva verket kravs en hel del forforstaelse och tankebearbetning
for att na innehallet. Edfeldt gar sa langt som att skylla las- och skrivsvarigheter pa den
syntetiska metoden (Edfeldt, 1995). Aven Liberg menar att ljudmetoden kan orsaka las- och
skrivsvarigheter eftersom den inte tar hansyn till hur langt eleven har kommit i sin
lasutveckling (Liberg, 1995).

Det finns naturligtvis dven manga forskare som foresprakar ljudmetoden. Lundberg (1984)
menar att det strukturerade och systematiska med ljudmetoden &r en férdel gentemot andra
metoder. Han menar att elever som har svart for att lara sig lasa behover undervisas efter
ljudmetoden. Elbro (2004) tar i sin bok Lé&sning och lasundervisning upp internationella
undersdkningar som visar att ljudmetoden ar effektivare an andra metoder. Enligt Elbro visar
dessa undersokningar att barn som undervisas i ljudmetoden blir battre pa att avkoda och
forsta textens innehall.

Wittingmetoden

Maja Witting har utvecklat en metod som ansluter till ljudmetoden den sa kallade
Wittingmetoden (Kullberg, 2006). Men det rader delade meningar om Wittingmetoden &r
analytisk eller syntetisk. En del menar att den ligger nagonstans mittemellan eftersom den
bade foljer en fast struktur samtidigt som eleverna fritt far utforska spraket (Langsjo &
Nilsson, 2005).

Wittingmetoden bestar av tva delar. Dels symbolfunktionen (presentation av bokstaver) och
dels forstaelse (av att symbolerna hanger ihop med elevernas egna talade sprak). Vid
bokstavsgenomgangen presenteras alltid samtliga vokaler forst, bade ljud och tecken. Forst
efter detta presenteras konsonanterna i en speciell ordning. Sammanljudningen kan man alltsa
inte komma till forran efter det att alla vokaler gatts igenom, vilket skiljer den fran
ljudmetoden (Langsj6 & Nilsson, 2005). En annan sak som skiljer Wittingmetoden fran
ljudmetoden &r att vid den forsta lasningen av ord stélls dessa upp i spalter. Detta gor man for
att eleverna ska forsta nar ett ord ar slut och nasta borjar (Langsjo & Nilsson, 2005). Alla
symbolerna lars in utan nagon anknytning till bilder, vilket ar ovanligt (Langsjé & Nilsson,
2005). Aven klassrummet ska vara rent fran bilder. Detta pd grund av att eleverna inte ska
utsdttas for perceptuella storningar (Kullberg, 2006). En larare som arbetar efter
Wittingmetoden undervisar aldrig i helklass da det géller las- och skrivlarandet. Lararen sitter
istallet med en mindre grupp i klassrummet och guidar dem. Samtidigt som detta sker har de
andra eleverna i klassen sjalvstandigt arbete eftersom lararen inte far storas i arbetet med las-
och skrivlarandet. Detta medfor att barnen far lara sig att ta eget ansvar vilket betonas i denna
metod (Kullberg, 2006).

Kullberg skriver att Wittingmetoden har anklagats for att bara vara arbete med meningslosa
stavelser (Kullberg, 2006). Detta &r nagot som aven Léngsjo och Nilsson skriver. De lagger
aven till att det bara ar utantillarning och darfér meningslést (Léngsjo & Nilsson, 2005).
Lindd skriver att de ord som barnen moter bor vara kdnda ord och inte bara meningsldsa
bokstavskombinationer (Lind®, 1986).

Traditionell 1&sinlarning med lasebok
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Lasebok, eller l&slara som det numera ofta kallas, & den bok som anvédnds i
lasundervisningen. Lasebockerna ar vanligtvis syntetiska, de utgar alltsa fran delarna, ofta
bokstaverna. | manga lasebdcker innehaller de forsta texterna eller orden som eleverna far
ldsa bara de bokstdver som har presenterats. Om den forsta bokstaven som presenteras ar o
kan de forsta orden vara t.ex. sol, 0s 0.s.v. (Emilson-Benoit m.fl., 1985). Andra lasebdcker har
istallet texter som innehaller bade redan presenterade bokstaver och sadana som ar nya. Det
som skiljer lasebockerna at ar aven i vilken ordning som bokstaverna presenteras.
Lasebockerna finns ofta i olika svarighetsgrad for att passa elevernas olika lasférmaga
(Kullberg, 2006).

De nackdelar som togs upp angaende ljudmetoden géller dven lasebdcker eftersom de &r
anpassade for ljudmetoden (Kullberg, 2006). Ytterligare en nackdel med lasebdcker &r att det
kan vara svart att hitta bocker som kan intressera och engagera alla elever. Det &r viktigt for
barnens lasutveckling att de far lasa texter som engagerar dem. Texterna bor ha ett innehall
som barnen kan ké&nna igen sig i och eftersom barnen i en och samma klass kan ha helt olika
bakgrund och erfarenheter kan det vara svart att hitta en lasebok som passar alla (Bettelheim
& Zelan, 1983).

4.5.2 Analytiska metoder

Ordbildsmetoden

Den forsta lasebok som bygger pa ordbildsmetoden publicerades 1859 av Per Adam
Siljestrom (Kullberg, 2006). Men som tidigare namnts hade denna metod redan beskrivits ar
1800 (se avsnitt 4.3 Historik om laskunnighet och lasundervisning). Ordbildsmetoden har
under 1900-talet vidareutvecklats av bland andra den amerikanske psykologen Doman
(Soderbergh, 1994). Har i Sverige har Ragnhild Soderbergh arbetat med metoden. Metoden
riktas framst till forskolebarn men har &ven anvéants med skolbarn. Tanken &r att barnet lar sig
kdnna igen orden som helheter. Det kravs inte ndgon kunskap om bokstaverna, det &r snarare
en fordel om barnet inte kan alfabetet (Huttunen, 1987).

Soderbergh (1994) beskriver hur man kan borja med ordlappar i samband med att barnet
borjar prata, alltsa i ettarsaldern. Lapparna visas for att barnen ska lara sig kanna igen det
monster ordet bildar, ordbilden. Det har visat sig att det &r en férdel om orden pa lapparna &r
sa kallade laddade ord, exempelvis namn, leksaker eller djur, ord som har en mening for
barnet. Pa sa vis blir ordet en monsterbild som barnen efter traningen kan kanna igen. Sa
smaningom knacker barnet koden pa egen hand och kan borja lasa vanliga bdcker.
Soderbergh menar att metoden gar till pa ungefar samma satt som ett barn lar sig prata; i ett
naturligt sammanhang med hjalp av andra och eget experimenterande med spraket. De
begrénsningar som finns med ordbildsmetoden &r att man endast kan anvéanda texter med ord
som barnet redan ké&nner igen (Huttunen, 1987).

Huttunen (1987) skriver om att ordbildsmetoden i vissa fall ar effektiv, till exempel for barn
med en utvecklingsstorning. Vidare menar hon att en del barn som lér sig lasa pa egen hand
troligtvis tar hjalp av ordbilder (Huttunen, 1987). Kullberg skriver att detta ar en bra metod att
anvanda for barn som lar langsamt (Kullberg, 2006). Det finns dven ord som alla troligtvis lar
in som ordbilder, till exempel ordet garage och andra ord som inte alls stavas som de later
(Elbro, 2004).

Det har riktats en hel del kritik mot metoden. Elbro (2004) hanvisar till undersokningar dar
man har studerat skolbarn som undervisas med ordbildsmetoden som visar pd mycket daliga
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resultat. Elbro (2004) menar att det inte finns ndgon anledning att anvanda metoden da den
inte lar ut skriftens grundlaggande ljudprinciper, alltsa att ljud hor till bokstaver. Forskare ar i
stort sett eniga om att ordbildsmetoden inte &r ndgon heltackande metod, istéllet pratar man
om att det & en del av lasutvecklingen (Lindd, 1986). Forskning har alltsa visat att
ordbildsmetoden inte ar nagon effektiv metod for att lara skolbarn att lasa men flera forskare,
bland andra Soderbergh och Doman, har visat pa goda resultat nar det galler sma barn
(Soderbergh, 1994).

Storboksmetoden

Storboksmetoden arbetades fram under 1970-talet pd Nya Zeeland av Don Holdaway.
Holdaway hade studerat hur hemmiljon ser ut for barn som Iar sig lasa pa egen hand (Lindo,
2002). Han fann att det fanns ett positivt forhallningssatt till lasning och skrivning i dessa
hem. Foraldrar och barn dgnade mycket tid at hoglasning och andra las- och skrivaktiviteter.
Holdaway ville skapa en liknande miljo i skolan for att kompensera de barn som inte vuxit
upp i en sadan hemmiljo. Darfor tillverkade Holdaway och hans kolleger storbdcker som alla
barn kunde samlas runt. Storbdcker ar helt enkelt bocker i stort format, det fungerar aven att
skriva pa ett stort pappersark. Storbdckerna kan innehalla sagor, ramsor, dikter, sanger m.m.
Tack vare det stora formatet kan alla elever folja med i texten nar lararen laser. Aven annat
som ar viktigt att lara sig, som att titta pa bilderna for att forsta innehallet, fundera 6ver vad
som kommer att handa i handlingen, far barnen erfarenhet av under hoglasningsstunderna.

Arbetet med storbok brukar delas upp i tre faser (Lindo, 2002):

1) Upptéackarfasen: Syftet med upptéckarfasen ar att presentera texten i boken och ge en
forforstaelse. Barnen laser storboken tillsammans med lararen samtidigt som lararen
pekar pa orden sa att alla kan folja med i texten.

2) Utforskarfasen: Syftet med utforskarfasen ar att fa barnen att forstd kopplingen
bokstavstecken — ljud och att kndcka den alfabetiska koden. Det &r i denna fas som
lasutvecklingen barjar. Tillsammans analyserar elever och larare texten, fran helhet till
del. Larare och elever letar tillsammans efter monster i texten, t ex om det finns nagon
bokstav som aterkommer manga ganger.

3) Sjalvstandiga fasen: Syftet med den sjalvstandiga fasen ar att ge barnen mojlighet att
fortsatta utforska spraket pa egen hand och sa smaningom kunna lasa mer och mer pa
egen hand. Har far barnen sjalva lasa texten i mindre format, sa kallad lillbok.

I Nya Zeeland &r guided reading och shared reading vanligt i den tidiga lasundervisningen.
Anne-Marie Korling (2003) har varit i Nya Zeeland och studerat hur undervisningen gar till
dar. Den har texten bygger pd hennes beskrivning av shared reading och guided reading i
boken Lé&slust och lattlast (Ahlén m.fl., 2003) samt Bjork och Libergs beskrivning av
storboksmetoden i boken Vagar in i skriftspraket (Bjork & Liberg, 1996).

Guided reading borjar med att lararen och en grupp pa 5-6 elever gor en sa kallad
bildpromenad. Bjork och Liberg (1996) gor detta i helklass. Eleverna har varsitt exemplar av
boken som ska lasas. Alla tittar i storboken. Bildpromenaden gar ut pa att barnen far titta pa
bilderna och associera fritt till dem. Barnens egna erfarenheter tas upp, nagot som ger
pedagogen en mojlighet att lara kédnna barnen béttre. Carlquist (2002) sager att det aven ar
betydelsefullt for eleverna att fa beratta om upplevelser fran sitt liv utanfor skolan, det
paverkar klassrumsklimatet positivt. Bildpromenaden fyller med andra ord flera funktioner
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men det centrala &r att forbereda eleverna pa texten som ska lasas. Det blir lattare att lasa
texten eftersom barnen far forforstaelse for den. Det viktiga nér en bok introduceras &r att
skapa nyfikenhet och forvantningar hos barnen. De ska vilja tadel av boken nar man val bérjar
lasa. Det ar ocksa en fordel om barnen &r intresserade av boken, darfor forsoker lararen pa alla
sétt vacka barnens intresse. Pedagogens uppgift &r dven att ta upp ord som finns med i texten
och som kan vara nya for barnen, pa sa satt blir det lattare for dem att lasa dessa. Barnen lar
sig har en strategi som ar viktig nar de ska forsoka lasa: att ta hjélp av bilderna. Nar
bildpromenaden &r avslutad ldser man tillsammans texten. Har ar det forstaelsen som ér i
centrum. Om nagot barn inte hanger med avvaktar lararen for att barnet ska fa mojlighet att
sjalv 16sa problemet. Barnen uppmuntras att ga tillbaka i texten, titta pa bilderna, med andra
ord forsoka forstd med hjalp av sammanhanget. En viktig uppgift for pedagogen é&r att visa sin
tilltro till barnet genom bekréftelse och berém. For att halla nyfikenheten vid liv dven under
lasningen sa kan man stélla fragor om vad barnen tror hander pa nasta sida (Kérling, 2003).

Shared reading kan beskrivas som hoglasning med storbok dar l&raren aktivt undervisar.
Elever och larare laser tillsammans texten i kor. Detta gors flera ganger for att barnen ska
kunna gora texten till sin egen. Sa smaningom kan de flesta texten mer eller mindre utantill.
Lararen anvander en pekpinne under tiden som korlasningen &r igang, sa att eleverna kan folja
med i texten. Detta ar viktigt for att eleverna ska forsta hur 6gats och orats sprak hanger ihop
(Korling, 2003). Undervisningen fokuseras pa olika saker i sprakets uppbyggnad. Det kan till
exempel handla om stavning, synonymer, talstreck. Tanken med shared reading &r att barnen
ska goras uppmarksamma pa de mer formella bitarna av skriftspraket men samtidigt ska det
vara roligt. Lararen valjer darfér en bok som innehaller det som ska undervisas och samtidigt
ar rolig for barnen.

LTG — Lasning pa talets grund

LTG ansluter till ordbildsmetoden och &r darmed en analytisk metod (Kullberg, 2006). LTG
utvecklades pa vastkusten samtidigt som Wittingmetoden pa ostkusten. Liksom
Wittingmetoden testades denna metod forst innan den fick sitt faste. 1969-70 hade LTG sitt
provar i tre klasser i Géteborg (Kullberg, 2006).

Utvecklaren av LTG ar Ulrika Leimar. Hennes metod har haft stor effekt pd las- och
skrivundervisningen i Sverige (Kullberg, 2006). Grunden till LTG kom efter Leimars
missndje med den traditionella lasundervisningen. Hon menar att den inte var tillrackligt
verklighetsanknuten, motiverande, stimulerande och den gav inte heller stor mgjlighet att
individualisera (Langsjo & Nilsson, 2005).

Som namnts tidigare (se avsnitt 4.3 Historik om laskunnighet och lasinlarning) var det en
revolutionerande tanke att inte lararen langre satt inne med all kunskap utan att man nu utgar
fran barnens erfarenheter och tar hjélp av den kunskap som finns i klassen (Kullberg, 2006).
Inspiration till LTG har Leimar fatt dels fran Sylvia Ashton-Warner, Nya Zeeland, och dels
fran ett skriftspraksprogram, LEA (Language Experience Approach), som Dr Van Allen tagit
fram i USA. Dr Van Allen menar att barn lar sig lasa lattast om de utgar fran sitt eget talade
sprak (Kullberg, 2006). Det ar just detta som &r det utmarkande med LTG. Denna metod
bygger pa barnens eget sprak och darfor blir deras évningsstoff alltid meningsfullt (Lindo,
1986). Syftet med metoden ar att barnen ska kénna lust och motivation (Kullberg, 2006). Den
grundlaggande principen for LTG ar barnens eget upptackande av spraket. Men férutom detta
fria arbete bestar LTG aven av fem faser som gas igenom da elever och larare skapar och
arbetar med en text (Leimar, 1976). De texter som anvénds har larare och elever skapat
tillsammans (Langsjo & Nilsson, 2005).
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LTG bygger pa fem faser forutom bokstavsbearbetningen och handelsebockerna. Dessa ar
(Kullberg, 2006):

e Samtalsfasen — Gruppen samtalar kring exempelvis nagot klassen varit med om eller
ett foremal. Samtalet kan utga fran en rubrik, exempelvis “Utflykten till
stadsbiblioteket”. Genom det har samtalet far gruppen ett storre ordforrad &an vad den
enskilde individen har. De bygger pa sa sétt tillsammans upp ett ordmaterial.

e Dikteringsfasen — (SE, TALA, LYSSNA) Gruppen kommer gemensamt under
lararens ledning fram till en text, som av lararen skrivs pa en tavla eller ett
bladderblock. Eleverna uttalar de ord lararen skriver samtidigt som de skrivs. | denna
fas far eleverna se sambanden mellan ljud och tecken. De ser att det som sags gar att
skriva.

e Laborationsfasen — Denna fas borjar med att alla laser texten tillsammans samtidigt
som nagon pekar och foljer med i texten. Darefter far varje elev en varsin remsa med
bokstaver, ord eller meningar. De far leta upp denna remsa i texten samtidigt som de
andra ser pa och lyssnar. Under denna fas kan man dven ga in och diskutera eller
analysera nagot sarskilt i spraket och gora sprakliga analyser.

e Aterlasningsfasen — Barnen far texten pa ett arbetsblad och aterlaser den individuellt
med lararen. Da eleven laser stryker lararen under de ord som eleven kan lasa. Sedan
kan man borja individualisera beroende pa hur langt eleverna kommit i sin
lasutveckling. Vissa barn kan fa ringa in en bokstav medan andra kan fa skriva en
fortsattning till berattelsen.

e Efterbehandlingsfasen — Barnen skriver ner de ord som lararen strukit under pa kort.
Dessa kort samlas i en ordsamlingslada och anvands sedan for olika évningar.

Det raffinerande med denna metod &r att barnen far se alla bokstavssymboler pd en gang
(Kullberg, 2006). Leimars metod vande upp och ner pa det som tidigare géllt. Nu skulle
barnen plétsligt lasa innan de lart sig alla bokstaverna (Kullberg, 2006). Eleverna far sjalva
vélja vilken bokstav de vill arbeta med, och sedan arbeta med den efter ett visst schema. Fore
LTG sa arbetade alla elever med samma bokstav samtidigt. Idag far eleverna skriva sjilva
efter egen formaga (Kullberg, 2006).

LTG - klasser har jamforts med klasser som inte hade LTG. Det visade sig att de klasser som
anvande LTG - metoden fick Gverlagsna resultat vad galler lasforstaelse, lashastighet och
ordforstaelse (Kullberg, 2006). Men LTG har aven kritiserats for att bara gynna de duktiga
eleverna och bidra till att svaga elever blivit svagare (Kullberg, 2006).

Listiga Raven - projektet

Listiga Raven — projektet (Alleklev & Lindvall, 2000) startade i Rinkeby i bérjan av 1990-
talet. Birgitta Alleklev som arbetar som larare pa en lag- och mellanstadieskola var en av dem
som startade projektet. Majoriteten av skolans elever har svenska som andrasprak. Léararna pa
skolan hade inspirerats av lasinlarningsmetoden som anvéands pa Nya Zeeland; de ville prova
pa att arbeta mer analytiskt med lasinlarningen. Ett nara samarbete med biblioteket i Rinkeby
har gjort det mojligt att fylla klassrummen med bocker. Inom projektet har man velat ge
barnen tillgang till den svenska barnlitteraturen, ndgot som manga av dem inte fatt hemifran.

| forskoleklassen borjar man att arbeta med skriftspraket genom att skriva berattelser med
barnen pa bladderblock, hoglasning och annat. De gemensamt skrivna texterna anvands for att
undersoka ord och bokstaver. Man arbetar dven sprakutvecklande genom att lata barnen
beratta fritt varje dag.
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| forsta klass laser barnen skonlitterara bocker och faktabdcker. Inga traditionella lasebocker
anvands utan eleverna far laslaxa i barnbocker. Det forekommer ofta hoglasning och barnen
far aven lasa i par. Da och da far barnen aterberéatta nadgon bok som de last flera ganger, detta
ar ett satt for pedagogerna att kontrollera att barnen forstar vad de laser. Barnen far rita och
skriva fritt i manga olika sammanhang.

Arbetet i Listiga Raven - projektet ar tematiskt, ofta utgar det fran sadant som ar viktigt for
barnen, till exempel religion, att lamna sitt hemland. En viktig del av arbetet &r att eleverna far
samarbeta, de laser tillsammans, dramatiserar, skriver ihop och sa vidare.

Den forsta klassen som undervisades i Listiga Réven - projektet har fatt mycket bra resultat i
tva tester i matematik och svenska. Dessa tester gjordes i ar 3 i Stockholm, det var alltsa bade
elever med svenska som modersmal och andrasprakselever som deltog. Listiga Réven -
barnen klarade sig bra i jamforelse med bada elevgrupperna.

Barnboksfiguren: en tillgdng pa olika plan

Pa en skola i Gardsten, Goteborg, utvecklade tva larare, Ulla Sundemo och Monica Nilsson
(Sundemo & Nilsson, 2004), under lasaret 1998-99 ett arbetssatt som gar ut pa att
skonlitteratur anvands i lasinlarningen. Klassen dar detta provades var en integrerad arskurs
1-3 med i huvudsak elever med svenska som andrasprak. Anledningen till att lararna borjade
arbeta med skonlitteratur var att de sag att eleverna saknade motivation och hade svart att lasa
de lasebocker som anvandes. Innehallet i lasebdckerna var svart for eleverna eftersom det inte
alls handlade om deras verklighet. Lararna hade en idé om att lasinlarningen skulle
underlattas ifall de lat eleverna lasa vanliga barnbocker istéllet for lasebdcker. Dessutom
skulle barnen fa mojlighet att lasa barnbdcker, vilket alla inte hade fatt gora tidigare.

Arbetet med barnboksfigurer beskriver Sundemo och Nilsson som tematiskt och
problemorienterat. Det innebar att skolamnena integreras och allt skolarbete bygger pa
uppgifter som klassen far fran barnboksfigurerna. Rent praktiskt gar det till sa att klassen far
ett brev varje morgon, som ar skrivet av nagon av barnboksfigurerna som “bor” i
klassrummet. | brevet finns ett uppdrag, ett problem att I6sa for barnen. Det kan vara en
rakneuppgift, att skriva och beratta nagot om sig sjalv eller att klassen ska baka nagot ihop.
Barnen skriver aven brev till barnboksfigurerna och beréttar eller fragar om vad de vill.

Med hjélp av barnlitteratur har Sundemo och Nilsson lyckats intressera eleverna for lasning,
eleverna har forstatt syftet med att lasa och skriva. Dessutom lar sig eleverna att skriva, rakna
och allt annat som de behdver lara sig.

4.5.3 FOr- och nackdelar med syntetisk respektive analytisk metod

Syntetisk metod

De fordelar som brukar framhallas med ljudmetoden ar att den &r strukturerad och systematisk
(Lundberg, 1984). Det finns &ven internationella undersdkningar som visar att ljudmetoden &r
den effektivaste metoden for att lara barn lasa (Elbro, 2004).

Nackdelarna som framkommit ar desto fler. Kritikerna menar att avkodning betonas sa pass
mycket att lasforstaelsen gloms bort. Ljudmetoden anses inte vara tillrackligt
intressevackande och lustbetonad for att skapa ett bestdende lasintresse (Langsjo & Nilsson,
2005; Liberg, 2006; McBride-Chang, 2004). Metoden ar dessutom otillforlitlig da det inte
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rader nagon ljud-till-bokstav korrespondens (Smith, 1986). Elever som undervisas efter
ljudmetoden risker att fa svarigheter med lasning eftersom de inte far lara sig olika strategier
for att lasa ett okant ord. Den enda strategi som uppmuntras ar ljudning (Smith, 1986; Liberg,
2006). Ljudmetoden anses dven ge en felaktig bild av vad lasning ar eftersom det framst &ar
avkodning som betonas (Allard & Sundblad, 1995).

Analytisk metod

En betydande fordel med att lata eleverna lasa skonlitteratur &ar att lasningens funktion
betonas. Eleverna har storre chans att forsta syftet med att lasa, namligen att forstd bokens
budskap. Att lasa blir nagot man gor for att forsta, inte bara for att trana sig i att lasa
(referens). Skonlitterara bocker har ett rikt sprak som utvecklar barnens sprakliga formaga
mer an vad lasebdcker gor (Lindd, 1986). Dessutom finns det stora mojligheter att hitta
bocker som handlar om sadant som intresserar eleverna, ndgot som ar av betydelse for
lasutvecklingen (Bettelheim & Zelan, 1983). En positiv instéllning till 1asning &r avgdrande
for den fortsatta lasutvecklingen. Skonlitteratur skapar oftare, dn lasebocker en sadan
installning (Lindo, 1986). De forsta aren i skolan &r en viktig period nar det galler att utveckla
en positiv installning till litteratur déarfor ar det viktigt att varje elev far lasa bocker som passar
dem (Lind0, 1986).

En nackdel med analytisk metod dér skonlitteratur anvénds istéllet for lasebok &r att det kan
vara svart att hitta bocker som passar elevernas lasférmaga. Pedagogen maste lagga mycket
tid pa att vélja ut bocker som eleverna ska lasa. Ytterligare en nackdel ar att eleverna riskerar
att mota alla lastekniska svarigheter pa en gang i de skonlitterdara bockerna. Dessa bocker ar
inte uppbyggda pa samma satt som en lasebok &r, dar man gar fran det enkla till det svara nar
det géller stavning (Kullberg, 2006).

4.6 Sambandet mellan skriftspraklig medvetenhet och
lasinlarning

En central del i lasutvecklingen &r att forsta skriftsprakets funktion, alltsa varfér och nar man
har nytta av att lasa och skriva. Ny forskning pekar pa hur betydelsefull skriftspraklig
medvetenhet ar for att barn ska lara sig lasa och skriva. Skriftspraklig medvetenhet &r att
forstd bade skriftsprakets funktion och dess form (Dahlgren m.fl., 2006). Skriftspraklig
medvetenhet ar viktigt for att eleverna ska kénna sig motiverade till att lara sig lasa. De barn
som vistas i en miljo dar skriftspraket ar narvarande pa manga olika satt har god chans att bli
skriftsprakligt medvetna. Det som kravs ar att barnet har tillgang till barnbdcker, ser
foraldrarna l&sa och skriva och liknande aktiviteter (Dahlgren m.fl., 2006). De hér barnen lar
sig ibland att lasa och skriva helt pa egen hand eftersom de ar sa pass motiverade att lara sig
(Lindo, 2002). Det ar aven nodvandigt att skolan erbjuder eleverna en skriftspraklig miljo.
Detta ar framfor allt viktigt for barn som annu inte blivit skriftsprakligt medvetna da de borjar
skolan. Dessa barn riskerar annars att f problem med lasinlarningen. Det &r skillnad pa att ha
svarigheter att lara sig lasa och skriva och att ha las- och skrivsvarigheter. Skillnaden bestar i
att de barn som har las- och skrivsvarigheter har kvar dessa hela livet. For de barn som har
svart att lara sig lasa och skriva har yttre faktorer storre betydelse an for de med las- och
skrivsvarigheter. Risken finns naturligtvis att barn som har svart att lara sig lasa och skriva
inte blir av med dessa problem och alltsa far las- och skrivsvarigheter. Andelen dyslektiker
uppskattas till 5-10 % av befolkningen men denna andel ar antagligen mindre (Bjork &
Liberg, 1996). Bland annat har undersokningar fran Nya Zeeland, dar man har lagt ner mycket
resurser for att hjalpa barn med las- och skrivsvarigheter, visat pa att andelen dyslektiker ar
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hogst 1 % av befolkningen (Bjork & Liberg, 1996). Eftersom majoriteten av dem som har
svart att lara sig lasa och skriva har problem som bottnar i pedagogiska, sociala eller
psykologiska faktorer (Bjork & Liberg, 1996) finns det mycket att gora for denna grupp.
Undervisningen kan anpassas sa att eleverna lar sig att lasa utan storre svarigheter. For de
elever vars svarigheter har neurobiologiska orsaker kan en anpassad undervisning underlatta
lasinlarningen. Det finns manga olika sétt att anpassa undervisningen, en god grund for alla
elever &r att arbeta tematiskt (Bjork & Liberg, 1996).
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5. Resultat

| var litteraturstudie har vi kommit fram till féljande svar pa vara fragestéllningar:

Vilka teorier ligger bakom syntetiskt respektive analytiskt grundad lasundervisning?
Vi har sett (se avsnitt 4.4 Tva olika synsétt pa lasundervisningen) att syntetiskt och analytiskt
synsétt har sitt ursprung i helt olika vetenskapliga traditioner. Syntetiskt synsétt har sitt
ursprung i en naturvetenskaplig tradition medan analytiskt synsatt kommer ur en
humanvetenskaplig tradition. | kapitel 4.4 redovisas dven vilken kunskapssyn som syntetiskt
respektive analytiskt synsatt grundar sig pa. Den syntetiska inriktningen har sitt ursprung i
behavioristisk kunskapssyn. Behavioristisk kunskapssyn gar i korthet ut pa att man ser eleven
som en passiv mottagare av den kunskap som foérmedlas av lararen. Det analytiska synséttet
grundar sig pa kognitivism, konstruktivism och sociokulturell kunskapssyn. Vilket bland
annat innebar att eleven ar aktiv i sitt larande samt att larande sker i samspel med andra.

Hur ser den traditionella lasundervisningen ut?

Den traditionella lasundervisningen bygger pa ett syntetiskt synsatt. | undervisningen
anvander man ofta lasebdcker anpassade for ljudmetoden. Metoden foljer en strukturerad
arbetsgang dar man utgar fran sprakljud och lar sig vilka ljud och bokstaver som hor ihop. |
vilken ordning man presenterar bokstaverna varierar nagot men oftast borjar man med de
lattaste ljuden, de som flyter ihop utan uppehdll. Det &ar sedan forst nar barnet har
automatiserat sambandet mellan ljud och bokstav som man kan &gna sig at textens innehall
(se avsnitt 4.5.1 Syntetiska metoder).

Vilka lasinlarningsmetoder anvander skonlitteratur?

Det ar framfor allt analytiska lasinlarningsmetoder som anvénder skonlitteratur (se avsnitt
4.5.2 Analytiska metoder). Det férekommer att skonlitteratur anvands i den traditionella
lasundervisningen men forst nar eleverna har kommit en bit i sin lasutveckling, alltsa inte i
den allra forsta l&sinlarningen. Syntetiskt metoder betonar lastekniskt enkla texter, darfor
anvands inte skonlitteratur. De metoder som vi har undersokt &r ordbildsmetoden,
storboksmetoden, LTG samt de tva projekten Listiga Raven och Barnboksfiguren: en tillgang
pa olika plan. | dessa metoder ar det vanligt att skonlitterara bocker anvands men det ar inget
tvang.

Hur fungerar dessa?

Nar skonlitteratur anvands i lasinlarningen kan man ga till vaga pa olika satt. Som vi har sett i
storboksmetoden och Listiga Raven-projektet (se avsnitt 4.5.2 Analytiska metoder) &r den
gemensamma lasningen viktig, alltsa att klassen laser tillsammans med hjélp av lararen och
att texten efter lasning diskuteras. Dessa metoder betonar forstaelse, man laser for att forsta,
inte for att “lastrana” i forsta hand. Utifran kontexten och forforstaelse forsoker eleverna att
lasa, till skillnad fran syntetisk metod &r det alltsa inte avkodningen som betonas.

Vilka for- och nackdelar kan det finnas med respektive undervisningssatt?

Syntetiskt grundad undervisning

Fordelen med syntetisk metod &r att den ar strukturerad och systematisk. De nackdelar som
tagits upp angaende det syntetiska synsattet ar att avkodningen betonas alltfor mycket vilket
kan leda till att eleverna far en felaktig bild av vad lasning ar. Lasforstaelsen riskerar ocksa att
bli lidande; i varsta fall lar sig eleverna att lasa utan nagon som helst forstaelse, d.v.s.
mekanisk avlasning. Ytterligare en nackdel med syntetisk lasinlarningsmetod &r att manga
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elever inte far nagot bestaende lasintresse (se avsnitt 4.5.3 For- och nackdelar med syntetisk
respektive analytisk metod).

Analytiskt grundad undervisning

Analytisk metod framjar elevernas lasintresse och skriftsprakliga medvetenhet. Eleverna
forstar syftet med att kunna lasa och skriva, vilket leder till att de blir motiverade att lara sig.
Skonlitteratur ger barnen majlighet att utvecklas inte bara sprakligt, utan &ven
kunskapsmassigt och socialt. Dessutom blir det lattare att utga fran elevernas intresse vid val
av bocker om man anvéander skonlitteratur. Fast det &r &ven just detta, valet av bécker, som ar
en av nackdelarna med att arbeta med skonlitteratur. Det kan vara svart att hitta bocker som
passar elevernas lasformaga och dessutom sa maste lararen veta mycket om vilka intressen
som eleverna har for att kunna valja bécker som intresserar dem. En annan nackdel ar att
eleverna far mota alla lastekniska svarigheter pa en gang.

Vilken metod &r mest effektiv?

| debatten har det ofta framstatt som om att undervisningen bor vara antingen analytisk eller
syntetisk. Nar vi har tittat narmare pa lasinlarningsmetoderna har vi forstatt att det egentligen
inte finns nagon renodlad metod. Alla lasinlarningsmetoder har bade analytiska och syntetiska
inslag. Forskningen pekar mot att varken syntetisk eller analytisk metod &r komplett;
lasundervisningen bor grundas pa en kombination av de tva. En kombination av analytisk och
syntetisk undervisning skulle innehalla funktion, alltsa syftet med lasning och skrivning, och
form, inte antingen eller. Eleverna ska ha manga majligheter att anvanda skriftspraket i ett
meningsfullt ssmmanhang, som t.ex. i projektet Barnboksfiguren: en tillgang pa olika plan
(se avsnitt 4.5.2 Analytiska metoder) dar eleverna brevvaxlar med olika barnboksfigurer. |
undervisningen maste dven eleverna fa hjalp att undersoka sprakets form, detta kan goras sa
som vi har beskrivit shared reading i storboksmetoden.
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6. Diskussion

Huvudsyftet med detta examensarbete har varit att undersoka vilka argument som finns for
och emot att anvanda skonlitterara bocker (analytisk metod) istallet for lasebok (syntetisk
metod) i den tidiga lasundervisningen. Var hypotes var att det ar béattre att anvanda
skonlitterdra bocker. | denna litteraturstudie har det framkommit att det finns for- och
nackdelar med bade syntetisk och analytisk metod. Ingen av metoderna anses vara komplett,
darfor ar en kombination av de bada nodvandig. Man kan alltsd inte undervisa utifran
antingen analytiskt eller syntetiskt synsatt. FOr de allra flesta elever fungerar en syntetisk
metod, den har varit den vanligaste metoden i Sverige under 1900-talet och de flesta har
obestridligt lart sig att lasa. Var hypotes gar inte ut pa att syntetisk metod inte fungerar, utan
snarare att analytisk metod ar effektivare. De resultat som framkommit i denna studie tyder pa
att det ar sa. Den syntetiska metoden kritiseras for att inte skapa ett lasintresse hos eleverna
samtidigt som den analytiska anses gora just detta, darfor menar vi att var hypotes stammer.
Vi har dock inte langre samma uppfattning om att syntetisk metod &r helt igenom oanvéndbar.
Under arbetets gang har vi forstatt att det finns viktiga delar i denna metod som maste finnas
med i lasundervisningen. Att eleverna uppmarksammas pa sprakets form betonas i den
syntetiska metoden och detta &r ndgot som forskningen visar pa att de behdver. Men som visat
sig i studien ar sprakets form inget som forbises i analytisk metod. Skillnaden &r att man héar
utgar fran helheten, sedan undersoker delarna och darefter gar tillbaka till helheten (se avsnitt
4.4.2 Analytiskt synsétt). De idéer, som framfors i det syntetiska synsattet (se avsnitt 4.4.1
Syntetiskt synsatt), om att lasundervisningen bor bedrivas pa ett systematiskt satt dar eleverna
undervisas i sambandet mellan bokstav och ljud &r inte felaktiga. Forskningen visar dock att
denna undervisning inte ar tillrdcklig for att alla barn ska lara sig lasa. En del barn behdver
forst och framst forsta skriftsprakets funktion, alltsa dess syfte.

Vi menar att fordelarna med att anvanda skonlitteratur i den tidiga l&sundervisningen &r flera,
den framsta fordelen ar skillnaden mellan texternas utformning i barnbocker respektive
lasebdcker. Som beskrevs i avsnitt 4.5.1 har skonlitterara bocker ett rikare sprak an vad som
vanligtvis finns i lasebdcker. Ytterligare en fordel med skonlitteratur ar att det finns en storre
mangfald, det gar att hitta bocker som passar alla elevers intressen och behov. For ett
tematiskt arbetssétt ar skonlitteratur en bra utgangspunkt eftersom det gar att arbeta vidare
med bdckernas innehdll pd manga olika satt (se avsnitt 4.6). Bland annat kan man samtala
med eleverna om innehallet, eleverna kan dramatisera berattelsen och man kan pa olika satt
undersoka sprakets form.

En nackdel som ibland framfors mot att anvanda skonlitteratur istallet for lasebok ar att det
kan vara svart att hitta bocker som passar elevernas lasférmaga (se avsnitt 4.5.3 For- och
nackdelar med syntetisk respektive analytisk metod). Som vi ser det &r detta dock inget man
kommer undan i den traditionella lasundervisningen eftersom man aven dar maste hitta
lasebocker som passar. Sa smaningom lar man sig att hitta ratt bocker till alla elever, man kan
aven ta hjalp av bibliotekarier. Om man arbetar tematiskt med utgangspunkt i litteraturen har
man dessutom igen den tid som laggs pa att valja bocker aven i andra delar av
undervisningen. De skonlitterara bockerna kan alltsd anvandas i hela undervisningen, inte
bara for lastraning.

Vi finner stod for att gora skonlitteratur central i undervisningen i bade laroplan och kursplan.
Styrdokumenten betonar litteraturens del i undervisningen, bade som en formedlare av
kunskap och kultur och for att eleverna ska utvecklas sprakligt. I Lpo 94 star det att malet ar
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att eleverna ska lasa av egen vilja. For att na detta mal menar vi att skonlitteratur i den tidiga
lasundervisningen ar det basta att anvanda. Lasningen kan da i storre utstrackning bygga pa
elevernas intresse, vilket &r nédvandigt for att de ska lasa av egen vilja. Huvudsaken i den
forsta lasundervisningen &r att elevernas intresse for litteratur vacks; vad de laser &r inte lika
viktigt. Den elev som bara vill lasa serietidningar far gora det och om nagon foredrar
faktabocker gar det ocksa bra. S& smaningom ska eleverna kunna lasa bocker av olika
svarighetsgrad och med varierande innehall, men for att na dit maste forst laslusten finnas.

Laroplan och kursplan tar aven upp de majligheter som litteraturen ger att utveckla forstaelse
och empati. Skonlitterara bocker ar oslagbara nar det galler att lata eleverna ta del av andras
erfarenheter, tankar och asikter. Genom bdcker kan man fa en bild av hur det ar att leva i
andra kulturer. Pa sa satt okar forstaelsen for andra manniskor och kunskap om hur varlden
kan se ut. Litteraturen ger dven kunskap om det svenska samhallet, nagot som é&r sarskilt
viktigt for barn med invandrarbakgrund. Néar det géller kunskaper om andra lander och
historiska héndelser kan litteraturen ge en annan typ av kunskap &n vad larobdcker kan ge och
ar darfor ett viktigt komplement. Var erfarenhet dr att man manga ganger minns litterara
texter battre &n faktatexter.

Vi menar att man inte kan tala om for ett barn varfor det ska kunna l&sa och skriva. Det enda
man kan gora ar att forsoka visa pa alla de fordelar som finns med att beharska skriftspraket.
Nar barnet sa smaningom har forstatt syftet med skriftspraket tror vi att det gar snabbt att lara
sig lasa. Ett barn som far borja sin lasutveckling med att sjalv upptacka skriftspraket och dess
fordelar har storre chans att behalla lusten att lasa. Ett barn som istéllet “tvingas” att lara sig
lasa och skriva utan att forst ha forstatt syftet med det riskerar att aldrig kanna nagon laslust.
Just darfor anser vi att det ar viktigt att inte undervisa barn i lasning, snarare bor man végleda
dem. Detta géller alltsa lasningen funktion, sprakets form tycker vi daremot att man bor ta
upp i undervisningen.

En kombination av analytisk och syntetisk undervisning skulle innehalla funktion, alltsa syftet
med lasning och skrivning, och form, inte antingen eller. Eleverna ska ha manga majligheter
att anvanda skriftspraket i ett meningsfullt sammanhang, som tex. i projektet
Barnboksfiguren: en tillgdng pa olika plan (Sundemo & Nilsson 2004) (se avsnitt 4.5.2
Analytiska metoder) dér eleverna brevvéxlar med olika barnboksfigurer. 1 undervisningen
maste dven eleverna fa hjalp att undersoka sprakets form, detta kan géras sa som vi har
beskrivit shared reading i storboksmetoden.

Didaktiska konsekvenser

Vi kommer i var framtida undervisning att strava efter att skapa en balans mellan funktion
och form. Innan vi borjade arbetet med denna uppsats hade vi en uppfattning om att det ar
“bra” att anvanda skonlitteratur i lasundervisningen. Nér vi nu har tagit del av forskning kring
lasinlarning har vi fatt klart for oss varfor det ar bra. De fordelar som vi har sett géller alla
elever; de barn som redan har knackt koden far en utmaning i att lasa lite svarare bocker,
samtidigt som de barn som annu inte ar skriftsprakligt medvetna far chansen att bli det i sin
egen takt. Lasundervisning med skonlitteratur ger dven manga mojligheter att lata barnen
undersoka sprakets form. Vi anser att skonlitteratur borde fa ta mer plats i undervisningen
eftersom eleverna utvecklas sprakligt, socialt och kunskapsmassigt. Som tidigare namnts har
arbetet med denna uppsats fatt oss att forsta att lasundervisningen bor innehalla bade
syntetiska och analytiska inslag. Forhoppningen ar att vi med detta arbete dven kommer att
kunna inspirera andra att vélja ett arbetssiatt som innehaller bade skriftsprakets
funktionsaspekt och dess formaspekt.
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Varfor ar det da sa viktigt att skriftsprakets funktion betonas i undervisningen? Vi tror att det
ar nodvandigt for alla barn (och vuxna) att forsta varfor man ska lara sig nagot. Motivationen
ar alltid en forutsattning i larande. En del barn har redan innan de borjar skolan forstatt varfor
det &r bra att kunna lasa och skriva. De har forstatt detta tack vare att de har vuxit upp i en
miljo dar skriftspraket anvéands, de har sett sina foraldrar och andra vuxna lasa och skriva, och
de har sjalva matt skriftspraket genom hoglasning. Men det finns manga barn som inte alls
har vuxit upp under sadana har forhallanden. Dessa barn har inte upptéackt varfor det finns ett
skriftsprak och de har definitivt inte forstatt vilken nytta de sjalva skulle kunna ha av att
anvanda skriftspraket. Nar de kommer till skolan ska de lara sig att lasa och skriva, en del
barn upptacker sakert har att lasning och skrivning ar nagot spannande som de vill lara sig.
Men det finns alltid barn som har negativa forvantningar pa skolan och har svart att kianna sig
hemma i den nya miljon som skolan &r. Dessa barn far ofta svart att lara sig lasa och skriva
(se avsnitt 4.6 Sambandet mellan skriftspraklig medvetenhet och lasinlarning). De har helt
enkelt dnnu inte fatt chansen att upptacka att lasning och skrivning faktiskt kan vara nagot
som de sjalva kan ha nytta av. Det &r de hér eleverna som vi anser har storst nytta av en
undervisning dar skonlitteratur anvands istéllet for lasebok.
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7. Fortsatt forskning

Det vore intressant att fortsatta undersoka fordelarna med att anvanda skonlitteratur i
lasundervisningen och jamfora effektiviteten av sadan undervisning gentemot traditionell. Det
behovs mer forskning kring hur analytisk och syntetisk metod kan anvandas integrerat. Det ar
viktigt att forskning om hur dessa tva synsatt kompletterar varandra sprids till verksamma och
blivande pedagoger. Detta skulle kunna géras genom att skolor som undervisar sa har far
uppmarksamhet och mgjlighet att inspirera andra.
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