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Stuff D och Happy No. 3

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR
Med utgangspunkt i kursplanens mal att uppna i engelska for skolér nio sdkte vi svar pé foljande fragestdllning:

e  Hur dr de tva laromedlen Good Stuff och Happy uppbyggda?

e  Vilka punkter ur kursplanens mél att uppné i skolar nio tar dessa laromedel upp?

e Kan lédrare i sin undervisning utga fran de ndmnda laromedlen for att hjélpa elever att nd upp till mélen i
kursplanen for skolér nio?

METOD

Vi valde att gora en komparativ text- och innehéllsanalys for att svara pa vara fragestillningar. For vér
undersokning analyserade vi laromedlen, Good stuff fran Liber och Happy fran Gleerups. Dessa valde vi med
anledning av att de var relativt nya pa marknaden samt att de var utformade for skolér nio.

RESULTAT

Laromedlen vi undersokte liknar varandra komponentméssigt. De bestir badda av: ldrarhandledning, textbok,
6vningsbok och cd-skivor. Det finns vissa skillnader vad géller layout och innehall. Bdde Good Stuff D och Happy
No. 3 tar till storsta del upp de fardigheter som ndmns i kursplanen. Det som saknas &r frimst Gvningar dar
eleverna far reflektera dver sitt larande. Fokus i de bada ldromedlen ligger pd kommunikation och samarbete.

Vi menar att ett liromedel kan fungera som ett stod och en inspiration for lararen, men att denne ej bor utga enbart
fran laromedlet i sin sprakundervisning utan anpassa den efter elevgrupp och mélen i kursplanen. Denna insikt
kommer att paverka oss i vér framtida yrkesroll.



FORORD

Vi ér tva ldrarstudenter som genom titt samarbete utformat denna uppsats angdende tva
laromedel i engelska och deras koppling till kursplanen. Vi dr ett lag och vi har bearbetat all
text tillsammans. Gemensamt star vi for uppsatsen som slutprodukt. Det har varit en
anstrangande men givande och rolig process. Vi hoppas att var uppsats kan vara till glidje for
andra ldrare och studenter som funderar pa fragor kring sprak och ldromedel.

Vi vill uppmérksamma var lysande handledare, Lena Borjesson, som har varit ett stort stod och

trott pa oss. Tack! Vi vill ocksa tacka Margaretha Landstrom péd GR-utbildning for all hjélp
med ldromedlen. Tack!

Goteborg, hosten 2006

Susanna DeMattia och Rebecka Svensson
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1 INLEDNING

I dagens decentraliserade och mélstyrda skola har ldraren en stor frihet di det géller planering
och genomforande av undervisning. Det finns ett stort utbud av material och inspirationskallor
for lararen att tillga 1 form av till exempel multimediala verktyg och ldromedel. Frihetens
begransning ligger i styrdokumenten: Léaroplanen for det obligatoriska skolvdsendet,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94, (Utbildningsdepartementet, 1994) samt nationella
och lokala kursplaner som beskriver dmnets karaktir, syfte och mél. Pa Skolverkets hemsida
star foljande att ldsa om véra kursplaner och deras funktioner:

Kursplanerna dr utformade for att klargora vad alla elever skall ldra sig men lamnar samtidigt
stort utrymme for larare och elever att vélja stoff och arbetsmetoder. Kursplanerna anger inte
arbetssétt, organisation eller metoder. Déaremot ldgger de fast de kunskapskvaliteter som
undervisningen skall utveckla och anger ddrmed en ram inom vilken val av stoff och metoder
skall goras lokalt. P4 varje skola och i varje klass maste larare tolka de nationella kursplanerna
och tillsammans med eleverna planera och utvidrdera undervisningen med utgangspunkt i
elevernas forutsattningar, erfarenheter, intressen och behov (2. Skolverket, 2000).

P& ldraren vilar ett ansvar att utforma undervisningen for grundskolans dldre aldrar s att alla
elever fir mojlighet att nd upp till malen for betyget godkénd som star beskrivet i kursplanen
for respektive dmne. Ett vanligt forekommande verktyg for utformning av lektionsinnehallet dr
liromedel som behandlar kursens &mne. Under var verksamhetsforlagda utbildning (Vfu) men
ocksd under var egen tid som elever i den svenska grundskolan har vi stott pad varierade
undervisningsstilar. Vissa ldrare grundar sin undervisning pd ldromedlet mer &n vad andra
larare gor.

Vi dr intresserade av att ta reda pé ar hur ett liromedel i engelska kan vara ett redskap for larare
1 undervisningen och hur detta kan bidra till att hjdlpa eleverna att nd kursplanens mél for
skolar nio. Vi undrar ocksa pa vilket sdtt laromedel i engelska inbjuder till att ta tillvara till
exempel elevernas erfarenheter och reflektioner om den egna sprakinldrningen, vilket stir
beskrivet 1 nadgra av mélen som eleverna ska ha uppnétt i slutet av det nionde skoléret. (3.
Skolverket, 2000) Vidare undrar vi till vilken grad man som ldrare kan anvinda sig av ett
laromedel for att hjdlpa sina elever att uppna betyget godkénd? Vilka punkter ur kursplanen tar
laromedlet upp och kan olika liromedel ge utrymme till och ldgga fokus pa olika delar av
malen i kursplanen? Det &r ur dessa frigor som vér undersokning tar sin utgdngspunkt. Som
nyexaminerade ldrare 1 sprak for grundskolans dldre aldrar anser vi det vara viardefullt att kdnna
till olika liromedel samt att veta ndgot om hur dessa skiljer sig & med anknytning till
kursplanens mal. Som ny pa en framtida arbetsplats kan det hdanda att man far ansvaret for att
bestdlla nya laromedel. Denna undersdkning skulle kunna ge kunskap om nagra olika
laromedel 1 engelska som finns pd marknaden samt vilket av dessa ldaromedel som skulle kunna
passa malgruppen i frdga bist.

Vi anser det angelédget att papeka att ett liromedel kanske inte kan bidra till att hjdlpa alla
elever att uppné alla kriterier for betyget godkdnd. Som ldrare har man en nyckelroll och det
giller att vara vil fortrogen med kursplanens beskrivning av dmnets syfte och mal, dels for att
kunna utforma lektionsinnehallet men ocksd for att kunna gora en professionell bedomning.
Med andra ord kan ldromedlet i sig inte vara malet for undervisningen utan det maste alltid
grunda sig 1 kursplanen. Att som ldrare ha ett didaktiskt perspektiv pd undervisningen
”...innebdr att man analyserar det som pédgar i klassrummet utifrén alla de samlade kunskaper



man har om verksamheten och dérefter véljer ett mal, ett innehall och en vég 1 full medvetenhet
om konsekvenserna.” (Tornberg, 2000, s. 71).

En liknande undersokning skulle vara fullt mojlig att genomfora i princip 1 alla grundskolans
amnen. Att vi viljer att inrikta oss pd liromedel i1 engelska grundar sig i vara personliga
intressen, men ocksd i det faktum att virldsutvecklingen gir mot globalisering och
internationalisering. Darmed beféster det engelska spraket sin starka position som varldssprak
och kommunikativt redskap i samhéllet, arbetslivet och i privatlivet. Enligt Svartvik (2001):
”...kommer sannolikt en allt storre del av jordens befolkning att bli tvasprakig. Allt fler kan
nagot frimmande sprak, oftast engelska, vid sidan av sitt modersméil.” (s. 14). Vi anser att detta
stimmer; vi har sjdlva mérkt en fordndring i samhéllet av vikten att kunna kommunicera pa
engelska. Det engelska spraket finns dverallt 1 vardagslivet, i media, pa Internet, 1 litteraturen,
pa universiteten, i arbetslivet och sd vidare. Engelska har ocksad en sérskild stillning i den
svenska grundskolan i och med att det ar ett kirnimne, det vill séga ett obligatoriskt &mne for
alla elever. Med dessa ord vill vi styrka varfor vi just valt &mnet engelska trots att bara en av
oss har det som sitt undervisningsdmne.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Med en text- och innehéllsanalys avser vi att undersoka pa vilket sitt ett liromedel 1 engelska
kan vara ett redskap for ldraren och bidra till att hjdlpa eleverna uppnd malen 1 kursplanen 1
engelska for slutet av det nionde skolaret. Med utgdngspunkt i kursplanens mél att uppna i
engelska for skolér nio vill vi soka svar pa foljande fragestéllningar:

e Hur ér de tva laromedlen Good Stuff' D och Happy No. 3 uppbyggda?

e Vilka punkter ur kursplanens mal att uppna i skolar nio tar dessa laromedel upp?

e Kan ldrare i sin undervisning utga frdn de ndmnda laromedlen for att hjélpa elever att na
upp till mélen i kursplanen for skolér nio?



2 TEORETISK BAKGRUND

I denna del av arbetet presenterar vi relevant forskning vad det géller teorier om sprakinlérning
men ocksa en kortfattad historisk beskrivning av kursplanen i engelska for grundskolan. Vi
reder ut centrala begrepp som anvinds inom sprakinldrningsforskningen som vi senare
applicerar pa resultatet av innehallsanalysen.

2.1 Engelska i Sverige

Enligt Den nationella utvirderingen av grundskolan 2003, NU-rapporten, (Oscarsson &
Apelgren, 2005) dr det sa ménga som en miljard ménniskor vérlden 6ver som studerar
engelska. Det dr utan tvekan det ledande spraket inom handel, turism och populérkultur. Ibland
talar man dven om engelskan som ett lingua franca, det vill séga ett sprak som anvénds mellan
manniskor med engelska som modersmal, andrasprak och frimmande sprak. Unders6kningen
Engelska i dtta Europeiska Idinder. En wundersokning av ungdomars kunskaper och
uppfattningar (Erickson, 2004) bekréftar att: ”Svenska ungdomar moéter engelska 1 livet och 1
skolan 1 manga olika former och de &r mycket positiva till engelska, bdde som sprak och som
skoldmne.” (Erickson, 2004, s. 3). I skriftliga, vetenskapliga sammanhang har engelskan tagit
over som forsta sprak framfor svenskan och i samhéllet i stort flodar engelskan omkring oss.
Som NU-rapporten (2005) papekar dar engelskan ”...mycket levande 1 elevernas vardag.”
(Oscarson & Apelgren, 2005, s. 13). Fragan om engelskundervisningens roll i det
sammanhanget samt teorier om hur elever lar behandlas under avsnittets foljande fyra rubriker.

2.2 Hur elever lar

Sa tidigt som 1932 visade Bartlett pa hur vart minne samt det vi kan uppfatta och forsta préaglas
av vara tidigare erfarenheter och vér personlighet. Vi kan helt enkelt inte minnas nadgot som
saknar mening for oss. Darfor menar Tornberg (2000, s. 14), att vi forsoker skapa mening i ny
information som vi tillignar oss genom att koppla den till ndgot som vi redan kénner till. Var
tolkning och meningen av den nya informationen blir det som vi minns. Sedan lagras den nya
informationen efter vara erfarenheter och kognitiva modeller eller scheman, som Bartlett
kallade dem. Det ar tack vare denna struktur som vi i 6verhuvudtaget kan bringa ordning och
skapa mening i den nya informationen (Tornberg, 2000).

Tornberg (2000, s. 14-18) menar att tolkning, bearbetning och inldrning av det som vi skall ldra
oss alltid sker inom eller mellan individer. Undervisningens meningsfullhet forklarar Tornberg
vidare med hjélp av Vygotsky och det sociokulturella perspektivet pd ldrande. Enligt Vygotsky
sker ldrande 1 en sa kallad proximativ- eller ndra utvecklingszon. Det innebir att barnet
utvecklas i interaktion med andra, till exempel ldraren eller ndgon annan, och med dennes hjélp
kan klara att utféra uppgifter och se samband som barnet inte hade klarat pd egen hand.
Tornberg (2000) beskriver vidare hur Vygotskys teori hdnger samman och ingér i det
sociokulturella perspektivet pa lirande. Larande ur detta perspektiv ses ndmligen komma ur i
forsta hand en social interaktiv process innan det dvergér till att bli en inre forstielse hos
individen. Larande anses, enligt det sociokulturella perspektivet, vara knutet till den kulturella
och den sprakligt interaktiva kontext vi befinner oss 1 (Sdljo, 2002). Att vi lar oss, inte bara i
skolmiljo utan ockséd pa var fritid rader det inga tvivel om. Vad som, enligt Tornberg (2000),



skiljer skolans inldrning fran till exempel sjdlvvald, naturlig inldrning ar att inléraren frén
bdrjan dr klar 6ver avsikt och mal. Inldraren vet nir denne har lyckats och ett misslyckande blir
en utmaning att forsoka pa nytt. I skolan ér det dock inte inldraren utan ldraren, liroboken eller
kursplanen som formulerar problemen. Detta paverkar eleven som kan kénna sig frimmande
for mélen och avsikterna med undervisningen. Ett misslyckande i1 skolan leder till ett simre
betyg. Darfor dr det viktigt att eleverna ar delaktiga i1 att formulera problemen och att
undervisningen uppfattas som livsnira och har relevans for verkligheten utanfor skolan.

Vidare beskriver Tornberg (2000, s. 18-23) inldrningsstilar och inldrningsstrategier. 1 flera
undersokningar gors forsok att beskriva vara hogst personliga sétt att tilligna oss nya
kunskaper. Ett exempel pa detta dr bland annat fenomenografin som beskriver ménniskans
olika sitt att erfara vérlden (Marton & Booth, 1997). Tornberg (2000) presenterar i korthet en
undersokning gjord av Ellis som forsoker forklara vilka positiva faktorer som sérskiljer den
framgingsrika sprikinldraren. De tolv olika egenskaperna som karaktiriserar den
framgéngsrika sprakinldraren tyder pa att det inte &r just en egenskap, utan flera olika vigar
som kan leda till framgang. Enligt denna syn sd maste undervisningen:”...vara dppen for att
olika inldrare kan nd goda resultat pa olika vigar om undervisningen ger dem tillrickligt med
utrymme att arbeta p4 sitt individuella sitt.” (Tornberg, 2000, s. 18).

En annan forskning om inldrningsstilar dr ’Learning Styles’. Tornberg (2000, s. 18-23) utgér
frin Willings definition av ’Learning Styles’ dd hon skriver att en persons inldrningsstil
aterspeglar hur denne fungerar kognitivt, affektivt och fysiologiskt. P4 sd vis blir
inldrningsstilen ett uttryck for personligheten, vilket kan anses komplicerat att dndra pa men
som dock dr mojligt for inldraren att ldra sig om och sedan medvetet anvédnda sig av. Att kunna
reflektera Over och dra slutsatser om sin egen inldrning &r, som vi tidigare nimnt, en av
kursplanens mal att uppna i engelska for skolar nio.

Det ér fler som gett sig in pa att forsoka forklara véra olika inldrningsstilar. En av dem &r Reid,
vilken Tornberg (2000, s. 19) refererar till. Reids teori baserar sig pé att det finns fyra sorters
inldrningspreferenser:

1. Visuellt larande (till exempel genom lasning av texter och kartor)

2. Auditivt larande (till exempel genom lyssnade pé foreldsningar och bandat material)

3. Kinestetiskt ldrande (till exempel genom aktiviteter forknippade med kroppsrorelser)

4. Taktilt ldrande (till exempel genom aktiviteter forknippade med berdring och genom egna
experiment).

Dessa inldrningspreferenser kan man dven hitta i Gardners redogdrelse for de sju
intelligenserna. Enligt Gardner &r dessa: spréklig, matematisk/logisk, musikalisk, rumslig,
social samt kroppslig-kinestetisk intelligens och sjdlvkénnedom (Gardner, 1994). 1 De sju
intelligenserna (1994) forklarar Gardner sin syn pd hur vi ménniskor mottar och lagrar
information. Han menar att vi méinniskor ar i besittning av en eller flera genetiskt betingade
informationsbehandlingsmekanismer som lagrar och bearbetar specifik information som
kommer inifran och utifrdn. De ndmnda intelligensomrddena forklarar han som just isolerade
informationsbehandlingssystem 1 hjdrnan som inte kan jdmforas med varandra. Den
intelligensen som dock tycks mest utbredd och mest undersokt dr den sprakliga. Denna
intelligens spelar en viktig roll som verktyg for forklaring och inldrning. Dagens undervisning
papekar Gardner, ar starkt kopplat till det skrivna spriaket och har en sirskild status vid till
exempel uppsatsskrivning. Spréket dr dessutom det enda intelligensomrdde som kan analysera
sig sjalvt, det vill sdga metalingvistik (Gardner, 1994).



En forklaringsmodell som knyter an till bdde Reids och Gardners forklaringar star Dunn, Dunn
och Treffinger for enligt Tornberg (2000, s. 19). Enligt dem bestir den personliga
inldrningsstilen av tre faktorer, ndmligen hur man uppfattar och hur man ordnar information
och hur fysiska, emotionella och sociala faktorer pdverkar individens koncentration och
formaga att inhdmta information. De som 1 dagens skola far etiketten ’svaga” elever dr, med
stod 1 Dunn, Dunn och Treffingers modell, helt enkelt elever som &r kinestetiskt/taktilt
begavade. Med andra ord, elever som koncentrerar och lar sig bést da de ror sig och far lov att
experimentera. Det dr med andra ord skolmiljon som bor anpassas efter inldrarnas personliga
inldrningsstilar och inte tvart om (Tornberg, 2000).

2.3 "Acquisition” och ”Learning”

Under det senaste seklet har vi fatt en ny sprdksyn vad giller begreppet spraklig kompetens.
Négot som har uppmérksammats &r sprikets funktionella aspekt, det vill sdga ”...sprékets
funktioner i ett kommunikativt sammanhang.” (Tornberg, 2000, s. 40). Detta syns ibland annat
utformandet av kursplaner och forskningen kring sprakutveckling. En av de teoretiker som haft
stor betydelse for synen pa sprakutveckling dr den amerikanske sprikforskaren Stephen
Krashen. Enligt Lightbown och Spada (1999) utvecklade han den sa kallade monitormodellen
som beskriver hur andraspraksinldrare ldr sig ett nytt sprak. Den beskriver att det finns fem
olika inldrningssteg (Lightbown & Spada, 1999). Med det forsta inldrningssteget tar Krashen
upp tva olika sitt att lara sig pd, medveten inldrning (learning) av de grammatiska reglerna
samt den mentala uppbyggnaden av reglerna, det vill sdga omedveten inlérning (acquisition).
Enligt Krashen dr det den omedvetna inldrningen som &r viktigast da den pdminner mer om
inldrningen hos en fOrstaspraksinldrare. Nér inldraren anvdnder sig av medveten inldrning lar
hon/han sig regler om spraket och har det i tankarna ndr denne talar. Inldraren har, enligt
Krashen, nytta av medveten inldrning forst ndr denna ska anvinda sig av det nya malsprakets
skriftsprak. Somliga forskare, s& som McLaughlin (1987), menar emellertid att eleverna
utvecklar den medvetna inldrningen och dverfor den till omedveten inldrning. Det haller inte
Krashen med om, utan pastér att detta blir omojligt for inléraren.

Ett annat av Krashens steg handlar om den monitoriska hypotesen. Denna hypotes sédger att
medveten kunskap bara har en funktion och det &r att ritta det omedvetna spraket innan det
yttras. Krashen menar att den medvetna kunskapen inte hjilper det omedvetna spraket framét,
utan det bara finputsar det som sigs i kommunikationen. Fokuseringen pa inldrningen av ett
andrasprék ska darfor inte vara att ldra sig regler utan i stéllet att kommunicera med varandra
pa malspraket (McLaughlin, 1987).

The input hypothesis innebir att man som inldrare far intryck av mélspraket frin ndgon/nigot
utomstaende. Detta anser Krashen vara det viktigaste for att ldra sig ett nytt sprak. Krashen
hidvdar att man bara kan ldra sig ett nytt sprak pa ett sétt, ndmligen att bli utsatt for det.
Inlarningsnivan ska helst ligga lite dver det som inldraren redan kan for att det ska ge nagon
effekt. Som inldrare behdver man inte ldra sig alla regler for att ldra sig det korrekta spréket,
det kommer automatiskt med tillrickligt med input (McLaughlin, 1987). Héllbarheten i
Krashens teori ifrdgasétts inte bara av McLaughlin utan dven bland annat av Tornberg (2000)
da hon skriver att: Krashens skarpa gransdragning mellan acquisition och learning anses idag
som ohéllbar, inte minst pd grund av att den inte gér att beldgga empiriskt.” (Tornberg, 2000, s.
31).



2.4 Undervisning, metoder och spraksyn

Den svenska skolans sprakundervisningshistoria &r starkt paverkad av traditioner. Det som har
andrats genom tiden &r metoderna som pendlat mellan aktivism och formalism. Aktivismen
understryker vikten av sprékets funktion medan formalismen fokuserar pa sprékets formella
struktur. Under 1800-talet vixte grammatik och overséttningsmetoden fram. Den baserar sig pa
att eleven utgédr fran sitt modersméal for att forstd hur det frimmande spraket dr uppbyggt.
Begrinsningen med grammatik och Oversittningsmetoden ligger i att den inte ger inldraren
tillfalle att 6va pa att producera fri text och fritt tal. Spar av denna tradition kan man hitta hos
bade ldrare och i1 laromedel i dagens svenska skola. Tornberg (2000) anser att det dock kan vara
en fordel for inldraren att f4 kontrastera sitt modersmal mot mélspraket. Ibland saknar inldraren
ndgot att hinga upp det som skall ldras om det nya spréket pa. Da kan det vara nddviandigt att
lagga informationen till ett schema som man redan kénner till (Tornberg, 2000).

Motsatsen till grammatik och Oversidttningsmetoden &r direktmetoden som betonar det
vardagliga, talade spraket. Direktmetoden, som uppkom pa mitten av 1800-talet och fick ett
genomslag i flera europeiska lander, utgar ifran att inldrning av ett malsprak sker pd samma satt
som ett modersmal. Fran att ha prioriterat sprékets formella struktur, sattes uttal i fokus. Den
fonetiska skriften utvecklades for att underlédtta studier av det frammande spraket. Den
traditionella grammatik- och Oversittningsmetoden som hade sitt ursprung i studierna av
klassiska sprak levde dock kvar linge 1 undervisningen pa de svenska universiteten. Forst 1 och
med inférandet av en medborgarutbildning, en skola for alla, runt mitten av det foregéende
seklet blev en ny syn pa sprdkundervisning aktuell liksom behovet av ny metodik (Tornberg,
2000, Kap. 3). I samband med demokratiseringen av den svenska skolan pa 1940-talet tog
engelskan over tyskans roll som obligatoriskt, forsta, frimmande sprak. Under efterkrigstiden
var det flera faktorer som aktualiserade behovet av en ny slags sprakmetodik, bland annat 6kad
globalisering och Okat internationellt samarbete (Tornberg, 2000).

Mot denna bakgrund vixte en ny metod fram som kallades den audiolingvala metoden
(Tornberg, 2000, s. 34). Med denna amerikanskinfluerade metod ville man fa inldraren att
uppfatta strukturen i spréket. Relationerna mellan sprakets komponenter och nivier betonades
medan kontexten i vilket spréket talas bortsdgs ifrdn. Metoden bidddade for att kunna
kontrastera sprdk mot varandra for att se skillnader och likheter i strukturen. Sin psykologiska
grund har den audiolingvala metoden i1 behaviorismen. Inldrning ansags ske genom imitation
och upprepning som ledde till nya vanor hos inldraren. Medvetenhet hos inldraren bortsags
ifrdn liksom inldrarens fria sprékliga skapande. De sprakliga fardigheterna som begrepp— tala,
hora, ldsa, och skriva lanserades i samband med den audiolingvala metoden. Under 1900-talets
senare del skedde en omorientering inom sprakundervisningen. Ingen av de ndmnda metoderna
kunde bevisa sin Overligsenhet framfor nigon annan metod. Den nya inriktningen pé
sprékundervisningen fokuserade dérfor pa sprakets funktion och inldrarens kommunikativa
kompetens (Tornberg, 2000).

Den kommunikativa kompetensen med tanke péd inldrning av ett frimmandesprék eller ett
andrasprék, dr ndgot som Europarddet tog upp och utvecklade. Europarddet som bildades &r
1949 och ér en europeisk samarbetsorganisation bestdende av cirka femtio lander. Ett av
spréakprojekten som Europaradet arbetat med beskriver vad inldrarna ska behérska for att kunna
ett sprak. Dess programforklaring definierar spraket som ett kommunikationsmedel, en aktiv,
meningsbirande handling och ett uttryck for kulturgemenskap. Ar 1975 skrev van Ek for
Europaradets ridkning The Threshold Level, som troskelnivderna for engelska kom att kallas,
vilket var ett forsta steg av det som blev en ny riktning av sprakundervisningens mél i skolan.



Europaridets arbete angdende troskelnivderna blev betydande for utformandet av bland annat
mélformuleringarna i den foregdende kursplanen i engelska (Malmberg, 2001).

Ar 1992 initierades ett arbete av Europaridet kallat: 4 Common European Framework,
vanligen forkortat CEF. CEF baserar inte arbetet pa ndgon sirskild inldrningsteori, men tar upp
en diskussion om hur inldrare ldr sig ett frimmande sprak. Arbetet erbjuder bland annat en
beskrivning som hjilper ldrare, forfattare till kursplanerna och de som studerar sprak med
avseende pd val av undervisningsmaél, studievigar och information géllande verksamheten.
Detta bidrar till en tydlighet som gor att samarbetet mellan olika ldnder blir slagkraftigare. CEF
tar dven upp aktiviteter 1 spraket som ndmns i svenska kursplaner 2000, sd som reception,
produktion, interaktion och formedling (Andered, 2001). Vidare beskriver programforklaringen
att sprakets funktion stir i fokus, att interkulturell {forstéelse &r ett undervisningsmal samt att
man lér sig bist genom att kommunicera.

Ar 1996 omarbetade Europaradet sin beskrivning om vad som ansigs som komponenter for
kommunikativ kompetens. Dessa utgavs 1 arbetet, Modern Languages: Learning, Teaching,
Assessment. A Common Framework of Reference, som ocksé inneholl en plan till en modell for
redogorelse och beddmning av den sprékliga formagan pa olika progressionsnivaer (Council of
Europe, 2001). Utvecklingen av Europaradets arbete syns bade i véara ldromedel och i véra
kursplaner fran och med Lgr 80, det vill sdga 1980 ars laroplan for grundskolan. Forfattarna av
var nuvarande kursplan i engelska dr insatta i Europaradets arbete vilket avspeglas mycket
tydligt i det som star i kursplanen (Andered, 2001).

Tornberg (2000, Kap. 3) beskriver den forskjutning som har skett nidr det giller synen pa
sprakutbildning i Sverige. Skolvdsendet har gatt fran att ha fokuserat pd undervisning och
auktoritira ldrarstilar till att fokusera pd den individuella inldraren. Denna utveckling har
paverkats av den nya synen pa inldrning. Idag anses ldarande vara hogst priaglad av individens
erfarenheter och fOrstaelse. Dagens inldrare &r medveten om sin inldrning vilket ocksé leder till
okat individuellt ansvar for den. Lérare av idag fungerar snarare som en lots &n som en
befdlhavare (Tornberg, 2000).

2.5 En beskrivning av styrdokumenten

En definition av de nationella styrdokumenten (ldroplan och kursplaner bland andra) kan man
finna pd Skolverkets hemsida (1. Skolverket). Hiar beskrivs hur riksdagen och regeringen
genom ldroplanen uttrycker vilka grundldggande varden som skolans verksamhet skall praglas
av samt vilka riktlinjer och mél som géller for den (1. Skolverket). Tornberg (2000, Kap. 3)
papekar att ett &mnes status, den kunskap som anses som viktig och det som skall bedomas é&r
ett uttryck for samhéllets varderingar samt sociala och politiska forhéllanden. Synen pa vad ett
dmne dr och vad elever skall ldra sig inom ramen for &mnet dr siledes inte objektiv utan skiftar
med tid och kultur. Ofta dr det de som dr i besittning av den politiska makten som har
tolkningsforetrade.

I samband med Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1994) tillkom &ven nya kursplaner med
betygskriterier for samtliga d&mnen. Det svenska skolvédsendet gick fran ett sa kallat relativt
betygssystem till ett mal- och kunskapsrelaterat betygssystem. De nya betygen, som fortfarande
ar gillande, anges i en tregradig skala: G (godkind), VG (vil godkénd) och MVG (mycket vil
godkénd) (1. Skolverket).



Kursplanerna bestdr dock inte endast av betygskriterier. I kursplanernas inledning beskrivs
”...Amnets syfte och roll i utbildningen...” och hédr “tydliggdrs hur &mnet bidrar till att malen i
laroplanen uppfylls samt hur dmnet motiveras utifrdn olika samhélls- och medborgarbehov.”
(2. Skolverket, 2000). Enligt Malmberg (2001, s. 21) dr nyckelorden for detta avsnitt i var
nuvarande kursplan ”...kommunikation, internationell, informationsteknik och kultur.”
Avsnittet om &dmnets karaktdr och uppbyggnad beskriver d@mnets kidrna, karaktdristiska
egenskaper och for dmnet védsentliga undervisningsperspektiv. Kursplanerna beskriver
dessutom tva olika sorters mal for undervisningen, ndmligen “mal att strdva mot” och ”mal att
uppna”. Sa hér beskriver Skolverket kursplanernas mal:

Mal att strdva mot uttrycker den inriktning undervisningen skall ha nér det giller att utveckla
elevernas kunskaper. De tydliggor dirmed de kunskapskvaliteter som &r visentliga i &mnet.
Dessa mal utgor det fraimsta underlaget for planeringen av undervisningen och sétter inte nadgon
gréns for elevens kunskapsutveckling.

Mal att uppna anger den miniminivd av kunskaper som alla elever skall uppnad det femte
respektive det nionde skoldret. Malen uttrycker dirmed en grundldggande kunskapsniva i
dmnet vid dessa bigge tidpunkter. Mal att uppnd for det nionde skolaret ligger till grund for
bedomningen om en elev skall fa betyget Godkind. De allra flesta elever kommer naturligtvis
langre och skall ocksa komma léngre i sitt ldrande (2. Skolverket, 2000).

I Sprakboken beskriver Malmberg (2001) dagens kursplan som é&r reviderad &r 2000. Den
saknar avsnitt dir det star hur ldraren ska lidgga upp sina lektioner eller tips och idéer pa
material och metod. I en annan artikel i Sprakboken menar Sundell (2001) att for att ldraren ska
skall kunna anvéinda kursplanens mal att strdva mot som hjilp 1 sin planering av vad eleverna
ska ldra sig s& maste ldraren forst tolka det som star i malen. Hur dessa mal tolkas varierar
beroende pé vad lararen i fraga har for forkunskaper och vérderingar. Hur man ska konkretisera
mélen beror pa vilken élder eleverna har och deras forutsittningar. Som larare maste vi mota
eleverna dir de dr, pa deras nivéa for att de ska forstd nagot och dven kunna ta till sig kunskap.
Har foljer en presentation av kursplanens mal att uppna i engelska for skolar nio:

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skoliret
Eleven skall

— forsta tydligt, dven ndgot regionalt fdrgat, tal i instruktioner, berittelser och
beskrivningar som ror kiinda forhéllanden och egna intresseomraden,

— kunna delta aktivt i samtal kring kinda &mnen och med hjélp av olika strategier bidra
till att kommunikationen fungerar,

— kunna muntligt berdtta och beskriva nagot som hon eller han sett, hort, upplevt eller last
samt uttrycka och argumentera for en uppfattning i niagot for honom eller henne

angeldget &mne,

— kunna ldsa och tillgodogora sig innehallet i1 enklare skonlitterdra och andra berittande,
beskrivande och argumenterande texter som behandlar kéinda amnesomréden,

— kunna begira och ge information i skrift samt berétta och beskriva nigot,



— ha kunskaper om vardagsliv, samhélle och kulturtraditioner i nagra lander dir engelska
har en central stillning samt kunna gora nagra jamforelser med egna kulturella
erfarenheter,

— kunna reflektera 6ver och dra slutsatser om sitt sitt att ldra sig engelska,

— kunna vélja och anvidnda hjdlpmedel vid textldsning, skrivning och andra sprakliga
aktiviteter,

— kunna, pd egen hand och i samarbete med andra, planera och genomf6ra arbetsuppgifter
samt ddrvid dra slutsatser av sitt arbete.
(3. Skolverket, 2000)

2.6 Féardigheterna i kursplanen

Haér foljer en teorianknuten redogorelse for de olika slags fardigheter som ndmns 1 kursplanen 1
engelskas mal att uppnd for elever 1 slutet for skoldr nio, nérmare bestdmt: horforstielse,
muntlig forméga, lasforstaelse, skriftlig forméga, kulturell forstaelse, reflektiv forméga, strategi
for anvéndning av hjidlpmedel vid spréakliga aktiviteter samt formaga att arbeta individuellt och
tillsammans.

2.6.1 Horforstaelse

Det stéar skrivet i kursplanen att eleverna ska ldra sig forstd olika varianter av det engelska
spraket. Detta maste liraren tdnka pa i planeringen av undervisningen. Svartvik (2001) tar upp
de tvad storsta varianterna inom det engelska spraket: den brittiska och den amerikanska
engelskan. Det finns dven australisk och nya zeeldndsk engelska som haller pa att bli allt storre
1 vart samhélle. Det som talar for att man ska fokusera pa den brittiska engelskan i
engelskundervisningen i svenska skolor dr att den ligger nira oss geografiskt. Det som talar for
den amerikanska engelskan &r att den ofta hors pa filmer, i musiktexter och att det finns fler
méinniskor i viarlden som talar den. Eftersom den ofta forekommer i popularkulturen sa nar den
fler ménniskor vérlden &ver och har en storre genomslagskraft 4n vad den brittiska engelskan
har. Lérarens ansvar dr att undervisa i engelskans olika varianter 4ven om hon eller han
foredrar nagon av dem (Svartvik, 2001). Sundell anser att det dr angeldget att man som lérare
talar med eleverna pa malspréket under hela lektionerna. Hon forklarar dessutom att input inte
ar detsamma som output. Med input menas det man utsétts for av malspraket. Detta kan ske
bade visuellt, auditivt eller taktilt. Nér eleverna fitt dessa inputs bearbetas de i hjdrnan och i
senare stadier kan eleven producera spraket i output som innebér att hon/han kan tala och
skriva pa méalspraket (Sundell, 2001).

Enligt Tornberg (2000. s. 88) beskriver Brown och Yule nagra punkter som &r viktiga att som
larare tdnka pd nir man har horforstaelsedvningar 1 klassrummet. Det finns fyra grupper av
omsténdigheter som har inverkan pa svérighetsgraden pa horforstaelsen.

1. Talaren, alltsd med vilken dialekt, hur fort de talar och hur manga olika talare det finns.

2. Lyssnaren, hur intressant det som sigs dr for mottagaren.

3. Spraket, grammatiken, ordforrddet och hur texten &ar utformad och &ven vilken

forforstaelse mottagaren har av innehallet.
4. Stod for lyssnandet, finns det bilder eller annan visuell hjélp att forstd det som ségs.



Det som har stor betydelse i samband med hordvning &r bland annat sammanhang, logik,
struktur och forforstaelse, vilka bidrar till att underlétta elevens forstielse av innehallet. Ju
tydligare texten dr och desto farre pronomen texten innehéller, ju léttare &r det att forstd den.
Enligt Tornberg (2000) &r de komponenter som forknippas med framgéngsrik lds- och
horforstaelse tdmligen sjdlvklara. Studerar man hur till exempel hérdvningarna ar utformade i
dagens ldromedel s& stimmer de, enligt Tornberg, inte overens med vad forskningen har
kommit fram till (Tornberg, 2000).

2.6.2 Muntlig fardighet

Kommunikativ kompetens dr ett centralt begrepp ndr man talar om sprakinlarning. P4 1960-
talet startade Chomsky diskussionen kring begreppet med avsikt att beskriva den infodde
talarens kommunikativa kompetens. Enligt Chomsky bestar kommunikativ kompetens av tvé
delar - modersmélstalarens intuitiva sétt att korrekt forstd och anvinda sig av spraket samt
performance. Med performance menas talarens forméga att anvinda ett sprak i en konkret
kontext. Den amerikanske spraksociologen, Dell Hymes, motsatte sig Chomskys definition av
begreppet och definierade kommunikativ kompetens som “what a speaker needs to know to be
able communicate effectively in culturally significant settings.” (Malmberg, 2001). Hymes
pekade pd fyra olika faktorer som, enligt honom, definierade begreppet kommunikativ
kompetens. Forutom kunskap om grammatiska regler dr dessa socialt betingade faktorer som
inbegriper talarens kunskap om ifall ett yttrande dr mojligt, passande for den sociala kontext
talaren befinner sig i samt om ett yttrande dr adekvat och vanligen anvint (Tornberg, 2000).

Kursplanen 1 engelska samt 6vriga moderna sprak priaglas av fokus pa kommunikativ och
funktionell sprdksyn, himtat fran The Common European Framework of Reference (Council of
Europe, 2001). De kompetenser, forutom interkulturell och strategisk kompetens, som betonas
ar receptiva, produktiva, interaktiva, reflektiva och kommunikativa kompetenser. Tornberg
skriver att sprakundervisningen till stor del bestdar 1 att wutveckla elevernas
kommunikationsfardighet for att ge dem en bas att utgd ifran senare i livet. Vad som, enligt
Tornberg (2000, s. 135-137) latt gloms av dr mojligheterna med att redan i skolmiljon integrera
det sprak eleverna lér sig i det vardagliga klassrumsarbetet. Genom att utveckla mélspraket till
ett arbetssprak tar man vara pa inldrningssituationens genuina verklighet (Tornberg, 2000).

2.6.3 Lasforstaelse

Vid sprikinlidrning &dr receptiva och produktiva fardigheter tva centrala begrepp. Receptiva
fardigheter dr hora och ldsa medan produktiva fardigheter ar tala och skriva. Lundahl (2001)
beskriver vad som idag anses som god ldsformaga. Enligt honom &r det framfor allt en
flexibilitet hos eleverna att kunna tillgodogora sig olika typer av texter som efterstravas. Med
olika texter menas till exempel instruktionsbocker, skonlitteratur, tidningar och
informationssokande pad webben. Att leta sig fram pa Internet kraver dessutom flexibilitet vad
géller sittet man ldser pa. Denna flexibilitet, skriver Lundahl (2001), &r tydlig i var nuvarande
kursplan i engelska. Lasning dr det som sprakundervisningen i engelska utgar fran och ldsning
anses ocksa vara den framsta kallan till 6kat ordforrad hos individer (Lundahl, 2001).

Tolkningsprocessen ar ocksd viktig. For att underldtta forstdelsen av en text behdvs
forkunskaper om det som texten handlar om. Att utga ifrén att forstaelse av det som horts eller
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lasts framst dr en tolkningsprocess beroende av forkunskap och sammanhang brukar kallas for
top down approach (Tornberg, 2000, Kap. 6 & 9 samt s. 161). Betydelsen av individens
kunskaper, bakgrund och erfarenheter ndmner d&ven Lundahl (2001) da han beskriver det som
kallas reader response-teorier. Dessa teorier redogor for vad som innebér forstdelse av en text.
Gemensamt for reader response-teorierna ér fastslagandet av att inneborder av texter skapas i
motet mellan text och individers unika erfarenheter. Den sociokulturella synen pa lasforstaelse
lagger tonvikten pa den wunika individens erfarenheter och sociala och kulturella
grupptillhorighet for skapandet av inneborder. Bade reader-response och det sociokulturella
perspektivet ger en bild av hur minniskor kan uppfatta samma text pd olika vis (Lundahl,
2001).

2.6.4 Skriftlig kompetens

Enligt detta mal i kursplanen skall eleven kunna ge och begéra information, men ocksé berétta
och beskriva ndgot. Skriftlig fardighet har mycket gemensamt med talformaga di dessa
kommunikativa kompetenser i sin natur dr interaktiva. I undervisningssammanhang och de
skrivovningar som eleverna forvintas utféra dr det vanligen liraren som 4r den tinkta
mottagaren (Tornberg, 2000, s. 121-128). Enligt Tornberg (2000) kan denna begridnsning
innebédra att eleverna gar miste om en viktig aspekt av skrivandet, ndmligen att kommunicera
med andra och att utveckla tankandet. Att just uttrycka personliga tankar, kdnslor och asikter i
textproduktion ar ett vanligt forekommande inslag i1 svenskundervisningen. Vad géller
undervisningen i frimmande sprik har fokus ofta legat pa hur man séger nagot snarare dn vad
som sdgs (Tornberg, 2000). Det som manga mindre skickliga saknar &r formégan att forst
planera sin text pa en innehdllslig niva for att sedan, da ett forsta utkast ar fardigt, ga tillbaka
och bearbeta texten pad alla nivder. Skickliga skrivare behirskar alltsa olika strategier for
skrivning och utgér ofta frén ett top down-perspektiv men kan dven applicera ett bottom up-
perspektiv i sin skrivprocess (Tornberg, 2000. s. 126). Kortfattat kan fop down beskrivas som
ett holistiskt forhdllningssatt till det som skall produceras. Skrivaren utgdr frdn sina
forkunskaper och fokuserar pa budskapet som skall formedlas medan en skrivare med bottom
up-strategi ofta fokuserar pa formen och fastnar vid enskilda ord eller sammansittningen av
dessa. Att arbeta med skrivprocessen, som dr ett medvetet sitt att bearbeta en text fran urval till
mottagare, forknippas ofta med en mer avancerad nivd av studier i svenska och engelska.
Tornberg (2000) menar dock att processkrivning ar mojlig dven for undervisning av
frimmande sprak pa nyborjarstadium.

Den skriftliga formégan kopplar Tornberg (2000) dven samman med den reflektiva
kompetensen som ocksd ndmns 1 kursplanen i engelska. Enligt henne menar ménga att det ar
viktigt for utvecklingen av tdnkandet att kunna omformulera ny kunskap med egna ord. Genom
korta, integrerade och reflekterande skrivuppgifter kan elevernas medvetenhet Okas. Att
synliggora tankar i skrift pd detta sdtt underldttar inte bara for eleverna sjdlva utan dven for
lararen som far léttare att vigleda eleverna (Tornberg, 2000).

2.6.5 Kulturell forstaelse

For att uppnd malen i1 kursplanen ska eleven dven ha kunskap om kulturen i nigra ldnder dér
engelskan &r ett centralt sprak. Med kultur menas att man ska veta lite om landet, dess historia,
traditioner och hur ménniskorna lever. Enligt traditionen har sprakstudier ofta forknippats just
med studier av en nations kultur. Tanken om att kunna jamfora ett lands kultur med ett annat
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lands, att i undervisningssyfte gora sa kallade kontrastiva analyser, dr synlig i var nuvarande
kursplan for engelska 2000. Tornberg (2000) skriver:

Mot bakgrund av insikten om kulturbegreppets stora komplexitet, en komplexitet som antytts
hér, blir sprékundervisningen nédgot problematisk liksom malformuleringen i kursplanerna
2000, ndmligen att eleverna genom att reflektera over kulturskillnader och jidmfora kulturer
skall utveckla en interkulturell kompetens. Utifrdn vilka kriterier skall kulturer jamforas;
utifrdn antaganden om nationella enhetskulturer eller utifran den méngfald som idag préglar
alla vasterldndska samhéllen? (Tornberg, 2000. s. 52)

Antagandet att kulturen inom en nation skulle vara en homogen foreteelse befistes dock langt
tidigare 1 historien och stottades bland annat av den amerikanske lingvisten Roberto Lado.
Teorin om dessa enhetskulturer ifragasétts i dagens globaliserade samhélle. Via nya riktningar
inom sociologi, antropologi och etnografi har vi blivit medvetna om den méingfald av
kulturyttringar som finns inom varje kultur. Enligt Tornberg (2000, s. 49-55) maste darfor idén
om de enhetliga nationskulturerna 6verges och ldmna plats for kulturyttringar betingade av till
exempel, genus, generation, etnicitet och sociala forhallanden. Denna fordndring av tolkningen
av kulturbegreppet dr tydlig om man studerar Sveriges nuvarande och tidigare kursplaner. Hér
har begreppet “svenska forhédllanden” som ndmnts i tidigare kursplaner bytts mot “egna
erfarenheter” (Tornberg, 2000). Enligt Tornberg (2000) kan kulturell kompetens innebidra tva
saker. Dels kan det vara en insikt om att kulturer skiljer sig &t och dels att kunna jamfora
kulturer pa ett personligt plan.

Behovet av ett nytt perspektiv pa undervisning om kulturer uppmérksammas dven i Language
Learning in Intercultural Perspective (Byram & Fleming, 2002). Detta beskrivs som ett resultat
av betoningen av sprékinlérning for kommunikation och social interaktion. Kramsch (2002) tar
upp att kultur traditionellt sett varit kopplat till infédda modersmalstalare och den sprakliga
norm som funnits. I dagens samhille tillhér vi minniskor allt som oftast flera olika
sprakkulturer och vi maste anpassa vart sprak till den situation vi befinner oss i. Darfor, menar
Kramsch (2002), borde engelskundervisningen syfta till att eleverna blir interkulturella talare
istdllet for att sikta mot att efterlikna den infodda modersmalstalaren. En kompetent,
interkulturell talare av ett sprak kan foljaktligen definieras som en person med formagan att
anvinda ett for situationen korrekt och anpassat sprak. Risager (2002) presenterar bland annat
olika ldrarstrategier for undervisning och forstaelse av olika kulturer.

The foreign-culture approach baserar sig pa tanken om enhetskulturer som associeras med ett
specifikt land och ett specifikt folk med ett gemensamt sprdk. Denna syn pd kulturstudier
erbjuder inga jaimforelser mellan maélsprékets kultur och elevernas egen och den tar inte upp
relationer mellan ldnder. Variationer, sd som geografiska, kulturella och sociala, inom en
nations kultur uppmérksammas men anges dock som just variationer in en kultur. Risager
(2002) menar att The foreign-culture approach pé kultur kan karaktiriseras av en beundran {or
den frimmande maélsprakskulturen som ofta framstélls pa ett sitt som forstirker positiva
stereotyper. Ett mal med undervisningen &r att eleverna utvecklar ett sprak som liknar det som
talas av malsprakets infodda talare. The foreign-culture approach ar en vilkand lérarstrategi
och en del av ett sprékparadigm som gjort sig géllande i vistvérlden det senaste &rhundradet
och fram till 1980-talet (Risager, 2002).

Sedan 1980-talet har sprakundervisningen blivit allt mer influerad av vad som kallas The
intercultural approach, vilken kommer till uttryck i vir nuvarande kursplan i engelska
(Skolverket, 2000). Vad som skiljer denna lérarstrategi frdn den forst ndmnda ar att den
uppmuntrar till jimforelse mellan malsprékets kultur och elevernas egen. Den uppmuntrar
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ocksa till forstaelse av kulturell dominans och relationen mellan malsprakets land, det egna och
andra lander. Mélet &r att eleverna skall utveckla en kulturell relativism och en reflektiv attityd
till sitt eget lands kultur. I likhet med The foreign culture approach betonar The intercultural
approach vikten av de faktorer som bidrar till en nationell identitet. Spriket lars ut som om det
vore ett forstasprak men malet, podngterar Risager (2002), dr att utveckla en interkulturell och
kommunikativ kompetens hos eleverna. Att man enligt denna syn pd sprakstudier inte
uppmarksammar de multikulturella samt multisprakliga riktningarna som finns inom varje
kultur, menar Risager (2002) dr det som gor detta sétt att ndrma sig kulturell fOrstaelse
inadekvat.

2.6.6 Reflektiv formaga och strategi for anvandning av hjalpmedel vid
sprakliga aktiviteter

I Skolverkets rapport Engelska i dtta europeiska ldinder. En undersokning av ungdomars
kunskaper och uppfattningar (Erickson, 2004) diskuteras reflektiv kompetens, vilket
”...innebdr formdgan att analysera och ta ansvar for det egna ldrandet samt att bedoma de egna
kunskaperna och behoven.”(s. 10). Enligt Tornberg (2000, s. 69-70) gar vi en framtid tillmotes
som vi inte vet s& mycket om. Det dr bland annat ovisst vilken slags kunskap som kommer att
behovas. Viktigt blir da for individen att medvetengora sig om sitt sitt att lara. Nar det géller
strategisk och reflektiv kompetens innebdr detta att eleverna méste ldra sig hur de ldr sig pé
bista sétt for att kunna 6ka sin inldrning. S4 hiar kommenterar Erickson (2004) den strategiska
kompetensen for anviandning av sprikliga hjédlpmedel i var kursplan: ”Vidare tillméts strategisk
kompetens stor betydelse, bade vad géller sétt att ldra sig och metoder att handskas med
sprakliga utmaningar och svarigheter.” (s. 10). Det rader en diskussion om att eleverna maste
bli mer uppméirksamma om hur de lar sig pd bidsta sitt. Tornberg (2000, s. 69-70) antyder
dessutom hur viktigt det dr att klargéra undervisningens mal samt att diskutera dessa
tillsammans med eleverna. Om detta gors sa kan det bli lattare att nd samma mal. Att malen
med undervisningen inte dr satta av eleverna medfor att de kan kénna sig frimmande f6r malen.
Detta tror Tornberg (2000) kan medfora att eleverna tappar sin motivation och inte lir sig det
som de ska. Det australiensiska PEEL-projektet (The Project for Enhancing Effective Learning)
har studerat undervisningen i skolan. De har da kommit fram till att materialet eleverna arbetar
med inte fir vara for simpelt och ointressant, det méste innebdra en utmaning fér dem.

2.6.7 Formaga att arbeta individuellt och tillsammans

Fordelarna med att arbeta tillsammans med andra ndmns inledningsvis i detta avsnitt i samband
med Vygosky (Tornberg, 2000) och det sociokulturella perspektivet pd ldrande. Som ocksé
ndmns dr social kompetens ett av Gardners (1994) intelligensomréden. Denna flexibilitet, att
kunna arbeta effektivt i lag eller individuellt 4r en egenskap som efterfragas i1 arbetslivet.
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3 METOD

Under rubrikerna i detta avsnitt redogor vi for den metod och det material vi valt. Vi redogor
aven for genomforandet av var analys samt dess tillforlitlighet och replikerbarhet.

3.1 Text- och innehallsanalys

For att fa svar pa véra frdgestéllningar valde vi att gora en text- och innehallsanalys. Med stod 1
Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (Stukat, 2005. s. 53) och Examensarbetet i
ldrarutbildningen. Undersokningsmetoder och sprdklig utformning (Johansson & Svedner,
2006. s. 64-66) anser vi att den metod vi valt var mest ldmplig for bearbetningen av det
avsedda materialet. Genom att gora en text- och innehéllsanalys kunde vi d4ven svara pa om det
ar mojligt att utga fran ett laromedel for att hjélpa eleverna uppna malen i kursplanen i engelska
for skolar nio. Metoden gav oss dessutom mdjlighet att se vilka punkter ldromedlen uppnér
samt hur materialen dr uppbyggda. For att uppné syftet med undersdkningen var vi tvungna att
fa en helhetssyn snarare dn att analysera utvalda delar av laromedlen pa ett djupare plan. Vad
giéller kursplanen i1 engelska har vi dock valt att fokusera pa en sérskild del, nimligen mal att
uppna for skolédr nio. Stukat (2005) menar att textanalys vanligen innebdr en djupare teoretisk
granskning medan en innehéllsanalys innebér bearbetning av ett mer kvantifierande slag. Var
studie har inneburit bade nirldsning men ocksa en uppskattning av materialen som helhet
gentemot en utvald del av kursplanen i engelska. Analysen av innehdllet i liromedlens samtliga
komponenter for skoldr nio innebar dessutom en analys av tillhérande horforstaelsedvningar.
Déarmed anser vi oss kunna séga ha gjort en text- och innehdllsanalys samt att denna metod
lampade sig for den sortens undersokning som vi &mnade genomfora.

3.2 Material

Det finns flera olika ldromedel 1 engelska for skolar nio. Angdende urvalet av laromedel 1
engelska att analysera ansdg vi oss kunna salla bort de ldromedel som funnits pa marknaden
under en ldngre tid. Detta for att de antagligen, inom en inte alltfor avlagsen framtid, kommer
att forsvinna eftersom forlagen hdller pd att framarbeta nytt material. Att vi sjdlva som
nyexaminerade ldrare med storre sannolikhet skulle f& mojlighet att arbeta med de nyare
laromedlen talade ocksa for att vi skulle védlja att undersoka dem. Nér de négot éldre
laromedlen var bortrdknade var det inte manga kvar att vélja mellan. Anledningen till att vi
valde Good stuff D (Bayard, Coombs, Hagvérn och Sunhede Fulk, 2004) fran Libers forlag och
Happy No. 3 (Bergman, Johansson, Peterson och Sutcliffe, 2005) fran Gleerups forlag var
framfor allt att de dr relativt nya. Det fanns andra nya laromedel ocksé, men dessa hade dnnu
inte publicerats for skolar nio. Vi betraktade det som fordelaktigt att undersoka liromedel som
ar utformat for skolar nio eftersom kursplanen har mal att uppnd for detta skoldr. Pa sé vis
kunde vi jimfora ldaromedelsinnehallet mot de nimnda malen. Malen att uppna i1 kursplanen ar
minimikraven for betygsséttningen, det d4r de mal eleverna maste klara av for att fa betyget
godkind (Malmberg, 2001).

Good Stuff D for skolar nio bestar av sex komponenter: ldrarhandledning, textbok, 6vningsbok,

facit, samt fem cd-skivor med musik och hoérévningar plus en elev-cd. Information om
materialet och forslag pd elevovningar kan hittas pa Libers hemsida (www.liber.se).
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Happy No. 3 bestar av ldrarhandledning med facit, textbok, ovningsbok och cd-box som
innehdller sanger, texter, hordvningar och uttalsdvningar. Information om ldromedlets
komponenter, elevovningar och lanktips till varje tema ur textboken finns pa Gleerups hemsida
(www.gleerups.se/entree).

3.3 Tillférlitlighet och replikerbarhet

Det textmaterial vi anvént oss av i1 var analys finns att tillgd 1 exakt samma version. Vad som
emellertid inte gar att aterskapa dr var individuella forforstaelse for det material vi har
analyserat vilket sdkerligen har fdargat var analys. D4 vi har genomgitt samma
grundskoleutbildning, den svenska gymnasieskolan och befinner oss 1 slutfasen av
lararutbildningen vid ett och samma universitet kan man dock gissa att vdra erfarenheter av
laromedel 1 engelska liknar varandra. Hade undersdkningen gjorts av tvd personer med
annorlunda kulturella referenser hade resultatet mdjligen sett annorlunda ut. Metoden &r fullt
mojlig att anvinda for att analysera andra ldromedel, till exempel ldromedel i matematik 1
forhallande till de mal som eleverna skall ha uppnatt i detta &mne i slutet av det nionde
skolaret.

3.4 Genomférande

Ett forsta steg 1 studien var att ta kontakt med var handledare och presentera ett pm for c-
uppsatsen. Samtidigt forbereddes arbetet med uppsatsen genom att forsoka ta reda pa vilka de
vanligaste ldromedlen i engelska for skoldr nio &r i Goteborg. For att & fram den information vi
behdvde vinde vi oss till GR Utbildning (En samarbetsorganisation och bland annat ett
pedagogiskt resurscentrum for kommuner 1 Véstsverige) for att se om det fanns nagon statistik
pa forsdljningen av liromedel i engelska 1 Goteborgsomradet. P4 GR Utbildning hénvisades vi
att kontakta forlagen direkt istédllet. P4 forlagen forklarade man dessvérre att det var frigan om
konfidentiella uppgifter och att de darmed inte kunde ldmna ut dem. Vi Gverlade med var
handledare om hur vi skulle ga vidare i friga om urval av ldromedel och kom fram till att vi
kunde salla bort de som hade funnits pa marknaden ett tag. Nér de ndgot dldre laromedlen var
bortriknade fanns det i princip endast tva stycken laromedel kvar: Good Stuff D fran Liber och
Happy No. 3 fran Gleerups. Da vi bestimt oss for att undersoka dessa tva ldaromedel var vi
angeldgna att f4 ldna dem fOr genomfGrandet av vér text- och innehalls analys. Didrmed
kontaktades Liber och Gleerups igen och vi presenterade avsikten med var undersdkning. Vi
gjorde en forfragan om att fi materialet hemskickat till oss. P4 forlagen hinvisade man oss till
vart bibliotek. Biblioteket pa Pedagogen hade dessvérre inte materialet inne, eftersom det dr
relativt nytt p4 marknaden. Vi kontaktade da ater igen forlagen och fick beskedet att vi skulle
fa l&na en komplett uppsattning av Libers ldromedel, men endast textboken fran Gleerups. For
att f4 tag i en full uppsittning av ldromedlet frdn Gleerups, kontaktade vi aterigen GR
Utbildning. P& GR Utbildning fick vi hjdlp med att fa tag pd materialet, men cd-skivorna for
Gleerups laromedel saknades dessvérre. Kursplanen i1 engelska for skolér nio fick vi dven tag
pa 1 bokformat.

Déa vi hade tillgdng till det material som behdvdes for vér analys borjade vi att studera
laromedlen, kursplanen samt den teori vi ansdg nddvéndig for analysen. I inledningsfasen av
skrivandet fokuserade vi pa syfte, fragestéllningar, bakgrund samt den teori s& vi behovde for
att senare kunna verkstélla analysen av laromedlen. Vidare gick vi 6ver 1 att studera laromedlen
och jamfora dem med kursplanens mal att uppna i skolar nio. Vid jdmforandet av laromedlen
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mot kursplanen studerade vi ett mal i taget for att se om detta kunde uppfyllas med hjilp av de
ndmnda ldromedlen. Presentationen av virt resultat foljer samma ordning. Forst beskrev vi
innehéllet 1 de bada laromedlen utefter de fardigheter som ndmns i1 kursplanen. Dérefter
diskuterade vi dessa fardigheter i koppling till liromedlens innehéll samt om ldromedlet skulle
kunna hjilpa eleverna att uppnd malen eller om de eventuellt saknade nigon aspekt ur
kursplanens mél att uppnd. Detta kopplades ocksa till uppsatsens teoriavsnitt.

3.5 Etik

Etisk hidnsyn har vi inte funnit vara nddvéandig eftersom vi inte har haft med ménniskor att gora
ndr vi har skrivit var uppsats. Vi har diremot uppmirksammat att detta ska finnas med nir man
gor enkdtundersokningar och intervjuer.
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4 RESULTAT

I detta avsnitt kommer vi att presentera ldromedlen i tur och ordning, beskriva dess
komponenter och direfter koppla innehéllet till relevant litteratur samt fardigheterna 1
kursplanens mél att uppnd for skolar nio.

4.1 Good stuff D

Laromedlet Good Stuff D har ingen inledande text och inte heller nigot forord 1 borjan av
materialet. Lasarna far inte reda pé vilken spraksyn forfattarna har. Forfattarna till Good Stuff D
ndmner heller inget om att liromedlet skulle vara forankrat 1 kursplanen i engelska eller ndgot
annat styrdokument.

4.1.1 Textbook

Textboken I Good Stuff D bestar av étta kapitel: Body & Soul, Animal Rights, That’s Life!,
Pressure, Ireland, War & Peace, Music och Justice. Avsnittet Extra Good Stuff erbjuder extra
texter som knyter an till texter ur de &tta nidmnda kapitlen. Utdver texterna finns dven
sangtexter 1 avsnittet Songs och en ordlista, Word List. Med undantag av de tva sista kapitlen &r
dessa indelade 1 kortare texter med olika svarighetsgrad. Fargerna gron och gul markerar
texternas svarighetsgrad. Varje kapitel inleds med minst tva grona texter vilka dr de enklaste.
Diérefter foljs de av minst en gul text som dr nagot mer avancerad. De flesta kapitlen avslutas
dven av en blé text som tillsammans med de grona texterna utgor liromedlets grundkurs. De
gula texterna kan ses som en mojlighet att individualisera ldsandet di de passar sirskilt bra for
de elever som arbetar snabbt. Forfattarna rekommenderar att materialet anvinds 1 kronologisk
ordning, men att det ar mojligt att bestimma ordningen sjilv som ldrare. Texterna 1 Extra Good
Stuff knyter an till de foregdende kapitlen. Dessa texter kan anvdndas som ytterligare
komplement for de snabba eleverna. De innehéller oftast ingen ordlista, men orden finns delvis
med i den alfabetiska ordlistan i slutet av boken.

Texterna, som behandlar aktuella och kidnda omraden, varierar i stil och langd. Det finns olika
sorters texter representerade 1 kapitlen sa som dialoger, berittelser, utdrag fran skonlitterdra
texter, faktatexter, historiska beskrivningar, sangtexter, dikter, reportage, faktarutor,
argumenterade text och dagbokstext. Enligt ldrarhandledningen for Good Stuff D s& éar
innehallet 1 texterna det centrala och 4r med andra ord inte skrivha som utgéngspunkt for
grammatikovning. Flera av texterna kommer fran olika ldnder. Det kan till exempel vara utdrag
frdn romaner som har publicerats i andra sammanhang. Praktiskt taget alla texter har
tillhorande illustrationer eller bildfoton. Till i stort sett alla texter finns det en ordlista pa
samma sida som texten, dir de mest komplicerade orden tas upp. Till de texter som déremot
inte har nidgon ordlista sd finns det en i ldrarhandledningen som &r kopieringsunderlag. Det
finns dven en ordlista langst bak i boken med fonetisk skrift som hjdlp for uttalet av orden.
Lararhandledningen papekar att man pa grund av platsbrist bara angivit ett standarduttal i den
fonetiska skriften och inte tagit hidnsyn till de uttalsvarianter som kan forekomma péd cd-
skivornas inldsning. Lararhandledningen papekar dessutom att textboken saknar ett kapitel som
tar upp arets hogtider men att det dock finns tva spar som tar upp julen pa en av de tillhérande
cd-skivorna.
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4.1.2 Workbook

Ovningsboken bestar av avsnitt direkt kopplade till de &tta kapitlen i textboken samt ett
fristdende grammatikavsnitt. Lararhandledningen ger tips pa vilket kapitel grammatikavsnittet
kan kopplas till samt andra material ldraren kan komplettera grammatikundervisningen med.
Grammatikdelen bestar av Gvningar och regler samt exempel pad hur reglerna tillimpas.
Instruktionerna i grammatikavsnittet 4r emellertid skrivna pé svenska.

Till de gula, mest avancerade texterna finns nagra extradvningar som eleverna kan vilja att
gora. Dessutom finns ovningar som tillhor kapitlet Extra Good Stuff, dven dir kan eleverna
sjdlva villja vilka dvningar de vill arbeta med. Ovningarna i évningsboken dr markerade med
fyra olika symboler for pardvningar, horOvningar, Internetdovningar och gruppdvningar.
Instruktionerna for dessa dvningar dr enbart skrivna pa engelska. Vissa dvningar saknar ndgon
av de ndmnda symbolerna, men é&r istdllet markerade med en bokstav. Dessa 6vningar ska
utforas enskilt. Det finns ett tillhorande facit som innehaller de korrekta svaren for 6vningarna i
Oovningsboken.

4.1.3 Cd-skivor

Till Good Stuff D for skolar nio finns tillhérande cd-skivor. En av dem dr en elev-cd som
eleven sjdlv kan anvénda for att lyssna pa de grona och de bla texterna i textboken. De dvriga
cd-skivorna ér larar-cd-skivor som innehaller upplasningar av de texter som finns i textboken
samt de extratexter och extra hordvningar som finns att hitta i 1drarhandledningen. Plus detta
innehéller skivorna ocksa de horforstaelsedvningar som finns i 6vningsboken och de latar som
presenteras i textboken. Ndgon nidrmare presentation av upplédsarna ges ej av forfattarna.

4.1.4 Lararhandledningen — Teacher’s book

Lararhandledningen, Teacher’s book, ar till for att ge lararen en Gverblick pa materialets
uppldgg samt tips pd arbetsmetoder, extrabvningar och for- och efterdvningar till varje kapitel.
Dessutom finns hér tips pa tv-program, radioprogram, Internetadresser och forslag pa film som
kan kopplas till kapitlen samt introduktionsfragor, test, manus till hérévningarna och ordlistor.
Det finns test som ldraren kan vélja att anvinda sig av efter varje gront och gult avsnitt. Testen
kan anvdndas pd ett varierat vis enligt forfattarna till ldrarhandledningen, till exempel som,
repetition, hemléxa eller oforberedd utvédrdering. Varje kapitel i ldrarhandledningen &r upplagd
pa samma sétt. Till varje text finns i1 ldrarhandledningen kommentarer, en introduktionsfraga,
tips pa alternativa sétt att arbeta med vissa texter, fore och efter dvningar for att gora eleverna
uppmarksamma pa de ord som de lart sig med mera. Efter varje kapitel rekommenderar
lararhandledningen att anvinda den inkluderade sjélvvérderingen som fylls i av elever och
eventuellt kommenteras av fordldrar och ldrare. Eftersom forfattarna till lararhandledningen é&r
amerikaner dr extradvningarna skrivna utifran amerikansk engelska.
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4.2 Fardigheterna i kursplanen

Rubrikerna, som representerar fardigheterna i kursplanens mal att uppné i engelska for skolér
nio (Skolverket, 2000), 1 foljande avsnitt inleds med ett citat fran den aktuella kursplanen for
att underlitta lasningen. Dérefter kopplar vi malet i kursplanen till det ndmnda laromedlet och
teoriavsnittet.

4.2.1 Horforstaelse

- forstd tydligt, dven ndgot regionalt firgat, tal i instruktioner, berdttelser och beskrivningar
som ror kdnda forhallanden och egna intresseomrdden,

Varje text i textboken samt horforstaelsedvningarna till dvningsboken finns inldsta pa cd.
Texterna ldses upp av nagra olika inlédsare som varierar i kon och alder. De anvinder sig framst
av brittisk variant av standardengelska, men det finns till exempel dven nagra texter inldsta pa
olika amerikanska dialekter. Nér eleverna lyssnar pa skivorna fir de hora olika dialekter som
de ska léra sig att forstd. Texterna i textboken ror for svenska elever kinda forhallanden, vilket
ar en fordel da forforstielse ar viktigt for tolkning och forstielse av texter (Tornberg, 2000).
Huruvida texterna ror elevernas egna intresseomraden kan man endast spekulera kring.
Forfattarna skriver inte heller om ndgon sddan ambition finns.

De flesta horovningar i 6vningsboken bestar av tva olika delar, dels att eleverna ska lyssna pé
det som ldses upp och kryssa i det ritta svaret och dels att eleverna ska fylla i ordet som saknas
1 en mening. Dessa Ovningar gér ut pd att kontrollera att avlyssnaren har uppfattat vilka ord
som anvénds. Det finns extra hordvningar som kan hittas i ldrarhandledningen som liknar de
Ovningar som finns 1 dvningsboken. Det finns dessutom en hel del dvningar dér eleverna ska
svara pa fragor om vad texten handlar om. Det star skrivet i ldrarhandledningen att
illustrationerna i 6vningsboken inte dr farglagda for att eleverna sjdlva ska kunna fargldgga
dem. Tanken é&r att en elev ska kunna ge instruktioner for hur en annan elev ska gdra nér
hon/han férglidgger och sedan ska de byta uppgift med varandra. Med den hir 6vningen fér
eleverna 6va pa att hora och f6lja instruktioner och beskrivningar.

For att utveckla en spraklig kompetens, papekar Sundell (2001), att eleverna bor utséttas for en
riklig input och mota malspréket med flera sinnen. Good Stuff D som helhet, med sina olika
delar samt med de tips pa film och radioprogram som kan kopplas till de teman som textboken
tar upp, erbjuder flera olika slags auditiv input. Att de flesta Ovningsuppgifterna till
hordvningarna dr utformade pé i stort sétt samma vis for varje kapitel skulle eventuellt kunna
gynna elever med en viss inldrningspreferens. Det finns till exempel ytterst fa dvningar som
innebdr fysisk aktivitet, eller praktiskt arbete i koppling till hérovningarna. Enligt Tornberg
(2000) ar det viktigt att eleverna kdnner sig delaktiga och inforstddda i formuleringen av malen
med undervisningen och att denna har relevans for det verkliga livet. De dvningar som gar ut
pa att fylla 1 ord som saknas 1 en text skulle kunna ses som en konstruerad situation som
eleverna sillan kommer att stota péd 1 verkligheten. Att & andra sidan kunna tolka ett budskap
torde vara virdefull kunskap for verkligheten. Ovningsboken ger eleverna detta genom
Ovningar som gar ut pa att identifiera budskapet i horovningarna.
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4.2.2 Muntlig kompetens

- kunna delta aktivt i samtal kring kinda dmnen och med hjdlp av olika strategier bidra till att
kommunikationen fungerar,

- kunna muntligt berdtta och beskriva ndgot som hon eller han sett, hort, upplevt eller ldst samt
uttrycka och argumentera for en uppfattning i nagot for honom eller henne angeldget dmne,

Kursplanen 1 engelska star for en funktionell spraksyn och flera av mélen tar upp elevernas
kommunikativa firdigheter. Ovningsboken erbjuder manga tillfillen att 6va pa att muntligt
kommunicera aktivt med klasskamrater angédende de aktuella &mnen som textboken tar upp. De
dmnen som tas upp har eleverna dock inget inflytande 6ver, men det handlar om att intervjua
varandra, ldsa dialoger, hogldsning av texter, dramatisering, att beskriva saker for varandra,
argumentera eller berétta/aterberétta en historia. I och med de uppgifter som gar ut pa att
argumentera och lista efter dsikt far eleverna ocksa chans att utgd ifran egna erfarenheter och
standpunkter. Forfattarna har med avsikt uteldmnat fargen i &vningsboken, detta for att
eleverna skall kunna farglédgga bilderna utifran instruktioner av varandra pa mélspraket. Det ger
eleverna mojlighet att Gva pa att beskriva nagot och ge varandra instruktioner pad malspréket.

Hymes beskriver att kommunikativ kompetens dr formagan att som talare kunna kommunicera
effektivt 1 kulturellt specifika sammanhang (Malmberg, 2001). Med klassrummet som
samtalsmilj6 och med klasskamrater och ldrare som framsta samtalspartner blir variationen vad
giller kulturella kontexter och genuina dialoger begrinsad. Det finns emellertid évningar i1
ovningsboken dér eleverna uppmuntras att inta olika roller och agera. Att det forekommer ett
stort antal Ovningar som gar ut pd att kommunicera kan ses som ett tecken pd den
kommunikativa spraksyn som rdder i dag med stdd i kursplanen och CEF (Andered, 2001).

4.2.3 Lasforstaelse

- kunna ldsa och tillgodogora sig innehdllet i enklare skonlitterdra och andra berdttande,
beskrivande och argumenterande texter som behandlar kinda dmnesomrdaden,

Textboken tar upp olika sorters texter, s& som dialoger, berittelser, extrakt fran skonlitterdra
texter, faktatexter, historiska beskrivningar, sangtexter, dikter, reportage, faktarutor,
argumenterande text och dagbokstext. Det finns 52 texter av varierande svérighet och langd
vilket bidrar till flexibilitet i undervisningen. Som ldrare kan man vélja att 1ita eleverna arbeta
med allt ifran ndgot enklare till svarare texter. Instruktionerna till §vningarna i 6vningsboken ar
genomgdende pa engelska forutom i grammatikdelen. Ovningsboken ger forslag pé
skonlitterdra bocker som eleverna kan ldsa och dven hur de kan arbeta med dem efterat. I och
med detta far eleverna ta del av bade skonlitterdra bocker, berdttande och beskrivande texter
som behandlar kéinda &mnesomraden. Tornberg (2000) gor géllande att for att forstd en text sa
maste individen ha forkunskap om det texten handlar om, dérfor dr det viktigt att texterna
handlar om ett for eleverna kiant dmne. [ Sprdakboken tar Lundahl (2001) upp att eleverna ska
kunna ldsa och ta till sig olika typer av texter. Denna flexibilitet som Lundahl talar om kan
uppnés pé grund av att det finns alla typer av texter i textboken och att det finns uppgifter i
ovningsboken dir eleverna ska hitta information pd Internet eller aktuella artiklar i
dagstidningar som utgangspunkt for klassdiskussioner.
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4.2.4 Uttrycka sig i skrift

- kunna begdra och ge information i skrift samt berdtta och beskriva ndgot,

Flera 6vningsuppgifter i 6vningsboken gar ut pa att med egna ord skriva en recension av filmer
och skonlitterdra texter. Andra uppgifter ger eleverna mojlighet att skriva om slutet pé en redan
kind historia eller att skriva en egen. Med korta och integrerade skrivuppgifter dir eleven far
mojlighet att formulera om sina tankar med egna ord dkar dennes medvetenhet och gor det
lattare for lararen att vigleda (Tornberg, 2000). Eleverna ges dessutom flertalet mojligheter att
sjdlva eller 1 par utforma egna arbetsuppgifter for klasskamraterna. Ett exempel pa detta &r att
utgd ifrdn en singtext i skrivet format som eleverna sedan gor om till en lucktext som kan
fyllas 1 av 6vriga klassmedlemmar med hjilp av att lyssna pa sangen. Andra dvningar gér ut pa
att skriva dialoger och fragor i par for att sedan byta med andra par i klassen. I detta fall blir
inte ldraren utan de andra eleverna mottagare av det som skrivs, vilket enligt Tornberg (2000)
ar en viktig aspekt da det giller att utveckla skrivfardigheten.

4.2.5 Kulturell forstaelse

- ha kunskaper om vardagsliv, samhdlle och kulturtraditioner i ndgra ldnder ddr engelska har
en central stdllning samt kunna gora nagra jamforelser med egna kulturella erfarenheter,

Vad det giller kulturell forstaelse nimner textboken ldnderna Nord Irland, Sverige, Botswana,
Afrika, Storbritannien, USA, Australien, Bosnien, Danmark, Frankrike, Ost Timor, Indonesien,
Kiribati och Afghanistan i olika sammanhang. Boken innehéller ett flertal texter som handlar
om ungdomskultur fran olika delar av vérlden. Det som dr gemensamt for manga av texterna r
att de uppmérksammar problemomraden inom olika kulturer sasom krig, fortryck, fattigdom,
stold, 6vergrepp, mobbning, rasism, alkohol, droger, otrohet, djurens réttigheter, stress och dod.
Dessa texter inbjuder till diskussion och &vningsboken erbjuder Ovningar som innebér att
eleverna maste ta stillning eller reflektera dver sin egen och andras kulturella erfarenheter.
Detta skulle kunna ses som exempel pd det som Risager (2002) ndmner som en interkulturell
syn pa undervisningen. Fokus ligger inte pé det som i traditionell mening kallas kulturtradition
— till exempel mat, musik, hogtider, ceremonier och nationell klddsel, &ven om dessa ndmns.
Exempelvis s ndmns Sverige 1 samband med ké&nda kvinnliga idrottare och Danmark 1
samband med ett reportage frdn musikfestival i Roskilde. Det finns en del uppgifter i
ovningsboken dér eleverna ska gora jimforelser mellan ndgot land och med sitt eget i
interkulturell anda. Ett kapitel handlar till exempel om regler for skolor i USA och da ska
eleverna sidga vad de tycker om reglerna och sedan jamfora dem med reglerna pa sin egen
skola.

4.2.6 Reflektiv formaga

- kunna reflektera éver och dra slutsatser om sitt sdtt att ldra sig engelska,

For att elevernas sprakliga progression skall bli tydlig finns sjélvvérdering i lararhandledningen
som skall goras efter varje avslutat kapitel. Utvdrderingen innehaller bland annat fragor som
ber6r hur eleven har arbetat och vad hon/han har lért sig. Som exempelvis, Vad hade du ldtt for
i det hdr kapitlet?, Vad behéver du trina pa mer i nésta kapitel? och Vilka ord och uttryck fran
kapitlet tycker du dr viktigast att komma ihdg? Det finns dessutom utvéirderande
ordkunskapsovningar som kan goras bade innan och efter varje kapitel. Orden och uttrycken 1
utvdrderingarna dr hdmtade fran kapitlens ordlistor, texter och &vningsbokens &vningar. I

21



ovningsboken finns det dven uppgifter dér eleverna ska fundera 6ver hur de kan forbereda sig
for att klara ett prov.

Eleverna behdver reflektera dver sitt eget ldrande och pé vilket sitt de ldr sig bést. Tornberg
(2000) skriver om att elever som far stimpeln ”svag” elev ofta bara har en annan inlarningsstil
(Learning Styles), for att forstd. De dr kinestetiskt/taktilt begavade, vilket betyder att de
behdver arbeta mer praktiskt for att lara sig nagot, darfor kan det da vara fordelaktigt med den
utvdrderingsblankett som finns med i ldrarhandledningen. Om lédraren later eleverna fylla i den
med jamna mellanrum och dérefter sjdlv tar del av den sé fér liraren reda pd hur eleven lar sig
pa bista sitt. Eleverna lar sig ocksa da vilket sétt de lar sig bést pa och kan dédrmed ta ansvar
och styra sitt inldrningssétt. D4 kan lektionerna planeras tillsammans med eleverna sé att alla
elever lar sig det de ska. Tornberg (2000) anser att man i klassrummet dven ska diskutera
kursplanens mal sa att eleverna forstdr dem, vilket medfor att det blir ldttare for eleverna att
lara sig och att vara med i planeringen av lektioner. Annars kan det l4tt hdnda att de blir
omotiverade och slar pd det affektiva filtret som Kraschen (1987) nimner i sina fem hypoteser.

De 6vningar Good Stuff D erbjuder leder till reflektion som bidrar till att eleverna kan uppnd
detta mal ur kursplanen.

4.2.7 Strategi for anvandning av hjalpmedel vid sprakliga aktiviteter

- kunna vdlja och anvinda hjdlpmedel vid textldsning, skrivning och andra sprdkliga
aktiviteter,

I 6vningsboken finns dvningar dér eleverna ska ta reda pa ndgot med hjélp av olika hjdlpmedel
sa som Internet och ordbdcker. Textbokens fonetiska skrift och ordlista dr ett hjdlpmedel for
uttal och fOrstdelse av innehdllet 1 texterna. Dessutom underléttar cd-skivorna for uttal och
forstaelse av textbokens texter. Lédsningen ger eleverna ett storre ordforrdd enligt Lundahl
(2001). Ett sdtt att 6va de ord som é&r centrala for texterna i1 textboken erbjuds pa Libers
hemsida. Denna glos6vningsmaskin ger eleverna mdjlighet att variera séttet att lara sig nya ord

pa.

Lundahl (2001) skriver om att det fordras en flexibilitet i hur eleverna ldser om de ska kunna
leta fram information pa Internet. Detta kan uppnds genom att eleverna fér ta del av minga
uppgifter dir Internetsbkande &r med. For varje text finns 1 ldrarhandledningen tips pa
Internetadresser som presenterar fakta och sokord for de aktuella temana i textboken. Lararen
kan vélja mellan att ge eleverna dessa adresser eller lata dem soka fritt pd webben.

4.2.8 Formaga att arbeta individuellt och tilsammans

- kunna, pa egen hand och i samarbete med andra, planera och genomféra arbetsuppgifter
samt ddrvid dra slutsatser av sitt arbete,

Ovningsboken bestar av manga uppgifter och dvningar som skall 16sas i par eller i grupp. Det
kan vara 6vningar som att skriva dialoger eller anvénda Internet for att ta fram ny information.
Flera 6vningar gar ut pd att utarbeta nagon form av skriftlig eller muntlig produkt som kan
redovisas i helklass eller leda till diskussion inom gruppen. Ovningsboken ger dessutom
eleverna mdjlighet att planera och genomfora aktiviteter samt att dra slutsatser av diskussioner
med klasskamrater. Det finns dock dven uppgifter som ska arbetas med individuellt och bidraga
till elevens forstdelse av texterna. Som ett exempel sd finns det fragor till varje kapitel som
eleverna sjilva ska svara pa och se om de har forstatt inneborden i texten. Det finns andra
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uppgifter dir eleven sjidlv méste ta stdllning till vad hon/han tycker i olika &mnen och sedan
ocksa kunna forklara sig. Alla hordvningar dr till exempel avsedda att genomf6ras individuellt.

Vygotsky (Tornberg, 2000) menar att individen lir sig i samsprak med andra. Hon/han kan
klara av saker tillsammans med andra som de inte skulle klara av sjdlva. Detta hor ithop med
hur det sociokulturella perspektivet ser pa larandet. Det finns flera uppgifter i vningsboken dar
eleverna ska arbeta tillsammans for att fa fram nagot resultat, med de uppgifterna lar de sig av
varandra och de lér sig likasa att samarbeta.

4.3 Happy No. 3

Alla bocker som ingar i Happy No. 3 inleds med ett forord som beskriver hur detta laromedel
fran Gleerups dr utformat. Forfattarna till materialet &r erfarna larare. Lérare 1 samverkan med
elever hjilper till att utveckla laromedelsprodukterna. Forfattarna nimner inte om materialet &r
forankrat 1 kursplanen i engelska eller i1 ldroplanen. Sin sprdksyn och engelskans stillning 1
Sverige tar forfattarna upp i ldrarhandledningen. Enligt NU-rapporten (2005) sa dr det engelska
spraket ett mycket levande inslag 1 svenska elevers vardag. Detta faktum sidger sig forfattarna
till Happy No. 3 ha accepterat. De pédpekar att elever idag snarare lir sig engelska utanfor
skolan dn 1 klassrummet, tack vare media, film, musik och dataprogram. Forfattarna menar att
inldrningen dndrats totalt och att 1iromedlen minskat i vikt. En uttalad strategi fran forfattarnas
sida dr att knyta an till den engelska som eleverna moéter utanfor skolan for att 6ka elevernas
intresse for liromedlet.

4.3.1 Textbook

Forfattarna till Happy No. 3 skriver i ldrarhandledningen att textboken dr méattad med texter
som skall vicka ldslusten men ocksd innehdlla virdefull kunskap om de omrdden som
presenteras. Textboken bestar av fem kapitel: Let’s Talk Pop, Let’s Talk Japan, Let’s Talk
Inventions, Let’s Talk Canada, Let’s Talk Love och Let’s Talk American History. Utdver de
fem kapitlen finns tre utdrag fran skonlitterdra texter: Across the Nightingale Floor, The Subtle
Knife, The Innocent och en novell: Little Old Lady from Cricket Creek. Dessa originaltexter ar
markerade med symbolen {for Reading for Pleasure och ar litta att hitta i boken.

Kapitlens texter dr indelade i olika svarighetsgrader vilket markeras med bade firg och
bokstav. Bokstaven A och fargen rosa anger de littaste texterna, medan B och gron anger
mellansvéra texter. De svéraste texterna markeras med bokstaven C och bla firg. Varje kapitel
innehéller tva texter av varje svarighetsgrad, det vill sdga tva rosa, tva grona och tva bla texter.
Med svarighetsgraden 0kar dven texternas ldngd. Varje kapitel avslutas av en ldttsam extratext
oftast i form av en sang, en rolig historia eller en seriestripp. Meningen med texternas
nivéskillnad &r att de skall kunna anvindas flexibelt. Alla elever behover inte arbeta med alla
texter. Det finns olika sorters texter representerade i1 kapitlen s som dialoger, berittelser,
utdrag fran skonlitterdra texter, faktatexter, historiska beskrivningar, dikter, reportage,
faktarutor, noveller, brev, elevtexter, argumenterande text och intervjuer. Det finns gott om
illustrationer och bildfoton till alla texter. Till de flesta texter finns det en ordlista, utan fonetisk
skrift, pd samma sida som texten ddr de mest komplicerade orden tas upp. Denna ordlista ar
mittstdlld med anledningen att det latt ska ga att halla for ena delen och forhora sig sjélv. Det
saknas en ordlista i1 slutet av boken. Gleerups erbjuder en Internetsida som dr kopplad till
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laromedelsserien Happy. Hér pa nétet finns bland annat en textboksversion ddr man kan
bldddra och ldsa texterna ur textboken.

4.3.2 Workbook

Ovningarna i dvningsboken ir direkt kopplade till textbokens kapitel forutom grammatikdelen
som dr fristdende. Grammatikdelen kan, pd ldrarens initiativ, kopplas till valfritt avsnitt i
textboken. Ovningarna i dvningsboken #r markerade med fyra olika symboler for: lyssna pa
Ovningsuppgift, arbeta tillsammans, anvéind skrivbok och diskutera. Dessa inbjuder till arbete 1
grupp, enskilt eller tillsammans med ldraren. Det finns dven uppgifter i 6vningsboken som
endast 4r markerade med en siffra. De ska oftast genomforas enskilt. Enligt den information
som finns att tillgd pa Gleerups hemsida ldggs extra vikt vid 6vningar som leder till fri muntlig
och skriftlig kommunikation. Instruktionerna &r skrivna pa svenska for de enklare texternas
ovningar och pé engelska for de som ar kopplade till de texter som &r lite mer avancerade i
textboken. Den fristdende grammatikdelen har instruktioner enbart skrivna pa svenska for att
underlitta arbetet. Det ar 14tt att hitta de olika avsnitten i 6vningsboken dé& dessa markeras med
en sérskild flik. D4 man Oppnar boken dr det Overskadligt att se vilka avsnitt som finns
eftersom alla flikar 4r synliga da.

4.3.3 Cd-skivor

Cd-skivorna som tillhor Happy No. 3 for skolar nio innehaller hordvningar, inldsningar av alla
texterna, uttalsovningar och sanger. (Trots ihdrdiga forsok har vi har ej fatt tillgang till cd-
skivorna och kan darfor endast mycket begrénsat uttala oss om deras innehall.)

4.3.4 Lararhandledning — Handy Helper

Handy Helper, som lararhandledningen f6r Happy No. 3 heter, fungerar som ett stod for lararen
i planeringen av undervisningen. Varje kapitel ur textboken finns presenterade i
lararhandledningen som dels ger ldraren bakgrundsfakta om de teman som tas upp men ocksa
forslag pa program frén Utbildningsradion (UR) och tips pa film som har koppling till &mnet i
frdga. Ldraren ges forslag pd hur denna kan introducera en text och pa uppfoljningsuppgifter.
Lararhandledningen erbjuder ocksd tester pa olika nivder som ar kopplade till texterna i
textboken. Dessa test innehaller tre olika svarighetsgrader, alltsi samma som i text- och
ovningsboken. Nivéskillnaderna &r till for att lararen skall kunna individualisera testen.
Lararhandledningen innehaller vidare extra 6vningsuppgifter. Dessa ér av lite svarare grad for
att elever som kommit lite ldngre i sin sprakutveckling ska f& mer utmaning. Detta &r i linje
med den forskning som Tornberg (2000) presenterar som visar att elevernas arbetsmaterial inte
far vara for enkelt utan méste innebéra en utmaning for dem. Ytterligare horévningar utdver de
som finns med i 6vningsboken finns hir, plus detta, praktiska uppgifter som inte adr kopplade
direkt till ndgon text. Den hér sortens Ovningar skulle, med stéd av Reids teori angdende
inlarningspreferenser (Reid 1 Tornberg, 2000), passa de elever som foredrar en kinestetisk eller
taktil inldrningsstil. Dessa uppgifter kan handla om att klippa och klistra, rita eller spela spel.
Lararhandledningen ger dessutom forslag pd hur dessa uppgifter kan leda till stérre projekt.
Som redan ndmnts innehdller textboken utdrag frdn originaltexter. Lérarhandledningen har
ovningar till de skonlitterdra utdragen samt en hel rad med tips péd skonlitterdra bocker som kan
vara intressanta for eleverna att ldsa. Hir finns dven en mall for recensionsskrivning samt en
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mall for utviardering av de olika delarna i Happy No. 3 och vad eleven lart sig samt vad hon/han
tyckte var latt och svart.

4.4 Fardigheterna i kursplanen

4.4.1 Horforstaelse

- forstd tydligt, dven ndgot regionalt firgat, tal i instruktioner, berdttelser och beskrivningar
som ror kdnda forhallanden och egna intresseomrdden,

Happy No. 3 ger eleven mojlighet att trdna pa horforstaelse i enlighet med delar av malet ur
kursplanen i engelska som ndmns ovan. Att sa &r fallet gar att utldsa vid en granskning av de
horforstaelsedvningar som Happy No. 3 erbjuder. Till att borja med innehaller cd-skivorna
inldsningar av alla texter, horévningar och musik. Texterna ér inldsta av skddespelare och det
finns en hordvning till varje amne ur textboken. Hordvningarna &r av tre olika slag. En 6vning
gér ut pa att eleven skall svara pé fragor, en annan dvning gar ut pé eleven ska markera vilken
mening som stimmer overrens med det som sdgs i hordvningen och tillsist finns en hérdvning i
vilken eleven skall skriva fardigt meningen som fOrfattaren har pabdrjat. Det finns dven
ovningar dir eleverna ska utfora en intervju och sedan spela upp den for sina klasskamrater.
Det finns en horévning i Ovningsboken per tema. I ldrarhandledningen finns det dock
ytterligare horovningar av vilka flera ar kopplade till musiken pé cd-skivorna. Eleverna ska
lyssna till latar och svara pa fragor, sjunga sanger i1 klassrummet, skriva ner svara ord och sla
upp vad de betyder med mera. For att 6va horforstaelse ytterligare finns, for varje tema ur
textboken, forslag pa film och program frdn UR som kan kopplas till det aktuella &mnet.

Det ér svart att sdga om eleverna far hora nagot regionalt fargat tal eftersom vi inte har tillgéng
till cd-skivorna. Genom att ldsa manus till hordvningar och texter kan man emellertid
konstatera att de involverar personer som i verkligheten bor tala med regionalt fargade
dialekter. Exempel pa detta dr en intervju med en ung amerikansk uppfinnare. Att inte lita
honom tala med en amerikansk dialekt vore otrovérdigt. Eftersom texterna i textboken ror
kidnda forhéallanden kan man dra slutsatsen att inldsningen av texterna pa cd-skivorna gor det
samma. Texterna borde matcha en hel del av elevernas intresseomraden da de bland annat
handlar om musik, sport och kédrlek. Att Gleerups dessutom har tagit hjilp av elever for
utformandet av Happy No. 3 stodjer pastaendet om att 1dromedlet tar upp kénda forhallanden
som &r relevanta och intressanta for elever i arskurs nio. Vad vi inte kan uttala oss om é&r ifall
cd-skivorna erbjuder ndgra slags instruktioner och ifall dessa dr av varierat regionalt fargat
slag. For att kunna svara pa detta hade vi behovt cd-skivorna.

Sammanfattningsvis erbjuder Happy No. 3 fi men varierade hordvningar som ldraren kan vilja
att komplettera med andra auditiva kéllor sa som extradvningar och film. Enligt Sundell (2001)
ar det viktigt att eleverna fir ofta och mycket input, det vill sdga att eleverna utsdtts for
malspraket 1 s& stor omfattning som mojligt. Tornberg (2000) papekar dessutom att bland annat
visuell hjédlp kan underldtta horovningar. Detta dr inte nagot som uppmérksammats i Happy No.
3. Horovningarna &r flesta fall inte illustrerade.
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4.4.2 Muntlig kompetens

- kunna delta aktivt i samtal kring kinda dmnen och med hjdlp av olika strategier bidra till att
kommunikationen fungerar,

- kunna muntligt berdtta och beskriva ndgot som hon eller han sett, hort, upplevt eller ldst samt
uttrycka och argumentera for en uppfattning i nagot for honom eller henne angeldget dmne,

Textbokens texter tar upp olika kinda &mnen, eller som fOrfattarna sjdlva skriver
omvdrldskunskap (s.5). Till dessa finns det ménga olika sorters Ovningar som bidrar till
kommunikation av olika slag, s& som muntliga diskussioner och argumentationer. En hel del
Ovningar gar ut pa att eleverna ska diskutera sina egna asikter i par eller i grupp. Oftast avslutas
dessa med diskussioner i helklass. Ovningsboken innehdller dven uppgifter dir eleverna ska
skriva egna dialoger, svara pa fragor eller att beskriva nagot som till exempel sin hemstad.
Ovningsboken har ocksé uppgifter som ska utforas i grupp dir eleverna ska argumentera for
eller emot nédgot, exempelvis om det var ritt att amerikanerna invaderade Vietnam.
Argumenten forbereds forst 1 halvklass men diskuteras sedan 1 helklass. Jimforelsevis far de
muntliga 6vningarna stor plats i 6vningsboken. Eleverna ges mojlighet att 6va pa performance
(Malmberg, 2001). Lirarhandledningen informerar lararen om fOrdelarna med att gora
engelskan till ett arbetssprédk i klassrummet. Forfattarna till ldrarhandledningen pépekar att
detta kan kdnnas svart till en borjan men att det ger resultat om man arbetar med det. Dérav
skulle det vara mgjligt att som ldrare i sin undervisning utgd fran Happy No. 3 for att ge
eleverna mojlighet att uppnd malen med muntlig kompetens.

4.4.3 Lasforstaelse

- kunna ldsa och tillgodogora sig innehdllet i enklare skoénlitterdra och andra berdttande,
beskrivande och argumenterande texter som behandlar kinda dmnesomraden,

For uppnéende av denna punkt ur kursplanen spelar textboken en nyckelroll. I textboken finns
det 46 texter som varierar i bade lingd och svérighetsgrad. Texterna bestar av tre olika
svarighetsgrader, for att elever ska hitta sin egen niva pa ldsningen. Det finns manga olika
sorters texter, s& som dialoger, berittelser, utdrag fran skonlitterdra texter, faktatexter,
historiska beskrivningar, dikter, reportage, faktarutor, noveller, argumenterande text, brev,
elevtexter och intervjuer. Texterna ar kopplade till kinda dmnesomraden som &dven ska vara
latta att arbeta med som projektarbeten integrerat med de dvriga dmnena i skolan. Ett exempel
pa detta skulle enligt forfattarna kunna vara att arbeta med texten Let’s Talk Love tillsammans
med sex- och samlevnadsundervisningen. I Ovningsboken &r minga av Ovningarnas
instruktioner pa engelska.

I lararhandledningen ingar bland annat négra sidor dér forfattarna tar upp titlar pa skonlitterdra
bocker som bor vara intressanta for tondringar att 14sa. Dessa kan dven bestillas hem over
Gleerups hemsida om biblioteket inte har dem inne. For att underldtta ldrarens arbete med
lasforstdelse ger ldrarhandledningen tips pa hur man kan arbeta med ldsforstdelse i
undervisningen. Tipsen foreslar olika ldsstrategier for lasforstaelse. Som exempel kan det
handla om att lata eleverna skriva om texter som sedan ldses upp for klassen som skall
uppmérksamma #dndringen av innehdllet mot ursprungstexten. Det kan &dven vara att
sammanfatta texten i1 par eller i grupp eller att korldsa. Forfattarna till l&rarhandledningen,
Peterson med flera (2006), hdvdar att spraket i textboken &r varierat och synonymrikt. Lundahl
(2001) papekar, som vi redan ndmnt, att ldsning leder till 6kat ordforrad hos elever. ”Sévil lds-
som horforstéelse och formagan att skriva stirks med storre ordforrad.” (Peterson, Johansson
och Bergman, 2006. s. 5) Genom variationen av textsorter bor eleverna utveckla en flexibilitet 1
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sitt Idsande nagot som Lundahl (2001) tar upp som en central fardighet. Med andra ord ar det
mojligt att utga fran Happy for att ge eleverna mojlighet att uppnd mélet med lasforstaelse.

4.4.4 Uttrycka sig i skrift

- kunna begdra och ge information i skrift samt berdtta och beskriva ndgot,

Aven hir erbjuder liromedlet i friga vning i enlighet med mélet. Ovningsboken innehéller
sidor dir eleverna ska ge information i skrift samt berédtta och beskriva nagot. Flertalet
Ovningar i1 6vningsboken inleds med att eleverna i grupp sammanstéller en text som sedan skall
presenteras muntligt pa diverse olika sdtt. Liksom i 6vningsboken till Good Stuff D sa finns hir
uppgifter dir klasskamraterna blir mottagaren av det som skrivs och sdgs snarare @n liraren.
Det finns ockséd uppgifter som gér ut pa att skriva brev till ndgon och forklara nagot som hant
eller beskriva nagot som finns i ens omgivning. Ett exempel pd detta dr en skrivovning dér
eleverna skall beskriva ndgon som de saknar. Det forekommer ett antal uppgifter dér eleverna
ska skriva uppsatser om olika dmnen. Aven om dessa innebir en nagot friare slags skrivning ir
det i forsta hand inte frdgan om processkrivning eller ett top down-perspektiv pa skrivandet
som Tornberg (2000) beskriver. Den vanligaste formen av skrivuppgift i dvningsboken ar att
oversitta och besvara fragor for att visa att man forstatt innehallet i en text. Att kunna dversétta
ar inte ett uttalat mal 1 kursplanen men kan anvdndas som ett medel att uppnd de andra
fardigheterna.

4.4.5 Kulturell forstaelse

- ha kunskaper om vardagsliv, samhdlle och kulturtraditioner i ndgra ldnder ddr engelska har
en central stdllning samt kunna gora nagra jamforelser med egna kulturella erfarenheter,

Textboken ndmner ménga olika ldnder i1 sina texter, som: Storbritannien, Sverige, USA,
Etiopien, Japan, Mongoliet, Norge, Italien, Frankrike, Kanada, Syd Mumbai, Nord Irland,
Vietnam, Kambodja och Indien. Forfattarna har valt att 1ata Kanada och Japan fa var sitt eget
kapitel med anledning av att Kanada ar vérldens nést storsta land till ytan och Japan for att det
ar ett inneland (Handy Helper s. 5), som forfattarna sjdlva kallar det. En text i kapitlet om
Japan tar upp den japanska normen seder, traditioner och sociala koder. Till denna text finns en
ovningsuppgift dir eleverna ska diskutera vad som skiljer sig mellan Japan och Sverige. De
extrakt frdn originaltexter som foOljer efter varje kapitel 1 textboken &r till for att inspirera
eleverna till fortsatt ldsning och behandlar frdgor som vardagsliv, samhille och
kulturtraditioner.

Det dr mojligt att utgd ifran Happy No. 3 for att ge eleverna insikt 1 nigra ldnders kulturer, i
linje med det interkulturella malet som kursplanen anger. Tack vare de dvningar som finns i
ovningsboken far eleverna mdjlighet att diskutera och jdmfora till exempel den japanska
kulturen med egna kulturella forhéllanden. Fokus ligger dock inte pa jaimforelseaspekten utan
snarare pa att eleverna skall bli insatta 1 kulturen i de belysta ldnderna. Detta skulle kunna ses
som ett spar av the foreign-culture approach i liromedlet (Risager, 2002). Eleverna bor trots
det utveckla en interkulturell kompetens med hjélp av detta laromedel. Liromedlet uppmuntrar
déremot inte eleverna att reflektera 6ver eventuella mangfaldsaspekter inom de olika kulturerna
eller inom den egna.
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4.4.6 Reflektiv formaga

- kunna reflektera over och dra slutsatser om sitt sdtt att lira sig engelska,

For att i en oviss framtid pa ett effektivt sétt kunna lara sig nya saker krévs en insikt i hur man
lar sig pa basta sitt. Dessutom dr det Onskvirt att ett liromedel erbjuder olika sorters sitt att
lara sig ett sprak for att tillgodose de inldrningsstilar som finns i en klass. I ldrarhandledningen
till Happy No.3 finns en utvédrdering som ldraren kan vélja att dela ut till eleverna. Pa
utvirderingsblanketten star 6verskrifterna Textbook/A, B och C, Workbook och Other things we
did. Denna blankett fylls 1 av eleverna som dels ska skriva vilka texter hon/han tagit del av och
dels ge sin asikt om texterna och uppgifterna i ovningsboken samt Ovriga Ovningar de har
arbetat med och lért sig om. Forfattarna skriver att utvirderingen ska beddémas av ldraren bade
vad det giller spraket och innehallet. Vid en anvindning av utvirderingen pd det sitt som
rekommenderas 1 ldrarhandledningen framgar det inte tydligt att eleven skulle lira sig att dra
slutsatser om sitt sétt att lara. Inte heller om man utgér fran definitionen av reflektiv kompetens
som tas upp 1 rapporten Engelska i dtta europeiska ldinder. En undersékning av ungdomars
kunskaper och uppfattningar (2004) kan denna uppnas genom laromedlet fran Gleerups.

4.4.7 Strategi for anvandning av hjalpmedel vid sprakliga aktiviteter

- kunna vdlja och anvinda hjdlpmedel vid textldsning, skrivning och andra sprdkliga
aktiviteter,

En del av uppgifterna i Happy No.3 handlar om att ta reda pa fakta om olika personer. Eleven
maéste sjdlv komma fram till hur man ska ga tillvdga for att hitta detta. Ofta finns det gloslistor
bredvid texterna sa att eleverna slipper leta ldngst bak efter ordens betydelse, dock saknas
fonetisk skrift for dem. Som hjilp for uttal finns uttalsdvningar att lyssna till. P4 Gleerups
hemsida kan bdde ldrarna och eleverna hitta uppgifter som &r kopplade till &mnena som
textboken tar upp och dér finns dven andra tips och ldnkar. P4 hemsidan finns mer information
om dmnet i fraga, fragesport dir eleverna kan ta ett test direkt pa datorn, slangord, grammatik
och mycket mera. Detta skulle kunna ses som en mojlighet for eleverna att anvénda sig av olika
strategier och hjdlpmedel for spriklig aktivitet. Lararhandledningen ger lararen en mingd
forslag pd hur laromedlet kan kopplas till anvéindning av dator. Att Happy No.3 som ldromedel
erbjuder en méngd olika slags texter innebér ocksé att eleverna bor utveckla en flexibilitet i
lasandet och bearbetandet av olika texter. En flexibilitet likt den som Lundahl (2001) menar ar
tydlig 1 var nuvarande kursplan.

4.4.8 Formaga att arbeta individuellt och tilsammans

- kunna, pd egen hand och i samarbete med andra, planera och genomfora arbetsuppgifter
samt ddrvid dra slutsatser av sitt arbete,

Med utgéngspunkt 1 liromedlet Happy No. 3 dr det mojligt att utveckla elevernas fardighet vad
géller samarbete och individuellt arbete. Det finns en stor variation i de dvningsuppgifter som
finns 1 6vningsboken. Symboler visar vilka 6vningsuppgifter eleverna ska arbeta med i par eller
1 grupp. Dessa uppgifter innehéller olika slags dvningar som eleverna ska gora, vissa dvningar
som aterkommer oftare dn andra. Flertalet vningarna gér ut pa att diskutera for eller emot i
ndgot &mne. En hel del av 6vningarna ska goras i par eller grupp forst och ska senare diskuteras
1 helklass eller spelas upp for klasskamraterna. Forfattarna foresprakar att ldrarna ska
uppmuntra eleverna till att ta eget ansvar for bland annat Ovningarna i &vningsboken.
Instruktionerna pad grammatiksidorna ar enbart pa svenska for att det ska vara létt att forsta sa
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eleverna kan arbeta sjidlvstindigt med dessa Ovningar. Genom materialets flexibilitet &r det
mojligt for eleverna att vélja, bland annat svarighetsgrad pa texter och dvningar i boken. For att
gora ett aktivt val krdvs att man dragit slutsatser om sitt sitt att arbeta samt att man reflekterat
over sitt sdtt att lara. Enligt Vygotsky (Tornberg, 2000) sa sker ldrande i en proximativ
utvecklingszon. Med detta synsitt dr samarbetsovningar att foredra.
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5 DISKUSSION OCH SLUTSATSER

I detta avsnitt diskuterar vi och drar slutsatser av metod och resultat. Vi har lagt upp
diskussionen angaende laromedlen utifran véra fragestédllningar. Darefter ger vi ett kort forslag
pa fortsattforskning och avslutar med ett slutord.

5.1 Diskussion angaende metoden - begrdnsningar

Négot som kan ha péverkat vér text- och innehdllsanalys &dr det faktum att vi inte har haft
tillgdng till en komplett uppsittning av laromedlet Happy No. 3. Da det inte har varit mdjligt
for oss att analysera cd-skivorna som tillhér Happy No. 3 kan detta ha paverkat vart resultat at
ena eller andra héllet. Vad som ocksé kan ha paverkat var analys ar var tolkning av kursplanen
1 engelska. Det dr till exempel svart att avgora om ett laromedel nar upp till malet om att eleven
skall ”ha kunskaper om vardagsliv, samhdlle och kulturtraditioner i nagra ldnder dir engelska
har en central stdllning samt kunna gora ndgra jamforelser med egna kulturella erfarenheter,”
(Skolverket, 2000). Vi fragar oss vad central stillning innebér och hur manga ndgra lander ar?

Det viktigt att papeka att vi endast valt att analysera de delar av tva ldromedel som é&r skrivna
for skolar nio. Liromedlen kan ses som en foljetong, med anpassade bocker for de skolar de ar
avsedda for. Bade Good Stuff D och Happy No. 3 finns for grundskolans dldre ar. De brister
som vi anser oss finna i en analys av Good Stuff D och Happy No. 3 kan eventuellt ha blivit
tillgodosedda i1 de foregaende upplagorna, det vill sidga 1 Good Stuff A, B, och C eller i Happy
No. I och 2. Dessa har vi dock inte undersokt.

5.2 Diskussion angaende resultatet

5.2.1 Hur ar de tva laromedlen Good Stuff och Happy uppbyggda?

De tva laromedlen Good Stuff D och Happy No. 3 har manga gemensamma drag. De liknar
varandra rent komponentmdssigt. Bada ldromedlen bestar av ldrarhandledning, textbok,
6vningsbok och cd-skivor. Vid en forsta anblick ger layouten i Happy No. 3 ett ndgot rorigt
intryck. Sidorna 1 textboken och 6vningsboken ér relativt fullmatade med texter av olika storlek
och typsnitt. Gloslistorna inrdknat kan ett och samma uppslag i textboken bestd av mer in fem
olika typsnitt i1 varierade storlekar. Dessutom é&r textboken véldigt fargglad. Ofta ar till och med
bakgrunden till gloslistorna illustrerad. Nédr man har vant sig vid typsnitten och layouten &r det
som bestar dock ett trevligt och avslappnat intryck. Uppldgget i Good Stuff D kénns nigot
stramare, trots att det dven hér finns gott om illustrationer. Samma tendenser ser vi dven i
uppldgget av lararhandledningen. Lirarhandledningen for Good Stuff D ar ganska stram och
strukturerad utan 6verflodig information medan ldrarhandledningen for Happy No. 3 har gott
om humoristiska inslag och illustrationer.

Rent innehallsmissigt tycker vi oss kunna se en viss skillnad mellan uppldggen i de bada
liromedlen. Béada tar forvisso upp vardagsliv, kulturer och traditioner i andra ldnder samt
dmnen som rimligen skulle kunna knyta an till elevernas intresseomraden. Vi har emellertid
uppmérksammat att Good Stuff D 1 en majoritet av sina texter utgdtt frdn ett problem eller ett
moraliskt dilemma. Vi stéller oss fragande till om detta &r ett framgéngsrikt sétt att finga
elevernas intresse och knyta an till elevernas egna intresseomraden eller om det eventuellt
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saknas humoristiska och mer positiva textinslag. Daremot tycker vi att det &r Onskvért att
laromedel tar upp kontroversiella &mnen som kan anvindas som utgédngspunkt for diskussioner.
Vi efterfragar dock ett nagot mer balanserat innehéll mellan problem och glddjedmnen. Vissa
texter 1 Good Stuff D kénns skrivna for elever som dr nagot dldre dn skoldr nio om man ser till
innehéllet. Ett exempel pa detta ar texten I Couldn’t Do That to Tar, som handlar om alkohol,
one-night stand och otrohet. Texterna i de bada laromedlen kidnns hogaktuella vilket dr en klar
fordel sé ldnge de ar just aktuella. Risken med att vara alltfor trendig 1 val av texter dr att de
snart riskerar att bli inaktuella.

5.2.2 Vilka punkter ur kursplanens mal att uppna i skolar nio tar dessa
laromedel upp?

Béada laromedlen tar mer eller mindre upp de fardigheter som ndmns i kursplanen och som
elever skall ha uppnétt i slutet av skoldr nio. Svagheterna med en undervisning baserad endast
pa de ndmnda ldromedlen dr att reflektionen Gver det egna ldrandet kommer 1 skymundan,
sarskilt om man utgar fran Happy No. 3. Vi anser till exempel inte att den utvéirderingsblankett
som finns 1 Handy Helper leder till att eleverna reflekterar over sitt larande. Sérskilt inte da
utvdrderingen skall bedomas innehéllsligt och sprakligt av ldraren. Good Stuff D har forutom en
utvirderingsblankett ocksa ett tema 1 textboken som bland annat handlar om press vad géller
skolarbete och betyg.

Vi anser oss dven kunna se en brist i hur ldromedlen behandlar mélet med att eleverna skall
kunna géra medvetna val av hjdlpmedel for sprakliga aktiviteter. Vad som fattas, enligt oss, ar
ovningar i de bada liromedlen som pa ett tydligare sétt leder till att medvetengdra eleverna om
vilka sprakliga hjdlpmedel som finns och hur de anvidnds. Good Stuff D och Happy No.3
innehéller bada ett brett spektra av textsorter som skulle kunna ge eleverna mojlighet att 6va pé
olika sorters ldsstrategier och hjalpmedel for sprakliga aktiviteter. Men dven hir krivs att
lararen tar ett ansvar for att gora eleverna uppmérksamma pd hur man kan ta sig an olika
sorters lds- och skrivuppgifter. Internet dr en kélla till ett obegrinsat antal texter, har om
nagonstans &r det viktigt att kunna anvinda olika l4sstrategier for att hitta det man soker.

Nér det géller att formedla en kulturell insikt och forstéelse hos eleverna finns mer att 6nska av
ett laromedel &n det som erbjuds i Good Stuff D och Happy No. 3. Ingen av de bada laromedlen
gér ner pa djupet vad giller kulturer eller kulturella uttryck. Man skrapar pd ytan och det &r fa
inslag som uppmérksammar den méngkulturalitet som rader inom en nations grinser. Fa
tillféllen till reflektion och jimforelser med egna kulturella referenser ges. Den kritik vi ger pé
denna punkt géller framfor allt Happy No. 3. Till exempel skriver forfattarna i textboken att
japaner har tunna och daligt isolerade véiggar och att man dérfor inte bor stdra grannarna
genom att lyssna hogt pd musik. Vidare skrivs att japaner helst undviker kroppskontakt och
skyler tinderna nér de skrattar. Detta kan ses som en grov generalisering av den japanska
kulturen och dess folk. Denna stereotypa framstillning av japansk kultur foljs emellertid av
flera texter som tar upp olika variationer av japanska kulturfenomen som sumobrottning och
manga. Vi anser trots allt att bada ldromedlen kan anvéndas for att hjélpa eleverna att nd malen
vad géller forstielse av kulturer dédr engelskan har en central position.

”Hordvningar kan man aldrig fa for minga av.” enligt forfattarna till Handy Helper (Peterson
med flera, 2006, s. 6). Horforstaelse dr dock inget som vi menar att Happy No. 3 fokuserar pa.
Handy Helper erbjuder visserligen extra horévningar men i dvningsboken dr det endast en
horévning per tema.
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I teoripresentationen skriver vi om hur viktigt det dr att paverka elevernas motivation positivt
genom att klargdra mélen med undervisningen. Detta dr ocksd en podng som forbises av
laromedlen. Det hinger pa lararen att fortydliga médlen med undervisningen for eleverna. Bada
laromedlen har ett sdrskilt grammatikavsnitt i dvningsboken som tar upp sprakets regler.
Grammatisk fardighet anges inte som ett mal 1 kursplanen men kan ses som ett medel for att na
en effektiv kommunikativ kompetens. Vi betraktar de bdda ldromedlen vara en god
utgangspunkt for kommunikativa 6vningar. De har starkt fokus pa den kommunikativa
kompetensen och Ovningar for samarbete och ldsforstaelse, ndgot som vi finner vara
laromedlens starka sidor. Good Stuff D har emellertid fler skriftliga kommunikativa dvningar
dér andra klasskamrater dr mottagare dn vad Happy No. 3 har.

5.2.3 Kan larare i sin undervisning utga fran de namnda laromedlen for att
hjalpa elever att na upp till malen i kursplanen for skolar nio?

Att som ldrare basera sin sprakundervisning endast utifran ett liromedel ar enligt oss inte att
rekommendera. Vi anser att ldraren maste ta ett stort ansvar for att skrdddarsy sin undervisning
att passa den ténkta elevgruppen och att ge elever med olika inldrningsstil en mdjlighet att
utvecklas. Dessutom dr det elementdrt att ldraren &r fortrogen med de mal som stills i
kursplanen (men &ven 1 andra styrdokument). Att lata ldromedlet utgéra malet med
undervisningen &r inte ett rimligt alternativ &ven om man utgér frén ett liromedel som erbjuder
Oovningar for alla de fardigheter som ndmns i kursplanen.

Att engelskan dr ett hogst levande sprak for dagens ungdomar ar nagot som man som larare bor
dra fordel av. Vi anser att det dr Onskvirt att man som ldrare anvinder sig mycket och ofta av
malspraket och att man strdvar mot att gora engelskan till ett levande arbetssprak dven i skolan.
I kontakter med méinniskor som inte har samma modersmal som eleverna och i autentiska
originaltexter finns en utmarkt resurs till dkta kommunikation pa engelska men ocksé ett utbyte
av kulturella erfarenheter. For att gora detta mojligt krdvs som vi ndmnt en aktiv och medveten
larare. Laromedlen som vi har valt att analysera tacker upp de flesta fardigheterna i kursplanen
och kan vara till stor hjilp for ldraren i undervisningen. Om man som ldrare véljer att inte
basera sin undervisning pa nagot lairomedel krivs en hel del merarbete. Till exempel maste man
da sjdlv finna ett stort urval av ldmpliga texter och sjélv tillverka passande dvningar. Tack vare
ovningsboken och kopieringsunderlaget i ldrarhandledningen ar det létt att matcha texterna
med dvningsuppgifter.

En ldrare som véljer att basera sin undervisning pd Good Stuff D eller Happy No. 3 bor
uppmérksamma att malet med utvecklandet av en reflektiv forméaga hos eleverna kanske inte
uppmérksammas. Undervisningen skulle d& enkelt kunna kompletteras med de bitar som fattas,
i det hér fallet kanske utformning av en béttre anpassad mall for utvardering eller inférandet av
loggbok. Loggboken skulle kunna anvindas dels som en slags dagbok men ocksda som
utvirdering och som medel for en dialog mellan elev och ldrare. Dialogen mellan ldrare och
elev dr viktig for att ge lararen en bild av elevernas intresseomraden och pd si vis vinkla
undervisningen sa att den kdnns relevant for eleverna. En undervisning som utgar fran dessa
liromedel kan dven behdva kompletteras med uppgifter dédr eleverna méiste anvdnda olika
lasstrategier for olika texter.
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5.3 Forslag pa fortsatt forskning

Vi anser att det skulle vara intressant att utvidga denna undersokning till att omfatta fler
laromedel i samma serier eller andra aspekter tagna ur vara styrdokument. Exempel pa detta
skulle kunna vara genusperspektivet eller vilken bild som ges av de engelsksprakiga landerna i
laromedlen. Det skulle ocksd vara intressant att undersdka vad elever och ldrare tycker och
tdnker om Good Stuff och Happy.

5.4 Slutord

Sammanfattningsvis vill vi ndmna att vi dr glada for vad undersdkningen har gett oss. Det har
varit intressant och ldrorikt att fA mojligheten att fordjupa sig i dessa bada liromedel. I
framtiden kommer vi att forhélla oss reflektivt till de ldromedel vi anvinder oss av 1 vér
undervisning. Genom otaliga diskussioner om tolkningen av kursplanen kdnner vi att
undersokningen har gjort oss fortrogna med maélen att uppnd for skolar nio. Dessutom har vi
fatt en insikt i sprakundervisningens historia samt de teorier vi tar upp om sprakinlérning. Med
denna uppsats hoppas vi kunna férmedla ndgot som kan vara av intresse for andra ldrarkolleger
med funderingar pa att inforskaffa nya ldromedel for sprakundervisning. Vi hoppas dven nd
fram till de ldrare som redan anvénder ett liromedel i1 sin sprdkundervisning sé att de 1 sin tur
dé och da lyfter blicken for att se om detta ar tillrackligt for att hjdlpa eleverna att bli godkénda.
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