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Abstract
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Problem, syfte och fragestillningar

Hur forhéller sig den borgerliga alliansens utbildningspolitiska reformforslag till de
motstridiga kraven péd social integration och social f{orindring som funnits 1
utbildningssystemet sedan genombrottet for den kapitalistiska demokratin?

Problemformulering: Var i spdnningsfiltet mellan anpassning och fordndring befinner sig
skolan med den borgerliga alliansens reformforslag?

Syftet med uppsatsen dr att ge en Overgripande bild av den nyvalda regeringens
reformambitioner for skolan genom att sitta in dessa i ett laroplansteoretiskt sammanhang.

Fragestillningar: Vilken historisk respektive utbildningsfilosofisk grund vilar alliansens
reformforslag pd géillande:

e Kunskapandets villkor och syn pé eleven? (Mikro)
e Skolan som organisationsform? (Meso)

e Skolan i samhéllet? (Makro)

Material, metoder och analyser

Uppsatsens metod handlar i huvudsak om ett forsok att omarbeta och dérefter anvéinda
utbildningsfilosofiskt de begrepp som den etablerade ldroplansteoretikern Tomas Englund
skapat i sitt forsok att forstd skolans historiska utveckling. Genom att anvinda Englunds
begrepp forsoker vi identifiera och forstd den utbildningsfilosofiska grunden for den
borgerliga alliansens reformforslag for skolan.

Det mest tongivande materialet i uppsatsen ar séledes dels Tomas Englunds avhandling
”Ldroplanens och skolkunskapens politiska dimension” och dels den borgerliga alliansens
reformforslag for svenska skola ”Mer kunskap — en modern utbildningspolitik for Sverige”.

Resultat och didaktiska konsekvenser

Den borgerliga alliansens reformforslag har en klar tendens 1 riktning mot
anpassningssidan i det historiska spanningsfaltet. Detta kan fa omfattande konsekvenser
for hela skolans verksamhet 1 fOrsvarandet av en progressiv utformning av
undervisningen géllande allt fran klassrumssituationen till anvéindandet av skolan som
ett redskap for att angripa strukturella ojamlikheter.




Forord

Denna uppsats dr forfattad av tvd kamrater som umgds mer eller mindre dagligen.
Uppsatsarbetet har intensifierat detta umgéinge. D& hela processen, ”fran ax till limpa”, har
utforts gemensamt, blir alla uppdelningar av vem som gjort vad helt teoretiska. Allt fran
definierandet av problemformulering till dragna slutsatser, inklusive det praktiska skrivandet,
har gjorts gemensamt och skett i samforstdnd. Vi stéller oss sdledes bidgge bakom sdvil
uppsatsens fortjanster som dess eventuella brister.

Vi vill dven ta tillfallet i akt och tacka var handledare Rune Romhed for sitt tdlamod, sin
kunnighet, men framforallt for hans kritiska kommentarer som i hogsta grad bidragit till att

denna uppsats blivit vad den blev.

Mattias & Mattias
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Del 1. Problem, syfte och teori

1. Inledning
...skolinstitutionen &r en, av de vuxna inrdttad, fostrande
institution som skall forma barn till samhéllsmedborgare, vilket
ytterst sker med hjélp av tvang (...) I ett samhélle som successivt
har ersatt familjens tidigare roll med statliga och andra
institutioner, forvintas dessutom skolan ta ett mycket storre
ansvar 4n tidigare for barnens socialisation.'

Citatet ovan illustrerar tre avgorande aspekter av skolan idag. For det forsta att en central del
av skolans uppdrag handlar om att fostra medborgare. For det andra att detta sker under tvang.
For det tredje att skolan har kommit att spela en allt storre roll i socialisationen, eller
formandet av ménniskor. Skolan &r med andra ord en plats ddr unga ménniskor under tving
tillbringar en stor del av sina liv, en institution som spelar en allt mer avgorande roll f6r hur
dessa ménniskor utvecklas, vad de blir for typ av medborgare. Men, vilken typ av medborgare
ar det som skolan skall bidra till att forma? Denna friga blir mycket viktig i ett samhélle dar
skolan spelar en allt storre roll 1 socialiserandet av medborgare.

Tva grundldggande perspektiv dr framtrddande inom forskningen kring skolan. For det forsta
att skolan som institution &r helt central for uppritthillandet och utvecklandet av ett
demokratiskt styrelseskick. Dewey illustrerar detta med foljande kommentar:

Nér en ménniska fods ar hon inte bara omedveten om den sociala gruppens mél och vanor utan
ocksa helt likgiltig for dem. Dérfor maste hon fa kinnedom om dem och bli aktivt intresserad —
utbildning och endast utbildning dverbryggar gapet (...) Om ingen moda dgnas at att fa till stand
Verkli§ och grundlig 6verforing kommer den mest civiliserade grupp att aterfalla i barbari och
rahet.

Inte bara hos klassiska pedagoger, utan dven i t.ex. den forsta paragrafen i den borgerliga
alliansens reformforslag for skolan understryks det att en vélfungerande skola spelar en
avgorande roll for demokratin:

Bara sa kan en levande demokrati uppsté och leva vidare.’

Skolan har ett uppdrag av staten, ett samhéllsuppdrag. I detta understryks demokratiuppdraget
som det kanske mest centrala.” Denna idé ir alltsedan 1940-talets skolreformer sa etablerad
att man skulle kunna ge den status av konsensus, dock med invdndningen att begreppet
”demokrati” ges sa olika innehdll fran olika ideologiska traditioner att det ingalunda ar ett
okomplicerat pastaende.’

! Persson, A, Andersson, G, Nilsson, Lindstrom, M, (2003), ”Framgéngsrika skolledare i spdnningsfélt och
allianser”, i Skolkulturer, (red.) Persson, A, s.44

2 Dewey, J, (2005), Demokrati och utbildning, s.37

3 Mer kunskap — en modern kunskapspolitik for Sverige, (2006), s.4

4 Romhed, R, (1998), “Marknadsplats, myndighet eller motesplats”, i Styrning pd villovigar — perspektiv pd
skolans utveckling (red.), Alexandersson, Mikael, s.90

> Romhed, R, (1998), 5.90



Den andra, ndstan lika etablerade utgangspunkten, &dr att skolan stdndigt verkat inom, och
fortfarande befinner sig i, ett spanningsfilt mellan “anpassning™® och “forindring”’. Detta
beskrivs enligt foljande av Persson m.fl.:

Skolan skall bidra till samhillets dverlevnad 6ver tid och samtidigt bidra till férandring av vissa
aspekter av samhillslivet, ett exempel ar skolans kvalificerande roll i forhallande till
arbetsmarknaden och dess samtidiga roll nir det giller att bidra till jamstalldhet.®

Samma idé omfattas av t.ex. Tomas Englund och Rune Romhed:

...det institutionella obligatoriska utbildningssystemet i den kapitalistiska demokratin befinner sig
i ett spanningsfilt mellan social integration och social forandring.’

Redan i massutbildningens begynnelse kan vi saledes skdnja en dubbelhet i skolans samhillsroll: &
ena sidan fostran till underkastelse och social integration, & andra sidan en fardighetstrining och
ett kunskapande som ger redskap och stoff till kritisk provning, eget tinkande och — i
forlingningen — social forandring.

Skolan har alltid varit en institution i fordndring dir det pdgatt en stindig kamp om vilken
position skolan skall inneha mellan dessa tva poler, d.v.s. ”anpassning” och “fordndring”.
Denna fraga handlar i grunden om vad och vilka skolan skall vara till for, vad dess uppdrag,
och hur dess utformning, skall vara.'’

Denna uppsats utgar fran professor Tomas Englunds laroplansteoretiska forskning. Englund
menar att det demokratiska genombrottet ledde till en permanent motséttning inom skolan
mellan den nya samhéllsformens motstridiga krav. Det handlar & ena sidan om kapitalismens
behov av en kompetent och lydig arbetskraft (anpassning) och & andra sidan om demokratins
krav p4 sjilvstindiga, aktiva och kritiskt tinkande medborgare (forandring)."

Skolan befinner sig alltsa i ett spanningsfdlt mellan kraven péd anpassning och fordndring.
Historiskt har skolan rort sig mellan dessa bada poler 1 spidnningsfiltet. Sedan oktober 2006
har Sverige en ny borgerlig regering. Denna regering har omfattande planer for att fordndra
skolan, frigan &r: Vilka typer av fordndringar? Hur forhaller sig den borgerliga alliansens
reformambitioner till de motstridiga kraven péd anpassning och forandring som vi kunnat se i
utbildningssystemet sedan genombrottet for den kapitalistiska demokratin?

2. Syfte och problemformulering

Eftersom skolan spelar en allt storre roll 1 formandet av samhillets medborgare och dédrmed
for forutsattningarna for ett demokratiskt samhalle, dr det alldeles centralt att diskutera vilken
utbildningsfilosofisk grund skolan skall vila pé, vilket Lundgren understryker:

® Att overfora tidigare generationers erfarenheter och kunskaper vilka ir centrala for samhillsbevarandet.
Begreppet “anpassning” forekommer i litteraturen i en rad olika tappningar, t.ex. ”social integration” och
’socialisation”.

7 Att forbereda ungdomar for framtiden, for ett annat samhalle, att ge kunskaper som skall ge eleverna verktygen
att fordndra det som inte ar tillfredsstéllande i dagens samhille. Begreppet fordandring” forekommer i
litteraturen i en rad olika tappningar, t.ex. ’social férdndring”.

8 Persson, m.1l., (2003), s.47

’ Englund, Tomas, (2005), Ldroplanens och skolkunskapens politiska dimension, s. 24

1 Romhed, (1998), 5.98

"' Se t.ex. Lindensjo, Bo & Lungren, UIf P., (2000) Uthildningsreformer och politisk styrning, eller Englund
(2005), eller Romhed, Rune, Vad bor skolan gora? — Didaktikens moraliska & politiska dimensioner

12 Se t.ex. Englund (2005). Englund anvinder istillet huvudsakligen begreppen “socialisation”/”social
integration” och “fordndring”/’social fordndring”.



I vart alltmer pluralistiska samhélle framstar det som an visentligare att dessa viarden ocksa far
genomslag i skolans vardagliga praktik. Vikten av att det fors en levande debatt om vérden och
virdens konsekvenser kan inte nog framhéllas."

Ofta lyfts skolreformer upp ur ett mikroperspektiv: ordningsfragor lyfts upp for sig,
betygsfragan for sig, ldrarnas professionalism for sig, o.s.v. Detta dr beklagligt. Skolans
historiska fordndringar dr villkorade av samhillsutvecklingen 1 6vrigt. Skolans roll avgors 1 en
strid mellan olika social krafter dar mikrofrdgorna béttre kan fOrstds mot bakgrund av ett
storre utbildningsfilosofiskt sammanhang. D& vi upplever en brist pa en sddan helhetsanalys
anser vi det vara av storsta vikt att studera den nyvalda regeringens reformambitioner for
skolan. Vart syfte ar att ge en 6vergripande bild av reformforslagen genom att placera dessa i
ett storre utbildningsfilosofiskt sammanhang.

Idén bakom uppsatsen dr att omarbeta Tomas Englunds ldroplansteoretiska teorier och
begrepp kring skolans historiska och utbildningsfilosofiska utveckling f6r att kunna
konstruera ett analysschema som dr anvéndbart i arbetet med uppsatsens empiri. Har géiller
fridgan att med hjdlp av analysschemat studera var den borgerliga alliansens reformambitioner
for skolan ligger 1 spénningsfiltet mellan anpassning och fordndring. Uppsatsens
problemformulering bli darfor: Var i spdnningsfiltet mellan anpassning och fordndring
befinner sig skolan med den borgerliga alliansens reformforslag?

3. Tidigare forskning, teori och metod

3.1 Liroplanshistoria och Liroplansteori

Massutbildningen dr ett modernt fenomen vars framvixt vi kan koppla till behoven som
skapades av det kapitalistiska produktionssittet.'* Detta system stillde krav pa helt andra
kompetenser dn vad som behdvdes i det produktionssitt som existerade tidigare. Den tidiga
folkskolan integrerade grundldggande drag av en feodalistiskt praglad ideologi med det nya
samhillets krav pi nationell samhorighet och vissa grundliggande firdigheter."” Denna
utveckling har i Sverige studerats historiskt av bl.a. UIf P Lundgren.'® Fér att visa pa skolans
utveckling 1 forhdllande till samhiéllets skiftande krav anvinder han sig av begreppet
laroplanskod.'” Liroplanskoden i skolan kan man se nir man studerar t.ex. vilka &mnen som
historiskt tilldelats hog status och hur undervisningen utformats, men dven vid ett studium av
t.ex. skolans organisering och synen pa eleven.

Lundgren identifierar flera olika laroplanskoder genom skolans historiska utveckling. Den
moraliska koden var resultatet av en kvarvarande agrar feodal bas, som ledde till en skola med
en fosterlandsforhirligande lutheransk ideologi, i ett samhélle av tidig kapitalism. Kyrkan
dominerade utbildningen dir allmogen skulle lédra sig lydnad och respekt for 6verheten och att
frukta Gud.'® Samtidigt krivde den framvixande kapitalismen en annan utbildning for
begriansade samhaéllsskikt, for att framskaffa den ndédviandiga kompetens som kriavdes med
den nya tekniken. I positivistisk anda fanns det i dessa skolor en realistisk kod (se nedan). |
och med industrisamhéllets utveckling menar Lundgren att dessa utvecklades till en rationell
laroplanskod.

1 Lundgren, UIf, P. (1999), "forord”, Stindigt. Alltid!)
' Se Englund (2005), 5.101

' Se Englund (2005), s.105

1 Se t.ex. Lundgren & Lindensjo, (2000)

7 Lundgren & Lindensjo, (2000), s.16

'8 Romhed Vad bér skolan gora?, s.13



Tabell 1. Tre Liiroplanskoder19

Moralisk kod Realistisk kod Rationell kod
Genomsyrande ideologi | Gudsfruktan Nyttoinriktad Samhorighetsfostran
Den énskade eleven Underdanighet/Lydnad Behirska omviérlden Sedlighetsfostran
Samhilliga mal Individens lydnad till Utveckla Skapa lika mojligheter

fosterlandet produktionsmedlen for medborgare
Utbildningsmal Grundléggande Teknisk utbildning Arbetsdugliga

fardigheter medborgare
Ekonomisk bas Feodalism/Kapitalism Kapitalism Mogen Kapitalsim

Tomas Englund tar sin utgangspunkt i den ovan redovisade, av Lundgren etablerade, teorin
om ldroplanskoden. Till skillnad fran Lundgren menar Englund att man &ven inom den
rationella koden historiskt finner motstridiga och of6renliga maélsittningar och ambitioner
med skolan.”® Englund &r kritisk mot Lundgrens betoning av skolan som en i princip
uteslutande reproducerande institution. Istdllet menar Englund att en medborgerlig kod utgor
grunden for skolan i1 en kapitalistisk demokrati. Inom denna medborgerliga kod finns ett
spanningsfilt mellan de krafter som vill ha en skola for anpassning respektive fordndring.

Englund finner alltsa fundamentalt olika tolkningar av/inom den medborgerliga koden. Dessa
placerar skolan pa helt olika positioner inom spanningsféltet for anpassning och foréndring.
Englund kallar dessa olika tolkningar for undervisningskonceptioner’'. Vilken konception
som dominerar dr beroende av den samhilliga kampen mellan olika sociala grupper. Vilken
konception som sedan kommer att dominera villkorar i sin tur sedan vilka tilldmpningar av
den medborgerliga koden som i praktiken dr mojliga, d.v.s. definierandet och tolkningen av
skolans uppdrag.

Det centrala som jag ser det, &r att olika sitt att betrakta utbildning &r forankrade i skilda sétt att
uppfatta centrala begrepp som samhille, demokrati, och jadmlikhet — och utbildningens syfte 6ver
huvud. Vad som samtidigt gor jaimforelsen mellan de tre rationalitetsformerna dynamisk ar att
undervisning — ett och samma ord, en och samma term — fér olika betydelse inom de olika
konceptionerna.”

I Englunds forfattarskap framkommer det att det i huvudsak finns tre konceptioner for
utbildning efter det demokratiska genombrottet. Denna uppsats syfte dr att sétta in alliansens
reformforslag 1 ett storre utbildningsfilosofiskt sammanhang. Englunds teorier om
utbildningskonceptionerna utgér den huvudsakliga teoretiska basen for denna uppsats.

3.2 Arbetet med Englund och utbildningskonceptionerna

Ambitionen i denna uppsats dr att konstruera en idealtypisk, eller analytiskt bearbetad bild, av
den borgerliga alliansens reformambitioner, vilken med nddvéndighet innebér en forenkling
av dess sammansatta innehdll och utbildningsfilosofiska grund. Uppsatsen tar alltsd sin
utgangspunkt i den teori och de begrepp som Englund arbetat fram i sin forskning inom

' Tabellen konstruerad av uppsatsforfattare ur Englunds sammanfattning av Lundgrens forskning. Englund
(2005), s 101-106

2% Englund, (2005), 5.109-110

! Englund (2005). Englund anvinder begreppet “undervisningskonception” i sin forskning. Detta ir ett limpligt
begrepp for Englunds forskning da den utgar fran ett empiriskt material baserat i huvudsak pé liromedel och
laroplaner, samt i huvudsak diskuterar implikationerna av detta inom undervisningen. D& denna uppsats
diskuterar reformforslagens implikationer for savil mikro-, meso- och makroniva vidgar vi omfattningen av
begreppet “undervisningskonception” genom att istdllet anvdnda det ndgot mer omfattande begreppet
“utbildningskonception”.

22 Englund, T, (1993), ’Tre olika undervisningskonceptioner och foresprakandet av undervisning som
kommunikativ argumentation”, Utbildning och demokrati — Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik, s.28




laroplansteori. For att gora Englunds forskning anvidndbar som ett analytiskt redskap
genomfors en bearbetning och sortering av hans grundlidggande begrepp. Uppsatsen har som
ambition att gora Englund begriplig i den meningen att hans forskning och upptickter blir
anviandbara pa ett konkret empiriskt material, i denna uppsats fall den borgerliga alliansens
reformforslag for skolan. Vi menar att Englund sjilv i sin avhandling® inte pé ett
tillfredsstédllande sdtt lyckas anvéinda sina begrepp, mycket pé grund av hans beundransvirda
strdvan att finga hela skolans utveckling i sin totalitet, ett enligt oss hoppldst projekt. Denna
uppsats, med dess mer blygsamma ambitioner, har forhoppningen att kunna bearbeta och
anvinda hans begrepp som analytiska verktyg for att f4 en Overgripande forstéelse av endast
den borgerliga alliansens reformforslags utbildningsfilosofiska hemvist. Processen att utifrin
Englund skapa ett hanterbart analysschema &r ett forsok att ta till vara Englunds stora
laroplansteoretiska upptéckter.

3.3 Kapital och Demokrati

Utgangspunkten for Englunds text &r alltsd det materiella motsatsforhdllande som finns i
samhillet mellan den formella demokratin och kapitalismen, och som ddrmed ocksé existerar
inom den medborgerliga koden for skolan. I den kapitalistiska demokratin &r resurserna
ojamlikt fordelade, vilket leder till olika sociala klasser med olika intressen. En av skolans
framsta uppgifter 1 ett kapitalistiskt samhélle med dessa olika intressen blir att reproducera
detta samhélle 1 enighet med de privilegierade gruppernas intressen. Men samtidigt existerar
en formell demokrati med méngder av olika réttigheter, vilka mojliggor att de underordnade
grupperna kan organisera sig for att forsvara sina intressen. Detta leder till en politisk-
ideologisk kamp om vad staten bor géra och hur skolan och utbildningssystemet skall se ut.
Englund skriver:

Det 6vergripande perspektivet pa utbildning i denna studie &r att det institutionella obligatoriska

utbildningssystemet i den kapitalistiska demokratin befinner sig i ett spanningsfélt mellan social
integration och social forandring.”*

Modell 1. Materiellt motsatsforhallande®

Formell Demokrati ”Spéanningsfalt” Kapitalforhallandet
(Forandring) < » (Anpassning/Social
integration)

Englund utgdr ifran den grundliggande spdnningen som finns inom den kapitalistiska
demokratin mellan vad han kallar formell demokrati och kapitalforhdllandet. Demokratin ger
utrymme for fordndring i ett samhélle som bygger pa en ojimlik fordelning av resurser och
tillgdng till makt. Skolan verkar inom detta samhilleliga spanningsfélt och i skolan tar sig
detta uttryck som en stindig kamp mellan utbildning for forandring (mer demokrati) och
utbildning for anpassning (att reproducera kapitalforhillandet).

Det dr inom detta ”spdnningsfélt” mellan dessa olika poler som det stindigt pagdr en kamp
mellan olika sociala intressen, eller klasser, om hur skolan skall utformas. Styrkeforhallandet
mellan olika sociala klasser 1 denna kamp bestimmer positionen och utrymmet som ges inom
spanningsfaltet, d.v.s. hur, och pa vilket sétt, som ’fordndring” eller “anpassning” kommer att
dominera. Englund skriver:

 Englund, (2005)
** Englund, (2005), s 24
> Modell konstruerad av uppsatsforfattare, men utifran resonemang i Englund, (2005), kapitel 3



Uthildning for social integration star for arbetarklassens och andra underordnade gruppers
anpassning till ett radande ekonomiskt och politiskt system. Utbildning for fordndring innebér en
forstiarkning av dessa gruppers position i samhllet.”

3.4 Stiindig kamp om skolan

Genom att utgd fran denna konstant pagadende kamp om skolans utformning vill Englund
komma ifrdn uppfattningar om att skolan kan foridndras enbart genom en radikalisering av
lararkéren. Vilka tolkningar som ar mdjliga avgors pa en ideologisk dverindividuell niva. Han
skriver:

De enskilda ménniskornas medvetandeforandringar utgor helt korrekt ett uttryck for forédndring,
men vad detta klassrumsforandringsperspektiv negligerar dr att enskilda individers medvetande
primért bestdims via en process som har sin startpunkt i en debatt mellan intellektuella som
foretridare for sociala krafter. Dessa sociala krafter strider i forsta hand om statsmakten.”’

Det ér alltsa ytterst styrkan hos olika sociala krafter som avgor vilket innehall utbildningen fér
i skolan.”® Detta styrkeforhallande tar sig uttryck i form av olika konceptioner vilka sitter
tolkningsramarna, d.v.s. villkorar tolkningsutrymmet, for skolan 1 sin helhet sdvil som for den
enskilde ldraren.

Englund &r diarmed kritisk till idén om att skolan endast &r en reproducerande institution som
uppritthdller och reproducerar kapitalférhallandet. Detta &r en aspekt av skolan enligt
Englund, men att endast betona denna negligerar andra aspekter, framforallt insikten om att
skolans verksamhet inte dr given pa forhand utan bestdms i kampen inom spéanningsfiltet
mellan anpassning och fordandring.

Bara for att kapitalismens ekonomiska grundform, kapitalfrhallandet, bestar och inte ’avsldjas’,
kan inte hela den (utbildnings-) politiska historien avfirdas som en anpassningsprocess i
forhallande till kapitalismens krav...’

Vad denna deterministiska teori missar dr just det Englund vill peka pa, ndmligen
utbildningens dubbla karaktir av savil anpassning som fordndring. Héar hittar vi Englunds
modell som bade forklarar skolans huvudsakligen reproducerande karaktér, men som dven
visar pd mojliga fordndringsaspekter. Denna uppsats tar sin utgangspunkt i enighet med
Englund gillande denna syn pé skolan och dess roll i samhéllet. Just déarfor anser vi det vara
av hogsta vikt att belysa detta spanningsfilt och alliansens reformer i1 skenet av de olika
konceptionerna.

Englund gor foljande illustrering av vad som konstituerar och villkorar denna kamp kring den
medborgerliga koden i en kapitalistisk demokrati.

%% Englund (2005), s 24
" Englund (2005), s 65
% Englund (2005), s 78
* Englund (2005), s 75



Modell 2. Medborgerlig liirplanskod30

Yttersta
Bestiimnings Staten
punkt
| |
(ekonomi) (Ideologi) (Politik)
Samhiilliga
Krav
arbetsfred \ / politisk demokrati
social
__———  integraton = ——
effektivitet sammanhallning
arbetare medborgare
Samhérighet
Skol arbetsduglighet medborgerlig
ideologi delaktighet
arbetssitt
Konkret
Skol- arbetssétt: organistation: Innehall:
verksamhet samarbete forlangd skol- grundldggande
Och sjilvverksamhet plikt och gemensam fardigheter och
Bottenskola och medborgarkunskap

I modellen ovan illustreras den medborgerliga kodens mélséttningar och motsittningar mellan
ekonomiska krav, politiska krav och dessas konsekvenser for skolans dvergripande ideologi.
Dessa utgor skolans determinanter.

3.5 Determinanterna

Inom den medborgerliga koden identifierar Englund nigra grundliggande begrepp som
reflekterar skolans roll i forhallande till samhillets behov. Dessa kallar Englund for
determinanter.”’ Determinanterna nedan ar de forestillningar och principer som rader inom
den medborgerliga koden. I en sammanfattande ldsning av Englund kan man i huvudsak
identifiera foljande determinanter:

”Samhorighet”: Nodviandigheten for den kapitalistiska demokratin att reproducera sig kraver
att skolan formulerar ndgon slags sammanhéllande ideologi.

”Vetenskaplighet”: Hur skolan ser pa vetenskapens uppgift och roll i samhaéllet.
”Objektivitetsprincipen”: Vad som uppfattas vara en saklig undervisning.

”Befistande av den ekonomiska organisationen”: Vilken syn som finns i betraktandet av
samhilliga ekonomiska strukturer.

% Englund, (2005) 5.123
*! Resonemang om determinanterna bygger pa Englund, (2005), kapitel 6



Det &dr dessa determinanter som far olika uttolkningar inom olika konceptioner for

utbildning.*?

Tabell 2. Determinanterna i den medborgerliga koden®

Determinant

Progressiv tolkning

Hegemonisk tolkning

”’Samhdrighet”

Patriarkal konception

Demokrati/Internationell solidaritet

Nationell samhorighet

Vetenskapligt rationell
konception

Demokrati/Social
fostran/Sekularisering

Demokrati/Kristen grund

Demokratisk konception

Demokrati som process/Jamlikhet

Demokrati som form/var demokrati

”Vetenskaplighet”

Patriarkal konception

Vetenskapligt positivistisk bas

Vetenskapen underordnad
kristna/Nationella mél

Vetenskapligt rationell
konception

Positivistisk bas/Neutrala fakta

Positivistisk bas/Neutrala fakta

Demokratisk konception

Helhetsuppfattning/Mot
fragmentisering

Faktaatomism/Utanfor socialt
sammanhang

”Objektivitetsprincipen”

Patriarkal konception

Saklighet

Neutralitet, relateras till nationella
krav

Vetenskapligt rationell
konception

Saklighet, neutralitet

Saklighet, neutralitet

Demokratisk konception

Allsidighet/Rum for olika
tolkningar och vérderingar

Neutralitet, saklighet,
intersubjektivitet, objektivism

”Befédstande av den Ekon-
omiska organisationen”

Patriarkal konception

Mer kunskaper i ekonomi for
elever/ldrare

Begrinsade kunskaper i ekonomi
for legitimering

Vetenskapligt rationell
konception

Okade kunskaper i ekonomi

Okade kunskaper i ekonomi

Demokratisk konception

Kunskap for att ifragasitta
ekonomiska strukturer

Kunskap i ekonomi for
legitimering av det rddande

De olika konceptionerna har dominerat under olika perioder i skolan historia och dirmed har
determinanterna fatt olika uttolkningar. Utvecklingen har gétt frdn en patriarkal konception
som dominerade under mellankrigstiden och beredskapsédren, for att sen Overga till en
vetenskapligt rationell konception som sedan 1970-talet utmanas av den demokratiska.>*

32 Tolkningarna av determinanterna som star beskrivna under rubrikerna “Progressiv” och "Hegemonisk” r
analytiska renodlingar. De representerar i huvudsak ytterligheterna inom vad som ar mojlig tolkning inom
respektive konception.

33 Tabell konstruerad av uppsatsforfattare. Tabellen r en omarbetad sammanfattning av i huvudsak kapitel 6 ur
Englund (2005). Ett fortydligande av inneborden av respektive uttolkningar av determinanter framkommer i
texten nedan om utbildningskonceptionernas grundldggande drag.

** Framst manifesterad i Lgr80, men sedan dess har dess inflytande minskat.



Modell 3. Den medborgerliga liroplankodens olika konceptioner35

Medborgerlig
Kod (olika sociala
krafter integrerade)

(@) (b) (©)

Som framgér i schemat ovan med determinanterna fir den medborgerliga ldroplanskoden
olika innehall i de olika konceptionerna. Vilken konception som dominerar bestdms av den
ovan beskrivna kampen mellan sociala grupper.*® Olika konceptioner som t.ex. (a) patriarkal,
(b) vetenskapligt rationell och (c) demokratisk, har olika positioner i det spanningsfilt som
finns mellan anpassning och fordandring (se modell 4 nedan). En konception dr vad Englund
bendmner en “rationalitet™’, vilket i enkla ordalag kan forklaras som en évergripande idé om
vad skolans verksamhet skall innefatta och innebéra. Inom varje konception finns dock alltid
utrymme for skilda tolkningar, vilket illustreras i tabellen med determinanterna ovan
(progressiv eller hegemonisk). Dessa tolkningar méste dock forhalla sig till konceptionens
overgripande ramar, d.v.s. vilken innebérd man ger determinanterna inom respektive
konception.

3.6 Konceptionerna i spanningsfiltet

Modell 4. Konceptionerna i spiinningsféiltet38

Demokratisk (a)

v

Fordndring |4 Vet-ratio (b) p| Anpassning
A

Patriarkal (c)

Skolan intar med andra ord olika positioner i spanningsfiltet mellan anpassning och
forandring beroende pa vilken konception som dr den dominerande. (a), (b) och (c) markerar
olika positioner inom spénningsfiltet.

% Englund understryker att eftersom utvecklingen i skolan &r dynamisk och stindigt forénderlig, i och med sin
intima koppling till den samhailleliga utvecklingen, sa finns det i teorin ett utrymme for en rad andra mojliga
konceptioner. I denna uppsats tas dock endast de tre konceptioner upp som Englund (2005) identifierar i sin
avhandling.

36 Englund, (2005), s 252

37 Englund, (1993), s 28

¥ Modell konstruerad av uppsatsforfattare, och dr en sammanfattande tolkning av Englunds grundliggande
resonemang om de olika konceptionernas forhéllande till spanningsféltet mellan anpassning och férdndring.
Félten motsvarar en uppskattad, d.v.s. ingen exakt, position inom spanningsfaltet. Modellens syfte &r inte att ge
en exakt avbild, utan snarare att idealtypifiera konceptionerna for att komma &t den dvergripande positionen.



Léroplanen och andra delar av mélsystemet innehéller principer som bestimmer undervisningens
innehall (determinanter) och dessa principer &r antingen implicita eller explicita. Flera av dessa
determinanter dr uttryck for politiska kompromisser och darfor inte preciserade, vilket skapar
utrymme for tolkning i liromedel och undervisning.*

Inom den medborgerliga koden finns alltsa ett mycket stort utrymme for tolkningar som drar
at anpassning eller fordndring beroende pa sociala krafters olika styrka och samhéllets behov.
Det ér just detta utrymme for tolkning, och de olika konceptionernas villkorande av detta
tolkningsutrymme, som utgdér de huvudsakliga analysverktygen for denna uppsats. I detta
sammanhang betraktas ocksa den pedagogiska handlingen som politisk eftersom den enskilde
lararen alltid kan tolka ldroplan och ldromedel utefter sin personliga samhiélls- och
kunskapssyn utefter skolan position i spanningsfiltet.*

3.7 En kort historik om utbildningskonceptionerna

Motsittningarna  inom  svensk skola forstds med hjdlp av de tre olika
utbildningskonceptionerna som Englund identifierat historiskt sedan demokratins
genombrott: Patriarkal dominerade 1919-1948, vetenskapligt rationell dominerade under
1950-talet och 1960-talet. Den demokratiska konceptionen har varit en utmanare sedan 1970-
talet.

3.7.1 Patriarkal konception

Den patriarkala konceptionen for utbildning vixte fram med industrialismens behov av
arbetskraft och statens behov av lydnad. Malet var en medborgarfostran som var understilld
nationens och niringslivets krav, dir var och en skulle ldra sig att acceptera sin plats i
samhillet som given med en sjilvklar uppdelning mellan klasser.*’ Den patriarkala
konceptionen grundades alltsa i en strikt uppdelning mellan massornas och elitens utbildning.
Massorna skulle ldra sig ”de ritta virdena” och fostras till laglydig arbetskraft medan eliterna
skulle lira sig en mer teoretisk och samhillsstyrande kunskap.* Kunskapssynen som
dominerade var priglad av elitism och idealism, i form av ett idealiserande av samhdllets
eliter och med en tonvikt pé klassisk historieundervisning med inriktning pd Gud, nationen
och staten. De som skulle styra i skolan var lirarna och rektorerna, de sjilvklara
auktoriteterna. Nagon elevdemokrati var det inte tal om. Foretrddarna for den patriarkala
konceptionen accepterade den formella demokratin, t.ex. rostritten. Dock, synen pa
demokratin var att eliter styr i enlighet med sitt ekonomiska och kulturella kapital, och var
ddrmed de bist ldmpade att styra. Synen pé jdmlikhet var att ojimlikhet var en forutséittning
for samhéllig utveckling, dock med vissa grundldggande réttigheter for alla medborgare.
Samhillet sdgs som organiskt; olika sociala skit antogs pd forhand ha bestimda och naturliga
sociala positioner.

3.7.2 Vetenskapligt rationell konception

Direkt efter andra virldskriget fanns inflytelserika idéer om att skolans frimsta uppgift var
att bidra till ett demokratiskt samhille. Ganska snart togs den dock dver av uppfattningen att
skolan istéllet skulle forbereda eleverna for ett fordnderligt samhélle, dominerat av en snabb
ekonomisk tillvixt och omvandling. Marknadens behov skulle styra samhéllets utveckling
och statens institutioner skulle anpassar sig ddrefter. Eleven skulle utbildas for att aktivt

3% Englund, (2005), s 131

“ Englund, (2005), s 136

! Englund, (2005), s 260-61
2 Englund, (1993), 5.32

* Englund, (2005), 5.297
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kunna vara med att bygga det nya samhillet, frimst genom sin roll som arbetskraft.**
Kunskapen skulle sdkas genom vetenskapen vilken betraktades som vérderingsfri och
objektiv. En ldngre gemensam enhetsskola ansidgs nodvéndig for en rationell differentiering,
vilken skulle ske utefter vetenskapliga kriterier. Endast pa detta vis kunde varje elev fa sin
riattmdtiga plats i arbetsdelningen, alla elever skulle ha en teoretisk mojlighet att efter bésta
formiga ta sin roll i samhillet. Vetenskapen och den vetenskapliga expertisen, t.ex.
byrékrater och forskare, skulle pi effektivast mojliga sitt styra skolans verksamhet.*
Samhéllet framstdlldes som harmoniskt, utan négra egentliga konflikter. Demokratin
betraktades i huvudsak som ett institutionellt arrangemang dér de mest populdra och
kompetenta bland konkurrerande eliter (t.ex. politiker) vixlar i maktpositioner.

3.7.3 Demokratisk konception

Den vetenskapligt rationella konceptionen for skolan kom alltsd att helt dominera under den
snabba ekonomiska expansionen under 1950-talet och 1960-talet. P4 1970-talet borjade den
alltmer utmanas av den demokratiska konceptionen for skolan. Den demokratiska
konceptionen vixte dd fram som en kritik mot den vetenskapligt rationella 1 att samhéillet
hade forblivit ojamlikt. I den demokratiska konceptionen skulle skolan nu istdllet mer aktivt
verka for ”fordndring” och motverka strukturernas “socialisering” eller reproducerandet av
ojdmlikheten. Som grund lag det Overgripande malet for skolan att skapa ett mer
demokratiskt samhélle genom att fostra demokratiska medborgare som sjélva skulle kunna
oka sitt inflytande 1 samhéllet. Jamlikhet sdgs inte ldngre som att alla skulle ha teoretiskt lika
mojligheter. Istdllet fokuserades jimlikhetsperspektivet pa makt och inflytande och hur de
underordnade skulle kunna 6ka sitt inflytande i samhéllet, vilket innebar att 6ka den faktiska
jamlikheten. Denna omfattade inte endast skolan, utan dven samhéllet generellt, t.ex. 1 form
av ett storre lontagarinflytande i arbetslivet. Samhéllet betraktades som konfliktfyllt, och
dessa konflikter skulle uppmérksammas genom en kunskapsféormedling i skolan som utgick
ifran olika kritiska perspektiv.

...saklighet och allsidighet fordrar att samhéllet inte framstills som konfliktlost och harmoniskt.*®
Eleverna skulle 1 skolan ldra sig vara kritiska och verka for att fordndra samhéllet. Ddrmed

sags elevdemokratin, d.v.s. elevens ritt till mdjligheten att paverka sin utbildning, som en
grundpelare 1 utformandet av styrningen av skolans verksamhet.

“ Englund, (1993), .33
* Englund, (2005), s 264-265
% Laroplan for grundskolan 1980 (Lgr80), s 28
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Tabell 3. Utbildningskonceptionernas generella drag47

Patriarkal VetenskapligtRationell Demokratiska
Huvudmal | Medborgerlig fostran for Skapa kompetent arbetskraft Fostran for demokratiskt
lydnad deltagande
Arbetsliv Differentiering for pa forhand | Rationell arbetsdelning efter Forberedelse for
givna yrkesroller kompetens l6ntagarinflytande i arbetslivet
Ideologi Kristendom Ekonomisk tillvaxt, Deliberativ demokrati
Nationailstisk ideologi “vérderingsfri”
Samhillsyn Organisk, skilda positioner Harmonisk, inga Konflikter om
konflikter, marknaden styr fordelning, réttigheter — behov
Mannisko- | Underordning till traditionella | Arbetskraftsresurs Demokratiska deltagande
syn auktoriteter medborgare
Kunskaps- Idealism, elitism Essensialism, objektiv kunskap Pluralistiskt kunskapsbegrepp
syn
Styrning Auktoriteter Vetenskaplig expertis Elevinflytande
Demokrati | Formell, elitistisk Funktionalistsikt, eliter vaxlar Normativt, participation,
deliberation
Jamlikhet Finns ej, Grundrittigheter Teoretisk, chanser begévning Praktisk jamlikhet

Sammanfattningsvis kan man alltsd konstatera att i den patriarkala konceptionen é&r
utbildningen framst ett medel for att cementera samhéllet, en utbildning for social integration
av folket till det rddande (anpassning). Den vetenskapligt rationella konceptionen har en
dubbelhet i att dess malsittning for utbildningen &r bade social integration (anpassning) och
social fordndring (fordndring). Forandringsaspekten inom denna konception kommer ur en
rationellt differentierad arbetsdelning som i teorin Oppnar for underordnade grupper att né
hogre sociala positioner. Inom den demokratiska konceptionen dr malet med utbildningen
frimst riktat mot fordndring. Hegemoniska och progressiva tolkningar inom respektive
konception gor dock att dessa kan dverlappa varandra, likt modell 4 illustrerar.

3.8 Skolans organisationsform

Sedan Englunds avhandling har skolan genomgitt en rad genomgripande fordndringar. En
central sddan har varit att skolans organisationsform foréndrats fran att ha varit huvudsakligen
offentlig till att idag dven i snabbt vixande omfattning inbegripa privata aktorer. Eftersom
denna uppsats soker forklara den borgerliga alliansens reformforslag i sin helhet anser vi att
Englund behdver kompletteras med teori om just denna fordndring. Begreppen som anvinds
nedan dr saledes inte tagna eller omarbetade ur Englund, men knyts likvél till de olika
konceptionerna. Detta dr mdjligt dd man ur Englunds forklaringar av konceptionerna finner
olika forhallningssétt dven till skolans organisationsform. Dock é&r inte dessa anpassade efter
den sentida utveckling som hér behandlas. Texten nedan &r ett forsok att finga denna
organisatoriska fordndring inom ramarna f6r Englunds utbildningskonceptioner.

Skolan, likt flera andra delar av det tidigare gemensamma offentliga, har under de senaste
decennierna genomgatt omfattande forandringar.*® En ny organisering av skolan har lett till en
mingd fordndringar: ett nytt betygssystem, nya mal med skolans verksamhet, ny laroplan,

*"Modell skapad av uppsatsforfattare. Modellen 4r en sammanfattad uttolkning av Englunds mer ambitisa
undersokning av de perspektiv han tycker sig kunna identifiera hos de olika konceptionerna som han finner i
laroplaner och laromedel. De forsta 7 kategorierna (huvudmal t.o.m. styrning) bygger pa en omarbetad
sammanstéllning av Englund (2005), kap.8. Resterande kategorier dr en omarbetad sammanstillning som baseras
pa text ur Englund (2005), kap 9-10.

* En generell avveckling av fore detta statliga monopol har skett, marknader har avreglerats och tjanster har
privatiserats. Exempel pa denna utveckling finner man inom en rad sektorer i den svenska ekonomin:
pensionssystem, post, telekommunikationer, kollektivtrafik, dldreomsorg, mm.
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o.s.v. Persson m.fl. hdvdar att det offentligas, inklusive skolans, nya styrsystem givits namn
som t.ex. “new public management” och “marknadsstyrning”.* Persson m.fl. menar att de
mest grundlaggande karaktéristiska for detta styrsystem ér:

..ndmligen: bestéllar-utforarsystem, kontraktsrelationer, prestationsbaserad resurstilldelning,
konkurrens och valfrihet for brukaren. Till detta bor fogas kundtdnkandet, som trots bristande
traffsdkerhet blivit ett sdtt att omkonstruera klienten, medborgaren eller underséten i den offentliga
serviceproduktionen.>

Vidare citerar Persson m.fl. Lundquist (1998) med en dverensstimmande ton enligt foljande:

i hela vistvirlden har man, ..., for den offentliga sektorn kunnat notera en utveckling mot 6kat
intresse for ekonomivirdena och en parallell negligering av demokrativirdena.”'

Persson m.fl. lanar dven en modell fran Lundquist (1998, s.236) som redovisat tva olika
forhallningssitt till offentlig forvaltning. Modellen ser ut enligt foljande.>>

Tabell 4. Public administration och Public management53

Public administration Public management

Diskussion av sociala virden och byrakratiska och Betoning av allménna management-funktioner som

demokratiska konflikter planering, organisering, kontroll och utvérdering

Orientering mot réttvisa, responsivitet och politik Instrumentell orientering mot ekonomi och effektivitet

Inriktning pé de politiska eliterna Pragmatisk fokusering pd mellanchefer

Betoning av olikheterna mellan privat och offentligt Management anses allmént omfattat

Fokus pa lagar, institutioner och politisk-byrakratiska | Fokus pé organiseringen med externa relationer

processer uppfattade pa samma rationella sétt som interna
operationer

Stark anknytning till statsvetenskap och sociologi Stark filosofisk anknytning till ’scientific
management”

Persson m.fl. menar att public managementperspektivet pa offentlig forvaltning vunnit allt
mer intrdde de senaste decennierna. Ur ett Public managementperspektiv ser man skolan,
nagot forenklat, som en producent av en tjinst, likt vilken annan tjanst som helst. Det innebér
att verksamheten syftar till att uppfylla en rad pragmatiska vdrden som t.ex. effektivitet, god
ekonomi och hdgpresterande studenter. Da syftet med verksamheten dr pragmatiskt, s& &r
dven metoden for att uppna resultaten pragmatiska. Gillande utforandet av tjansten som skall
uppna Onskad effekt sa spelar det ingen roll huruvida den som utfor tjdnsten ar en privat- eller
offentlig leverantor; det &r den som uppnér den hogsta effekten som &r den bésta leverantdren.
De aspekter av skolan som lyfts fram som centrala &r m.a.o. de instrumentella vérdena, kort
sagt resultaten/effektiviteten. Relationerna 1 denna skola, t.ex. mellan larare och elev eller
skola och elev, betraktas utifran ett perspektiv dér eleven édr en kund och skolan/ldraren &r en
forséljare av en tjinst. I en konkurrenssituation av kdpare och séljare uppstir vad man brukar
kalla for en marknad, d.v.s. detta perspektiv foretrdder en allokering av skolans resurser och
verksamhet utifrdn ett marknadsperspektiv. Perspektivet pd begrepp som kvalité &r den
subjektiva upplevelsen hos kunden, dr kunden ndjd &r tjansten vil utford. Detta kan

¥ Persson, m.fl., (2003), .40

%0 persson, m.fl., (2003), s.41

>! Persson, m.fl., (2003), s.41

52 Persson, m.1l., (2003), s.41

>3 Begreppet “public administration” tas inte upp i denna uppsats av utrymmesbrist. Det anvénds hér endast i
syftet av att fortydliga inneborden av de virden som tas upp i den andra tabellhalvan under begreppet ’public
management”
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kontrolleras genom utvérderingar. Inom en verksamhet som styrs efter en sadan kultur ligger
inte betoningen pa att diskutera sociala vérden, eller att arbeta med begrepp som t.ex. réttvisa.

Vart inom de olika konceptionerna kan d& public managementperspektivet ségas ha sin
grund? I anknytningen till ekonomivirden framfor demokrativirden kan man identifiera en
tydlig koppling till den vetenskapligt rationella konceptionen, samtidigt som detta innebér ett
steg bort frdn den demokratiska konceptionen. Den instrumentella organisationen efter
marknadens behov hor dven det hemma 1 den vetenskapligt rationella konceptionen som alltid
betonat utbildningens koppling till arbetsmarknaden. Dock, den vetenskapligt rationella
konceptionen dominerade i en tid da vad som ansdgs vara rationellt ur ett samhélleligt- och ett
arbetsmarknadsperspektiv var annorlunda. P4 grund av fordndringen inom den ekonomiska
teorin och den politiska styrningen av ekonomin, som rort sig frn ett mer keynesianskt till ett
mer neoklassiskt perspektiv, kan man argumentera for att den vetenskapligt rationella
konceptionen har fatt ett fordndrat innehéll. P& 50- och 60-talet ansigs, med den keynesianska
teorin som grund, en enhetsskola vara det mest rationella sittet att allokera utbildningen for en
kompetent arbetskraft. Idag, med den dominerande neoklassiska teorin, &r dock tron pé
marknaden som den huvudsakliga platsen for produktion, distribuering och allokering mycket
storre dn decennierna efter andra varldskriget.

Ur ett marknadsperspektiv agerar individer mot en producent av en vara eller tjdnst. I den
demokratiska konceptionen ses samhillet som konfliktfyllt med olika grupper som har olika
motstridiga intressen som maste lyftas fram. Detta perspektiv finns inte i1 ett public
managementperspektiv. Snarare finns en tydlig koppling till den vetenskapligt rationella
konceptionen, vilken ser samhillet som harmoniskt, vilket ocksd &dr utgdngspunkten for
betraktandet av samhillet som en marknad.

Utbildning tenderar att bli mer av en civil och individuell réttighet, i motsats till en social och
kollektiv rittighet.>*

Ur detta kan man &dven dra slutsatser om public managementperspektivets koppling till
skolans ideologi och till jamlikhetsbegreppet. Ur ett public managementperspektiv skall
skolan inte foretrida nigon “ideologi”, utan skall endast vara sa effektiv som méjligt. Aven ur
detta perspektiv framtrider sdledes en vetenskapligt rationell konception framfor bade den
patriarkala och den demokratiska, som bdgge hdvdar att skolan bor foretrdda vissa viarden och
ideologier. Géllande jamlikhet sa betraktas en kund pa en marknad efter sin kopkraft, inte
efter sina medborgerliga rittigheter. Aven hér kan man séledes skriva av kopplingar till den
demokratiska konceptionen medan man finner en tydlig koppling till den vetenskapligt
rationella konceptionens idé om utbildningsmdjligheter efter kompetens.

Vil sd betydelsefullt dr det forhéllandet, att vi pd den demokratiska arenan i egenskap av
medborgare upptrider som atminstone formella jamlikar, under det att marknaden diskriminerar
mellan kunder med avseende pa deras varierande kopkraft.”

Kunskapssynen som framtrader ur ett public managementperspektiv dr i grunden métbar.
Detta manifesteras genom betonandet av utvirderingar, kontroll och effektivitetskrav, vilka
inte har sin utgangspunkt i t.ex. den demokratiska konceptionens syn pa kritiskt tdnkande.
Istdllet kan denna syn pd kunskap som ndgot mitbart och objektivt sparas tillbaka till den
vetenskapligt rationella konceptionen.

> Romhed, (1998), 5.123
> Romhed, (1998), 5.94
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Gillande synen pa privat och offentligt styrd produktion av utbildning gér man ur ett public
managementperspektiv ingen atskillnad. Den demokratiska konceptionen foresprdkar en lang
gemensam skolgang med en bred folkbildning for att alla medborgare skall ges mdjlighet att
delta 1 samhaéllet som aktiva medborgare. Sdledes kan man dven géllande produktionen av
utbildning avskriva den demokratiska konceptionen. Istillet kan man hér finna en koppling till
bade den vetenskapligt rationella och den patriarkala konceptionen, dd biagge dessa tva inte
gor en 4tskillnad mellan privat- och offentlig produktion av utbildning.*®

Sammanfattningsvis kan man alltsd konstatera att synen pa styrningen av skolan ur ett public
managementperspektiv i huvudsak bottnar 1 den vetenskapligt rationella konceptionen.
Samtidigt kan man konstatera att den inte har nigra berdringspunkter med den demokratiska
konceptionen, men vissa svaga inslag av den patriarkala konceptionen kan identifieras.

3.9 Mot fragestillningar och analysschema

Det har framkommit att den historiska kampen mellan olika utbildningsfilosofier har
formerats kring vissa overgripande uppdrag for skolan. Dessa strider har alltsd inte handlat
om enskilda fragor, utan om de Overgripande ramarna for hela skolans verksamhet: vad
skolan skall vara till f6r. Dessa kallas 1 denna uppsats for utbildningskonceptioner. Att se
fragor som ror utbildning i ljuset av denna historiska strid vidgar perspektivet jimfort med att
endast betrakta varje frdga/fenomen som enskilt. Man kan helt enkelt genom att anvinda sig
av konceptionerna som analysverktyg se en stdrre mer sammanhédngande bild av fragor som
ror utbildning &n vad som dr mdjligt 1 betraktandet av dessa fragor som enskilda foreteelser.
Det dr detta vi forsoker gora i texten nedan i var analys av den borgerliga alliansens
reformforslag. Eftersom utbildningskonceptionerna har denna Overgripande karaktédr far den
dominerande konceptionen i skolan konsekvenser for allt fran klassrumssituationen och
skolans organisering till syn p& demokratin och arbetet med jamlikhet i1 skolan.
Konceptionerna tangerar alltsd skolan pa alla nivder, sdvil mikro-, meso- och makronivén.
Detta far konsekvenser for uppsatsens fragestdllningar som presenteras nedan.

4. Fragestillningar och Analysschema

Nedan har vi med grund i1 Englund konstruerat ett analysschema over for uppsatsen relevanta
kategorier, betraktade utifran de olika konceptionerna. Det dr dessa kategorier som alliansens
reformforslag skall studeras utifran for att kunna identifiera vilken utbildningsfilosofisk grund
dessa vilar pd. D& syftet med uppsatsen ar att finga de generella Overgripande dragen i
alliansens reformforslag studerar vi reformerna ur bade mikro, meso, och makroniva. Dessa
olika niver utgdr uppsatsens fragestéllningar och lyder: Sett i ljuset av konceptionerna, vilken
utbildningsfilosofisk grund vilar alliansens reformforslag pd gdllande:

e Kunskapandets villkor och syn pa eleven (mikro)
e Skolan som organisationsform (meso)
e Skolan i samhillet (makro)

Analysschemat nedan &r konstruerat av uppsatsforfattarna, med sin huvudsakliga grund i
Englunds avhandling.’” Tabell 3 ovan var ett forsok att gora Englunds begrepp anvéndbara
och oOversiktliga. Analysschemat nedan &r ett forsok till att ytterligare bearbeta Englunds
begrepp, for att skapa ett analysverktyg med kategorier lampliga f6r denna uppsats empiri och

36 Utifran konstaterandet att den vetenskapligt rationella konceptionen idag utgar ifran en ekonomisk teori med
sina definitioner av effektivitet inom den neoklassiskt orienterade ekonomin.
°7 Med sin tonvikt ur Englund, (2005), men &ven Englund, (1993)
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problemformulering. Analysschemat nedan dr alltsd ett urval ur den mingd begrepp och
beskrivningar som Englund gor av de olika konceptionerna. Urvalet och struktureringen av
analysschemat har styrts efter det empiriska material uppsatsen soker behandla, till exempel
gbér Englund aldrig uppdelningen mellan mikro- meso- och markonivé 1 sin analys. Dock
menar vi att samtliga konceptioner och deras definitioner inom de olika kategorierna &r
forankrade 1 Englunds forfattarskap. Analysgangen i uppsatsen &r helt enkelt att studera
alliansens reformforslag géllande de olika kategorierna for att se vilken utbildningskonception
vars perspektiv ligger ndrmast. Vi stéller alltsé for varje kategori fragan: Vilken konception &r
ndrmast besldktad med den syn som framtrader vid ett studerande av den borgerliga alliansens
perspektiv pd samma fenomen? (t.ex. demokratibegrepp, syn pa eleven, jimlikhetsbegrepp,

0.8.v., se schema nedan)

Tabell 5. Analysschema

Konceptioner Patriarkal Vetenskapligt Demokratisk
rationell
4.1. MIKRO
4.1.1 Kunskapssyn och | Elitistisk och Essensialistisk Pluralistisk
idealistisk
Liaskunnighet Funktionellt(massan) | Funktionell Kritisk
Kulturell(eliten)
4.1.2 Hogstatuséimnen Kristendomskunskap | Matematik, sprak, Samhillsorienterade
Historia naturvetenskapliga dmnen
amnen
4.1.3 Makten over Traditionella Vetenskaplig Elevintlytande
undervisningen auktoriteter expertis
4.1.4 Hur betraktas Nationell Arbetsmarknads- Forberedelse for
eleven? medborgarfostran forberedelse demokratiskt
(Undersate) (Arbetskraftsresurs) | deltagande
(Demokratisk
medborgare)
4.2. MESO
4.2.1 Sammanhéllen Segregerat Rationellt Sen differentiering
eller Differentierad skolsystem, mass- differentierat Hog generell
och elitutbildning skolsystem bildningsniva
4.2.2 Offentligt eller Stort utrymme for Effektivitet: Utbildning for
Privat privata skolor — Marknadsstyrning politiskt
fordldrar véljer Utbildning for medborgarskap.
utbildning individuell Offentlig produktion
kompetens och réttigheter styr
4.3. MAKRO
4.3.1 Forhallande Overindividuell Individualism Samhillelig
individ/kollektiv
4.3.2 Samhiillsbild och Sambhallet som Sambhallet som Sambhillet som
organism (organisk) | marknad (harmoni) | uttryck for
rattigheter, konflikter
ideologi Kristen/nationalism | ”Vérderingsfri” Rekonstruktivistisk
4.3.3 Demokratibegrepp | Formellt Funktionalistiskt Deliberativt
4.3.4 Jamlikhetsbegrepp | Inget, grundrittighet | Lika tillgidnglighet Resultat-jdmlikhet
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4.0 Urval av kategorier

Gillande mikronivan kan foljande sédgas. Vad giller kunskapssynen och ldskunnigheten spelar
dessa en avgorande roll for hela utformningen av undervisningen. I anknytning till detta blir
det dven intressant att studera vilka &mnen som ges hog status. Fordelandet av makten over
undervisningen &dr dven den intressant dd den sdtter ramarna for ldrandet och
klassrumssituationen. Det blir dven intressant vilket perspektiv man har pa eleven eftersom
detta ytterst villkorar huvudsyftet med undervisningen. Géllande mesonivén kan tva fragor
sdgas vara de mest avgdrande. Dels frdgan om hur utbildningen skall vara differentierad och
dels 1 vilken utstrickning utbildningen skall styras av det offentliga eller privata. Beroende
hur man forhéller sig till dessa frdgor far skolan dramatiskt olika utformning. Dérmed blir
dven dessa intressanta kategorier for uppsatsen. Gillande makronivan har vi valt ut fyra
kategorier som vi upplever som mest centrala. Vi menar att dessa tillsammans visar pa det
overgripande uppdrag skolan ges i samhiéllet. Beroende pa t.ex. hur man vill att skolan skall
arbeta med demokrati- och jamlikhetsfragor ges skolan olika roll i samhéllet.

Nedan foljer en text vars syfte dr att ge ldsaren en Oversiktlig inblick i vad de olika
konceptionerna har for grundlaggande perspektiv géllande samtliga for uppsatsen relevanta
kategorier.

4.1 Mikro — Kunskapandets villkor och synen pé eleven

4.1.1 Kunskapssyn och liskunnighet

Den patriarkala kunskapssynen bygger pd traditioner och tron pé auktoriteter. Virden, som
t.ex. kristendom och lydnad till staten, skall vara alltigenom genomsyrande for kunskapen.
”Sanningen” &r inte endast underordnad vetenskaplig provning utan mdste inordnas under
exempelvis dessa virden.”® Den essensialistiska kunskapssynen har sin grund i den
vetenskapligt rationella konceptionen.”® Detta perspektiv pa kunskap innebir att den ses som
négot objektivt, ngot som 4r sant oberoende av perspektiv.”’ Englund konstaterar att bade
den patriarkala och den vetenskapligt rationella konceptionen i sina kunskapssyner foranleder
en syn pa utvirderingar av ldrandets framgang som ar mindre problematisk dn vad giller den
demokratiska konceptionens kunskapssyn.”’ Den demokratiska utbildningskonceptionen
bygger istillet pa ett pluralistiskt kunskapsbegrepp. Ur detta perspektiv finns det inte 1 ndgon
enkel mening ndgon “sann” kunskap. Kunskapen skapas genom elevers aktiva deltagande,
elever dr “medskapare” av kunskapen.® Ett pluralistiskt kunskapsbegrepp implicerar vidare
att det finns flera olika perspektiv att se pa saker, dir olika “sanningar” kan stéllas mot
varandra. Liknande principer géller for de olika konceptionernas syn pa syftet med ldsandet 1
skolan. Den patriarkala konceptionen gor en tydlig uppdelning mellan massornas och eliternas
lasande, dar massorna skall ldra sig funktionell 1dsning medan eliten skall 1dra sig en bredare
och mer teoretisk ldsning. I den vetenskapligt rationella konceptionen ser man pé ldsandet
som 1 huvudsak en funktionell egenskap, ldsandet utgér grunden varpa man kan tilldgna sig
annan kunskap. I den demokratiska konceptionen ses istillet ldsandet som en dvning i kritik.

>¥ Englund, (2005), 5.307-308
* Englund, (2005), 5.309

% Englund, (1993), 5.26-27

5 Englund, (1993), 5.32

62 Englund, (1993), .27
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4.1.2 Hogstatusimnen

Da de tre olika konceptionerna har olika perspektiv pd kunskapens och skolans syfte, foljer att
olika &mnen ges olika vérde. Inom den patriarkala konceptionen handlade det om att lira sig
om “nationens” idealiserade historia och att ldra sig att vara dygdig i forhdllande till de
idealiserade kristna virderingarna.”> Den vetenskapligt rationella konceptionen satte istillet
de dmnen i forgrunden som var “objektiva”, eller virderingsfria.®* Dessa dmnen var
funktionella och syftade inte till att problematisera, utan snarare léra sig objektiv kunskap som
var anvindbar instrumentellt, t.ex. 1 arbetslivet. Den demokratiska utbildningskonceptionen
satte istdllet de samhéllsorienterade &mnena i fokus dé skolan ytterst handlade om att fostra
individer som skulle bli aktiva samhéllsmedborgare.®

4.1.3 Makten 6ver undervisningen

I Englunds tre olika utbildningskonceptioner kan vi se en skillnad mellan hur man ser pa
makten Gver undervisningen. Inom den patriarkala konceptionen finns en auktoritir styrning
frdn administration och ldrare. I den vetenskapligt rationella ar det ett vetenskapligt
forhdllningssdtt som dominerar, styrningen skall skdtas av dem som vet bést, den
vetenskapliga expertisen.®® I den demokratiska konceptionen dominerar tanken att eleverna
maste kunna paverka sin egen utbildning, elevinflytandet &r hir en dominerande
tankestrdmming.®’

4.1.4 Hur betraktas eleven?

Den patriarkala skolan skulle fostra lydiga medborgare, bade i relation till lag och ordning
samt till arbetsmarknad/arbetsliv.®® Elever skulle lira sig ”de ritta” virdena.” Den
vetenskapligt rationella skolan skulle istéllet skapa en rationell arbetsdelning dér var och en
placeras i positioner efter kompetens. Arbetsmarknadens behov utgér en intim koppling till
utbildningens utformning och syfte: att skapa en kompetent arbetskraft till arbetsmarknaden.”
Den demokratiska utbildningskonceptionen har istdllet som huvudsyfte att fostra kritiskt
tdnkande medborgare som blir forberedda pa att, genom aktivt deltagande, omforma samhéllet
enligt den ordning de onskar.”' Elever skall inte anpassas till sociala positioner eller efter
arbetsmarknadens behov, istillet skall eleven ges mojligheter att i livets alla omraden vara
med och paverka den individuella, tillika samhilleliga, ordningen. Sammanfattningsvis foljer
en syn pa eleven ur de olika konceptionerna som undersatar, arbetskraftresurs och
demokratiska medborgare.

4.2 Meso - Skolan som organisationsform

4.2.1 Sammanhéllen eller differentierad

Den patriarkala skolan bygger pé en tidig differentiering i enlighet med en parallellskola.”” En
liten elit skall ldra sig teoretisk samhillsstyrande kunskap samtidigt som massan skall ldra sig
det som for samhillet betraktas vara livsndodvindiga kunskaper (ldsa, skriva, elementdr

% Englund, (2005), 5.307

% Englund, (1993), .33

% Englund, (1993), s.33-34

% Englund, (2005), s 264-265

% Englund, (1993), 5.37-38

% Englund, (2005), 5.308

% Englund, (1993), 5.32

0 Englund, (2005), s.310, eller i Englund, (1993), 5.33
" Romhed, ”Vad bér skolan gora”, s.16-17

72 Englund, (2005), 5.207
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rikning, 0.s.v.).”” Den vetenskapligt rationella konceptionen bygger istillet pi en form av
likvérdighetsprincip, d.v.s. att var och en lir sig det som den eleven har fallenhet for. En
differentiering sker utefter de olika behov som é&r forankrade i ekonomins och
arbetsmarknadens utbildningskrav.”® Detta 4r en individualistisk syn p& utbildningens
organisering dér differentieringen sker efter “vetenskapliga” metoder, t.ex. betyg, prov och
méitbara kompetenser. Den demokratiska konceptionen har sin grund i folkbildningstanken
och den forhéller sig kritisk till en tidig differentiering d& den identifierar en oréttvis/onaturlig
uppdelning av eleverna efter sociala positioner. Den menar att differentieringen alltsa inte
sker efter en vetenskaplig, utan snarare social, skiktning. Darfor syftar den till en lang
gemensam skolgéng med en hog generell bildningsniva for samtliga inom skolsystemet.

4.2.2 Offentligt eller privat

I den patriarkala konceptionen for skolan vill man ldmna ett stort utrymme for den “privata”
sfaren 1 val av skola. Slikt, familj och tradition har en stor naturlig roll vi val av skola for
eleven. Darfor skall det ldmnas ett stort utrymme for fordldrarna att vdlja mellan olika
offentliga och privata alternativ. Att olika sociala grupper gar i olika skolor ses som nagot
naturligt och bra.”” Den vetenskapligt rationella konceptionen tar enbart hinsyn vad som ar
mest effektivt 1 forhallande till elevens begévning och samhillsekonomiskt efter marknadens
behov av kompetent arbetskraft. I den demokratiska konceptionen ser man skolan som en
gemensam demokratisk angeldgenhet, vilken darfor bor drivas offentligt’. Endast genom att
gemensamt styra utbildningen kan de demokratiska viardena som man menar bér genomsyra
verksamheten sdkerhetsstillas. Till skillnad frdn den vetenskapligt rationella konceptionen
skall inte utbildningen understéllas nagra effektivitetskrav, utan skall syfta till en sa hog
bildningsniva som mojligt 1 malsittning att skapa en dygdig demokratisk medborgare. Som
tilldgg till de traditionella konceptionerna anvénds i denna uppsats dven begreppet public
management for att for att belysa forskjutningen 1 synen pa offentlig forvaltning.

4.3. Makro — Skolan i samhallet

4.3.1 Forhallande individ/kollektiv

Inom den patriarkala konceptionen ser man samhéllsordningen som organisk, d.v.s. olika
grupper/kollektiv har sina naturliga platser i samhillet.”” Det 4r inte skolans uppgift att
omforma eller problematisera dessa, istéllet skall dessa legitimeras av kunskapen i skolan.
Den vetenskapligt rationella konceptionen bygger istéllet pa att se ’den autonoma individen”,
d.v.s. att varje individ, betraktad som just individ och inte som grupp, skall utgoéra
utgangspunkten for hur skolan skall organiseras. Varje individ skall, utefter sina
forutséttningar, kunna vilja en utbildning som passar dem. Den demokratiska konceptionen
ser istédllet den samhilleliga nivan som utgangspunkt, d.v.s. hér ses individer som tillhérande
grupper.” Dock inte pa det patriarkala sittet, utan som grupper dér vissa ér privilegierade och
andra forfordelade, och att detta bor dndras. Man har samhélleliga ambitioner med skolan,
t.ex. att motverka sexism, rasism och att fa till stdnd en utjimning mellan klasser.

3 Englund, (2005), 5.307
™ Englund, (1993), 5.30
> Englund, (1993), 5.33
7% Englund, (1993), 5.29
7 Englund, (2005), s.314
7 Englund, (2005), 5.317
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4.3.2 Samhillsbild och ideologi

Inom den patriarkala konceptionen ser man pa samhillet som harmoniskt, dir det dock
foreligger skillnader mellan grupper, men dir dessa skillnader ar fullt legitima.” Aven den
vetenskapligt rationella konceptionen betraktar samhéllet som bestdende av 1 huvudsak
harmoniska relationer, d.v.s. det foreligger inte ndgra motsittningar mellan grupper i
samhillet.*® Samhillet betraktas enligt denna konception i huvudsak som en marknad dar
individer agerar och gor sjilvstindiga medvetna val.*' Den demokratiska konceptionen utgar
istillet fran att samhéllet ar konfliktfyllt.** Exempel pa konflikter ar klasskonflikter, majoritet-
/minoritetskonflikter, privat/offentligt, o0.s.v. Darmed blir det samhéllets och skolans uppdrag
att lyfta fram dessa konflikter om fordelning och réttigheter.

Gillande skolans forhéllningssétt till ideologi handlar den patriarkala konceptionen om att
formedla de kristna virdena samt ett forhdrligande av nationen for att skapa
samhorighetskinsla mellan klasserna.*” Inom den vetenskapligt rationella konceptionen finns
en essensialistisk kunskapssyn vilken leder till att man menar att skolan i huvudsak skall
foretrida en “vérderingsfri” kunskap.** Det finns objektiv kunskap, det 4r denna som skall
formedlas. Inom den demokratiska konceptionen finns en grund inom den deltagande
deliberativa demokratin. Ideologin som skall férmedlas &r rekonstruktivistisk i bemérkelse av
att den kriver deltagande for att existera.® For att skapa demokratiska medborgare maste
skolan sjdlvt genomsyras av demokratiskt deltagande.

4.3.3 Demokratibegrepp

Anledningen till att den patriarkala konceptionens demokratisyn beskrivits som “formell” i
analysschemat dr att den, samtidigt som den accepterar den formella demokratin, inte menar
att ndgon folkmakt skall genomsyra styrandet av samhillet och dess institutioner. Arv, privat
egendom, utbildning och yrken som gér 1 arv ses som ett naturtillstdnd som bor bevaras. Att
forsoka dndra pa dessa “naturliga” forhallanden skapar bara kaos och leder till samhéllslivets
och kulturens tillbakagéng. Med andra ord sa soker man begrinsa det utrymme som ges av de
institutionaliserade rittigheterna som foljer av ett demokratiskt styrelseskick. Man betraktar i
huvudsak samhillet som uppdelat mellan de som dr lampade att styra, eliten, och de som inte
bor ha mer inflytande &n vad de redan har, massorna.*® Den vetenskapligt rationella
konceptionen ser demokratin 1 de institutionaliserade praktikerna som t.ex. allménna val,
yttrandefrihet och tryckfrihet.”” En rationell administrering av denna demokrati skapar en
rationell arbetsdelning mellan “valmanskaren” och de bidst ldmpade att administrera,
exempelvis politiker och tjanstemén. Denna demokratisyn vilar pd idén om att demokratin bor
vara sa “effektiv’ som mojligt. Inom den demokratiska konceptionen adr demokratin verklig
forst ndr individen gér in i den politiska processen och dr med att paverkar samhillet.™
Samma sak géller i1 skolans vérld dir elevinflytandet utgoér en grundbult. Samtidigt bottnar
den demokratiska konceptionen i den deliberativa synen pad demokratin dér det dr i motet,
diskuterandet och konfrontationen mellan ménniskor tillhdrandes olika sociala grupper som

7 Romhed, ”Vad bor skolan gora”, s.17
% Englund, (2005), 5.309

*! Englund, (1993), .33

82 Romhed, ”Vad bér skolan gora”, s.17
% Englund, (1993), 5.30

* Englund, (2005), 5.315-316

% Englund, (2005), 5.318

% Englund, (2005), s.313

¥7 Englund, (2005), s.315

% Englund, (2005), s.317
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demokratin blir till. I denna syn blir demokratin en stdndig kamp mellan olika grupper med
olika intressen.

4.3.4 Jimlikhetsbegrepp

Den patriarkala konceptionen har inte jamlikhet som ett strdvansmél.”” Den foresprakar dock
vissa grundlidggande rittigheter, t.ex. liv, egendom, o.s.v. Den vetenskapligt rationella
konceptionen har sin grund i ett likvardighetsperspektiv d.v.s. att duktig savdl som mindre
duktig skall f4 samma hjdlp att nd de mal som ligger inom dennes horisont. Denna syn pa
jamlikhet kan betraktas som teoretisk, d.v.s. att alla skall ha samma teoretiska chanser i
skolan.”® Det finns dven en tydlig ton av att betrakta ménniskan som fodd med olika talanger,
vilka man betraktar det som en réttighet att fa fullfolja utvecklingen av. Den demokratiska
konceptionen, med sin utgdngspunkt i ett konfliktperspektiv, menar att man i skolan och i
samhillet i dvrigt maste fordela efter behov for att uppna en reell jamlikhet’': eftersom
ménniskor har olika oréttvist fordelade forutséittningar s krivs det mer insatser for de
forfordelade én for de privilegierade for att jimlikhet skall kunna bli en realitet.

189

% Englund, (2005), s.313
% Englund, (2005), s.314-315
°! Englund, (2005), s.317
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Del I1. Empiri och analys

5. Empiri

Nedan gors en kort sammanfattning utefter vad alliansen anser vara de centrala aspekterna i
deras reformforslag for skolan.”? Syftet med denna sammanfattning 4r att ge ldsaren en
6verblick av uppsatsens empiri som gor det littare att sedan folja analysen.”

5.1 Kunskap och bildning

Den borgerliga alliansen menar att skolans huvuduppgift skall vara kunskapsuppdraget. For
att alla elever skall kunna na de grundldggande mélen méste de bli farre men tydligare, samt
kunna kontrolleras. Processmalen maste underordnas de grundldggande malen for att alla
elever skall kunna uppni kunskapsmélen.’® Detta gors genom att mélen fortydligas i
laroplaner och kursplaner.” For att kvalitetssiikra skolans arbete med kunskapsmélen soker
den borgerliga alliansen infora nationella mal, samt nationella prov, i svenska fran arskurs
tre.”® Skolans kvalitet skall utvirderas minst vart tredje &r och betoningen skall vara pé hur vil
skolan klarar kunskapsuppdraget. Resultaten fran dessa utvérderingar skall vara offentliga och
de huvudmin som inte foljer skolans regelverk skall kunna belidggas med vite.”

Alliansen vill gora det ldttare att etablera friskolor. Kommunernas mojlighet att paverka en
fristdende skolas ansdkningsprocess skall minska och de som ansdker om tillstaind skall f4
besked inom rimlig tid.”® De fristdende skolorna skall granskas pa samma villkor som de
kommunala, men de skall ha rétt att sétta betyg tidigare och behdver inte delta i kommunens
skolutvirdering.”” Alliansen vill dven ge gora det méjligt att etablera kommunala frisskolor
med ritt att sitta betyg tidigare. Aven forskola och vuxenutbildning skall kunna bedrivas i
fristdende form.'” Ersittningen till de fristiende skolorna skall priglas av langsiktighet,
tydlighet och 6ppenhet. Kommunen skall vara skyldig att redovisa hur berdkningen gjorts och
en fristiende skola skall kunna f& denna provad.'"!

5.2 Ge lararna en nyckelroll

Den statliga styrningen skall minska ytterligare och ansvarsdelningen skall separeras
ytterligare mellan skola och huvudman.'® Alliansen soker stirka behériga lirares stillning
inom skolan pé flera plan, bl.a. genom att inféra en lararauktorisation, for att pé sikt drastiskt
minska antalet obehoriga larare i skolan.'” Man vill samtidigt gora detsamma for rektorer.'®*
Alliansen soker dven att Oka kvalitén pa ldrarutbildningar, bl.a. genom att anpassa

%2 Texten 4r en av uppsatsforfattarna sammanfattande text vilken slar samman alliansens lingre text, Mer
kunskap - En modern utbildningspolitik for Sverige och den kortare del om utbildningen som redovisas i
alliansens valmanifest, Fler i arbete — mer att dela pd (Valmanifest 2006), s.15-17
http://www.maktskifte.se/fileadmin/Upload/pdf/Valmanifest 2006.pdf (2006)

% Denna uppsats avgrinsar sig genom att inte behandla reformer for hogre utbildning (universitet och hogskola).
Séaledes behandlas inte reformerna 114-143 i denna uppsats.

% Reform 1-3

% Reform 2

% Reform 4

97 Reform 88-90, 83
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% Reform 74-75

1% Reform 80-81, 96

19! Reform 76-79

192 Reform 85-87

'3 Reform 97-103, 108

1% Reform 109-110
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lirarutbildningen  till  Bolognaprocessen och  genom fler  kontroller.'®  En
specialldrarutbildning med inriktning mot barns lis- och skrivsvérigheter infors.'° Man soker
starka skolans kunskapsbas genom att stirka kopplingen mellan akademi och skola och
genom att lirarnas méjlighet till forskning och fortbildning skall oka.'"’

5.3 Tidigt stod for att na kunskapsmélen

For att ingen elev skall halka efter i forhdllande till kunskapsmalen vill alliansen infora tre
obligatoriska kontrollstationer i arskurs tre, fem och &tta.'® Fran &rskurs tre infors nationella
mal i svenska och ett nationellt prov. Provet skall ge information av var eleven star i
forhédllande till mélen, samt i min av behov ge ett individanpassat stdd till eleven. I arskurs
fem blir ett nationellt prov i svenska, engelska och matematik obligatoriskt for att se hur
eleverna star i relation till de nationella mélen. I arskurs atta skall nationella prov genomforas
i flera teoretiska dmnen.'” Betygen skall vara fortsatt malrelaterade och skall gdras
obligatoriska fran och med &rskurs sex. Antalet betygsteg skall vara fler &n idag och
likvardigheten skall sékras genom nationella prov i arskurs nio. Varje enskild skolas
betygsittning skall kontrolleras.""® Varje elev skall ha ritt till stod att utvecklas utifran sina
forutsittningar for att kunna nd de grundliggande eller de hogre kunskapsmalen.''' For att
detta skall kunna realiseras vill den borgerliga alliansen uppritta individuella
utvecklingsplaner for varje elev. Dessa skall folja eleven genom grundskolan och ge
information vad eleven ligger i forhdllande till malen. Individen skall fa individuellt
anpassade stodinsatser och regelbunden uppfoljning under hela grundskolan. Detta skall ske
genom specialldrare, sommarskola eller extra undervisningstid. Skolan skall uppmuntras att
erbjudelllzextra undervisningstid, som ett extra skolar, till elever som riskerar att inte na
mélen.

5.4 Arbetsro och trygghet i skolan

Allinsen vill gora skolan till en tryggare milj6 med mer ordning och lokalt upprittade
ordningsregler.'”® Skolan skall arbeta mer aktivt med att motverka mobbing, bl.a. genom
inférandet av en anmaélansplikt till rektor vid misstanke om mobbing och anmélansplikt till
polisen vid vald.'" Arbetet med virdegrunden i skolan skall forstirkas.'"> Samtidigt skall
skollagen éndras sé att larare och rektorer ges okade befogenheter i1 klassrummet, t.ex. genom
att lararna ska kunna visa ut stérande elever ur klassrummet, ge stokiga elever kvarsittning
och #ven utfirda en skriftlig varning till hemmet.''® Skolk skall motarbetas genom att t.ex.
anmilas samma dag till hemmet och genom att skrivas in i elevernas betyg.''” Gillande
elevinflytandet skall alliansen avskaffa elevstyrda gymnasier och mojligheterna att utdva
elevinflytande ska anpassas till elevernas alder och mognad.''®

105 Reform 104-106
106 Reform 107

107 Reform 111-112
108 Reform 7

19 Reform 7-10

110 Reform 19-21
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12 Reform 11-15, 18
113 Reform 26, 32
114 Reform 36, 39
115 Reform 22-25
116 R eform 27-29
17 Reform 33-34
18 Reform 94-95
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5.5 Ett gymnasium med fler utbildningsvigar

Gymnasiet skall fa tre inriktningar dér eleven kan vilja vig efter fallenhet och intresse. Det
studieforberedande =~ programmet  ger  grundliggande  hogskolebehdrighet.  Det
yrkesforberedande programmet ger yrkesexamen. Man skall inom detta program ha mgjlighet
att ldsa de kurser som krévs for grundliggande hogskolebehorighet, men detta skall inte vara
ett examenskrav. Detsamma giller for lirlingsutbildningen.'"” De yrkesforberedande
programmen ska fokusera pi karaktirs- och yrkesimnen.'” Det studieforberedande
programmet skall premiera fordjupning i teoretiska amnen. Eleven skall ha mojlighet att gora
fordjupningar som ér relevanta for utbildningen och relevanta fordjupningar skall dven kunna
ge fordelar i urvalet till hogskolan.'?! Det skall vara méjligt att genomfora larlingsutbildning
forlagd pa en arbetsplats, vilket leder till en larlingsexamen eller geséllbrev. For de elever
som vill ldsa kdrndmnen ar utbildningen kopplad till en gymnasieskola. Eleverna pd bdde
yrkes- och lérlingsutbildningarna skall vara garanterade att ldsa in grundlidggande
hégskolebehdrighet pa vuxenutbildningen.'*

Efter de tre olika gymnasieinriktningarnas karaktér skall olika intrddeskrav folja. Godkidnda
betyg i svenska, engelska och matematik skall dock alltid vara ett krav. P4 sikt vill alliansen
avveckla det individuella programmet pd gymnasiet dér elever idag kan gd dven ifall de inte
uppnétt grundliggande gymnasiebehérighet.123 Sarskolan skall fortsdtta vara en egen
skolform. Sérskoleplaceringar skall vara vil underbyggda i utredningar déar vardnadshavaren
skall ha ett lagstadgat ritt till inflytande.'** Specialskolorna skall i vara kvar for elever med
multifunktionshinder eller elever med allvarlig sprakstérning, och staten skall vara
huvudman.'?

6. Analysdel

Efter utarbetandet av analysschemat och genomgangen av empirin s& aterstar nu analysen.
Hér granskas alliansens reformforslag mot bakgrund av utbildningskonceptionerna s som de
framtrader i analysschemat. Vilket illustreras av modell 4 s& framtrdder harigenom en bild av
var 1 spanningsfiltet mellan anpassning och fordndring skolan befinner sig i den borgerliga
alliansens reformforslag.

6.1 Mikro: Kunskapandets villkor och syn pé eleven

Mikrodelen 1 denna uppsats analyserar alliansens reformforslag utifrdn ett
“klassrumsperspektiv”. Vilken kunskapssyn vilar den borgerliga alliansens reformforslag pa?
Vilka &mnen betraktas som de viktigaste? Hur betraktas den elev som befinner sig i skolan?
Dessa dr exempel pé fragor som utgoér grunden for mikroanalysen i denna uppsats.

Vilket kunskapsbegrepp som ges foretride i1 skolan ar av avgorande vikt da synen pa kunskap
villkorar alla andra aspekter av verksamheten, allt fran synen pa och tillimpningen av
pedagogik och betyg till ldrarauktorisation och nationella prov. Vidare ar synen pa ldsandet
central da just ldsandet ges en mycket central betydelse i alliansens reformprogram. Hur man
ser pd makten over undervisningen dr dven det centralt did denna sitter ramarna for hur
undervisningen skall ga till 1 skolan och hur mycket inflytande eleverna sjélva skall ha Gver
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sin undervisning. Till slut bor det dven tilldggas att betraktandet av eleven dven det &r alldeles
centralt for kunskapandets villkor da de olika utbildningskonceptionerna har mycket olika
uppfattningar om hur man skall betrakta eleven, vilket ger mycket olika former for
kunskapandets syfte i skolan. Inom de olika utbildningskonceptionerna finns alltsd olika
uppfattningar om vilket innehéll som skall tilldelas respektive kategori. Nedan placeras den
borgerliga alliansens reformf6rslag inom dessa olika utbildningskonceptioner gillande de fyra
kategorier som berdr mikronivén.

6.1.1. Kunskapssyn och Liskunnighet

Vad som framtrader vid en ndrmre granskning av alliansens reformforslag ar i huvudsak en
essensialistisk kunskapssyn, d.v.s. att kunskap ses som ndgot objektivt. I alliansens
valmanifest foreslas det att kunskapsmalen ska uppvirderas i forhallande till processmalen.'?
Denna reform ges underbyggnad i text enligt fo6ljande:

Det dkade arbetet med processmalen — att exempelvis kunna soka information och argumentera —
har skett pa bekostnad av kunskapsinnehallet. Det var inte avsikten nér malen formulerades i l4ro-
och kursplanerna. Kunskapsmalen maste uppvirderas och fortydligas.'*’

Flera aspekter av denna reform é&r intressanta. For det forsta att kunskapsmalen separeras fran
processmalen, d.v.s. betraktas som klart dtskiljbara fenomen. For det andra att processmélen
skall tonas ner, istdllet skall “kunskapsinnehallet”, d.v.s. det mitbara, ges foretrdde. De
fortydligar sin kritiska syn pa, enligt dem, processmélens tongivande roll i skolan idag.

I dag rdder méltrangsel, d v s det finns s& manga mal for skolan att de tenderar att trénga ut
varandra och kunskapsuppdraget har hamnat i skymundan. Mélen i grundskolan maste dérfor bli
farre och tydligare. Det talas allt oftare om att det viktigaste inte dr att ha kunskaperna utan att veta
var man ska leta efter information. Eleverna har ocksa blivit béttre pd att samarbeta, soka
information och argumentera, enligt Skolverkets utvirderingar. Samtidigt finns stora brister i
dmneskunskaperna. Men att hitta information pé Internet eller att kunna argumentera, &r till liten
nytta fr en elev som inte har kunskaper nog att virdera vad som ar sant och relevant.'*®

Citatet ovan illustrerar ytterligare synen pa kunskap som ndgot objektivt och métbart. Dels
genom att antalet mal skall minskas (d.v.s. processmélen'”), och dels genom att citatet
foreslér en skillnad mellan att veta vad som &r ”’sant och relevant” och att kunna argumentera
eller leta information. Har finner man alltsa en tydlig essensialistisk préigel i perspektivet pa
kunskap.

Ser man till vissa andra reformforslag'® si foreslar dven de en tendens mot en essensialistisk
kunskapssyn. Redan i arskurs tre skall det inforas nationella mal och ett nationellt prov i
svenska. Samtidigt betonas de skriftliga omdomenas roll. I arskurs 5 skall utover ytterligare
ett nationellt prov i svenska, dven nationella prov i matematik och engelska inforas. I arskurs
atta skall en omfattande provning ske av elevernas kunskap. Kunskaperna hos eleverna skall
utvirderas genom att Skolverket skall ta fram en nationell provbank. Samtidigt star det i
alliansens text 1 princip ingenting om t.ex. kunskaper ur olika perspektiv, kunskapen som
problematiserande verktyg, utvecklandet av de egna tankarna eller att sanningar varierar ur
olika perspektiv. Istéllet finns en objektivistisk syn pd kunskapen; alla skall mot samma mal
och detta kan mitas genom en rad olika kunskapskontroller som &r likadana for alla elever.

126 Mer kunskap, (2006), reform 3, s.8
127 Mer kunskap, (2006), s.8

128 Mer kunskap, (2006), reform 2, s.8
129 Mer kunskap, (2006), s.13

130 Reform 4, 8-10
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De kunskaper som det i huvudsak talas om géllande grundskolan &r 14s- och skrivkunnighet.
Aven gillande synen pa lisandets syfte framtriider en syn som har sin férankring inom den
vetenskapligt rationella konceptionen. Lisandets syfte beskrivs som nagot funktionellt, en
objektivt mitbar forméiga som blir ett verktyg for att tilligna sig annan kunskap.

Det finns hdr en tydlig logik 1 alliansens program. Eftersom kunskapen dr objektiv dr den
ocksa matbar, darfor dr det logiskt med mer nationella prov och manga utvirderingar.
Tillaggas kan &ven att utvdrderingarna inte endast skall avse elevernas kunskap utan dven
skolornas arbete skall utvirderas i form av mitningar mer och oftare.””' Det talas om att
utvirdera skolornas kvalitet, samt att denna skall vara jimforbar. Samma perspektiv som
géller pa kunskap generellt giller alltsd dven for skolornas verksamhet, det métbara ges
foretrdde. D& kunskap pa ett relativt okomplicerat sitt kan métas foljer det ur en form av
’rattviseperspektiv” att det blir mindre missvisande med en flergradig betygsskala. Skriftliga
omdomen som fér vara betygsliknande skall vara tillitna fran arskurs ett. Betyg skall vara
obligatoriska fran och med &r sex och betygsskalan skall utokas.'*>

En rad reformforslag kan alltsd initialt sdgas vila pd och bekrifta denna essensialistiska
kunskapssyn.'*® Den patriarkala konceptionen, att utbilda massan och olika eliter enligt helt
olika ideal med en elitistisk och idealistisk kunskapssyn som botten, finner man saledes inget
starkt stod for i1 alliansens program. Den demokratiska konceptionen, att ldsandet och
kunskapandet grundas i ett pluralistiskt kunskapsbegrepp, har dven den ett mycket litet
genomslag. Alliansens reformforslag har istdllet en mycket tydlig inriktning mot den
vetenskapligt rationella konceptionen.

6.1.2. Hogstatusimnen

Nar man studerar alliansens program framkommer 1 huvudsak tre &mnen som ges sérskild
status: svenska, engelska och matematik. Svenska ges hdg prioritet och status genom
nationellt prov redan i tredje klass."** T femte klass ges matematik och engelska, utover
svenska, status genom ett nationellt prov. I de senare &ren av grundskolan, i attonde och
nionde klass, ges dven de mer teoretiska &mnena (samhéllskunskap etc.) nationella prov. 1
alliansens program ges annars samhéllsémnena mycket litet utrymme. Istéllet finns en tydlig
fokus pé ldsandet, skrivandet och rdknandet. Da det talas om kunskapsbrister och problem
talas det aldrig om samhallsdémnena utan uteslutande om andra &mnen. Svenska, engelska och
matematik ges dven hojd status genom att goras nodviandiga for att f4 hogskolebehorighet,
oavsett vad man har for andra &mnen och betyg.'” Intagningskraven skall utformas sa att
betyget godkédnt 1 matematik och svenska &r obligatoriskt dven for vidarestudier pé
gymnasiet."*® Specialldrarutbildningen inriktas pa lis- och skrivsvérigheter, inga linkande
atgirder gors for andra dmnen."*’ Aven hir stir svenska och engelska siledes ut som dmnen
vilka ges mer vikt i alliansens program.

I ett jimforande perspektiv lutar alliansens reformforslag hir mot den vetenskapligt rationella
utbildningskonceptionen. I den demokratiska konceptionen ges samhillsimnena som
problematiserande verktyg foretride. Detsamma kan inte sdgas om alliansens reformforslag. I
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den patriarkala konceptionen &r kristendomskunskap och en idealiserad nationalstatshistoria
hogstatusdmnen, vilket ligger lika langt frin alliansens reformforslag som den demokratiska. I
den vetenskapligt rationella  konceptionen &4r grunden att de  “objektiva”
ickeproblematiserande kunskaperna skall ges foretrdde. Samma tendens kan sigas finnas i
alliansens reformforslag for svenska, engelska och matematik. Dessa dmnens syfte &r varken
att skapa nationalstatskénsla eller att kritiskt problematisera samhillsforhallanden. Istillet
talas det om dessa kunskaper som objektiva, mitbara, virderingsfria, funktionella och centrala
for annan inldrning. Eftersom ldsandet har en i huvudsak funktionell prigel i alliansens
reformforslag gor dven det att den vetenskapligt rationella konceptionen kan ses som mest
tongivande.

6.1.3. Makten dver undervisningen

Nér man studerar alliansens reformforslag i sokandet efter hur de wvill att makten &ver
undervisningen skall utformas framtrdder en delad bild gédllande vari de har sin
utbildningsfilosofiska grund. Alliansen soker stérka ldrares och rektorers stéllning genom bl.a.
akademisk utbildning och auktorisation."”® Samtidigt sa skall elevstyrda gymnasier avskaffas
och elevinflytandet pa skolorna ska anpassas till elevernas &lder och mognad."” Larare och
rektorer skall ha mer befogenheter, samtidigt talas det inget om elevernas befogenheter.'*

Utbildningskonceptionerna representerar olika instdllningar till hur makten Over
undervisningen bor se ut. Inom den demokratiska konceptionen utgdr elevinflytandet
grunden. Denna konception kan séledes uteslutas da en av tva foreslagna reformer som beror
elevinflytandet handlar om att avskaffa elevstyrda gymnasier, och den andra om att reglera
elevinflytandet efter alder. Till skillnad fran den demokratiska konceptionen, att eleven sjalv
skall vara med och paverka besluten om undervisningen, ér den borgerliga alliansens syn att
expertisen med den rétta kompetens vet vad som dr réitt f6r eleven och undervisningen. I den
demokratiska konceptionen har alliansen séledes ingen forankring gillande makten &ver
undervisningen.

Ytterst f& elever strivar efter att f styra sin skola administrativt. Det ska vara de professionellt
utbildade i skolan — rektorer och lérare — som till slut fattar de avgorande besluten. Bestimmelsen
om elevstyrda gymnasier ska dérfor avskaffas.'!

Den vetenskapligt rationella konceptionen menar att makten dver undervisningen skall styras
av en vetenskaplig expertis. Alliansens reformer bdr tendenser av denna konception i
bemadrkelse av att de soker gora de verksamma inom skolan till mer av “experter”. Alliansen
foreslar en 6kad akademianknytning for 6kad kompetens for ldrarna i sina respektive &mnen.
Man avser att stirka skolans kunskapsbas med en starkare koppling mellan akademi och skola
dir lirarnas mojlighet till forskning och fortbildning skall o6ka.'** Det ar de som d#r
kompetenta, ldrare och rektorer, som skall skota uppldgget av den dagliga undervisningen.

Vetenskaplig expertis dr ett komplicerat begrepp i dagens skola. I den gamla centralstyrda
skolan utgjordes experterna av akademiker och byrékrater. Lirarnas roll var i storre
utstrickning dd 4n nu att folja redan pa forhand bestimda undervisningsplaner. Sedan
kommunaliseringen och Lpf94'** har ldraren fitt en annan roll 4n i den centralstyrda skolan,
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en roll man skulle kunna bendmna som mer “’professionell”. Trots detta menar vi att det finns
en klarare koppling i betraktandet av makten 6ver undervisningen i alliansens reformer till
den patriarkala konceptionen. I den patriarkala konceptionen var det skolans traditionella
auktoriteter, d.v.s. ldrare och rektorer, som skulle inneha denna makt. Alliansens syn
overensstammer i stort med denna patriarkala syn. Detta framkommer med &n storre tydlighet
1 texten nedan under rubriken “Hur betraktas eleven”, dir det beskrivs hur ldrare och rektorer
ges storre befogenheter att kontrollera eleverna i klassrummet, t.ex. genom en rad olika
bestraffningsinstrument. Denna konkreta makt bédr tydliga spdr av den patriarkala
konceptionen.

Man kan hér spara ytterligare en konsekvens av den essensialistiska kunskapssynen gillande
hur makten Over undervisningen skall utformas. Om kunskaper &r objektiva kan de
kvantifieras, maitas, och ”0Overforas” fran ldrare till elev. Enligt ett pluralistiskt
kunskapsbegrepp dr eleven sjdlv med och “skapar” kunskapen som den lir sig. Enligt en
objektivistisk syn s& har denna process inget storre virde (vilket vi sett ovan i alliansens
forhdllningssitt till just processmalen). Det handlar istillet om att ldra sig rétt” saker, och sa
mycket som mdjligt av dessa “sanningar”. Géllande makten 6ver undervisningen finns saledes
inget utvecklat elevperspektiv, istdllet kan man tala om ett forstirkande av rektorers och
larares makt over undervisningen. I detta sammanhang kan man tilligga att ldrare dven far
Okad makt i termer av att betyg sitts i en flergradigare skala samt i tidigare aldrar. Séledes kan
man dra slutsatsen att alliansens reformforslag innehaller en blandning av de patriarkala och
den vetenskapligt rationella konceptionen, med tonvikt pd den patriarkala, gidllande makten
over undervisningen.

6.1.4. Hur betraktas eleven?

Nar man studerar alliansens reformforslag gillande hur eleven betraktas framtrader alla tre
konceptioner, men i olika utstrickning och med olika tydlighet. I den vetenskapligt rationella
konceptionen betraktas eleven primért som en blivande arbetskraftsresurs. Skolans syfte ar att
skapa en rationell arbetsdelning med stark koppling till arbetsmarknadens behov. Detta
perspektiv har starkt genomslag 1 alliansens reformforslag. Detta illustreras t.ex. av att man
avser att skapa en differentiering mellan olika gymnasieutbildningar, och med vilka argument
man anfor detta projekt.'**

Vara betydligt hogre ambitioner for att skapa gymnasiala yrkes och larlingsutbildningar av hog
kvalitet kommer att minska utslagningen fran gymnasieskolan dramatiskt och minska
bristsituationen inom olika hantverksyrken.'*

Framtidens arbetsmarknad kraver hog kompetens, och for de ungdomar som 6verhuvudtaget inte
fullfoljer en gymnasieutbildning riskerar fa allt svarare att etablera sig pa arbetsmarknaden.'*°

Vi vill se yrkesforberedande program av hog kvalitet, som leder till skicklighet i yrket och som
vénder sig till elever med ambitionen att gé direkt ut i arbetslivet, eller till fortsatt yrkesutbildning,
efter gymnasiet.'!’

Det talas om bristsituationen inom olika hantverksyrken, om att skapa skicklighet i yrket och
om att vinda sig till elever med ambitionen att ga direkt ut i arbetslivet. Arbetsmarknaden
nimns som stindig kompanjon till eleven och arbetsmarknadens behov understryks.'*

1* Reform 43-57

145 Mer kunskap, (2006), s.18

146 Mer kunskap, (2006), s.18

7 Mer kunskap, (2006), .21

'*¥ Begreppet “arbetsmarknad” forekommer 9 ganger i Mer kunskap, (2006)
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Sammantaget framtréder en bild dér det finns en tydlig inriktning pé att eleven betraktas som
en arbetskraftsresurs. Detta ar speciellt tydligt for de yrkesforberedande, respektive
larlingsutbildningarna, dér eleven inte skall behova ldra sig teoretiska kunskaper utan direkt
koppling till yrket. Istéllet skall dessa elever i huvudsak ldra sig det som é&r viktigt for en
arbetsgivare pa en arbetsmarknad.'*’

Hur forhéller det sig d& med den demokratiska konceptionen? Begreppet demokrati nimns
nistan inte i alliansens text. Overhuvudtaget dr alliansens perspektiv pi eleven som en
framtida kritiskt tinkande deltagande demokratisk medborgare, i den betydelse som detta ges
i den demokratiska konceptionen, inte starkt."”® Dock, vid ett flertal tillfillen nimns olika
syften med skolan vilka knyter an till en syn som stér att finna inom den demokratiska
konceptionen.

Kunskap om sitt eget kulturarv ger verktyg att forsta, ifragasitta, paverka och se pa samhéllet ur
nya perspektiv. Bildning och kritiskt tinkande dr en forutsittning for att vardegrunden ska ha en
langsiktig forankring i samhéllet. Att skolan ar framgéngsrik i att formedla och utveckla gedigna
kunskaper hos eleverna ir en grundlaggande forutsittning for att dstadkomma detta.'!

Citatet ovan dr en av de ytterst fi passager i alliansens reformforslag dir vi finner den
demokratiska konceptionen tydligt formulerad.” I 6vrigt ndimns detta perspektiv pa eleven i
princip uteslutande i sammanhanget av att samtidigt se eleven som en arbetskraftresurs.

Grundskolan dr dérfor det som kanske &r av allra storst betydelse for att ge alla unga ménniskor en
likvérdig chans att skapa sig en framtid — som aktiv och delaktig medborgare, i fortsatta studier,
som skicklig hantverkare, entreprenér eller anstilld pa arbetsmarknaden. '’

Man kan alltsd pa ett flertal stillen se formuleringar som tangerar den demokratiska
konceptionen i sin syn pa eleven. Men efter noggrant sokande finner vi d4nda att detta maste
betraktas som ytterst marginellt i forhallande till synen pa eleven som en arbetskraftsresurs.
Det vore alltsd fel att hidvda att den demokratiska konceptionen har en tongivande roll i
reformforslagen. Det vore riktigare att faktiskt pasta att den har en ganska betydelselds roll.

Hur forhaller det sig dd med den patriarkala konceptionen? Den patriarkala konceptionens syn
pa eleven och skolan dr att eleven skall ldra sig underordning, disciplin, lydnad till lag och
ordning, men dven till arbetsmarknad. Forenklat uttryckt menar man att ’lydiga arbetare” ar
viktigare dn kompetenta i denna konception. Denna konception, dér synen pa eleven framst
handlar om att ldra sig underordning, har en framtradande roll i alliansens reformforslag.

Larare och rektorer ska ha tydliga befogenheter i skollagen for att &stadkomma ordning och reda —
t ex att omhinderta storande foremal, visa ut en stérande elev ut klassrummet, ge stokiga elever
kvarsittning, stdnga av en elev tillfdlligt eller flytta en stokig elev permanent till en annan skola.
Skolk bor anmilas hem samma dag och ska skrivas in i elevernas betyg. I utvecklingssamtal ska
elevernas uppforande berdras. Sadan information kan ocksa ske i form av skriftliga omdémen.'>*

149 Se t.ex. reform 48-49

130 Begreppet “kritiskt tinkande ” forekommer endast en gang i Mer kunskap, (2006)

51 Mer kunskap, (2006), s.14

132 Intressant att tilldgga ér att enda gangen begreppet “fostran” tas upp i Mer kunskap, (2006), gors det i
sammanhanget av att férdldrarna har huvudansvaret, s.14

133 Mer kunskap, (2006), 5.6

1% Fler i arbete - mer att dela pa, (2006), s.16
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Kvarsittning, skriftliga omdomen i1 uppforande, lokalt upprittade ordningsregler, mer
befogenhet till auktoriteter i skollagen, frdnvaro inskrivet i betyg, utvisning ur klassrum,
omhéndertagandet av elevernas egendom, mojligheten att stinga av elever fran skolan under
kortare eller lingre tid, o.s.v. har alla en tendens av underordning av eleverna.'” Den
disciplindra tonen &r tydlig med ordning som ett nyckelbegrepp. Det talas dven om vikten av
att arbeta med virdegrunden for att skapa en trygg skolmiljo och att arbetet med
vardegrunden bor stirkas.

Larare och skolledare ska ges verktyg och kunskap sa att kvaliteten i arbetet med vardegrunden
kan stirkas och ge resultat i form av en god skolmiljo. Skolans uppgift &r att tillsammans med
fordldrarna fi eleverna att forstd och respektera de etiska och moraliska koder som giller i
samhillet.'*

Aven detta citat, om #n inte med samma tydlighet, foreslér sett i sitt sammanhang en form av
underordning. Nagot deltagande underifran, d.v.s. ett betraktande av eleven som deltagande
demokratiskt kritiskt tdnkande ifrdgasidttande medborgare, dr 1 stort sett frinvarande.
Sammantaget 4r det en hel del reformforslag som bér denna patriarkala tendens."”’ Darmed
kan man dra slutsatsen att den patriarkala konceptionen spelar en avgdrande roll 1 synen pé
eleven i alliansens reformforslag.

Sammanfattningsvis framtréder en bild av alliansens reformforslag dir eleven bade betraktas
som en framtida arbetskraftsresurs, en framtida demokratisk medborgare och en underordnad
varelse i skolan. Alla konceptioner far sédledes genomslag géllande syn pa eleven, dock med
storst vikt inom den vetenskapligt rationella konceptionen. Samtidigt framtrider den
patriarkala synen pa eleven i mycket storre utstrackning dn den demokratiska.

6.1.5 Sammanfattning av mikro

Om man gor en generell bild dver var den borgerliga alliansen har sin utbildningsfilosofiska
grund gillande mikronivan ser alltsd denna ut pd foljande sitt. Géllande (6.1.1) kunskapssyn
och ldskunnighet samt (6.1.2) hogstatusimnen, s& finns det en tydlig botten 1 den
vetenskapligt rationella konceptionen. Géllande (6.1.3) makten Over undervisningen ger
denna kategori en delad bild mellan en vetenskapligt rationell och en patriarkal konception,
med tonvikt pa den patriarkala. Géllande (6.1.4) hur man betraktar eleven i skolan framtrader
en grund i alla konceptioner. Dock ligger tonvikten inom den vetenskapligt rationella
konceptionen, efterfoljd av en tydlig patriarkal tendens, med vissa spar av en demokratisk
konception. Sammanfattningsvis kan man alltsé konstatera att den demokratiska konceptionen
géllande mikronivén i alliansens reformforslag i princip ér helt franvarande. Man kan ocksé
konstatera att den vetenskapligt rationella konceptionen dominerar, men att dven den
patriarkala konceptionen spelar en tongivande roll i alliansens reformforslag pa denna niva.

6.2 Meso: Skolans organisationsform

Hur bor skolan organiseras? Skall den organiseras utifrdn individers, samhaillets eller
arbetsmarknadens behov? I mesoavsnittet nedan analyseras hur den borgerliga alliansens
reformforslag forhaller sig till de olika utbildningskonceptionernas syn pa skolans
organisationsform. De olika konceptionerna har olika idéer om hur skolan bor organiseras och
beroende pa vilket sitt man organiserar skolan far detta stora konsekvenser for eleverna. Man
kan t.ex. stélla en skola dir alla gar i en lang gemensam grundutbildning mot en parallellskola

13 Se t.ex. reform 27-32
1% Fler i arbete — mer att dela pa, (2006), s.16
17 Reform 26-41
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dér man differentieras enligt social klass eller religids tillhorighet. Utbildningen som eleverna
far blir vildigt olika inom dessa tva olika former for skolans organisering.

Ar skolan en privat eller en gemensam angeligenhet? Varfor och nir skall differentieringen
intrdda mellan olika utbildningsalternativ? Vilket utrymme ldmnas for privata och offentliga
skolor? Dessa dr exempel pa fragor utgor utgangspunkten for denna uppsats mesoanalys

6.2.1. Sammanhallen eller differentierad

Nér man studerar alliansens reformforslag géllande huruvida skolan skall organiseras efter en
lang gemensam skolgang, eller huruvida den skall organiseras efter en tidig differentiering, &r
tendensen mycket tydlig. Alliansen talar om att skolan varit alltfor kollektivistisk och forsokt
stopa alla i samma form.

Skolan har linge byggt pa ett alltfor kollektivistiskt synsdtt som har gett for lite utrymme att
anpassa undervisningen efter elevens behov. Tanken har varit att alla elever ska ldra sig samma
saker, pa lika l4ng tid, i samma rum och helst samtidigt. Detta &r naturligtvis helt orimligt eftersom
det forutsétter att varje elev har exakt samma forutsattningar och behov. Mojligheten att anpassa
skolstart och skolgéng efter elevens behov maste darfor dka.'®

Istdllet foreslds nu fordndringar vilka skall 6ka valfriheten, eller differentieringen, for eleven i
skolans vérld, t.ex. gillande gymnasiet.

Gymnasieskolans utbildningar har blivit alltmer homogena. Skillnaderna mellan de olika
programmen minskar och de teoretiska kraven okar. Alla elever tvingas ldsa in grundlaggande
hogskolebehorighet.'>

Alliansen har som reformforslag att dela gymnasieutbildningen i tre separata Gvergripande
program: ett teoretiskt, ett yrkes- och ett lirlingsprogram.'® Dessa skall ha funktionen av att
erbjuda en mycket mer varierande utbildning &n vad dagens, enligt alliansen alltfor likriktade,
skola erbjuder.'®" Skillnaderna mellan olika gymnasieprogram skall siledes oka avsevirt. For
det yrkesforberedande programmet och for ldrlingsprogrammet ges nu inte ldngre en
behorighet till hogskolan om inte eleven aktivt viljer att ldsa dessa &mnen. Endast det
studieforberedande  programmet ger  hogskolebehdrighet.  Samtidigt Okar man
forkunskapskraven till gymnasium och hdgskolan, bl.a. genom minimikrav pa betyg i
kdrndmnen och  karaktirsimnen och pa mer specifik kunskap till olika
hogskoleutbildningar.'*

Dédrmed kan den demokratiska konceptionen tas bort ur resonemanget om var alliansens
reformfOrslag har sin grund, eftersom den bygger pd en ldng gemensam skolgang och generell
hog bildningsniva. Men, vilken konception dr det som ligger till grund for alliansens
reformforslag, en patriarkal eller en vetenskapligt rationell? Vid en forsta anblick sa tycks det
vara den vetenskapligt rationella konceptionen som dominerar, d.v.s. att differentiering sker
efter rationella kriterier som t.ex. nationella prov och betyg som &dr gemensamma for alla
elever; alltsd differentiering via mitbara vetenskapliga metoder. Rationell differentiering
innebdr en differentiering 1 forhédllande till elevers kompetenser, intressen och till
arbetsmarknadens behov. Om alla tévlar pd samma premisser med samma kunskapskontroller

138 Mer kunskap, (2006), .9

13 Mer kunskap, (2006), s.18

160 Reformer 43-57

1! Mer kunskap, (2006), Se reform 43 for en beskrivning av grunddragen i gymnasieskolans nya foreslagna
utformning

12 Reform, 60-61, 119, 120-122
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kommer var och en att hamna pa sin rétta plats i den samhélleliga arbetsdelningen. I
alliansens text finns det mingder av formuleringar som ger uttryck for en vetenskapligt
rationell konception.

Dagens yrkesforberedande program ar varken anpassade efter arbetsmarknadens behov eller till att
det finns praktiskt begdvade ungdomar som direkt efter grundskolan strivar efter att bli skickliga i
ett yrke, snarare #n att lisa teoretiska studier pa hogskola och universitet.'®

Men att alliansen har sin huvudsakliga utbildningsfilosofiska grund i den vetenskapligt
rationella konceptionen kan ifragasittas. Alliansens text bir tonen av den vetenskapligt
rationella konceptionen, och det dr via detta perspektiv de anfor sina argument om
differentiering och sin kritik mot den socialdemokratiska skolan. Men fragan dr om inte en hel
del som verkar vara av vetenskapligt rationell karaktdr i sjdlva verket har sin grund i den
patriarkala konceptionen. Man kan t.ex. ifrdgasitta huruvida den differentiering som gors via
den tredelade gymnasieskolan &r rationell. Alliansens perspektiv pé elevers dkade valfrihet
géllande utbildningsval kan ndmligen ur ett mer strukturellt perspektiv starkt ifragasittas.
Broady och Borjesson visar i sin artikel ”En social karta over gymnasieskolan™ att ungdomar
véljer gymnasium i mycket stor utstrackning efter vilket socialt stratum de tillhor (t.ex. klass,
kon, fordldrars utbildning, o.s.V.).164 Man kan med andra ord hidvda att den sa kallade
valfriheten i mycket stor utstrackning leder till reproduktion av sociala positioner i samhallet.
Alliansen vill skapa en stor etableringsfrihet for friskolor av en mingd olika karaktérer, bl.a.
skall det ger storre utrymme for konfessionella skolor.'® Samtidigt understryks forildrarnas
6kade ansvar for savil barnens fostran som val av utbildning.'*®

Det &r en rittighet for forédldrar att f4 vidlja den skola som de anser vara den bésta for barnets
utveckling och lirande.'®’

Allians for Sverige vill skapa en skola dar elever och fordldrar ska ha stora méjligheter att vélja en
utbildning som passar elevens behov och 6nskemal. Varje skola ska ha mojlighet att skapa en egen
profil och tillimpa ett eget arbetssitt.'*®

I skenet av Broadys och Borjessons kartldggning av gymnasievalens stratifierade karaktér kan
man hdvda att den Okade valfriheten for eleven 1 realiteten istillet innebdr en frihet for
forildrarna att fritt vilja utbildning for sina barn och ungdomar.'® Férildrarnas roll i val av
utbildning hér hemma i den patriarkala konceptionen, och har inget samrére med en
vetenskaplig  rationell  arbetsdelning. Dagens  vetenskapliga litteratur  gédllande
arbetsmarknaden och dess krav pd framtida kompetenser talar ofta om begrepp som t.ex.
“flexibilitet” eller “social kompetens”.!”” Alliansens syn p& en mer differentierad
gymnasieskola innebir ett steg bort frdn den syn som formulerades for gymnasieskolan i Lpf
94. En av tankarna dir var att det inte lingre &r mojligt att utbilda elever for specifika
yrkeskompetenser, eller att detta 1 alla fall skulle vara vanskligt pa sikt. I ett samhille som

1% Mer kunskap, (2006), 5.20

' Broady, Donald & Borjesson, Mikael, ”En social karta Gver gymnasieskolan”, i Ord och Bild (2006), 5.90-99
195 Mer kunskap, (2006), 5.30

1% Mer kunskap, (2006), se t.ex. 5.30

17 Mer kunskap, (2006), s.30

18 Mer kunskap, (2006), s.28

199 yilket det dven ges stod for i Englund, (2005), s 321

70 For en bra Gversikt om hur forskning beskrivit utvecklingen pa arbetsmarknaden och de framtida kraven se
t.ex. Nyberg, M, (2001), Kapitalet.se, inledande kapitel. Denna tendens har dven fatt konsekvenser for
ordningen pa arbetsmarknaden t.ex. genom ett minskat utrymme for kollektivavtal, for larare i form av
individuell 16nesittning. Se t.ex. Nystrom, O, (2000), Mellan anpassning och motstind. Facket och det nya
arbetslivet. Diskussionen om arbetsmarknaden idag fors i kap. 3.
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fordndras i1 snabb takt, och dir produktionsmedlens utveckling gor att vissa arbeten forsvinner
och andra tillkommer, méste vi hela tiden anpassa oss och skaffa oss nya fardigheter. Genom
att lata alla lasa amnen for hogskolebehdrighet skulle svarigheten infor sddana omstéllningar i
framtiden minskas. Vidare fanns det en erkdnd idé om att ungdomar inte gjorde
vélinformerade och fornuftiga val som individer. Man insdg att det fanns stora skaror
ungdomar som tillhérde de ldgre sociala grupperna som inte tog till vara pa sina
forutsittningar. “De duktiga arbetarbarnen” som inte trodde pa sig sjilva skulle fa hjilp att
“tas upp” 1 urvalet till hogre utbildning eftersom de annars slogs ut pa ett tidigt stadium och
ddrmed blev en outnyttjad resurs hos arbetskraften. Elever fran privilegierade sociala klasser
tar av “arv”'"' de hdgre platserna i utbildningssystemet, trots reell ligre kompetens dn de
utsorterade arbetarbarnen. Man insdg att denna differentiering ur ett nationalekonomiskt
perspektiv innebar ett enormt sléseri av arbetskraftsresurser. Man fick helt enkelt inte en sé
kompetent arbetskraft som man skulle kunna fa. Denna insikt 1&g bakom tanken om en lang
gemensam utbildning med en generell hog bildningsnivd och sen differentiering. Alliansens
reformfOrslag innebér en dtergéng till tidig differentiering och ett steg bort fran enhetsskolan,
vilket implicerar patriarkala tendenser i alliansens reformprogram.

Den patriarkala konceptionen innebér dock nagot annat idag dn forr, eftersom sammanhanget
ar annorlunda. Dagens friskolor och tredelade gymnasium kan liknas vid gardagens realskola
och flickskolor. Gérdagens strikta uppdelning efter klass och kon sker idag i1 andra former
men med liknande konsekvenser. Genom individuellt val av gymnasium kan man iaktta t.ex.
att centralt beligna innerstadsgymnasium haller pa att forvandlas till “flickskolor”.'”
Samtidigt differentieras elever dven efter klass och etnicitet i en allt mer differentierad
skola'” vilket strider mot den vetenskapligt rationella konceptionen. Den borgerliga alliansen
beskriver inte denna utveckling som ett problem. Istillet utformar man reformer som
forstarker dessa tendenser till differentiering. Friskolorna &ppnar for en stor potentiell
segregering. Alliansen foreslér i sina reformforslag inte en reglering av friskolorna, utan
foreslar istillet en avreglering av flera av de olika hinder som idag finns nir man skall
etablera en friskola.

Fristaende skolor ska aterfd en storre frihetsgrad och kunna sitta betyg tidigare 4n kommunala
skolor.'™

Fristaende skolor ska ha riitt att vilja om de vill delta i kommunens Skolutvérdering.'”

Man kan édven se en tendens till patriarkal konception i alliansens reformforslag i deras
borttagande hogskolebehorighet for yrkes- och larlingsutbildningen, samtidigt som man hojer
de formella forkunskapskraven till bade gymnasium och hogskola. P4 detta vis Okar
differentieringen mellan olika grupper ytterligare. Aven gillande skolgingen for grupper med
fysiska eller psykiska handikapp kan samma tendens iakttas; istdllet for att som tidigare soka
sammanfOra sd heterogena grupper som mdgjligt foreslds nu en tydligare uppdelning dven
mellan dessa och andra “normala” elever.

Sammanfattningsvis skulle man alltsd kunna hdvda att det inte &r rationellt att utbilda en
mingd elever som inte kan hantera “komplexiteten” (social kompetens, problemldsning,

"1'D v.s. fran sin sociala miljo/foraldrarnas bakgrund.

1”2 Broady & Borjesson, (2006), 5.95

173 For vidare info se t.ex. Broady & Borjesson, (2006), 5.90-99
174 Mer kunskap, (2006), .29

175 Mer kunskap, (2006), s.28

176 Mer kunskap, (2006), 5.26, se t.ex. reform 68
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grundliaggande baskunskaper, mojlighet till hogre utbildning, 0.s.v.) i vart moderna samhille
idag. Snarare kan detta betraktas som ett perspektiv som aterfinns i en patriarkala konception 1
uppdelningen mellan outbildade massor och en vilutbildad elit. Tanken pa differentiering och
utbildning till bestimda yrkesroller kan vi hitta i den patriarkala konceptionen f6r skolan.
Saledes kan man hédvda att alliansen har sin utbildningsfilosofiska grund i bade den
vetenskapligt rationella och den patriarkala konceptionen, men med tonvikt péd den
patriarkala.

6.2.2 Offentligt eller privat

Vart har di alliansens reformforslag sin utbildningsfilosofiska grund gillande vilka principer
och virden man anser att skolan bor organiseras efter? Studerar man alliansens reformforslag
upptdcker man snart att det finns tydliga drag av den tankestromning man kallar for public
management, vilken kan sigas ha sin huvudsakliga grund inom den vetenskapligt rationella
konceptionen.

I betonandet av allmdnna management-funktioner kan man t.ex. se inforandet av fler
utvirderingar. (nationella prov, utokad betygsskala, tidigare satta betyg, 0.s.v.)'”’ En annan
framtrddande aspekt i public managementperspektivet dr kontroll och disciplin, vilket dven det
ar ett centralt tema i alliansens valmanifest. (mer auktoritet at ldrare och rektor, kvarsittning,
forandringar mot mer disciplin i skollagen, 0.s.v.)'"”® Aven en inriktning mot en mer
instrumentell orientering mot ekonomi och effektivitet har ett tydligt genomslag i alliansens
reformforslag. Detta manifesteras genom ett nedtonande av processmal parallellt med en allt
storre vikt som fdsts vid de konkreta métbara kunskapsmalen, men dven generellt i ansatsen till
skolan.'” Det finns en tydlig inriktning pa resultat och en tydlig koppling till arbetsmarknaden.
Skolans framgang och misslyckanden handlar sdllan om demokratiuppdraget, rittvisefragor,
miljofragor, o.s.v., utan istéllet om konkreta mitbara kunskaper i framforallt svenska, engelska
och matematik, vilket tidigare beskrivits i uppsatsen

Huruvida den som producerar utbildning 4r en privat- eller offentlig leverantor ar ur ett public
managementperspektiv irrelevant. Det dr den som uppnédr den hogsta effekten som &r den
bista leverantoren. I detta sken kan man betrakta alliansens mycket positiva instdllning till
friskolorna.

Vi vill skapa ett skolvidsende dér villkoren for de kommunala och fristdende skolorna &r lika och
dr alla barn och fordldrar har méjlighet att vilja mellan olika skolformer.'*

Ifall olika skolor tdvlar mot varandra kan effektiviteten och kreativiteten hojas. Med ett okat
val for den enskilde kommer skolor att konkurreras ut och andra etableras. Det dr i detta
sammanhang man &dven betraktar de interna relationerna 1 skolan ur ett public
managementperspektiv. Skolan skall helt enkelt mota efterfragad utbildning. Aven av detta
finns det tydliga spar i alliansens reformforslag:

Allians for Sverige konstaterar att fristdende skolor med konfessionell inriktning &r efterfragade av
manga forildrar och att de dérigenom fyller en viktig uppgift.'™'

177 Se t.ex. reform 4, 8-10

178 Se t.ex. reform 26-41

17 Se t.ex. reform 1-3

180 Mer kunskap, (2006), s.28
81 Mer kunskap, (2006), 5.30

34



I citatet ovan anges efterfragan av fordldrar som ett skél i sig” for att konfessionella skolor &r
onskvérda. Konfessionella skolor dr alltsd onskvirda for att de efterfrdgas av fordldrar, inte
for att de har ett innehdllsmassigt syfte for utbildningen i Sverige. Att ange efterfrigan, en
“innehallsfri” variabel'™ som ett skil for utformning av utbildning, ar ett klassiskt
marknadstdnkande, vilket har sin grund i public managementteori. Utifrdn ett
marknadstinkande ses dven valfrihet for individen som den centrala utgdngspunkten. Aven
detta perspektiv finns starkt representerat i alliansens reformforslag dir de aterkommande
talar om just valfriheten géllande allt fran friskolor och gymnasieval till vuxenutbildning och
huruvida gymnasiet skall ge behorighet till hogskolan.'™ T alliansens reformforslag betraktas
skolan 1 allt storre utstrdckning som en marknadsplats dér individen 4r en kund som skall
stdllas infor en valsituation av utbildningsutbud.

Ur ett public managementperspektiv dr kvalité ndgot som relativt oproblematiskt kan matas.
Aven detta perspektiv dr framtridande hos alliansen d& det planeras reformforslag som avser
just att infora fler och tydligare utvirderingar inom skolan.'*

Resultaten fran skolinspektionernas granskningar ska vara jamforbara och goras ldtt tillgdngliga
for fordldrar, elever, ldrare, rektorer och andra skolaktorer. Darmed kan elever och foraldrar ldttare
fatta vilinformerade beslut om skolval, vilket i sig fungerar kvalitetsdrivande.'®

Gillande en pragmatisk fokusering pd mellanchefer, vilket dven det har sin grund i ett public
managementperspektiv, talar alliansen om sdvil en ny rektorsutbildning som en forbattrad
lirarutbildning. Overhuvudtaget ligger ett starkt fokus just pid denna mellanchefsniva, i
princip oavsett vilket problem eller fenomen det 4r som behandlas.'® Gillande aspekten att
management anses allmdnt omfattat kan man lyfta fram en rad aspekter. En tydlig sddan ar
larlingsutbildningen. I och med utformningen av ldrlingsutbildningen blir med alliansens
reformforslag arbetsgivare utbildare, det privata, niringslivet, utbildar ungdomar.'®” Alliansen
gor alltsd ingen atskillnad mellan privata och offentliga leverantdrer av utbildning. Som
tydligt exempel pé en grund i scientific management i alliansers reformforslag kan man lyfta
fram den 1 uppsatsen redan fastslagna essensialistiska kunskapssynen. Det talas nédstan
ingenting om vad kunskapen skall anvéndas till i andra termer &n instrumentella véarden.

Sammanfattningsvis framtréder en tydlig grund inom ett public managementperspektiv nér
man studerar alliansens reformforslag. Vart hor d& detta perspektiv. hemma? Den
demokratiska konceptionen ser skolan som en samhillelig fraga, gor stark dtskillnad mellan
privat och offentligt och har sin grund i ett behovs- och rittighetstinkande géllande
utbildning. Med denna konception har alliansens reformforslag inga beréringspunkter.

Hor alliansens syn da hemma inom den patriarkala eller den vetenskapligt rationella
konceptionen? Vilket forklarades i teoridelen sd bottnar public managementperspektivet
huvudsakligen i den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen. Det enda undantaget ar
kopplingen till bade den vetenskapligt rationella och den patriarkala konceptionen 1
sammanhanget av att bagge dessa inte gor en atskillnad mellan privat- och offentlig
produktion av utbildning. Dock, just denna kategori dr oerhdrt central, likt visades ovan i
diskussionen om en differentierad eller ssmmanhéllen skola. Den marknadsstyrda

182 Folk kan efterfraga vad som helst, ofta exemplifierat av ett aterinforande av dédsstraff
'8 Mer kunskap, (2006), se t.ex., 5.30, 5.20 (reform 49), s.18 (reform 74)

'8 Se t.ex. reform 88-91

185 Mer kunskap, (2006), s.34

1% Se t.ex. reform 86-87

'¥7 Reform 52-57
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vetenskapligt rationella skolan har som hdgsta mél effektivitet. Aven om detta #r ett uttalat
strivansmal i alliansens reformprogram kan man likt i texten ovan (6.2.1.) hdvda att
effektivitet 4r oforenligt med ett starkt fordldrainflytande. Detta p.g.a. av den ovan beskrivna
nationalekonomiska forlusten som infinner sig dé differentieringen sker efter klass, kon och
etnicitet, istillet for utefter kompetenser. Foréldrainflytandet hindrar helt enkelt en rationell
tilldelning av utbildningsplatser och 1 alliansens reformf6rslag har férdldrarna en mycket
framtradande roll.'"® Genom att framhéva friskolornas roll utan koppling till nagra
effektivitetskrav paminner alliansens reformforslag mer om den patriarkala konceptionens, i
betraktandet av friskolorna och fordldravalets roll for skolan. Oberoende om dessa ér effektiva
eller ej skall de utgdra en sjdlvklar del 1 skolsystemet.

Vad skall man da dra for sammanfattande slutsatser? Alliansens reformforslag har 1 sitt
overensstimmande med public managementperspektivet en tydlig koppling till den
vetenskapligt rationella konceptionen. Hela deras resonemang om skolans styrning bottnar 1
den vetenskapligt rationella idén om den medvetna individen som kan gora rationella val.
Dock kan man dven betrakta alliansens reformforslag som ett uttryck for den patriarkala
konceptionen genom den mycket stora roll de ger fordldrarna i barnens utbildning. D& denna
aspekt av skolans organisering ér helt avgorande, samt stir i ett motsatsforhdllande till den
vetenskapligt rationella konceptionen, hdvdar vi att den patriarkala skall betraktas som lika
tongivande som den vetenskapligt rationella. Samtidigt kan man konstatera att alliansens
reformfOrslag inte har nagra berdringspunkter med den demokratiska konceptionen.

6.2.3 Sammanfattning av meso

Sammanfattningsvis ser man for alliansens reformforslag géllande mesonivan en tydlig
utbildningsfilosofisk grund inom den patriarkala och den vetenskapligt rationella
konceptionen. Gillande huruvida skolans skall arbeta efter modellen (6.2.1) sammanhéllen
eller differentierad kan man identifiera bade den vetenskapligt rationella och den patriarkala
konceptionen. Dock, eftersom alliansen betonar fordldrainflytandet samtidigt som man okar
skillnaderna mellan de olika utbildningsalternativen menar vi att tonvikten blir patriarkal.
Forildrainflytandet ar i alliansens reformforslag overornat den samhilleliga effektiviteten
géllande arbetsdelningen. Gillande betraktandet av skillnaderna mellan (6.2.2.) offentligt och
privat ser man samma tendenser. En syn som bottnar i ett tydligt public management
perspektiv, med tydliga anknytningar till den vetenskapligt rationella konceptionen é&r
framtrddande. Dock, dven hir finns det, av samma anledningar som for sammanhallen eller
differentierad, patriarkala tendenser. Aven hir ser man att det som vore en effektiv
markandsallokering far ge vika for fordldrarnas frihet att védlja mellan olika
utbildningsalternativ for sina barn och ungdomar. Sammanfattningsvis finner man alltsd en
grund gillande mesonivan inom 1 huvudsak den patriarkala konceptionen, dock med tydliga
tendenser till den vetenskapligt rationella konceptionen. Den demokratiska konceptionen ges
inget utrymme gillande mesonivan 1 alliansens reformforslag.

6.3 Makro: Skolan i samhiillet

Vilken roll skall skolan ha i samhaéllet? Vad ar dess uppdrag? Hur skall skolan forhalla sig till
begrepp som t.ex. demokrati och jdmlikhet? I makroanalysen nedan placeras alliansens
reformforslag inom ramen for konceptionerna gillande frigor av detta slag. Alliansens
perspektiv pa skolan préglas inte av ett makroperspektiv. Strukturer, klasser eller grupper,
utgdr inte utgangspunkten i ansatsen till skolan. Det talas alltsd inte direkt om nagon
makroniva 1 alliansens program, men man kan givetvis, inte minst efter ovan analyserade

'8 Begrepp med begreppet “forildrar” i botten, t.ex. “forildrabeslut”, *forildraansvar”, *forildrainflytande”,
forekommer 36 ganger i Mer kunskap, (2006)
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reformforslag for mikro och mesonivéerna, hdrleda ett makroperspektiv ur alliansens
reformforslag.

Vad skolans roll i samhillet skall vara och hur dess uppdrag definieras, gillande t.ex.
demokrati- och jamlikhetsfragor, &r villkorat av hur man betraktar samhéllet i ovrigt. Hér
skiljer sig de olika konceptionerna en hel del. Beroende pa hur man besvarar fridgorna ovan,
t.ex. géllande ideologi och demokrati, s& ges skolan helt olika uppdrag. Med andra ord blir
forhéllandet till frdgorna som tas upp i1 denna markoanalys helt avgérande for all verksamhet
som bedrivs i skolan, fran klassrumsituation och betygssattning till kunskapssyn och striavan
mot ett annat och béttre samhille.

6.3.1 Forhallande individ/ kollektiv

Gillande hur man betraktar skolans uppdrag i relation till individer eller till kollektiv, &r
alliansens utbildningsfilosofiska grund tydlig. Alliansen framfor en tydlig kritik mot den,
enligt deras betraktelsesitt, alltfor  kollektivistiska utformningen av  skolan.'®
Gymnasieskolan skall istdllet utformas efter individens mojligheter att vilja, elever som ldser
praktiska gymnasieprogram kan exempelvis vidlja om de skall ldsa in en
hégskolebehorighet.'” Den borgerliga alliansens forslag till reformer ger for handen att de ser
skolgangen som ett individuellt projekt dar den enskilde efter intressen och forutséttningar
viljer skola och utbildning. I detta sammanhang kan man dven se alliansens positiva
instillning till friskolorna."”' Individen som utgangspunkt illustreras t.ex. av att begreppet
“kollektiv” inte forekommen en enda gang i texten, forutom i den kritik av “kollektivism”
som citerats 1 uppsatsen tidigare, samtidigt som begrepp med “individ” som botten, t.ex.
”individanpassat”, “individuella”, ”individualiserad”, o.s.v. forekommer 46 ganger i
alliansens program.'”> Allt frdn utvecklingsplaner och val av &lder for skolstart till
stodundervisning och val av huruvida gymnasiestudierna skall vara hogskoleférberedande ges
en okad individualisering.'”

Allians for Sverige vill infora individuella utvecklingsplaner som ett verktyg for
individanpassning for att stiarka varje elevs kunskapsutveckling, savil for de som riskerar inte na
de grundliggande malen som for de som har kommit ldngre och behdver utmaningar for att na de
hogre mélen. '

Att betrakta skolan som en personlig sak motiveras huvudsakligen genom en argumentation
att alla skall kunna vilja en skola/utbildning utifrdn sina intressen, kompetenser och behov.
Den demokratiska konceptionen som har sin grund i folkbildningstanken, har sett det som ett
problem att stora befolkningsgrupper inte har haft tillricklig tillgdng till utbildning. Detta
p.g.a. att man betraktar samhillet inte endast som ett individuellt fenomen, utan som en helhet
bestdende av olika kollektiv. Bland dessa kollektiv finns det forfordelade grupper, t.ex.
arbetarklassens barn, vilka man sett det som en demokratisk plikt att lyfta fran sin
forfordelade position i samhéllet. I den patriarkala konceptionen tillhdr ménniskan olika givna
kollektiv vilka man inte soker bryta eller ssmmanfora. I alliansens program finner man varken
stod for denna, eller for den demokratiska konceptionen. Istéllet betraktas individen som
autonom dér utbildningen 1 huvudsak dr en personlig angeldgenhet. Alltsd finner man en

18 Mer kunskap, (2006), s. 9

190 Reform 43

' Se t.ex. Reform 76-81

2 Intressant att tilligga ér att begreppet “vilja” forekommer 13 ganger i Mer kunskap, (2006).
193 Qe t.ex. reform 5, 43.

%% Mer kunskap, (2006), s.12
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tydlig utbildningsfilosofisk grund i den vetenskapligt rationella konceptionen gillande
betraktandet av relationen individ/kollektiv.

6.3.2 Samhillsbild och ideologi

I en sammantagen bild av alliansens samhéllssyn s& framtrdder ett samhille utan nagra
egentliga konflikter. Historiskt har en rad olika konflikter identifieras, ur en rad olika
perspektiv. Exempel pd sddana dr t.ex. klasskonflikter, majoritet-/minoritetskonflikter och
konflikt mellan privat/offentligt. 1 alliansens reformforslag betraktas samhéllet som 1
huvudsak bestaende av harmoniska relationer, d.v.s. det foreligger inte i ndgra motséttningar
mellan grupper i samhillet.” Vilket framkommit ur mesoavsnittet si betraktas
utbildningssystemet i stort som en marknad med individuella aktorer, inte som en arena av
konflikter mellan olika grupper.

I den demokratiska utbildningskonceptionen betraktas samhéllet som konfliktfyllt. Ddarmed
blir det, enligt den demokratiska konceptionen, samhillets och skolans uppdrag att lyfta fram
dessa konflikter om fordelning och réttigheter. Samhillssynen och ideologifrdgan kopplar an
till en rad andra frégor, bland annat den redan i mikroavsnittet genomgéangna kunskapssynen,
men dven t.ex. synen pd vilka dmnen som ges hog status. Nidr man studerar alliansens
reformfOrslag har det redan framkommit att kunskapssynen grundas i ett essensialistiskt
kunskapsbegrepp samt att hogstatusimnena 1 huvudsak dr sprak och matematik. Om man till
detta tilldger det konfliktldsa betraktandet av samhéllet sa blir alliansens utbildningsfilsofiska
hemvist tydlig. Alliansens syn pa samhillet och pa vilken typ av ideologi skolan skall
foretrada hor 1 huvudsak hemma 1 den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen. Den
enda egentliga reservationen, vilken som sagts tidigare inte ges nagot egentligt understod i
form av reformforslag, dr att de i texten pé ett par stéllen talar om att skolan skall foretrada
vissa virden.'”

Vi har tidigare i uppsatsen behandlat denna ”dubbelhet”, eller vaghet, som préglar alliansens
program géillande vérdegrundsfragor (6.1.4). P4 samma sitt som man kan sdga sig se den
demokratiska konceptionen, kan man 1 minst lika stor utstrdckning identifiera den patriarkala,
t.ex. genom forédldrainflytande/ansvar, respekt for samhéllets radande tillstind och
auktoriteter. Men, det alltigenom Overgripande perspektivet star att finna inom den
virderingsfria” vetenskapligt rationella konceptionen, trots dessa avvikelser.'”’ Den
demokratiska konceptionen menar att skolan maste angripa ordttvisor och problem genom ett
strukturellt perspektiv pd t.ex. jamlikhet och jamstélldhet, rattvisefragorna skall genomsyra
hela verksamheten. I alliansens skola angrips dessa problem istillet genom mer betyg, fler
kunskapskontroller'”® och stodundervisning, vilket 4r ett vetenskapligt rationellt sitt att se pa
strukturella problem som ett i huvudsak individuellt fenomen.'”” Eftersom det finns en
objektiv kunskap, samt att det inte finns nagra egentliga konflikter i samhillet, bor heller inte
skolan utga fran ndgon form av ideologi. Istillet bor den utgd ifran dessa “objektiva” och “for
alla relevanta” kunskaper, som man tycker sig kunna identifiera.

Den patriarkala konceptionens syn pa samhillet som organiskt dr franvarande i alliansens
program. Man kan mgjligtvis se smd tendenser av den patriarkala konceptionen i

193 Begreppet konflikt forekommer endast en gang i Mer kunskap, (2006), och da i sammanhanget av konkreta
konflikter, t.ex. mobbing, inom skolans mikroverksamhet, s.14

1% Reform 22-25

17 Begreppet ideologi forekommer inte en enda gang i Mer kunskap, (2006)

' Se t.ex. reform 4, 8-10, 19-21

19 Begreppet “struktur” forekommer endast en gang i Mer kunskap, (2006) och d& angdende den hogre
utbildningen, vilket ligger utanfor denna uppsats ramar.
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accepterandet av konfessionella skolor. Det finns dock inga 6vergripande patriarkala ”varden”
for skolan 1 alliansens program.

Sammanfattningsvis kan man alltsd se att alliansens fOresprdkande av en vérderingsfri”
undervisning har sin grund i deras essensialistiska kunskapssyn, i betraktandet av samhillet
som konfliktlost och i att de huvudsakligen betraktar alla fenomen ur ett mikroperspektiv eller
fragmentiserat perspektiv. Detta perspektiv har alltsd sin grund inom den vetenskapligt
rationella konceptionen.

6.3.3 Demokratibegrepp
Ifall vi gér tillbaka historiskt sa kan vi allt sedan demokratins genombrott se forestillningar
om skolan som oumbdrlig for en fungerande demokrati.

Skolans demokratiuppdrag &r ingen nymodighet — det har tviartom djupa rotter i svenska
skolhistoria. Redan i direktiven till 1946 &rs skolkommission slar davarande ecklesiastikministern
Tage Erlander fast: skolans ”frimsta uppgift dr att fostra demokratiska méinniskor (SOU
1948:27).2%°

Vad man kan siga om den borgerliga alliansens reformforslag 1 forhdllande till
demokratiuppdraget ar foljande. Den borgerliga alliansen har kvar en del formuleringar som
pdminner om den demokratiska konceptionen.®' Dock, i de praktiska forslagen ges
demokratiuppdraget ingen stor roll. Vad den borgerliga alliansen med sina reformforslag i
realiteten gor, dr att smalna av skolans uppdrag i riktning mot kunskapsuppdraget som skall
bli skolans &vergripande mal.** Man soker dven minska och tydliggdra mélen, vilket
understrukits tidigare. Vad detta innebér i praktiken &r att en mingd av de mél som inte har att
gora med den direkt méitbara kunskapen kommer att tas bort eller underordnas
kunskapsmalen. Under rubriken “Strdvansmdlen styrs ut” av uppndendemdlen”, skriver
Zackari/Modigh sé hir:

Om vérdegrunden i ldroplanerna i allménhet inte upplevs som styrande, géller detta i synnerhet
laroplanernas strivansmél om vérdegrunden. Dessa strivansmal hamnar ofta i kdlvattnet till

forman for uppnédendemalen i kursplaner samt betygskriterier.203

D4 alliansens linje ar ett nedtonande av processmalen samtidigt som man soker dka antalet
betyg och mitbara mél, ar detta ett tydligt brott mot den tidigare starka betoningen av
demokratiuppdragets overordnade roll 1 skolan. Alliansen understryker istéllet att skolans
huvudsakliga uppgift dr kunskapsuppdraget. I den méin reformforslagen nidmner skolans
betydelse for det demokratiska samhéllet dr det i princip uteslutande i relation till
kunskapsmalen. For att kunna fungera i ett demokratiskt samhille sigs att alla maste ha de
grundliggande kunskaperna.”®* Som vi skrivit ovan blir demokratin i den demokratiska
konceptionen verklig forst nir individen gar in i den politiska processen och dr med att
paverka sambhillet. 1 skolan innebédr detta att elevinflytandet blir centralt. Enligt en
demokratisk konception fods demokratin i motet mellan ménniskor tillhdrandes olika sociala
grupper i skolan och samhéllet. Samtidigt ses demokratin som en kamp mellan olika sociala
grupper och intressen. Demokratin &r i alliansens reformforslag inte en stindig kamp mellan
olika intressen, utan snarare som en ofordnderlig realitet. Samtidigt minskar man utrymmet

290 Romhed, (1998), 5.93

21 En skola utan diskriminering osv. Se tidigare citat och resonemang om virdegrund
22 Reform 1, 82

293 7ackari, G & Modigh, F, (2000), Virdegrundsboken, s.79

2% Mer kunskap, (2006), 5.8
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for elevdemokratin och gor genom den friare rollen for friskolorna, tillsammans med det
okade forildrainflytandet i skolan, &ven "mdtet” mellan elever frén olika sociala miljéer mer
svaratkomligt. Man kan dirmed med tydlighet avsla att alliansens reformforslag skulle bottna
1 den demokratiska konceptionen.

Fragan dr da: vilken av den patriarkala eller den vetenskapligt rationella konceptionen utgor
den huvudsakliga utbildningsfilosofiska grunden for alliansens reformforslag? Detta &r en
svar frdga. Alliansens reformforslag har beréringspunkter med biagge konceptionerna.

Den rationella uppdelning mellan valmanskar och byrdkrater som gors i den vetenskapligt
rationella konceptionen kan i viss utstrickning spéras i alliansens syn pa demokratin. Synen
pa eleven grundas i huvudsak i perspektivet att eleven dr en individ som kan géra medvetna
och vilinformerade val av utbildningsalternativ och i samhéllet i 6vrigt. Skolan skall bidra 1
skapandet av dessa rationella informerade elever. Samtidigt talas det 1 alliansens
reformforslag om att minska den sociala bakgrundens effekt pad kunskapsresultaten och de
kritiserar socialdemokraterna for att 14tit den sociala bakgrunden 6ka i betydelse. I detta
sammanhang vill alliansen, i enighet med den vetenskapligt rationella konceptionen, inféra
kunskapskontroller och specialstod till elever vid behov.’”” Detta gbrs dock inte med
ambitionen att utjimna strukturella ojimlikheter, utan utifran ett individuellt perspektiv dir
eleven betraktas som en framtida arbetskraftsresurs. Hari dr kopplingen till den vetenskapligt
rationella konceptionen tydlig.

Utgéngspunkten i den patriarkala konceptionen ar att det bor finnas en klar uppdelning mellan
medborgarna i demokratin. Denna uppdelning sker naturligt efter olika gruppers egenskaper,
talanger och kompetenser. Den har en syn pd demokratin som en process som bdr begrédnsas.
En allt for ”demokratisk™ ordning, i1 vilken organisation som helt, dr oonskad och leder endast
till oordning. Av den patriarkala konceptionen kan man finna drag i alliansens reformforslag i
form av t.ex. den dkade ldrarauktoriteten.””® Ser man detta i sammanhanget av den minskade
elevdemokratin blir tendensen &@n tydligare. Om man darutover ldgger till den Okade
differentiering som friskolorna, differentieringen av gymnasieskolan och det okade
fordldrainflytandet har, sa framtrdder den patriarkala konceptionen som stark i alliansens
reformforslag.

Sammanfattningsvis kan man alltsa dra f6ljande slutsatser om alliansens demokratiperspektiv.
Vid en forsta anblick ser man spar av alla tre konceptioner. Alliansens egen retorik foreslar en
botten 1 en blandning av den vetenskapligt rationella och den demokratiska konceptionen.
Genom att sétta individen i1 centrum och tala om 6kade satsningar pa de med svarigheter 1
skolan, passar de vél in 1 den vetenskapligt rationella konceptionen. Dock, vid en ndrmre
granskning, med hjdlp av Englunds kategorier och konceptioner, ges for handen att den
patriarkala konceptionen jimte den vetenskapligt rationella utgér den utbildningsfilosofiska
grunden. Vad man kan sl& fast &r att demokratiuppdraget ges minskad betydelse.
Invdndningen mot att alliansen skulle bottna uteslutande inom en vetenskapligt rationell
konception ér alla de inslag av underordning och forstirkandet av skolans traditionella
auktoriteter som gors parallellt med att de minskar elevernas mojligheter till inflytande 6ver
verksamheten i1 skolan. Samtidigt forstirks den patriarkala tendensen av att de genom sina
reformforslag som okar differentieringen forsvarar motet mellan elever fran olika bakgrunder.
Vi virderar den vetenskapligt rationella och den patriarkala konceptionen som jaimbordiga
utbildningsfilosofier for alliansens reformforslag gidllande synen pad demokratin.

205 Qe t.ex. Reform 7-10
206 Se t.ex. reform 26-41
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6.3.4 Jamlikhetsbegrepp

Gillande jamlikhetsbegreppet ar ett sddant inte ett strdvansmal i den patriarkala konceptionen,
dirmed kan denna uteslutas som utbildningsfilosofisk grund for alliansens reformforslag. Ar
det da den demokratiska eller den vetenskapligt rationella konceptionen som ligger till grund
for reformforslagen? Niar man studerar reformfOrslagen finner man ett tydligt
likvardighetsperspektiv som utgdngspunkt, d.v.s. att hog som lag, eller duktig sidvil som
mindre duktig, skall fA samma hjélp att nd de mal som ligger inom dennes horisont.

Varje elev har rétt till stod sa att hon eller han kan utvecklas utifrén sina forutsattningar. Det géller
savél elever i behov av extra stod for att nd de grundlidggande mélen, som elever i behov av stod
for att utvecklas och na de hogre kunskapsmalen.>”’

Alliansens syn pa jimlikhet d4r genomgédende att alla skall bli sedda som individer och ges det
stod som tillater dem att gora individuella val 6ver deras utbildningssituation. Denna syn pa
jédmlikhet kan betraktas som att alla skall ha samma teoretiska chanser i skolan. Dock anses
olika elever ha olika talanger och intressen, ddrav kommer de att klara sig olika bra 1 olika
dmnen.””™ Detta 4r ett av kédrnargumenten bakom att det skall finnas tre helt olika
gymnasieutbildningar. I den demokratiska konceptionen sdker man motverka de skillnader
som framkommer mellan sociala grupper i skolan. Utgdngspunkten tas i ett kollektivt
konfliktbaserat perspektiv. Foretrddare for denna konception menar att man i skolan och
samhillet 1 6vrigt méste fordela efter behov for att uppnd en reell jimlikhet. Man efterstravar
saledes en resultatjamlikhet, vilken man menar att den vetenskapligt rationella skolan med sitt
individperspektiv inte tar i beaktning. Eftersom ménniskor har olika oréttvist fordelade
forutsittningar sd krivs det mer insatser for de forfordelade én for de privilegierade for att
jamlikhet skall kunna bli en realitet. Sdledes har alliansen inga berdringspunkter till den
demokratiska konceptionen for utbildning.

Dock, en del potentiella invindningar bor redas ut. Alliansen betonar i sina reformforslag pa
flera stillen att man vill ge speciellt stdd till de elever som é&r oprivilegierade fysiskt, psykiskt
eller socialt. Dock, dessa insatser ar riktade mot grupper med “speciella” problem. Alliansens
forslag till jimlikhetsarbete handlar inte om en resultatjimlikhet. Alliansens perspektiv pa
jamlikhet innebér att alla skall garanteras en form av baskunskaper for att klara sig i samhalls-
och arbetsliv, men att sedan olika grupper, som t.ex. olika sociala klasser, sedan presterar
hogst olika resultat betraktas inte som ett problem. Detta betraktas istdllet som en naturlig
konsekvens av elevers fallenheter, intressen och begévningsresurser.””” Aven hir framtrider
saledes en utbildningsfilosofisk grund som i huvudsak bottnar i den vetenskapligt rationella
modellen for hur man betraktar jaimlikhet.

6.3.5 Sammanfattning av makro

I en sammantagen bild av den borgerliga alliansens reformforslag pd makroniva framtrader
alltsa foljande utbildningsfilosofiska grund. Géllande (6.3.1) forhdllandet mellan individ och
kollektiv och (6.3.2) Samhillsbild och ideologi har alliansens reformforslag en tydlig tonvikt
inom den vetenskapligt rationella konceptionen, dock med mindre inslag av den patriarkala
konceptionen gillande samhéllsbild och ideologi. Gillande (6.3.3) synen pa demokratin sé
bottnar alliansens reformforslag i bdde den vetenskapligt rationella och den patriarkala

27 Mer kunskap, (2006), s.11, (reform 11)

2% Mer kunskap, (2006), se t.ex. s.4, 18, 19

299 T ex. den erkiinda snedrekryteringen mellan arbetarklass och de Gvre klasserna till de olika
gymnasieprogrammen eller hdgskolan/universitetet
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konceptionen. Géllande (6.3.4) jamlikhetsbegreppet sa har dven denna sin grund inom den
vetenskapligt rationella konceptionen. Sammanfattningsvis framtréder alltsd en tydlig grund
for alliansens reformforslag pd makronivd inom den vetenskapligt rationella konceptionen,
dock med vissa inslag av den patriarkala. Man kan konkludera att &ven pa makroniv har den
demokratiska konceptionen ett mycket svagt inflytande pa alliansens reformforslag.
Sammanfattningsvis befinner sig alltsa, bade géllande den individualistiska utgdngspunkten,
den harmoniska synen pa samhillet, foresprakandet av den virderingsfria undervisningen,
synen pa demokratin samt likvdrdighetsperspektivet, alliansens reformforslag i huvudsak
inom den vetenskapligt rationella modellen for synen pa skolans roll i samhéllet.
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Del I11. Slutsatser och diskussion

7. Den borgerliga alliansens utbildningsfilosofiska grund

Vilka slutsatser kan man dd dra om den borgerliga alliansens reformforslags
utbildningsfilosofiska grunder? Efter en genomgang av savil mikro-, meso- och makronivan
kan en analytiskt renodlad &versikt goras. Genomgédende i1 reformforslagen ges den
demokratiska konceptionen mycket litet inflytande. Vi menar att detta inflytande ar sa
insignifikant att den enda aspekten, eller kategorin, ddr den demokratiska konceptionen kan
sdgas spela en roll dr i hur man betraktar eleven. I 6vrigt har reformforslagen ingen direkt
koppling till den demokratiska konceptionen. I rak motsats till den demokratiska
konceptionens inflytande finner vi den vetenskapligt rationella, som dominerar i
reformforslagen. Detta dr sdrskilt framtridande pd mikro och markonivén, samtidigt som
mesonivin dven den bédr pd tydliga tendenser av denna konception. Den patriarkala
konceptionen spelar d&ven den en avgorande roll for alliansens reformforslag. Storst roll spelar
den for mesonivan dér 4r dominerande. Den spelar dven en avgorande roll for mikronivan och
har ett visst inflytande 6ver makronivan.

Tabell 6. Resultat av analysschema 210

Konceptioner Patriarkal Vetenskapligt Demokratisk
rationell

1. MIKRO

1.1 Kunskapssyn och Ingen grund Stark tonvikt Ingen grund

Liaskunnighet

1.2 Hogstatusiimnen Ingen grund Stark tonvikt Ingen grund

1.3 Makten over Tonvikt Tydliga tendenser Ingen grund

undervisningen

1.4 Hur betraktas Tydliga tendenser | Tonvikt Vissa tendenser

eleven?

2. MESO

2.1 Sammanhallen eller | Stark tonvikt Vissa tendenser Ingen grund

Differentierad

2.2 Offentligt eller Tydliga tendenser | Tydliga tendenser Ingen grund

Privat

3. MAKRO

3.1 Forhallande Ingen grund Stark tonvikt Ingen grund

individ/kollektiv

3.2 Samhiillsbild och Ingen grund Stark tonvikt Ingen grund

Ideologi

3.3 Demokratibegrepp | Tydliga tendenser | Tydliga tendenser Ingen grund

3.4 Jimlikhetsbegrepp | Ingen grund Stark tonvikt Ingen grund

Vi atervinder nu till denna uppsats huvudfraga: vart inom spanningsfaltet hamnar skolan med
alliansens reformforslag? Den nddviandiga grunden for att besvara denna uppsats
problemformulering ar nu lagd; vi har kartlagt vilka konceptioner inom olika omraden som

219 Schemat bygger som sagt pa en analytiskt renodlad framstillning av reformforslagens utbildningsfilosofiska
grund. De begrepp som forekommer i schemat skall forstas enligt foljande hierarkiska styrkeforhallande: Stark
tonvikt (=en dominerande tendens), Tonvikt (en stark tendens), Tydliga tendenser, Vissa tendenser.
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alliansens reformforslag bottnar i. Nedan diskuteras pé vilket sétt detta har en konsekvens for
skolans position i spanningsféltet mellan anpassning och foéréndring.

7.1 Anpassning eller forindring?

Vilken typ av medborgare skall skolan bidra att forma? Den historiska, stindigt pagéende,
striden inom skolan handlar om just denna fraga. Skall skolan arbeta for att reproducera det
befintliga samhéllet genom att fostra lydiga samhéllsmedborgare som lar sig funktionella
kunskaper for att bli duktiga arbetare pd en arbetsmarknad? Eller skall skolan istéllet arbeta
for att fordndra det rddande samhéllet genom att forma ifrdgaséttande samhéllsmedborgare
som omformar samhéllet genom aktivt deltagande? Mellan dessa uppdrag foreligger det en
motséttning, grundad i den kapitalistiska demokratins motstridiga krav och behov. I denna
uppsats har detta beskrivits som att skolan befinner sig i ett spanningsfélt mellan anpassning
och forandring. Dessa olika positioner i spanningsfiltet beror pa de olika intressena som finns
1 ett kapitalistiskt samhélle mellan olika sociala grupper. Vi repeterar citat av Englund:

Utbildning for social integration star for arbetarklassens och andra underordnade gruppers
anpassning till ett ridande ekonomiskt och politiskt system. Utbildning for fordndring innebér en
forstiarkning av dessa gruppers position i samhillet.*"!

Englund hédvdar att anpassning huvudsakligen handlar om att reproducera de rddande
samhéllsforhallandena i1 enlighet med de privilegierade gruppernas intressen. Fordndring
handlar istéllet huvudsakligen om att fordndra samhillet i enlighet med de underordnade
gruppernas intressen. Efter att ha studerat Englunds teorier om utbildningskonceptionerna i
den svenska skolhistorien, har det framkommit att dessa representerar olika positioner inom
spanningsfiltet mellan anpassning och fordndring. De representerar helt enkelt olika synsétt
pa vilken typ av medborgare som skolan skall bidra att forma. Dérav kan vi efter studiet av
dessa konceptioners Overgripande innehdll gora foljande tabell 6ver vad en skola for
anpassning och en skola for forandring innebér.

Tabell 7. Anpassning och fiiriindring212

Anpassning Forindring
Tidig differentiering Léng gemensam skoltid
Fostran for lonearbete Fostran for demokratiskt deltagande
Individuell social rorlighet Kollektiv social rorlighet
Underordning/Lydnad Sjélvstiandighet/Ifragasittande
Privat Offentligt

7.2 Forindring

De krafter som verkat for skolans forandring har huvudsakligen slagits for en 14ng gemensam
skolgéng, vilken syftat till en bred allminbildning hos massorna. Detta eftersom de har sett
alla medborgares aktiva medvetna deltagande som centralt for att en levande demokrati skall
kunna komma till stand. Samtidigt har dessa krafter understrukit att skolans huvudsakliga roll
varit demokratiuppdraget och att forma elever utifrdn idén att de skall ldra sig att kritiskt
ifrdgasitta samhéllet. Man har betraktat samhéllet som konfliktfyllt, konstituerat av olika
kollektiv med olika intressen. Ddrav har man arbetat for att reformera skolan utifrdn ett
strukturellt, eller kollektivt, perspektiv. Man har ansett att vissa sociala grupper i samhaéllet
varit forfordelade och att dessa grupper dirmed maste uppmérksammas, savél i skolans
undervisning som i skolan som organisationsform. Dirmed har man hévdat att skolan bor
styras 1 offentlig regi, d.v.s. att skolan skall vara en av medborgarna gemensamt styrd

21T Englund, (2005), s.24
*12 Tabell skapad av uppsatsforfattarna
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organisation, som inte skall styras av privata eller individuella intressen. Dessa krafter har
alltsd kdmpat for en skola som skall omforma det ridande samhéllet.

7.3 Anpassning

De krafter som istéllet verkat for ett uppratthdllande av den samhaélleliga ordningen har haft
en annan ingdng till skolan. Vad dess konkreta innehdll varit har varierat med samhiéllets
behov, men man kan urskilja dvergripande drag dven inom dessa krafters strdvanden. Istillet
for att betrakta skolans uppdrag som ett formande av ifragasittande elever har man betonat
skolans uppdrag i att fostra elever som skall anpassa sig, dels efter auktoriteter, men &ven
efter arbetsmarknadens behov. Eleven skall inte bli en fordndrande kraft i samhillet utan
snarare anpassas efter behov som ligger utanfor eleven. D4 man inte betraktat skolans roll
som att omforma samhaéllet 1 massornas intressen, har man i huvudsak betraktat eleven utifran
ett individuellt perspektiv, eller tillhdrande en grupp som har en redan 6nskad social position.
Dérmed har ett genomgripande drag varit en tidig differentiering av elever efter elevers olika
sociala positioner eller arbetsmarknadens behov. D& skolans uppgift har en mer funktionell
form nér den skall reproducera samhéllsforhdllandet har det inte betraktats som nédvéndigt att
skolan skall styras i uteslutande offentlig regi. Dessa krafter har alltsd kimpat for en skola
som 1 huvudsak skall reproducera det radande samhéllet.

7.4 Mellan anpassning och foriandring: Mikro

Det har framkommit att alliansen bottnar i en vetenskapligt rationell konception gillande
savidl kunskapssyn som hogstatusimnen. Vidare har det framkommit att reformforslagen har
en huvudsakligen patriarkal syn pa makten 6ver undervisningen med tydliga tendenser av
aven en vetenskapligt rationell konception. Det har framkommit att synen pa eleven dven den
bottnar i en vetenskapligt rationell syn, dock med tydliga tendenser av en patriarkal
konception, med viss tendens till &ven den demokratiska konceptionen. Sammantaget vilar da
reformforslagens utbildningsfilosofiska grund huvudsakligen inom den vetenskapligt
rationella konceptionen, dock med starka tendenser av den patriarkala. Samtidigt dr inslagen
av den demokratiska konceptionen marginella. Vad innebdr detta for skolans position i
spanningsfiltet mellan anpassning och fordndring?

Utifrén ett perspektiv déar skolan skall arbeta for fordndring skall eleven ldra sig att tdnka
kritiskt kring kunskap. Kunskapsbegreppet ér pluralistiskt i bemirkelse av att eleven skall ldra
sig att sanningar varierar ur olika perspektiv och att olika perspektiv foretrdds av olika
intressen. I laroplanen kan man ldsa under rubriken “Kunskaper och ldrande” att skolans
kunskapsuppdrag ar av pluralistisk karaktir och att mingder av processmil far en
framtridande roll.>" Det har framgétt att alliansen i sina reformforslag tonar ner processmalen
till forman for kunskapsmélen, d.v.s. de mitbara kunskaperna. Processmélen inbegriper
sddana aspekter som tas upp i LPF 94 tex. argumentation, kritiskt forhdllningssétt,
sjalvstandigt kunskapssokande och att eleven dr med 1 processen i att skapa kunskap.
Processmalen har en stark koppling till fordndringssidan i spanningsfaltet i att elevens
sjalvstandighet, kritiska tinkande och inflytande 6ver kunskapsprocessen betonas. Kunskapen
ses 1 alliansens reformforslag som ndgot som eleven skall ta till sig fran auktoriteter och
vetenskaplig expertis utan att ifragasitta dess innehéll eller sjdlva vara med i processen. Det
handlar om att reproducera “kunskapen” som ldrs ut i1 utbildningssystemet. Elevens framgang
1 denna reproduktion mits genom betyg och nationella prov. Alliansens nedtonande av
processmélen kan ddrmed betraktas som starkt lutandes mot anpassningssidan inom
spanningsfiltet.

23 Lpf 94, 5.6

45



I den demokratiska konceptionen &r det de samhillsorienterade @mnena som stills i
forgrunden, helt 1 enlighet med den vikt som man ger den kritiska tanken. I studerandet av
alliansens reformforslag har det framkommit att det istdllet & d&mnen som inte ger eleverna
verktyg att kritisera sin samhélliga tillvaro som ges hog status. Ddrmed lutar alliansen mot
anpassningssidan dven géllande tillmdtandet av hogstatusdmnen.

Vad som idag dominerar den utbildningspolitiska scenen dr den vetenskapligt-rationella
utbildningskonceptionen. Skolans uppgift blir ddrmed, som Englund (1993:33) konstaterar, att
”producera rationellt selekterad arbetskraft” for att darigenom framja ’den ekonomiska tillvaxten”.
De @mnen som didrmed stélls i forgrunden &r sprdk och matematik — “kdrndmnen” som antas
befrdmja elevernas individuella kompetens, men kanske inte alltid ger de bésta fardigheterna i att
hantera de konflikter och motsdttningar som savdl vetenskaperna som samhaéllslivet i Ovrigt
inrymmer.”"*

Det har dven framkommit att alliansen vill 6ka betygens omfattning i skolan. En klassisk
aspekt av betygen i skolan &r dessas disciplinéra effekt.

Lararen har dértill, som Eklundh (1995:201) framhéller, makten &ver den grundlidggande
vardefordelningen i skolan — den for eleverna ofta helt avgorande betygsséttningen. Det gor att
manga elever sdkert avstar fran att utmana sina ldrare i kénsliga fragor - kritiken och missngjet
avhandlas istillet tillsammans med kamraterna under rasterna.”'’

Tendensen till anpassning forstirks ytterligare ndr man ser till vem som har makten over
undervisningen i reformforslagen. Har framtréder lararna med nyvunnen auktoritet i skollagen
och elevdemokratin skall smalnas av. Att elever skall underordna sig de traditionella
auktoriteterna i skolan foreslar en stark lutning mot anpassningssidan i spanningsfaltet. I detta
sammanhang kan man dven beréra den komplicerade frigan om ldrarauktorisation som
alliansen foreslar.”'® Skolan ir en arena dir det pagar en kamp mellan olika intressen och
grupper om vad skolans uppdrag skall vara. Vad, och hur, en ldrare bor undervisa dr en mer
komplicerad frdga &n vad, och hur, t.ex. en ldkare bor behandla en patient med sprucken
blindtarm. Detta p.g.a. att skolan befinner sig inom detta spinningsfilt. En tilltro till
auktoriteter och vetenskaplig expertis som eleven skall anpassa sig efter lamnar mycket litet
utrymme fOr elevens egna tankar, kritiska reflexioner och idéer for undervisningens
forandring.

Om de didaktiska fragorna i klassrummets vardag hanteras bést av den som &r legitimerad kan de
inte girna bli foremal for diskussion och omréstning.'’

Sett 1 sammanhanget av alla de andra auktoritativa réttigheter man ger ldrarna i skolan
forstarks intrycket av att alliansens reformforslag lutar mot anpassningssidan i spanningsfltet
med sitt forslag om ldrarauktorisation.

Den sjélvstiandiga kritiskt tinkande eleven som fostras till en framtida aktiv demokratisk
medborgare far ett mycket svagt genomslag vid en sammanfattande analys av alliansens
reformforslag. Istdllet framtrdder en bild av skolan som en férmedlare av kunskap som inte
kan ifragaséttas, under auktoriteter och experter som inte heller kan ifragasittas. Att eleven
skall anpassa sig snarare @n att vara med att fordndra eller utforma utbildningen ar tydligt i
alliansens reformforslag. I detta sammanhang kan &dven tilliggas den slagsida av anpassning

214 Romhed, (1998), 5.99

215 Romhed, (1998), 5.109

216 Eor en problematisering av lirarauktorisation se t.ex. Romhed, (1998), s.119-120
1" Romhed, (1998), 5.120
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som alliansen har gillande betraktandet av ldsandet i skolan, som &r funktionellt och inte
kritiskt. Tydligheten 1 alliansens tonvikt pd anpassning i dess reformforslag pd mikronivan
forstirks ytterligare #n en géng nir man tar i beaktning alliansens syn pa eleven. Aven om
man kan se inslag av alla konceptionerna sa ses eleven i huvudsak som en arbetskraftsresurs,
vilket har en reproducerande och inte samhéllsfordndrande grund. Ser man detta i skenet av
lararnas 6kade auktoritet framtrdder en skola som i huvudsak skall fostra elever till lydiga
lonearbetare, inte till en framtida kritisk tinkande deltagande medborgare.

Modell 5. Position inom spanningsfiltet: Mikro*'®

Demokratisk (a)

fordndring | Vet-ratio (b) anpassning

Patriarkal (c)

7.5 Mellan anpassning och forandring: Meso

Det har framkommit att alliansens reformforslag gédllande skolans organisering bottnar 1 sdvél
en syn pa en tydlig och tidigt differentierad skola, ett public managementperspektiv samt en
betoning av forédldrarnas inflytande 6ver sina barns och ungdomars utbildning. Sammantaget
har det framkommit att denna utbildningsfilosofiska grund stér att finna inom den bade den
vetenskapligt rationella konceptionen, men framforallt inom den patriarkala konceptionen.
Gillande mesonivan har det dven framkommit att den demokratiska konceptionen &r helt
franvarande. Vad innebir detta for skolans position 1 spidnningsféltet mellan anpassning och
forandring?

For de krafter som kidmpat for en skola som skall arbeta for fordndring utgdr, som beskrivits
ovan, en ldng gemensam skolgang en central utgdngspunkt. Det dr i1 detta sammanhang dessa
krafter dven betonat vikten av att skolan skall bedrivas offentligt, alltsd vara gemensamt dgd
och kontrollerad. Géllande bégge dessa aspekter av skolan som organiserad for att kunna vara
en fordndrande kraft tar alliansen ett tydligt avsteg.

En tydlig tendens som framgick ur alliansens reformfOrslag p& mesonivd var att
differentieringen 1 skolan ur en rad olika perspektiv skall dka. Ett av dessa dr genom ett
tredelat gymnasium, diar de tvd programmen av mer praktisk karaktir inte ldngre skall ge
hogskolebehorighet, om inte eleven sa viljer. Istdllet skall dessa program renodlas mot en
yrkesroll. De samhillsorienterade &mnena som problematiserar samhéllet och ligger till grund
for det kritiska tdnkandet far en dramatiskt minskad roll inom dessa praktiska program. Detta
lutar starkt mot anpassningssidan i spinningsfiltet, dd utbildningen istillet for att forma
kritiska medborgare syftar till endast en forberedelse for 16nearbetet.

Synen att de eleverna inte har behov av en medborgerlig politisk bildning som &verskrider
grundskolans  smélter samman en patriarkalisk och en vetenskapligt rationell

218 Som ytterligare en illustrering skissas nedan en uppskattad position for alliansens reformer (illustrerad av det
graa faltet) for mikronivén i spanningsfaltet mellan anpassning och fordndring. Denna position motsvarar inget
exakt virde, eller ens exakt position, eftersom en sadan ar teoretiskt implausibel att géra utifran empirin,
eftersom den inte kan anta ndgra absoluta varden. Dock tjdnar modellen syftet av att sammanfatta den
mikroanalysen for ldsaren. Detsamma gors nedan for de andra analysnivaerna.
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utbildningskonception. I outsagda forestéllningar om att yrkesskoleeleverna saknar intellektuella
forutsittningar for att tillgodogora sig kritisk skolning och/eller att sédan skolning vore irrelevant
som yrkesforberedelse.”"’

Genom den allt friare roll som friskolor ges drivs differentieringen fram ytterligare. Detta
eftersom alliansen samtidigt lyfter fram och ger foretrade for fordldrarnas majlighet att vélja
utbildningsalternativ for sina barn. Stora delar av befolkningen kommer fortsdttningsvis 1 allt
mindre utstrdckning att utbildas inom en enhetsskola, istédllet delas befolkningen i allt storre
utstrackning efter etnicitet, kon och klasstillhorighet. En av idéerna med en enhetsskola dr att
den skapar en tillgdng for alla barn till en generellt hog utbildningsniva. Detta skapar i sin tur
en mojlighet for elever frdn mindre privilegierade grupper att f4 del av sambhillets
utbildningsresurser, och far diarmed verktyg att forbéttra sin sociala position. I en tydligt
differentierad skola reproduceras istéllet fordldrarnas sociala position i betydligt hogre
utstrdckning. Med andra ord kan man hdvda att ju mer differentierad skolan dr desto mer
reproducerande édr den, d.v.s. desto mer lutar den mot anpassningssidan i spanningsfiltet. D
alliansens skola skall differentieras i mycket hog utstrickning kan man darfor tala om en
mycket tydlig tonvikt mot anpassningssidan i spadnningsfiltet. Englund och Romhed
fortydligar nedan forédldravalets och de privata skolornas motsatta position i spanningsféltet
gentemot en utbildning utan fordldrarnas bestimmanderétt:

Harvidlag forefaller det gemensamma offentliga skolsystemet besitta intressanta om &n inte alltid
sarskilt vl tillvaratagna mojligheter. En for alla 6ppen skola dér skilda uppfattningar far bryta mot
varandra. En skola dér, som Englund (1996:35; 1996:229f) framhaller, barns och ungdomars rétt
att f4 ta del av och kritiskt prova skilda synsitt blir viktigare dn forédldrars ritt att rdda over sina
barns utbildning.**’

Det idag atervéndande inslaget av patriarkalism inom skolan, exempelvis fordldraritten att starta
privata skolor ser jag ocksa som ett stort hot, just darfor att barnets rétt till ett mote med det
pluralistiska samhéllet fornekas. Dérmed hotas ocksd en central dimension i1 den
demokratitradition som bygger pa folkets suveranitet.”*'

Gillande vilka virden och principer som skall styra skolan sé &dr virden som t.ex. effektivitet,
marknadsstyrning och att sétta individen i centrum, centrala i alliansens reformfGrslag.
Alliansen gor ingen &tskillnad mellan privata och offentliga virden eller leverantorer. Detta
illustreras av att det &r just virden som t.ex. efterfragan och valfrihet som skall styra
utbildningens innehdll. Darmed sker en legitimering av differentieringen.

I egenskap av medborgare har de ritt att kréva likvardig behandling; vore de ddremot kunder med
skiftande kopkraft, skulle ocksa dessa skillnader vara naturliga och legitima.**

Likt for forstaelsen av differentiering blir positioneringen av skolan inom spanningsfiltet dven
hir forst begriplig genom att valfriheten problematiseras. Eftersom valfriheten i huvudsak
innebér att fordldrarna véljer sina barns utbildning utgér dven denna del av skolans styrning
ett reproducerande element, av samma anledningar som redogjorts for ovan gillande
differentieringen.

Den offentligt styrda utbildningen som organiseras efter en lang gemensam skolgang for att
elever fran alla sociala bakgrunder skulle kunna delta aktivt och informerat i samhaéllet,

219 Englund, (2005), s.311
220 Romhed, (1998), 5.94
2! Englund, (1993), s.33
22 Romhed, (1998), 5.125
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asyftade mojliggdrandet av en kollektiv rorlighet i samhillet. 1 alliansens reformforslag
framtrdder en skola i stark kontrast till denna. Hir skall istillet skolan organiseras efter
individen och dennes forédldrars 6nskemal. Skolan som organiserad for att vara en fordndrande
kraft lyser med sin frdnvaro. Fram trdder istdllet en skola som bér pa mycket starka inslag av
ett reproducerande av samhéllsforhdllandena, alltsd som starkt lutar mot anpassningssidan i
spanningsfiltet.

Modell 6. Position inom spinningsfiltet: Meso

Demokratisk (a)

forandring | anpassning

Vet'ra}i(l)lfmsens

Patriarkal (c)

7.6 Mellan anpassning och forindring: Makro

Det har framkommit att alliansen 1 sin syn pd skolan i samhéllet har sin huvudsakliga grund 1
den vetenskapligt rationella konceptionen. Detta tydliggdrs av att utgdngspunkten dr individen
1 sdvil betraktandet av samhillet som harmoniskt, som i synen pa jimlikhet. Nér det géller
demokratibegreppet framtrdader istdllet en delad bild mellan den patriarkala och den
vetenskapligt rationella konceptionen. Den demokratiska konceptionen har pa makronivan
inget genomslag. Saledes bottnar alliansens forslag huvudsakligen i en vetenskapligt rationell
konception dock med inslag av den patriarkala. Vad innebdr detta for skolans position 1
spanningsfiltet mellan anpassning och forédndring?

Alliansens syn pa skolans roll i relation till individer eller kollektiv &r mycket tydlig, det talas
uteslutande om individer. De som foretritt en skola for fordndring har stindigt betonat att
olika kollektiv har olika forutsittningar, vilket genomsyrat forhallningssittet till savél
kunskapssyn som skolans organisering. Olika grupper anses ha olika inflytande 6ver bade sina
liv och samhdllet i stort. En individuell utgdngspunkt, till skillnad fran en samhillelig, tar inte
detta 1 beaktning. Alliansens utgangspunkt i den individuella sociala rorligheten star i stark
kontrast till den kollektiva sociala rorlighet som de som verkat for en skola for fordndring haft
som utgdngspunkt. Ddrmed hamnar stora grupper av redan forfordelade elever utanfér den
mdjlighet skolan skulle kunna erbjuda i form av att fordndra den egna och den samhiélleliga
tillvaron. Denna utgangspunkt kan alltsd sdgas luta mot anpassning snarare dn fordndring,
vilket citatet nedan belyser:

...den sjdlvstandiga myndiga individen, som fattar beslut utifrdn sin egennytta och som oftast
utesluter det kollektiva, det samhélleliga perspektivet. Denna uppfattning gynnar personer med ett
kulturellt kapital och med mojligheter att hdvda sina egna intressen. Den hjélper ddremot inte de
grupper som &r beroende av en kollektiv maktutdvning, grupper som individuellt har ett
forsumbart inflytande och som for att hdvda sina intressen deltar i massorganisationer
(Eklund:1996:18).*%

Det har dven framkommit att den samhéllssyn som genomsyrar alliansens reformforslag ar en
syn pa samhéllet som harmoniskt, utan nagra egentliga konflikter. Detta understryks i en rad
reformfOrslag och synsitt pa fenomen. Ett sddant dr att skolan betraktas som foretriddare for en

2 Romhed, (1998), s.112-113
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varderingsfri kunskap. De krafter som arbetat for en skola for fordndring har istillet betonat
samhéllet som konfliktfyllt och att dessa konflikter maste uppmirksammas i skolans
undervisning. Detta for att bidra till skapandet av en kritiskt tinkande medborgare och for att
de underordnade grupperna didrmed skulle f& O0kade chanser att péverka sina egna liv.
Alliansens essensialistiska kunskapssyn foranleder dem till att fOretrida en syn pé
kunskapsformedlingen i skolan som “virderingsfri”. Ett foretrdde for den “vérderingsfria”
kunskapen i skolan bér pd en reproducerande effekt, da fa verktyg for att kritisera det rddande
erbjuds. Diarmed tenderar alliansens reformfOrslag igen att luta mot anpassningssidan i
spanningsfiltet.

Gillande demokratisynen i reformforslagen framkom det att demokratiuppdraget skall
underordnas kunskapsuppdraget, och att virdegrundsfrdgorna i huvudsak handlar om den
lokala skolmiljon. Demokratiuppdragets innehdll fordndras frén ett makroperspektiv, t.ex.
klasskillnader, rasism och sexism, till ett mikroperspektiv, genom betoningen av ordning reda,
mobbning och skolmiljo. Detta nedtonande av demokratiuppdraget bér pé tydlig koppling till
anpassning. Demokratiuppdragets utgangspunkt dr att uppmérksamma skillnaderna mellan
olika sociala grupper for att ge elever insikter och verktyg for att utjamna dessa skillnader.
Demokratiuppdraget har sin forankring 1 de krafter som foretrétt en skola for fordndring. Da
skolan i alliansens reformforslag istéllet for att arbeta med dessa strukturella ojdmlikheter
skall arbeta med kunskapsuppdraget kan detta ses som en tydlig lutning mot anpassningssidan
1 spanningsfdltet. Skolan far en karaktir av att allt mindre vara en forandrande kraft i
samhdllet och allt mer karaktiren av en utbildningsindustri. Man bor dven tilligga att
alliansen ser pa demokratin i huvudsak som ett oférénderligt tillstind och inte som en process
som kréver stindigt deltagande underifran, déar forférdelade grupper sidkrar sina rittigheter.
Detta far sérskild tydlighet ndr man tilligger att de traditionella auktoriteterna i skolan skall
ges dn mer makt och att elevinflytandet skall minska. De som arbetat for en skola for
fordndring har kdmpat for en enhetsskola som skapar forutsédttningen for motet mellan elever
frdn skilda sociala bakgrunder och med skilda idéer. Med den 6kade differentieringen som
reformfOrslagen skapar inom skolan framtrdder en motsatt kraft som forsvirar motet mellan
elever fran olika sociala grupper. Med andra ord foretrdder alliansen dven géllande denna
aspekt av sin syn pa demokratin i huvudsak en kraft som stridvar mot anpassningssidan i
spanningsfiltet.

Alliansens syn pa jamlikhet utgar ifran ett likvardighetsperspektiv dér alla skall ha mojlighet
att ta till sig kunskaper for att klara sig i samhills- och arbetsliv. Att olika individer presterar
olika bra i olika &mnen ses inte som ett problem utan som nagot som i huvudsak foljer
naturligt av individernas olika talanger och intressen. De som kédmpat for fordndring inom
skolan ser det ojdmlika utfallet mellan individer som ett resultat av samhillets skitning i
privilegierade och underprivilegierade sociala grupper. Detta problem kan bara 16sas genom
strukturella insatser dar man stravar att utjamna resultaten mellan dessa grupper. Da alliansen
inte ser det som ett problem att likvdrdhetsprincipen tenderar att reproducera sociala
positioner negligerar de skolans potential som en fordndrande kraft. Med denna ansats till
jamlikhet skapas inte en skola som bidrar till ett fordndrande av samhéllet. Ligger man
samman samtliga dessa aspekter av reformforslagens positionering 1 spanningsfiltet pa
makroniva placerar sig alliansens reformforslag tydligt mot anpassningssidan.
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Modell 7. Position inom spanningsfiltet: Makro

Demokratisk (a)

forandring 4' Vet-ratio (b) p| anpassning
A

Patriarkal (c)

7.7 Besvarandet av uppsatsen problemformulering
Det har blivit tid att svara pd uppsatsens problemformulering.

Var i spdnningsfiltet mellan anpassning och fordndring befinner sig skolan med den
borgerliga alliansens reformforslag?

Ser vi pa alliansens reformforslag for skolan i1 dess helhet ser vi en tydlig positionering av
skolan mot anpassningssidan i spadnningsfaltet.

Modell 8. Position inom spéinningsfiltet: Alliansens reformforslag sammantaget

Demokratisk (a)

fordndring | Vet-ratio (b) anpassning

Patriarkal (c)

8. Avslutande diskussion, didaktisk relevans

Denna uppsats kartldgger alliansens reformforslag och placerar dessa i ett sammanhang som
ger for handen att dessa skapar en skola som i huvudsak reproducerar, eller t.o.m. Okar
skillnaderna, mellan de sociala grupperna i dagens Sverige. Den didaktiska relevansen av
uppsatsen betraktar vi som uppenbar d& skolans positionering inom spanningsfiltet villkorar
hela skolans verksamhet.

Allt fran den enskilde elevens inflytande over sin utbildning till vilken roll
demokratiuppdraget skall ha i skolan villkoras av skolans roll i spéanningsfiltet. Da
reformforslagen har en tydlig riktadhet mot anpassningssidan i spanningsfiltet kommer de
ifall de realiseras skapa en skola som innehaller mer av anpassning och mindre av fordandring.
Detta ar ett overindividuellt fenomen som alla inom skolan méste forhalla sig till. Skolans
forflyttning 1 spinningsfiltet innebdr att progressiva tolkningar blir allt svarare eller
omdgjliggors, och att hegemoniska tolkningar blir dominerade. Detta har konsekvenser for
savdl ldrarens roll att utforma sin undervisning, som i den konkreta klassrumssituationen for
eleven, savdl som i anvidndandet av skolan som ett redskap for att angripa strukturella
ojamlikheter.
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Avslutningsvis bor det dven kommenteras att alliasens reformforslag i huvudsak skapar en
skola utefter de privilegierade gruppernas behov. Vi menar att framforallt den omfattande
differentieringen inom skolan kommer att kunna fa forddande konsekvenser for de
forfordelade grupperna i samhéllet.

Varfor utformar alliansen reformforslag lings med denna linje ar 2006? En forklaring vi
finner plausibel ar att hela alliansens reformprogram préglas av det perspektiv som &r det vi
varnar for i vér inledning, d.v.s. att se varje fenomen/reform for sig, att inte inse
sammanhanget for sina egna reformforslag. Alliansen har med sin utgangspunkt i individen
problem med att se hur en storre samhéllelig bild hdnger ihop. Studerar man uttolkningarna av
de olika konceptionerna i skolan historiskt kan man se att dessas syn pé allt fran kunskap och
vem som skall ha makten §ver undervisningen, till hur skolan bor organiseras och hur man ser
pa jamlikhet, hor ihop. Ingen ménniska eller politiskt parti vill idag kalla sig for patriarkal,
alla vill givetvis kalla sig for demokrater. Dock, med vetenskapliga begrepp framtrader
perspektiv som inte bara ér olika utan stér i ett direkt motsatsforhallande till varandra. Detta
beror pa att de har skilda ideologiska och ontologiska utgéngspunkter i sitt betraktade av
méinniskan och samhéllet. Alliansens strukturlosa perspektiv leder in dem pd en
huvudsakligen vetenskapligt rationell linje. Samtidigt leder det in dem, t.ex. gillande hur man
skall 16sa ordningsproblem i skolan, pa en patriarkal linje inom vissa omraden. Genom att inte
betrakta samhéllet som en helhet konstituerat av grupper som har sin grund inom de rddande
samhéllsforhallandena, t.ex. &4gandeforhallandena, forflyttas de s& lingt ifrdn den
demokratiska konceptionens utgdngspunkter att de néistan inte kan berdra dess perspektiv pa
hur skolan skall fungera.

Som avslutande fundering kan man stilla sig frigan om inte alliansen forsoker ateruppritta en
skola som inte ldngre ar realiserbar i dagens samhélle. Kan ordningsproblemen i skolan 16sas
av att lararna ges mer auktoritet? Kan arbetsmarknadens behov av 16sas genom att utbilda
arbetskraft som inte har goda grundlaggande kunskaper? Kan den framtida demokratin sikras
genom valfrihet 1 att fordldrarna véljer sina barns utbildning? Frédgan dr om alliansens
program inte missar de problem som uppkommit i skolan 1 det moderna samhillet. Med sina
starka kopplingar till 1950-talet och &ven 1930-talet, kan man fraga sig om alliansens
reformforslag verkligen kan betraktas som modernt. Vi menar att man ur ett
utbildningsfilosofiskt historiskt perspektiv knappast kan kalla alliansens reformer for “En
modern utbildningspolitik for Sverige”.
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Bilaga — Den borgerliga alliansens reformforslag

Nedan presenteras samtliga for denna uppsats relevanta reformforslag ur alliansens Mer
kunskap — en modern kunskapspolitik for Sverige, (2006). I denna bilaga har all brodtext tagits
bort, samt reformerna 114-143 (som behandlar den hogre utbildningen).

Fokus pa kunskap genom tydligare och firre mal

1. Grundskolans huvuduppgift ska vara kunskapsuppdraget — att ge alla elever,
oavsett kon, familjebakgrund eller bostadsort — forutsittningar att na de
grundldggande mélen i alla &mnen.

2. Mélen i laroplanen och kursplanerna maste bli férre och tydligare. Skolan ska
styras mot kunskapsmaélen.

3. Kunskapsmaélen ska uppvérderas i forhallande till processmalen.

4. Nationella mal ska inforas 1 svenska ar tre.

Okad flexibilitet for skolstart och skolging

5. Skolor ska ha mojlighet att 1ata elever borja sévil vid hostterminen som vid
varterminen det ar de fyller sex eller sju ér, beroende pé fordldrarnas beslut.
6. For att underlétta stillningstagandet om elevens mognad ska ett
skolmognadsprov erbjudas av kommunen till varje elev infor skolstarten.

Ingen elev ska ga osedd genom grundskolan

7. Ingen elev ska kunna halka efter utan att detta uppméarksammas av skolan. Vi
infor dérfor krav pa att skolorna tillhandahaller en lagsta miniminivé av
uppfoljning, 1 form av tre obligatoriska kontrollstationer; ar tre, fem och atta.

8. Ar tre fokuseras pa lisforstaelse och skrivkunnighet. Nationella mél i svenska
infors, liksom ett nationellt prov och skérpt krav pa skolorna att erbjuda
individanpassat stod till eleven. Provet ska vara obligatoriskt och ge information
om var eleven star i forhallande till mélen 1 svenska. Den individuella
utvecklingsplanen och skriftliga omdomen ska ge elever och fordldrar tydlig
information om laget och om skolans erbjudande av stod. Skolans, elevens och
fordldrarnas ansvar ska framga.

9. Ar fem blir nationella prov i svenska, engelska och matematik obligatoriska.
Nationella mal finns i dag formulerade i alla &mnen for ar fem. Proven ska ge
information om var eleverna star i forhallande till malen i svenska, engelska och
matematik. Skérpt krav pd att skolorna erbjuder individanpassat stod till eleverna
infors. Utvecklingsplanen revideras efter behov.

10. Ar 4tta ska en avstimning infor det avslutande aret i grundskolan ske i flera av
skolans teoretiska &mnen. Skolverket ges 1 uppdrag att ta fram en nationell
provbank for detta syfte. Skdrpt krav pa individanpassat stod till eleven infors.
Utvecklingsplanen revideras efter behov.

Alla elever ska fa det stod som krivs for att nd mélen

11. Varje elev har ritt till stod sé att hon eller han kan utvecklas utifrén sina
forutséttningar. Det géller savil elever i behov av extra stod for att né de
grundliaggande mélen, som elever 1 behov av stod for att utvecklas och na de

hogre kunskapsmalen.

12. Individuella utvecklingsplaner ska finnas for varje elev, dér elevens kunskapsldge
i varje &mne och kommande behov av undervisning, stddbehov och egna insatser
anges och f6ljs upp. Den ska ocksa fungera som ett ansvarskontrakt mellan skola,
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elev och foraldrar.

13. Utvecklingsplanen ska folja eleven genom grundskolan, s att information om
var eleven befinner sig i forhédllande till malen, elevens behov av individuellt
anpassade stodinsatser och regelbunden uppfoljning inte faller mellan stolarna
nér eleven byter skola eller larare. Innehallet i utvecklingsplanen ska vara
sekretessbelagt.

14. Forutom de specialpedagoger som finns idag, behdvs ocksa specialldrare for att
ge direkt stdd till elever som behdver stod.

15. Kraven pa att skolan erbjuder individanpassat stod 1 form av t.ex. stdd fran
specialldrare, sommarskola, eller extra undervisningstid i ett &mne skarps i
samband med kontrollstationerna ar tre, fem och étta.

16. Skriftliga omdomen ska vara tilldtna frdn och med é&r ett. De ska fé vara
betygsliknande.

17. Okade méjligheter ska ges for skolorna att individanpassa stodet. Det ska vara
tillatet for elever som har invandrat till Sverige att kunna f& undervisning pa
annat sprak dn svenska och modersmalsundervisning vid behov. Specialldrare ska
utbildas sa att specialistkompetens avseende elever med behov av stdd i
sprékutvecklingen finns.

18. Skolorna ska uppmuntras att erbjuda extra undervisningstid, t ex ett extra skoldr,
eller annan form av stod sé tidigt som mojligt for elever som riskerar att inte né
maélen.

Betyg

19. Betyg ska vara mélrelaterade och vara obligatoriska fran och med ar sex.

20. Antalet betygssteg ska vara fler &n idag.

21. Likvérdigheten 1 slutbetygen maste sikras. 1) Nationella prov i samtliga
teoretiska @mnen ska ges ar nio, for att kvalitetssékra slutbetygen. 2)
Lérarutbildningen ska genom examensmalen ges ett tydligt uppdrag att utbilda
lararstudenterna i att bedoma elevers kunskapslige i forhdllande till malen och att
sdtta betyg. 3) Utbildningsinspektionen ska gora regelbundna bedémningar av
varje skolas betygssittning.

En skola med virderingar

22. Kunskap om skolans virdegrund ska vara vél forankrad hos all personal 1
skolan.

23. Samarbetet mellan hem och skola ska stérkas.

24, Kvalitetskraven pé skolans arbete med véirdegrunden ska hojas.

25. Virdegrundsfragor, mobbning och annan kriankande behandling ska behandlas
utforligt i ldrarutbildningen och bor inga i lérares fortbildning.

Ordning och arbetsro

26. Alla elever har ritt till en trygg skolmiljo.

27. Lirare och rektorer ska i skollagen ha tydliga befogenheter for att 4stadkomma
ordning och reda i skolan.

28. Lirarna ska kunna omhénderta foremél som kan stora eller upplevas hotfulla.
29. Lirarna ska kunna visa ut en storande elev ur klassrummet, ge stokiga elever
kvarsittning och skicka en skriftlig varning till hemmet.

30. Skolan ska kunna ge tillfallig avstingning (max tva veckor).

31. Skolan ska i extremfall kunna flytta en stokig elev permanent till en annan
skola. Eleven ska pa den nya skolan fa hjélp att avbryta sitt destruktiva
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beteende.
32. Varje skola ska uppritta lokalt anpassade ordningsregler och ange vilka
konsekvenserna blir for den som bryter mot reglerna.

Skolk ir oacceptabelt

33. Skolk bér anmélas hem samma dag.

34. Ogiltig franvaro ska skrivas in i elevernas betyg.

35. Omfattande skolk ska leda till indraget studiebidrag pa gymnasiet.

Bekimpa mobbning

36. Arbetsmetoder och dtgardsprogram mot mobbning och krinkande behandling
ska vara forskningsbaserade.

37. Kunskap om forskningsbaserade metoder och dtgardsprogram mot mobbning
och krinkande behandling ska vara vil forankrad hos all personal i skolan.
Kunskapen ska spridas till alla skolor via en sérskild utbildningssatsning.

38. Skolhuvudmannen ska som sista utvdg ha befogenhet att flytta mobbare. Den
som mobbas ska inte kunna tvingas byta skola.

39. All personal ska ha anmélningsplikt till rektor om de upptacker/misstidnker
mobbning eller krankningar.

40. Skolan ska vara skyldig att anméla vald som begas pa skolan till polisen.

Nej till grovt och krinkande sprakbruk
41. Grovt och kréankande sprakbruk fér aldrig accepteras eller passera obemarkt.
42. Stoppa sexuella trakasserier.

Ge eleverna maojlighet att vilja inriktning efter fallenhet och intresse
43. Gymnasieexamen ska innehalla tre inriktningar:

- Studieforberedande program som leder till en studieférberedande gymnasieexamen

och ger grundldggande hogskolebehorighet

- Yrkesforberedande program leder till en yrkesexamen. Eleverna garanteras
mojlighet att 14sa de kurser som krivs for grundlaggande hogskolebehorighet.
Detta ar dock inte ett examenskrav. Kdrndmnena ska ha tydlig inriktning mot det
yrke utbildningen avser.

- Lérlingsutbildningar som leder till larlingsexamen eller geséllbrev. Eleverna
garanteras mojlighet att 14sa de kurser som krévs for grundlédggande
hogskolebehdrighet. Detta dr dock inte ett examenskrav.

Studieforberedande program

44. De studieforberedande programmen ska premiera fordjupning i teoretiska
amnen.

45. Elevernas valfrihet att 1dsa &mnen och fordjupningskurser som dr relevanta for
utbildningen ska dka.

46. Kravnivan for grundldggande hogskolebehorighet, d v s en studieforberedande
gymnasieexamen, ska hojas jamfort med dagens niva. Utover betyget G 1 minst
90 procent av kurserna samt godként gymnasiearbete, ska krivas ldgst betyget

G 1 amnena svenska, matematik och engelska.

47. Behorighetskraven till hogskolan ska utformas sa att det 16nar sig for eleverna
att lasa fordjupningskurser.
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Yrkesforberedande program

48. De yrkesforberedande programmen ska fokusera pa karaktérs- och yrkesdmnen.
49. Det ska finnas mojlighet for eleverna att vilja hogskoleforberedande eller
yrkesforberedande kdrndmneskurser. Yrkesforeberedande karndmneskurser

leder inte till grundldggande hogskolebehorighet.

50. For en yrkesexamen ska krivas betyget godkind i1 90 procent av kurserna pa ett
yrkesprogram och godkint gymnasiearbete.

51. Elever pa de yrkesforberedande programmen ska vara garanterade mojlighet att
lasa in de kurser som krivs for grundlaggande hogskolebehorighet

En modern och flexibel Lirlingsutbildning

52. En modern och flexibel larlingsutbildning ska inforas.

53. Huvuddelen av larlingsutbildningen ska vara forlagd till en arbetsplats.

54. Utbildningen ska vara kopplad till en gymnasieskola for att de elever som vill
ska ha mojlighet att lasa kdrndmnen.

55. Larlingsutbildningen ska avslutas med en larlingsexamen eller geséllbrev.

56. Elever pa larlingsutbildningen ska vara garanterade att ldsa in grundldggande
hogskolebehorighet.

57. Arbetsgivare som tar emot larlingar ska f4 ekonomisk kompensation.

Avveckla IV-programmet pa sikt

58. IV-programmet bor pa sikt avskaffas i sin nuvarande form.

59. Elever som inte uppnar gymnasiebehorighet har idag inte mojlighet att lasa ett
individuellt program (IV) vid en fristdende skola. Vi avser att dndra skollagen

sa att fristdende gymnasieskolor fran och med hostterminen 2006 ska kunna
erbjuda utbildning pa individuellt program.

Hoj forkunskapskraven till gymnasiet

60. Intagningskraven till gymnasiets program ska kunna variera beroende pa
programmets karaktér, dock ska betyget G i svenska, engelska och matematik
alltid krévas.

61. Utover kravet pa betyget G 1 svenska, engelska och matematik ska en
meritvirdesgrins kravas. Meritvirdesgriansen ska kunna kombineras med krav
pa G 1 vissa &mnen som dr relevanta for det program man soker till, till
exempel samtliga NO-dmnen for tilltrdde till NV-programmet.

Sarskolan

62. Skollagens krav pa att sérskoleplaceringar ska foregas av vél underbyggda
utredningar och kommunens skyldigheter kring detta ska fortydligas.

63. Vardnadshavares ritt till inflytande vid beslut om placering vid sirskola ska
framga av skollagen, och inte vara en tillfdllig forsoksverksamhet.

64. Sarskolan ska fortsétta vara en egen skolform.

65. En individualiserad undervisning behdvs, som gor att elever med
utvecklingsstorning kan utvecklas och tillgodogora sig grundkunskaper utifran
sina forutsdttningar. Kommunernas ansvar for att utbildningsdelen av
verksamheten héller god kvalitet ska fortydligas.

Specialskolan
66. Beslutet att avveckla Ekeskolan och Héllsboskolan som specialskolor for elever
med multifunktionshinder samt for elever med allvarlig spréakstérning ska
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upphévas.

67. Staten ska vara huvudman for specialskoleutbildningen och vara ansvarig for
finansieringen av elever i specialskola.

68. En lagstadgad ritt att vdlja skola for barn med funktionshinder bor inforas.
69. Ett riksgymnasium for synskadade ungdomar med multifunktionshinder bor
inréttas.

Lika villkor for kommunala och fristiende skolor

70. En kommuns mojlighet att paverka en fristiende skolas ansokningsprocess ska
minska.

71. Skolverkets rutiner for tillstdndsgivning bor ses Over sa att den som ansoker om
tillstand far besked i rimlig tid.

72. Kommunala och fristdende skolor ska granskas pa samma villkor.

73. Fristdende skolor ska kunna fa dispens fran kravet om minst 20 elever.

74. Fristaende skolor ska ha ritt att vilja om de vill delta i kommunens
skolutvérdering.

75. Fristdende skolor ska aterfa ritten att sétta betyg tidigare &n kommunala skolor.
Hur tidigt sddana betyg ska kunna sittas, fir bli foremal f6r 6verviganden i den
nya betygsutredningen..

Ersittning till fristadende skolor

76. Villkoren for fristdende skolor maste préiglas av langsiktighet och tydlighet.
77. Reglerna for hur erséttningen till fristdende skolor ska berdknas maste
tydliggoras, exempelvis nir det giller hur lokalkostnader, momskompensation
och kommunens skolpliktsavdrag ska paverka erséttningen.

78. Kommunens berdkning av erséttningen till fristdende skolor ska ske under
fullstdndig 6ppenhet. Kommunen ska vara skyldig att redovisa hur berdkningen
har gjorts.

79. En fristdende skola ska kunna fa sin erséttning provad genom
forvaltningsbesvér.

Etableringsfrihet for forskolor
80. Etableringsfrihet for fristdende forskolor ska inforas. Vi foreslar att detta gors
genom att skollagen dndras redan fran och med den 1 juli 2006.

Fristiende vuxenutbildning
81. Vuxenutbildning bor kunna bedrivas i fristdende form precis som grundskola
och gymnasieskola.

Fokus pa skolans kunskapsuppdrag

82. Skolans huvudsakliga uppgift dr kunskapsuppdraget — att alla elever ges
forutséttningar att né de nationella malen 1 alla &mnen.

83. Antalet méil ses 0ver och fortydligas i ldro- och kursplaner.

84. Det lagstadgade kravet pa kommunala skolplaner tas bort.

Oka skolors frihet — stirk lirares och rektorers stillning

85. Ansvarsfordelningen mellan huvudman och profession ska vara tydlig i
skollagen.

86. Skolans pedagogiska uppdrag ska riktas direkt till 1drare och rektorer.

87. Statliga detaljregleringar ska rensas bort och erséttas med utvérderingar av



varje skolas kvalitet.

Titare och forbattrade utvirderingar av skolors kvalitet

88. Skolverkets utbildningsinspektion ges 1 uppdrag att utvirdera varje skolas
kvalitet oftare 4n i dag, minst vart tredje ar.

89. Fokus for utbildningsinspektionens utvérderingar av skolors kvalitet ska vara
hur vél skolorna klarar kunskapsuppdraget.

90. Resultaten fran utbildningsinspektionens granskningar ska rapporteras pé ett
jamforbart sitt och vara offentliga.

91. De obligatoriska kvalitetsredovisningarna ska avskaftas.

Det ska finnas sanktioner mot skolhuvudmiin som inte skoter sig

92. Skolverkets tillsynsansvar for kommunala huvudmén ska slas fast i skollagen.
93. Skolverket ska kunna foreldgga sadvil kommunala som fristdende huvudmén
med vite om de inte foljer skolans regelverk.

Utveckla elevinflytandet

94. Mgjligheterna att utova elevinflytande ska anpassas till elevernas élder och
mognad.

95. Bestammelsen om elevstyrda gymnasier ska avskaffas

Kommunala friskolor ska uppmuntras

96. Kommunala friskolor kan skapas genom att skolans styrelse far status som egen
ndmnd 1 kommunen. En kommunal friskola ska std friare 1 forhdllande till
kommunen, dn dvriga kommunala skolor. En kommunal friskola ska ha samma

ratt som friskolor att introducera betyg tidigare an ar sex.

Skarp behorighetsreglerna for larare

97. Endast behoriga ldrare ska fa tillsvidareanstillas. Om det inte finns en behdorig
larare att tillga far en obehorig visstidsanstillas.

98. For behorighet ska ldraren ha lararutbildning samt adekvat utbildning 1 savél
undervisningsdmnet/-dmnena som i de skolar som undervisningen avser.

99. Endast behoriga ldrare ska fa sitta betyg. Denna reform kan genomf6ras fullt ut
ndr vara forandringar av lararutbildningen fétt genomslag.

100. Obehoriga larare och andra personer ska ldttare kunna validera sina kunskaper
och fa information om vilka kompletterande kurser som krévs for att uppna
behorighet.

101. Personer med relevant &mnesutbildning ska kunna komplettera med en ettarig
praktisk pedagogisk utbildning for att uppna behdrighet. Obehdriga ldrare med

vil vitsordad tjanstgoring ska kunna fa sina yrkeserfarenheter validerade och
tillgodordknade i den verksamhetsforlagda delen av utbildningen.

102. Inom vissa specialkompetenser ska yrkeskunskaper kunna valideras att
motsvara dmneskunskaper, t ex en textilkonstnér inom textilslojd.

103. Samma behorighetsregler ska gélla for bdde kommunala och fristiende skolor.
Det ska inte vara mojligt att kringga behorighetskraven genom att lagga ut
undervisning pa entreprenad.

Lirarutbildningen ska kvalitetssikras
104. Svensk ldrarutbildning méste under de nérmsta aren reformeras och
kvalitetssdkras, bade med hinsyn till de kvalitetsbrister som bl a
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Hogskoleverket pekat pa och i syfte att anpassa utbildningssystemet till den
europeiska Bolognaprocessen. En utredning tillsdtts i syfte att uppna bredast
mdjliga forankring kring dessa forandringar. Fram till dess kvarstar strukturen

1 dagens lérarutbildning.

105. Staten ska ha ansvar for finansiering av den verksamhetsforlagda delen av
lararutbildningen.

106. Hogskoleverket ska dra in examinationsrétten for ldrarutbildningar som inte
haller kvalitetskraven.

Skapa en specialléirarutbildning
107. En specialldrarutbildning med inriktning mot barns lés- och skrivsvarigheter
infors. Det blir en ny pabyggnadsutbildning for de med ldrarexamen.

Infor en lidrarauktorisation
108. Lirarauktorisation ska inforas.

Infor behorighetskrav for rektorer
109. En akademisk rektorsutbildning ska inforas
110. Behorighetskrav pé rektorer infors i skollagen

Stark skolans kunskapsbas
111. Aktiva ldrare ska ges utokade mdjligheter att bedriva forskning.

Lirares mojligheter till akademisk fortbildning ska oka
112. Larares mojligheter till akademisk fortbildning och foérdjupning ska oka.

Overgangsregler

113. Den person som anses behorig enligt nuvarande, eller dldre, ordning, ska
anses behorig ocksé efter att vara foreslagna regelfordndringar har
genomforts.
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