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Abstract

Carina Lagerholm och Linda Nyberg: "Man mdste kunna skriva en bok for att kunna ldsa
den” En kvalitativ studie om elevers instdillning till ldsning och skrivning. Goteborgs
universitet: Examensarbete inom ldrarutbildningen, 10 p., 2006.

Syftet med uppsatsen dr att forsoka fa en uppfattning om hur elevers instillning till ldsning
och skrivning paverkas av lararens metodval 1 den tidiga lis- och skrivundervisningen. Vi har
samlat in material genom intervjuer med elever 1 tva olika klasser, vars larare anvénder sig av
tva vitt skilda arbetsséitt. Den ena arbetar mestadels, s& som vi tolkar det, utifran ett sociokul-
turellt perspektiv och anviander sig ddrmed av den sa kallade helordsmetoden. Den andra
lararen arbetar, enligt var uppfattning, med en behavioristisk syn pa ldrande och anvinder sig
av avkodningsmetoden.

Léraren som arbetar helordsinriktat utgar frin kommunikation, samspel, lust och intresse 1 sin
las- och skrivundervisning. Elevernas erfarenheter stir i centrum for verksamheten. Lararen
som arbetar avkodningsinriktat baserar sin undervisning pa systematisk bokstavsinlarning och
lagger vikt vid fardighetstraning. Sprakets formsida 4r 1 fokus for lds- och skrivundervis-
ningen. Vi ser stora skillnader 1 svaren mellan de bada elevgrupperna. I synnerhet kan vi se att
eleverna 1 klassen dér den helordsinriktade undervisningen bedrivs dr mer verbala och visar pa
en mer reflekterande syn Over sitt eget larande vad géller ldsning och skrivning. De &r ocksa
overlag positivt instéllda till att 1dsa och skriva. Eleverna 1 klassen med mer avkodnings-
inriktad undervisning var mer faordiga 1 sina svar och inte lika medvetna om sin egen
larandeprocess. Det var ocksé ett flertal som uppvisade en negativ instédllning till lasning och
skrivning.

Nyckelord: 14s- och skrivinldrning, behaviorism, sociokulturellt perspektiv, avkodningsmetod,
helordsmetod



Forord

Vi vill sérskilt tacka alla de elever som har stillt upp pa véra intervjuer och gett oss hérliga
svar, samt bidragit till att det hir examensarbetet har varit mgjligt att utfora. Vi vill ocksa
tacka deras ldrare som dven de har deltagit 1 intervjuer och latit oss genomfora alla samtal
med deras elever. Vi vill dven tacka var handledare som visat stort engagemang och varit till
god hjalp.

Vart arbete med studien skedde under perioden mars till och med maj och under den hér tiden
utforde vi intervjuer, litteraturstudier, samt bearbetningen av materialet och skrivandet av
uppsatsen. Under arbetets gdng har vi valt att dela upp vissa avsnitt mellan oss och skriva dem
var for sig, for att sedan ge respons till varandra och vidare bearbeta texten gemensamt. Vi
ansag att detta var det mest effektiva sittet att ga tillvidga, da tiden for genomfGrandet av
examensarbetet dr begransad.

Goteborg 1/6-2006

Carina Lagerholm och Linda Nyberg
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1. Inledning

Den hér uppsatsen tar upp elevers forhdllningssétt till 1dsning och skrivning 1 ett tidigt skede
av lds- och skrivinldrningsprocessen. Under var utbildning har vi kommit 1 kontakt med olika
synsitt pa denna process. Vi har tagit del av tvd olika perspektiv pd ldsning och skrivning,
som vi upplever dr varandras motsatser. Det ena perspektivet har sin utgangspunkt i
sociokulturell syn pa ldarande, dvs. att ldrande sker 1 samspel med andra och att en forutsétt-
ning for allt lairande & kommunikation. Det andra perspektivet har sin utgdngspunkt i en
behavioristisk syn pa ldrande, dvs. att det mesta av ldrandet sker genom betingning i form av
sammankopplandet av stimulus och respons. Tva olika lds- och skrivinldrningsmetoder har sin
utgangspunkt i de bada teorierna, nimligen helordsmetoden och avkodningsmetoden.

Helordsmetoden bygger pa att eleverna sjdlva upptéicker skriftspréket och lér sig tillsammans
och pa egen hand att ldsa och skriva. Huvudsyftet med denna metod é&r att det skall vara lust-
fyllt och meningsfullt for eleverna sjdlva att ldra sig ldsa och skriva. P4 sd vis bidrar
inldrningen till ett intresse for lasning och skrivning, eftersom eleverna kan se nyttan och
nojet med det. Helordsmetoden utgér fran helheten 1 spraket. For att eleverna skall tilldgna sig
skriftspraket och inse det meningsfulla dr helhetssynen en forutsittning, enligt foresprdkarna
for metoden. Att utgd fran de smé delarna, dvs. bokstdverna kan medfora att eleverna inte
inser skriftsprikets funktion. Darfor dr det betydelsefullt att eleverna inser att innehdllet 1
texten har nagot att formedla.

Avkodningsmetoden baseras frimst pd fardighetstrdning och systematisk bokstavsinldrning.
En vanlig arbetsgang dr att bokstav for bokstav bearbetas och trénas in tills hela alfabetet dr
behandlat. Vanligtvis arbetar eleverna med en bokstav per vecka och detta pagédr under hela
forsta skolaret. Bokstidverna véljs ut med hinsyn till vilken frekvens de har i spraket. Nér
eleverna har lért sig ett visst antal bokstéver kan de ocksa skapa olika ord. Ju fler bokstéver de
lar sig vecka for vecka, desto fler olika mojligheter att skapa ord far de. Sprakets form ar
centralt i den tidiga lds- och skrivundervisningen. Detta innebér att stor vikt laggs vid att
eleverna lér sig att avkoda ord och skriva bokstidverna korrekt.

Under vér verksamhetsforlagda utbildning har vi inte ndgonstans kommit 1 kontakt med den
helordsinriktade metoden. Denna metod dr den som inspirerat oss mest och som har sin ut-
gangspunkt i det sociokulturella perspektivet. Vi upplever att det teoretiska forhallningssatt vi
tillignat oss under utbildningen inte Gverensstimmer med den verklighet vi tagit del av. |
kursplanen 1 svenska (2000) sigs t.ex.:

I &mnet svenska behandlas sprak och litteratur som en helhet. Darfor kan inte amnet svenska delas
upp i moment som bygger pa varandra i en given turordning /.../ Utifran sina olika erfarenheter kan
de ocksd gemensamt bygga upp kunskap om hur spréket fungerar i samspel mellan ménniskor och
dirigenom fa perspektiv pd sin egen sprakforméga. Néar eleverna anvénder sitt sprak — talar,
lyssnar, ldser, skriver och tdnker — i meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda sprak-
fardigheter.

Detta helhetsperspektiv stimmer vél 6verens med den sociokulturella synen pd ldrande. Att fa
anvénda sitt sprak 1 minga olika sammanhang, som ar betydelsefulla for eleverna sjdlva, kan
bidra till en positiv utveckling av lds- och skrivinldrningsprocessen. Ett intresse for lasning
och skrivning i tidig &lder bdr ocksd forenkla och forbittra processen. Aven detta betonar
kursplanen (2000):

Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven utvecklar sin fantasi och lust att ldra
genom att l14sa litteratur samt girna ldser pa egen hand och av eget intresse.



Vi tror att lust och lidrande ar intimt forknippade och att detta borde vara det frimsta redskapet
for att elever skall tilldgna sig ett positivt forhallningssétt till ldsning och skrivning. De
verksamheter vi tagit del av har varit avkodningsinriktade, dér stort engagemang laggs ner for
att motivera elever till att fortsétta arbeta i1 sina bocker. Minga av de elever vi har mott har
uttryckt en negativ instidllning och ett ointresse for anvidndningen av skriftspriaket. Ett
dilemma f6r ldraren blir da att stindigt motivera dessa elever, som tycker att skolarbetet ar
meningslost. Dessa elever inser formodligen inte nyttan med det de lar sig. Kanske dr det
fardighetstraningen 1 sig som leder till de hir uppfattningarna och denna negativa instillning
till ldsning och skrivning. Eftersom vi inte har tagit del av den helordsinriktade
undervisningen 1 praktiken har vi heller ingen uppfattning om hur denna metodik paverkar
elevers syn pa ldsning och skrivning.

Mot bakgrund av denna beskrivning utgér vi 1 var undersokning fran elevernas egna
upplevelser och instéllning till 1dsning och skrivning. P& sd vis vill vi forsoka skapa oss en
bild av hur eleverna péaverkas av de olika forhallningssitt som larare har vad géller 1ds- och
skrivinldrning och som &terspeglas 1 deras val av metoder.

2. Syfte och fragestillning

Syftet med uppsatsen ér att undersoka hur elevers instillning till ldsning och skrivning
paverkas av ldrares synsitt och metodval 1 den tidiga 1ds- och skrivinldrningen. Nagra av de
frdgor vi anvént oss av for att undersoka detta &r:

e Hur forhaller sig elever till lasning och skrivning?

* Vad kan lasning och skrivning anvindas till, enligt eleverna?

* Vad anser eleverna kidnnetecknar en god ldsare och skrivare?

* Kaénner de tilltro sin egen l4s- och skrivforméga?

* Kan de reflektera kring sitt eget larande och hur de gor nér de ldser och skriver?

2.1 Metod och material
For att fa svar pa vér centrala frdga har vi genomfort en kvalitativ studie med elever 1 skolar 1.

Till vart litteraturavsnitt har vi framforallt anvint oss av Bjork & Liberg (1996), samt
Lundberg (1984), som representerar tva olika metoder for lds- och skrivinldrningen. De
forstndmnda &r foresprakare for helordsmetoden och den sistndmnda for avkodningsmetoden.
Tillgdngen pa litteratur dr god inom omradet och det har inte varit ndgra problem att finna
foresprakare for de tva olika synsétten.

En mer utforlig beskrivning av intervjudelen av undersokningen finns under rubriken 5.1
Metod, s. 21f.



3. Bakgrund — teorianknytning

3.1 Tva perspektiv pa lirande
Nedan beskrivs de tva olika synsétten pa larande som &r mdjliga att koppla till de olika
metoderna som idag anvédnds inom lds- och skrivinldrning.

3.1.1 Behavioristiskt perspektiv’

Det behavioristiska perspektivet, dven kallat beteendepsykologisk teori, grundades av John
Watson 1913. Psykologin kom att bli definierad: ”som en vetenskap om det méanskliga
beteendet” (Jerlang 1996, s. 150). Watson menade att minniskans beteende dr mojligt att
observera, men det sker alltid med en subjektiv tolkning, vilket i sin tur inte hor hemma 1i
vetenskapen. Han ville att psykologin skulle vara likviardig med andra vetenskapliga omraden
som exempelvis fysik och matematik. Den behavioristiska inriktningens uppgift blev darfor
att forsoka finna lagbundna samband mellan stimulus och respons, vilket innebér att en viss
paverkan alltid hér samman med en viss reaktion, som har att géra med beteendet. Detta har
kommit att kallas klassisk betingning.

Watson menade att allt beteende hos ménniskor dr mgjligt att forklara med klassisk beting-
ning. Ménniskan dr fodd med ett antal reflexer som ar arftliga; forbindelser mellan stimulus
och respons. Exempel pé en sddan reaktion &r att vi nyser om nésan blir irriterad.

Det centrala i Watsons ménniskosyn finns i satsen: ”Det finns inget att utveckla inifrdn.” Enligt
Watson ar ménniskan reaktiv, dvs (néstan) uteslutande styrd utifrdn; underkastad de yttre
betingelserna. Watson menade, att han i princip kunde forma vilket barn som helst till vad som
helst. Han likstillde djur och ménniskor med avseende pa hur deras utveckling sker (Jerlang 1996,
s. 155).

Beteenden som inte dr medfodda reflexer dr utvecklade genom inlérning frdn miljon och
omgivningen.

Skillnader mellan ménniskor beror dérfor inte pa &rftliga skillnader utan uteslutande pé skillnader i
inldrt beteende. Det i sin tur beror pé skillnader i omgivningen (Jerlang 1996, s. 154).

Utveckling och uppfostran édr enbart ett resultat av betingade reflexer och vanor och det ér
detta som 4r en ménniskas personlighet. Aven kinslor ansdg Watson att man kan betrakta som
medfodda reflexer. Vissa stimuli utldser vissa reaktioner. Kunskapsinldrning sker pd samma
vis. Genom att ldsa eller sidga det som skall ldras in, sker inldrningen pa liknande sétt som nér
vi exempelvis skall lara oss att ga.

Skinner dr en annan foretrddare for det behavioristiska perspektivet, och han menar att
manniskor “forvirvar en beteenderepertoar” (Jerlang 1996, s. 161). Detta innebédr att genom
sitt samspel med omgivningen ldra sig saker genom klassisk betingning och genom operant
betingning. Operant betingning innebér 1 sin tur att fordndra sitt beteende. D4 en fordndring av
ett beteende har dgt rum betyder det att personen ifraga har lart sig nagot.

Beteendet forstarks utifrdn vilka konsekvenserna blir. Om ett beteende forstirks pa ett positivt
sétt, exempelvis 1 form av uppmuntran, kommer beteendet att upprepas. Forstarks det daremot
pa ett negativt sétt 1 form av nidgon sorts bestraffning kommer beteendet att upphdra. Skinner

! Féljande avsnitt baseras pa boken Utvecklingspsykologiska teorier av Jerlang (1999).



anser vidare att beteendet och utvecklingen av det dr beroende av medfodda skillnader, men
dven skillnader 1 inldrningsprocessen. De medfodda skillnaderna tar sig 1 uttryck i1 hur fort
nagot lirs in och hur mycket man paverkas av forstirkning av sitt beteende. Resultatet av
inldrningsprocessen grundar sig pd 1 vilken omfattning omgivningen agerar med fOrstark-
ningar av olika slag.

Skinner tar, till skillnad fran Watson, ocksd hédnsyn till aspekter som véra kdnslor och vért
medvetande. Han anser ocksa att allt inom oss skapas utifran vért beteende:

Vi ldr oss alltsé att tala, darfor att omgivningen forstarker det onskade beteendet. Vi utvecklar ett
kénsloregister, darfor att omgivningen talar om for oss, vad vi kdnner medan vi beter oss pé ett
visst sdtt. Om barnet faller och slar sig, 4r det modern, som talar om for barnet, att det var trakigt
och att det nog gjorde ont (Jerlang 1996, s. 166).

Skinner forskade dven om metoder for undervisning. Han anser att det méaste finnas ett mal
for undervisningen som kan definieras i form av beteende. Det onskade beteendet skall delas
in 1 olika delar som barnet lédr in 1 en bestimd ordning. Delarna sitts ihop och till slut har en
helhet byggts upp och diarmed ar det angivna mélet uppnatt.

3.1.2 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet forknippas ofta med den ryske psykologen Lev S. Vygotskij.
Han anser att kommunikation dr grundldggande nér det giller sprakinlidrning. Kunskap skapas
socialt, inte individuellt, enligt Vygotskij. Omvirlden tolkas 1 gemensamma och kollektiva
ménskliga verksamheter. Séljé menar:

De sitt att resonera och tolka verkligheten som vi moter i interaktion, anvdnder vi senare som
resurser for att forstd och kommunicera i framtida situationer (2000, s. 105).

Mainniskors sétt att bete sig, tinka, kommunicera och uppfatta verkligheten dr formade av
sociala och kulturella erfarenheter och kan inte enbart forklaras med hanvisning till insikter
eller genetiskt programmerade reflexer och beteenden.

Mainniskor f6ds in i och utvecklas inom ramen for samspel med andra ménniskor. Alltifran begyn-
nelsen gor vi vara erfarenheter tillsammans med andra. Dessa medaktorer hjdlper oss — oftast helt
oavsiktligt — att forstd hur vérlden fungerar och skall forstas (Saljo 2000, s. 66).

Mainniskor paverkar och pdverkas av den miljo de befinner sig i. Vérlden fungerar i ménga
avseenden olika 1 olika miljoer.

Ju mer sprak, kultur och sociala faktorer spelar in pa tdnkande och larande, desto mindre rimligt ar
det att anta att tinkandet &r uniformt &ver kulturer och samhéllen (S&lj6 2000, s. 69).

Det finns inte ndgon &ndpunkt for ménniskans utveckling utifrdn ett sociokulturellt
perspektiv. Kulturen &r dynamisk och den intellektuella och praktiska formagan i olika
samhdlleliga verksamheter utvecklas stindigt.



3.2 Svenskiimnets skiljelinje’

Tvé termer som Malmgren anvédnder sig av och som han menar skiljer svenskdmnet & med
avseende pa undervisningens utformning dr formalisering och funktionalisering. Dessa tva
termer stéar for tva olika sétt att se pa sprékinldrning och hur svenskdmnet bor utformas.

3.2.1 Formalisering

Formaliseringsbegreppet innebér att sprakinlarningen sker isolerat fran innehéllet. Genom att
trdna sig 1 sin fardighet, ndmligen att anvénda spraket, kan en automatisering ske och dérefter
kan ocksé tillimpning av spraket i ett visst syfte 4ga rum. Olika fardigheter 1 svenska kan vara
att ldra sig nya ord, meningsbyggnad, ldsa med flyt och kunna bdja ord med korrekt &dndelse.
Férdigheterna bryts ned 1 mindre delar som trinas separat utefter ett visst monster.

Detta anses viktigt for att undvika felinlarning. Triningen ar stegvis uppbyggd och systematisk.
Det innebér att varje delfardighet ar beaktad och far sin tid. De olika delfardigheterna bygger pa
varandra och forutsétter varandra i en bestimd ordningsf6ljd (Malmgren 1996, s. 56).

Lias- och skrivundervisning som &r baserad pd detta forhallningssatt tar sin utgdngspunkt 1
bokstidverna 1 alfabetet, vilka skall trédnas in 1 en viss ordning. Nér eleverna lart sig en bokstav
ar det dags att gd vidare med nista. Efter att de olika delfardigheterna dr indvade kan de
kopplas samman och pd sa vis skapa ett innehdll for eleverna. Fokus ligger pd formen i
spridket och &r helt skild fran sitt innehdll. De som argumenterar for formalisering menar
ocksé att skriften skiljer sig mycket frén talspraket genom att det dr mer abstrakt. Skillnaden
mellan det skrivna och talade spréket, ur en formaliserad synvinkel, kan beskrivas pa foljande
satt:

Det [skriftspraket] &r ett sprdk som maste fodas i en ménniskas tanke- och forestidllningsvérld utan
att en samtalspartner dr direkt ndrvarande i den direkta kommunikationssituationen. I vardagliga
talsprakssituationer finns for det mesta en nirvarande mottagare och samtalspartner. I sin genuina
form &r det darfor ett spontant och konkret sprak (Malmgren 1996, s. 57).

Dérfor ar systematisk trdning och inldrning av det skrivna spriket en forutséttning for att
eleverna skall tillgodogora sig det.

3.2.2 Funktionalisering
Den funktionella synen pé inlirning av sprék ser helt annorlunda ut @n den ovan beskrivna
formaliseringen.

En grundldggande forutsittning &r att olika sprékliga féardigheter utvecklas i tillimpade situationer
da eleverna undersoker verklighet och omvérld. Man kan tala om att spraket utvecklas i kunskaps-
sokande sammanhang. Det viktiga blir dd att eleverna ar engagerade i ett eget kunskapsarbete
(Malmgren 1996, s. 60).

Grundldggande for en funktionell spraksyn ér att innehdll och kommunikation &r i fokus.
Elevernas frdgor dr utgadngspunkten for ldrandet och 1 sitt kunskapssokande okar deras ord-
forrad och formégan att formulera sig. Foresprakarna for funktionalisering menar ocksé att
det finns en skillnad mellan det talade och skrivna sprdket, men det &r trots allt
kommunikationen som utgdér grunden i1 anvidndningen av bade tal och skrift. Lasning och
skrivning bor darfor utvecklas pd talets grund. Pa sd sdtt kommer ocksa
skriftspraksfardigheterna laras in och utvecklas mer effektivt.

* Foljande avsnitt baseras pa boken Svenskundervisning i grundskolan av Malmgren (1996).



En funktionaliserad undervisning medfor att spriket blir ett redskap for tdnkande och
begreppsbildning. Sprakets formsida, dvs. olika sprakfardigheter som exempelvis
meningsbyggnad och grammatik, bearbetas ocksd men denna sétts in 1 sociala sammanhang
ddr gemensamma kunskaper leder till 16sningar.

3.3 Svenskimnets utveckling i grundskolan

Den formaliserade synen pé lds- och skrivundervisning har en ldng tradition 1 skolans vérld.
Foljande avsnitt kommer att beskriva hur svenskdmnet har utvecklats under 1900-talet.
Svedner (1999) menar att 6vning ofta har priglat modersmalsundervisningen och ar viktigt
for att spréket skall byggas upp hos eleverna. Han hanvisar till folkskoleplanen 1919:

Upprepning av 6vningar dr ofta ett oundgingligt villkor for séker framgéng vid modersmalsunder-
visningen. Trotthetsverkningarna av Ovningarnas upprepande bora sd langt ske kan forebyggas
genom att ett for barnen intressevickande innehdll vid dvningarna utvéljes, att texter anvéndas,
som dga en for barnen lockande form, och att vningarna ordnas planméssigt, s& att lamplig om-
vaxling vinnes i arbetet och sé att de framsteg, som barnen fora, bliva for dem sjédlva uppenbara och
framkalla arbetsgladje (1999, s. 30).

Att 0vning av formen &r viktig framkommer dven 1 laroplanen for grundskolan 1962 (Lgr 62),
sdger Svedner. Han sédger ocksa att utvecklingen av fardighetstraningen forstarktes av olika
teorier som baseras pd stimulus och respons. Med detta tillvigagangssitt byggs de sma
delarna upp till en hel sprékfardighet.

I boken Svenskdmnets historia beskriver Dahl (1999) utvecklingen f6r &mnet, frén fardighets-
dmne till sprakutveckling. Hon skriver att ndr ldroplanen for grundskolan infoérdes 1962
ersattes den ddvarande beteckningen for dmnet modersmdlsundervisning av svenska. Nu
borjade termer som meningsfullhet och sammanhang hamna 1 fokus for ldrande och undervis-
ning. Ett helhetstinkande kinnetecknade den nya ldroplanen. Denna vdg blev dock inte
riktlinjen for svenskdmnet som fortfarande sdgs som ett fardighetsimne och préiglades av
isolerade dvningar som inte utgjorde ndgot sammanhang for eleverna. Ett exempel ur Lgr 62:

Materialet for den forsta lasundervisningen maéste vara vél tillrittalagt med bl.a. ett vl kontrollerat
ordforrad, som successivt utokas, ldmplig typografisk uppstillning samt riklig och god illustrering
(Dahl 1999, s. 43).

Folkskoleplanen 1919 betonade att ett for barnen intressevickande innehall ar viktigt. I Lgr
62 ir inte detta ldngre ndgon central del, utan formen och fardigheten sitts 1 fokus. Det visade
sig att det inte blev speciellt stora fordandringar 1 arbetet med 1ds- och skrivundervisningen for
de yngsta barnen., trots inférandet av laroplanen. Lasningen fick dock en fastare struktur med
ljud och ljudkombinationer. Det fanns vissa formella steg som alla barn skulle f6lja.
Undervisningen baserades framfor allt pa lasldrornas utformning. Utvecklingen var dock inte
helt ensidig och fardighetsinriktad under 1960-talet. Barn- och ungdomsbdckerna, och ddrmed
ocksa fri ldsning, slog igenom 1 skolans vérld mot slutet av decenniet. Detta fick en avgdrande
betydelse for innehdllet i ldsundervisningen, som nu blev mer forankrat i elevernas egen
verklighet utanfor skolans ramar (Dahl 1999).

I borjan av 70-talet sker inga stora fordndringar 1 verksamheterna, som ar starkt forankrade 1
teorierna om att svenskdmnet dr ett fardighetsimne. Den spraksyn som rider innebdr att det
finns en skarp linje mellan form och innehdll. Under hela artiondet anség experter, bade inom
lararutbildningen och i utredningar av olika slag, att det bésta for undervisningen i svenska
var en mer effektiv fardighetstraning.
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Fardighetstraningens natur ifragasattes sillan. Den var néra forknippad med sjidlva begreppet skola,
att ifrdgasétta den var som att svira i kyrkan (Dahl 1999, s. 54).

Den isolerade fardighetstraningen, som for eleverna var helt skild frdn meningsfulla samman-
hang, ledde till klasskillnader mellan elever, bdde kunskapsmaéssigt och socialt. Undersok-
ningar gjordes och det visade sig att ldsnivan for manga elever i arskurs 9 var pa samma niva
som genomsnittliga elever 1 arskurs 6. Detta forvinade manga och resulterade 1 att
fardighetstraningen ytterligare forstarktes.

Dahl (1999) diskuterar den stora fordndringen som svenskdmnet skulle komma att genomga
da Basfirdigheter i svenska gavs ut av skoloverstyrelsen 1976. Detta var en handledning for
larare och definierade hur svenskdmnet skulle byggas upp. Definitionen kom att se ut pa ett
sdtt som var helt annorlunda an tidigare, vilket vickte mycket debatt. Tre huvudfridgor ut-
gjorde basen och dessa var:

* Vad man kan ndr man kan ett sprdk: skapa kontakter mellan ménniskor, tilligna sig
kunskaper, tdnka, formedla sin uppfattning eller for att paverka saker och ting i en viss
riktning.

* Hur barn utvecklar sitt sprdk: spriket véxer utifran erfarenheter och kunskaper.
Samspel med andra manniskor dr en forutsittning. En utveckling av spréket kraver
innehall med meningsfulla ssmmanhang.

* De stora klasskillnaderna i skolan: eleverna skall ges mgjlighet att anvinda sitt eget
sprak oavsett vilken klass de tillhor for att de inte skall behdva kénna att de inte racker
till. Skolan kan stddja elevens sprak och istéllet hjdlpa till att utveckla det.

Den hir spraksynen, som starkt skiljer sig frén tidigare uppfattningar om svenskan som ett
fardighetsdmne, forknippas med termen funktionalisering. I och med denna foréndring
uppstod det méanga protester mot detta nya sétt att tinka.

Basfardigheter i svenska innebar ett brott mot &mnestraditionerna. Att medvetet ta elevernas erfa-
renheter och sprdk som utgéngspunkter for undervisningen och anvinda sprak och litteratur som
medel for elevernas sprakliga, kunskapsméssiga och sociala utveckling innebér att g& fran “dmnet i
centrum” till ”eleven i centrum” (Dahl 1999, s. 57).

Mot slutet av 70-talet startade olika ldrare utvecklingsprojekt med LTG-metoden’ pa
lagstadiet. Lararna hade stor hjilp av forskningen om sprékutveckling och spraksociologi som
hade vixt fram och kunde ddrmed motivera anvindningen av den nya metoden. Tack vare
detta kunde fordndringar borja ske, dven 1 andra &mnen. De ldrare som anvénde lésldror 1 sin
svenskundervisning var mycket kritiskt instéllda till LTG. Trots allt tog den nya metodiken
faste och blev etablerad inom skolvésendet.

* Grundaren av LTG-metoden, Lésning pd Talets Grund, ir Ulrika Leimar. Denna metod fokuserar pa barnens
spontana sprakliga uttryck vid tal- och skrivarbetet. Enligt LTG-metoden far barn uttrycka sina tankar och
erfarenheter i gemensamma samtal och sedan se dem nedtecknade tillsammans med ldraren som skrivare.
Texterna blir pd s sitt betydelsefulla for barnen eftersom de innehallsméssigt och sprékligt ligger ndra dem.
Genom att barnen far se texten védxa fram bokstav for bokstav, ord for ord, och sedan ser hela texten, far de en
klar bild av att det de hor och sédger kan tecknas ned. De far forstielse for att det finns ett samband mellan 6rats
och ogats sprak. Eftersom denna text ar véilkdnd for barnen, har de en forforstaelse av texten och kan ur denna
helhet uppticka och utforska enskilda delar (Bjork & Liberg 1996).
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3.4 Avkodningsinriktad undervisning®

En foresprakare for den formaliserade synen pa svenska 1 undervisningen ér Ingvar Lundberg,
som menar att det skrivna spriket dr sd abstrakt att det inte &r mojligt for barn att tilldgna sig
det pa ett direkt sitt, utan det skall ske med forsiktighet. Han menar att vi inte kan skriva som
vi talar eftersom alfabetet inte representerar alla sprakljud. I sin bok Sprak och Ildsning (1984)
tar han upp den lingvistiska medvetenheten som innebér att forflytta sin uppmérksamhet fran
innehallet till formen pé spraket.

En forutséttning for att barn skall kunna lédra sig ldsa ar att de till viss del dr medvetna om
sprikets existens. Han hivdar att barn fokuserar pa innehéllet av ett ord och & omedvetna om
dess form. Barn som inte har lingvistisk medvetenhet kan inte titta pa skriftspraket och bortse
fran betydelsen; de har alltsd inte nagon formaga att byta perspektiv. Lundberg menar att detta
perspektivbyte forst kan ske dé barnet dr 1 sjudrsaldern. D4 kan barnet titta pa badde delarna
och helheten. Perspektivbyte kan ske pa olika nivaer 1 spraket med avseende pa fraser, ord,
morfem, stavelser och fonem.

Andra tecken pa barns sprikliga medvetenhet dr nér de upptéacker rim och ramsor och glids at
dem. For att uppskatta ett rim maste man bortse frdn ords betydelse och se till formen istéllet.
Barns lingvistiska medvetenhet okar da lasinldrningen tar fart. Lundberg skiljer pa olika faser
1 ett barns ldsutveckling. Dessa samverkar med varandra och det ena utesluter inte det andra.

3.4.1 Fonologisk medvetenhet

Lundberg menar att en forutséttning for att kunna uppfatta ord i en text &r att bokstdverna
identifieras. Skriftspréket dr onaturligt for sma barn och nagot nytt intrdffar nar de skall ldra
sig att tyda bokstdverna. Ménga har problem med lasriktningen och att veta it vilket hall de
skall skriva bokstaven. Darfor dr det viktigt att barnen 1 sin tidiga lds- och skrivinldrning
uppmérksammas pa hur bokstdverna verkligen ser ut, for att barnen skall bli medvetna om
dem. Att endast se bokstidverna ofta &r alltsd inte tillrdckligt for att l4ra in detaljerna. Vid
orduppfattning ér det inte rimligt att lara sig att ordet 6verensstimmer med en bild som finns i
minnet, eftersom orden skrivs annorlunda fran géng till gdng, beroende pd handstil, datorskrift
etc.

3.4.2 Avkodning av ord

For att kunna lara sig ldsa maste bokstdverna kunna identifieras. Hela avkodningsprocessen
bygger pa att barnet har en fonologisk medvetenhet, menar Lundberg & Herrlin (2003). Nér
detta steg 1 utvecklingen har uppnatts, dvs. nidr barnet har “knickt koden”, skall en
automatisering av ldsningen ske. Lundberg séger att barn inte har nigra storre svarigheter 1 att
lara sig nya bokstdver eftersom de har en vildigt god iakttagelseférmaga. Daremot kan
problem med ldsriktning och forvéxlingar av t. ex. ’b’ och ’d’ uppstd. Dérfor anser han att
motet med bokstiver kan vara forvirrande for barn da skriftspriket inte dr ndgot naturligt.

3.4.3 Automatisering av avkodningen
Att automatisera avkodningen av ord dr en ldng men nddvindig process for att man skall
kunna bli en duktig ldsare.

Att 1dsa med automatisering &r inte ndgot som kommer plotsligt. Det dr snarare en gradvis process,
dér man forst ldser nagra fa ord. /.../ Ndr man mott ett ord ménga génger och i olika sammanhang,

* Fsljande avsnitt om avkodningsinriktad undervisning baseras i huvudsak pé Ingvar Lundbergs bok Sprdk och
ldsning (1984).
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Okar chansen att man kan ldsa det automatiskt. Efterhand okar forrddet av sddana ord som ett
resultat av omfattande ldserfarenhet (Lundberg & Herrlin 2003, s. 13).

Lundberg ser ldsandet som en fardighet som krdver mycket trdning for att automatiseras.
Denna fardighet bestar av ett antal delfardigheter. Delarna 6vas 1 sma kombinationer tills de
byggs upp till en helhet och dirmed kan automatisering sa smaningom ske. Till slut kan vi
lasa utan att egentligen behdva tinka pa vad det ar vi ldser. Ett problem for elever som har
svart for ldsning &r, enligt Lundberg, att de har fatt for lite trdning och att automatisering
darfor inte har dstadkommits. Han betonar ocksa att ldslusten dr viktig att vicka hos samtliga
barn.

3.4.4 Lisforstaelse

Forstielsen for en text underlittas da inldrning och automatisering av avkodningen har skett.
Skillnaden 1 forstdelsen mellan det talade och skrivna spraket ar stor. Vid ett samtal
underléttas forstaelsen med hjilp av gester, minspel, tonfall och annat som kan vara av nytta.

I skriften finns bara orden, deras bojningar och deras ordningsrelationer att utgéd ifran (Lundberg
1984, s. 93).

Att ldsa en skriven text innebér inte enbart att 1dsa orden; de maste ockséa tolkas och bearbetas
sé att de far ett innehdll. Lasaren gor inferenser for att innehdllet skall bli begripligt. Detta
innebdr att fora in ytterligare kunskap eller information, sa att texten blir fullstindig. Anled-
ningen till att 1dsforstaelsen ibland uteblir, menar Lundberg, dr att avkodningsfardigheten inte
ar tillrackligt utvecklad sa att orden inte kan séttas ihop till ett sammanhingande innehall. D&
gar det at alltfor mycket anstrangning till att avkoda orden och fokus pé forstdelsen hamnar i
skymundan. Utebliven ldsforstaelse kan ocksd bero pd att omvirldskunskapen och
forforstaelsen for textens innehall inte &r tillracklig. Det blir dd svért att skapa ett
sammanhang i texten.

3.4.5 Lasundervisning och lislust

Lundberg ér kritisk till de som hévdar att ldsinldrning kan ske utan ovan nimnda systematiska
traning av delfardigheter, eftersom skriftspraket stiller sa pass annorlunda krav mot det talade
spriket, som barnet ldr sig naturligt 1 samvaro med andra. Han beldgger sina argument med
foljande ord:

En samlad lararerfarenhet och en hel del forskning pekar pa att ett systematiskt arbete med skrift-
koden ir ett nddvandigt inslag i ldsundervisningen i synnerhet for de sent utvecklade eleverna
(Lundberg 1984, s. 117).

Efter att eleverna har lért sig att avkoda och kommit sd langt att de kan forsta texter skall
lasningen automatiseras ytterligare. Elevernas ldslust maste véckas till liv och detta ser
Lundberg som ett problem eftersom véagen till att bli en bra ldsare ar att 1dsa mycket. Att finna
litteratur som verkligen engagerar barnen stiller stora krav pa lararen:

Allt hinger pa ldrarens kénsla for kvalitet och hans/hennes kidnnedom om elevernas behov,
intressen och erfarenheter (Lundberg 1984, s. 125).

3.4.6 Kritik av systematisk bokstavstrining

Frost (2002) anser att barn som befinner sig i ett tidigt skede av sin lasinldrning bor fa insikt 1
att talspraket dterfinns 1 bokstdverna som en text innehéller. Han menar siledes att den
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formella inldrningen och trdningen av bokstdver inte racker till for att barnen skall uppna
lasfardighet:

Den traditionella undervisningsmetodiken for nyborjare har gett barnen mycket smé mojligheter att
skaffa sig en sddan omfattande och differentierad erfarenhet. Dels har man /.../ betonat den ldng-
samma och grundliga bokstavsgenomgangen, ddr man koncentrerar sig pd bokstidvernas formella
egenskaper, dels har man anvént en och samma ldsebok for hela klassen som darmed ska utgoéra en
gemensam erfarenhetsgrund (Frost 2002, s. 27).

Han menar ocksa att vid anvdndandet av en gemensam ldsebok for hela klassen tillfredsstills
varken de elever som har kommit 1dngt 1 sin ldsutveckling eller de elever i ldssvarigheter, da
den anses som alltfor litt eller for svar. Metodiken har varit underlidttande for lararen,
eftersom han/hon har mojlighet att bedriva undervisning som dr gemensam for hela klassen.
Hénsyn till de stora variationerna bland eleverna 1 en klass uteblir dock.

3.5 Helordsinriktad undervisning

Foresprakarna for den helordsinriktade undervisningen ser pé 1ds- och skrivinldrning till stor
del ur ett sociokulturellt perspektiv. De anser att elevernas lds- och skrivinldrning gynnas pa
basta sitt genom att utgd frén en helhet. Sedan tas delarna an, for att till sist aterknyta till hel-
heten. Lasa och skriva gar hand 1 hand, liksom tal och skrift. Samtala, lyssna, ldsa och skriva
ses 1 forsta hand som olika former av kommunikation. Léasning och skrivning ses som ett mote
som inte dr passivt. Ldsarens erfarenheter och tankar pdverkar detta mote med texten. Léasaren
arbetar med hjélp av sin forforstielse, som kan vara anviandbar 1 den speciella text det géller
och 1 den speciella situation déir ldsningen utspelas. Avkodning och forstdelse méste ses som
integrerade delar 1 tolkning av skrift pd samma sitt som vid tolkning av tal. Lisning och
skrivning handlar om att skapa mening (Bjork & Liberg, 1996).

Forfattarna till Barn uppticker skriftsprdaket menar att om barn dr engagerade 1 for dem
meningsfulla aktiviteter utvecklar de lds- och skrivfardigheter som en biprodukt. Om ldraren
har 1ds- och skrivkunnighet som mal och dessutom blir dverengagerad blir skriftspriks-
stimulering det samma som bokstavsarbete, och att ldra sig skriva och ldsa istillet for
upplevelse och glddje. De menar vidare att detta leder till meningslosa abstrakta aktiviteter
som fokuserar pd den formella l4s- och skrivfardigheten, istillet for sprakmedvetenhet och
den kommunikativa funktionen (Dahlgren m.fl. 1999).

3.5.1 Forutsittningar for att lira sig ldsa och skriva

For att lara sig ldsa och skriva dr forforstaelsen mycket viktig, enligt foresprédkarna for den
helordsinriktade synen pa lds- och skrivinldrning. Texterna méste handla om sddant barn
begriper sig pa, har erfarenhet av och dr intresserade av. Att erdvra skriftspraket innebédr mer
an att enbart avkoda bokstavstecken. Avkodning och forstidelse maste ses som integrerade
delar 1 tolkning av skrift pd samma sétt som vid tolkning av tal.

Att fa skriva dr en mycket viktig del nér barnen tilldgnar sig skriftspriket. Bjork och Liberg
menar att ’nér barn lér sig lasa dr skrivning kanske den mest effektiva metoden™ (1996, s. 98).
Dahlgren m. fl. hédnvisar till Eriksen-Hagtvet som har studerat sexringars skriftsprékliga
utveckling. Hon menar att det for manga barn dr léttare att lyssna sig till ljuden som ett ord
innehaller och sedan skriva det, dn att genom syntes sitta samman ljud till ett ord. Att skriva
liknar att rita och utgar frdn barnet sjalvt i en aktiv handling. Antagligen dr detta en
bidragande orsak till att det for barn faller naturligare att skriva @n att lasa (Dahlgren m.fl.
1999).
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Andra forutséttningar for att barn ska lédra sig ldsa och skriva ér att de far mgjlighet till tidig
exponering av sprak. Genom att anvinda sitt sprak i olika sammanhang véxer deras sprakliga
formaga. Det ar viktigt att de blir medvetna om att ldsning och skrivning har en
kommunikativ funktion och att de ges mgjlighet att anvénda spraket pa ett funktionellt sétt.
Forutsdttningarna for att 14ra sig 14sa och skriva 6kar om barnet far “litterdra amningsstunder”
hemifran, dvs. att de far tillfélle att uppleva lustfylld och meningsfull 1dsning och skrivning 1
sin hemmiljo dér vérderingen av litteratur dr positiv. Hogldsning ur roliga och spdnnande
bocker som ger hirliga upplevelser ger barnet trygghet och glddje infor lasandet (Bjork &
Liberg 1996).

Trygghet skapas dven genom att ge barnet berdm och uppmuntran 1 sin utveckling, och det
leder till att barnet far tilltro pa sig sjdlv som kunnande. Att barnen ser sig sjdlva som ldsande
och skrivande minniskor har stor betydelse for sprakutvecklingen (SOU 1997:108).

Att barnet far forebilder dr en viktig forutséttning 1 deras lirande. Genom att ménniskor i
barnets omgivning ldser och skriver med lust, 6kar dess intresse att vilja ta del av denna virld
(Bjork & Liberg 1996).

Det ar ocksé viktigt att eleven driver sin egen ldsutveckling genom utforskande. Man bor inte
leda in eleverna i en bestdmd huvudstrategi, utan man bor stodja dem 1 deras funktionella
lasande, dér de far utveckla strategier for att komma &t betydelsen i en text (Allard 2001).

Smith hédvdar att 6gonen spelar en underordnad roll vid ldsning och att en 6verdriven fokuse-
ring pa tecknen i texten bara gor ldsningen svarare. Han menar vidare att det krdvs annan typ
av information vid ldsning, som en forstéelse av spraket ifraga, kunskaper i det aktuella @mnet
och en viss allmén 1dsformaga. Dessa kallar han icke-visuell information. Vid ldsning av en
text 4 det hjarnan som tolkar det man ser. Den icke-visuella informationen &r darfor
avgorande ndr man ldser. Smith menar att det vid ldsning krdvs bade visuell och icke-visuell
information, men vid alltfor stort fokus pd den visuella informationen kan hjdrnans
beslutsformaga blockeras och leda till tunnelseende. Inneborden av detta dr att endast ett par
bokstdver 1 taget d4r mojliga att uppfatta, istdllet for hela fraser. Oftast intrdffar detta da
innehallet 1 texten dr meningslost for ldsaren, eller vid rddsla for att gora fel. Smith sédger att:

Det finns tva nddvéndiga grundvillkor for att man skall lira sig ldsa: & ena sidan intressant
lasmaterial som upplevs som meningsfullt av eleven, & andra sidan en forstdende och mer erfaren
lasare som vigledare (2000, s. 14).

Lésningen paverkas ocksd av minnets begrinsningar vid dverdriven koncentration pa vad
ogonen ser, menar Smith. Om for stor uppméarksamhet dgnas &t tecknen 1 texten kommer
antagligen innehéllet att gldmmas bort under ldsningens gang. Aven dessa begrinsningar kan
forebyggas genom att erbjuda eleverna meningsfullt material och forsoka forhindra att de
kdnner sig dngsliga for att géra misstag (Smith 2000).

3.5.2 Utvecklingsstadier”

Barnets utveckling av lasning och skrivning, enligt foresprakarna for helordsmetoden, delas in
1 olika stadier, ndmligen: [ldtsasldsande/skrivande,  situationsldisande/skrivande,
helordsldsande/skrivande, att ldsa och skriva i bokstavsdelar och att Ildsa och skriva i
orddelar, ord och andra textdelar.

’ Féljande avsnitt om utvecklingsstadier baseras pa boken Vigar in i skriftsprdket — tillsammans och pd egen
hand, av Bjork & Liberg (1996).
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3.5.2.1 Latsasldsande/skrivande

Nar barn fér en text de tycker om upplést for sig flera gdnger kan det ibland leda till att de vill
prova pa sjdlva att ’1dsa” den. De har sett och lyssnat pd hur vuxna gor och sitter sig ner och
latsasldser. Ofta kommer de ihdg texten utantill, kanske med hjilp av bilderna, textens melodi
och textens fangslande innehdll och form, men ibland fantiserar de thop innehéllet.

De latsasskriver pd motsvarande sitt genom att skriva krumelurer och bokstavsliknande
former. Formagan att ldsa och skriva vixer pd sé sdtt fram ur det gemensamma ldsandet och
skrivandet. Barnen bygger upp en tro pd sig sjidlva som ldsare och skrivare, vilket leder till att
de vagar och vill ldsa och skriva.

3.5.2.2 Situationsldsande/skrivande

Nér barnet befinner sig 1 det situationsldsande stadiet anvinder det sin omvérldskunskap och
forforstaelse, drar slutsatser och gor forutsigelser nédr det ldser en text. Barnet kan t.ex.
forutsdga ett ord utifrdn dess sammanhang. Betydelsefullt dr att bygga upp en forforstaelse av
det som ska ldsas och skrivas.

3.5.2.3 Helordsldsande/skrivande

I det helordsldsande stadiet far barnet upp 6gonen for att det inte 4r sammanhanget som ar
avgorande for vad som kan ldsas och skrivas utan sjdlva texten. En del barn borjar jamfora
ord som de inte kan ldsa med ord som de 4r sdkra pa utifrdn ett visst ssmmanhang. De utdkar
pa sé sitt sammanhangen for nir de kan ldsa och skriva de hédr orden och efterhand kan de
frigéra sig 1 sin ldsning av de hér orden och ldsa dem 1 alla tinkbara sammanhang.

3.5.2.4 Att ldsa och skriva i bokstavsdelar

Nar eleverna har lart sig vad bokstiver ar, hur de later, hur de ser ut, vad de heter och vilken
ordning de kommer 1 orden, ldser och skriver de 1 bokstavsdelar. De lir sig detta genom att
samtala om denna aspekt av spraket och genom att skriva. Eftersom barnen nu forstar
sambandet mellan bokstavstecken och ljud, borjar de ocksa kunna lasa ut okénda ord 1 okénda
texter genom att sammanljuda bokstdverna utan att ha lart sig detta genom en speciell teknik.
Denna kunskap overfor de sedan pa ldsandet vid ihopljudning.

3.5.2.5 Att ldsa och skriva i ord och andra textdelar

Elever som funderar pd vad olika uttryck, ord och orddelar betyder, som kommenterar vad
som dr mojligt eller acceptabelt 1 spraket och som leker och laborerar med ord och orddelar
samt funderar hur satser dr uppbyggda, har kommit ytterligare ett steg 1 sin utveckling. Det ar
dock viktigt att undervisningen inte bedrivs pa ett alltfor tekniskt sdtt med risk for att barnen
glommer bort att det dr ldsning de héller pd med. Teknikerna skall endast 6vas i funktionella
sammanhang dér barnen verkligen behdver anvéinda sig av dem eller 1 lekfulla aktiviteter.
Denna fas, dé barnen kommer underfund med den alfabetiska koden, &r for de flesta en period
som passerar snabbt, ibland obemairkt. For att vidareutveckla sin lds- och skrivforméga och
effektivisera den behover barnen f lasa mycket. Man lér sig ldsa genom att ldsa.

3.5.3 Tal och skrift

Nir elever ska ldra sig ndgot nytt dr larare mana om att utgd fran vad barnen kan och bygga
vidare pa det. Bjork och Liberg menar darfor att det &r viktigt att utgd fran talet vid lds- och
skrivinldrning. Barn ldr sig tala utan formell undervisning och en del barn “knédcker den
alfabetiska koden” ldngt innan de borjar skolan. Genom att ta tillvara pd denna kunskap och
forsoka ta reda pd hur barnen lir sig, bidrar detta till battre mdjligheter att hjédlpa dem in 1
skriftsprakets vérld.
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De lds- och skrivaktiviteter som barnen dgnat sig it fore skolstarten har skett under menings-
fulla, lekfulla och informella former. Da de lést har det handlat om textens budskap och nér de
skrivit har det skett med syfte att meddela nagot eller kommunicera med négon. Insikten om
skriftsprakets kommunikativa funktion har de fatt genom att delta i autentiska, skriftsprakliga
situationer, precis som de lirde sig tala genom att delta 1 talsprékliga, autentiska situationer.
Lasning och skrivning &r sprikliga aktiviteter precis som att tala och lyssna, vilket leder till att
det rdder samma forutsittningar 1 viktiga avseenden (Bjork & Liberg 1996).

Smith anser att det inte finns ndgot specifikt ”centrum” 1 hjdrnan for skriftspraksinlérning.
Daérfor ér 1ds- och skrivinldrningen inte ndgot mer onaturligt &n att ldra sig prata. Han sédger:

Ur en spraklig synvinkel innebar ldsningen inte att hjdrnan stills infér nya uppgifter, som inte redan
finns vid fOrstaelsen av det talade spraket. Och visuellt sett finns det inget i ldsningen som gor att
O0gonen och hjdrnan far arbeta pa ett annorlunda sétt &n nir vi letar efter en sak i ett rum eller
forsoker skilja ett ansikte fran ett annat (Smith 2000, s. 9).

Han sdger vidare att ldrande inte dr ndgot annat &n strdvan att upptidcka det meningsfulla.
Smith jamfor ldsinldrningen med hur man léar sig det talade spraket genom att umgéas med
manniskor som talar pé ett meningsfullt sétt.

Lindd tar upp Ragnhild Soderbergs forskning om barns erdvring av spraket. Foljande
principer for talspraksinldrning anser Soderberg dven géller for erdvrandet av skriftspréket:

* Inldrning av spraket sker i samspel med andra ménniskor, dér sprdk och handling tillsammans
har en funktion.

* Inldrningen sker i konkreta for barnet begripliga situationer dir orden far sin betydelse direkt
ur sammanhanget.

* Barnet lar sig genom att sjilv fa anvdnda sprak.

* Barnet uppticker sjilv sprékets inre struktur (Lindd 2002, s. 108).

Av den anledningen dr det viktigt att ldraren &r val insatt 1 hur barn lar sig tala och hur en
gynnsam talutveckling ser ut. Soderberg anser vidare att en fOrutsittning for detta ar ett
naturligt samspel med en ldsande och skrivande milj6 dér barnet med vuxenstdd fritt far prova
sig fram och undersoka for att de ska erdvra skriftspréket lika naturligt som talspraket. Barnet
behover fa uppleva kénsla, engagemang och omsesidighet frdn de vuxna for att uppnd ett
gynnsamt ldrande. Detta dr vad ménga barn far uppleva i sin hemmilj6. En konsekvens av
denna insikt blir da att forsoka skapa en ldrandemiljo som formas efter hemmiljons informella
sprikande.

3.5.4 Whole Language — en Lisinlirningsmetod®

Vi har valt att har kortfattat beskriva Whole Language-metoden, eftersom en av de larare vi
intervjuade var mycket inspirerad av detta sétt att arbeta och utformade sin undervisning till
stor del utifran denna metod.

Whole Language-metoden beskrivs 1 boken Listiga rdven. Forfattarna siger att metoden ar
mycket utbredd 1 Nya Zeeland och har utarbetats av professor Mary Clay. Grundtanken
bakom metoden &r att arbeta med hur barnen lar sig och ge dem hjdlp till sjilvhjélp.
Foresprakarna for metoden betonar vikten av att utgd frdn barnets kunskapsmaéssiga niva och
det han/hon redan kan. De tar avstdnd fran den avsiktliga undervisningen om bokstéver, ljud

% Féljande avsnitt om Whole Languge ér baserat pa boken Listiga riven av Alleklev & Lindvall (2003).
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och ord, vilken de tror splittrar 14s- och skrivinldrningsprocessen. Att fa uppleva ldsning och
njuta av den dr det centrala. Lirare som foresprakar denna metod utgédr fran att eleverna
“knécker koden” pa egen hand, nér de upprepade ganger laser sin favorittext.

Barn lir sig ldsa genom att 1dsa, enligt foresprakarna for Whole Language och vikten av, for
eleverna, intressanta bocker betonas. Barnen skall ha stor tillgdng till skonlitteratur och fack-
litteratur.

Lasviarda bocker stiarker barnets sjdlvfortroende och 6vertygar dem om att ldsning ar spdnnande och
roligt. Lasningen ska alltid upplevas som nagot positivt och ndgot man vill fortsdtta med (Alleklev
& Lindvall 2003, s. 13).

Om barnen finner en mening med texten upptidcker de att bocker kan underhalla, utmana,
tillfredstélla och sdtta igang kénslorna. Detta, menar foresprakarna for Whole Language-
metoden, ger barnen motivation att fortsatta sitt 1dsande. Mélet &r att barnen skall utvecklas
till sjalvstandiga ldsare och det kan endast uppnds genom att de provar sig fram och vagar ta
risker. Spréket skall anvindas for kommunikation och bor alltid anvéndas 1 meningsfulla
sammanhang. Lésning och skrivning madste alltid beskrivas 1 termer av ”sjdlvkénsla,
motivation, instdllning, meningsfullhet, forstaelse, kompetens och utveckling” (Alleklev &
Lindvall 2003, s. 14) och inte ses som fardigheter. Det skall finnas med i alla aktiviteter.

Leken betonas under den inledande skrivutvecklingen. Nér barnen skriver pd lek synliggors
vad barnen faktiskt kan och hur deras skriftsprék utvecklas kontinuerligt, precis som
talsprédket. Skrivning medverkar dessutom till ldsinldrning, eftersom texten d& upp-
mérksammas.

Léas- och skrivundervisningen bor vara varierad. Som ldrare dr det viktigt att /dsa for barnen,
ldsa med dem och ge dem mojlighet till att ldsa sjdlva. Skrivundervisningen gar till pa
liknande sétt. Lararen bor vara flexibel med anvindningen av dessa tre arbetssétt och anpassa
dem till varje enskilt barn. Att ldsa och skriva for och tillsammans med barnen okar deras
sjdlvfortroende som ldsare och skrivare. Dessutom bidrar det till 6kat ansvarstagande for sin
egen inldrning.
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4. Tidigare forskning

4.1 Lasning och skrivning i barnperspektiv

Gosta Dahlgren och Lars-Erik Olsson har studerat barns uppfattningar av lisning respektive
skrivning. Detta resulterade 1 tvd forskningsprojekt som syftar till att beskriva skriftspriket ur ett
barnperspektiv. Under forsta halvan av 80-talet genomfdrdes den foOrsta studien Ldsning i
barnperspektiv, vilken ledde vidare till en studie om Skrivning i barnperspektiv. Resultaten fran
dessa undersokningar finns presenterade 1 Dahlgren m.fl. (1999).

De tvé huvudfragor som lds- och skrivstudien har inriktats pd ar: Varfor skall man kunna skriva
och ldsa, samt hur bdr man sig &t nidr man skriver och ldser? For att samla in data till
undersokningen genomftrdes intensiva intervjuer med barn 1 forskolor och skolor. Barnen var
mellan tvd och tolv &r gamla och sammanlagt deltog totalt 39 barn i skrivstudien och 61 1
lasstudien.

Ur resultatet framkom en mérkbar skillnad 1 svaren frén barnen i forskolan och barnen i skolan.
Nir det giller nyttan av ldsning konstaterar Dahlgren och Olsson att antalet innehallsméssiga
motiv liksom kommunikationsmotivet minskar da barnen borjar 1 skolan. Endast ett skolbarn av
tio tog upp ldsning som kommunikationsmedel jimfort med fem- och sexdringarna, ddr en
tredjedel av dem ndmnde det. Istéllet for att ndmna kommunikation och innehall som centralt for
lasning, angav eleverna att de upplever ldsning som ett krav fran skolan och vuxenvérlden
Motsvarande giller dock inte for skrivning dir andelen innehéllsliga motiv totalt sett dr storre én
for lasning.

Vad giller uppfattningen om hur man gor ndr man ldser, har drygt hélften av sexaringarna och
samtliga skolbarn textuella ldsprocessuppfattningar, dvs. att de fokuserar pa textens konstruktion.
En femtedel av sexaringarna beskriver ldsningen som en interaktiv process: ”Avkodningen dr en
aktiv process som innebér att forsoka forstd det lasta” (Dahlgren m. fl. 1999 s. 89). Endast ett av
53 skolbarn ndmner innehallsaspekten i ldsprocessen. Dahlgren och Olsson menar att skolan
fraimst fokuserar pd de textuellt-tekniska sidorna av ldsprocessen, vilket paverkar elevernas
uppfattning av ldsning nér de borjar 1 skolan.

Dahlgren och Olsson gjorde en prognos utifrdn barnens svar i férskolan som jimfordes med deras
lasprestationer 1 slutet av skolar 1 for att se om det finns ndgot samband mellan skriftspréklig
medvetenhet och lasframging. Med skriftspraklig medvetenhet menar Dahlgren och Olsson att
man har klart for sig bdde varfér man skall kunna ldsa och har nagon idé om hur man gor. De
menar vidare att barn som ser ldsningens innehall och som beskriver den som en interaktiv
process dr skriftsprékligt medvetna. Barn som ser ldsningen som ett krav, fokuserar pd formen,
samt dr omedvetna om sprakets kommunikativa funktion ses som skriftsprékligt omedvetna.
Standardiserade ldstest anvindes for att bedoma barnens lasformédga och utifrdn dessa resultat
delades barnen upp 1 ”svaga ldsare” och ”goda ldsare”, enligt testnormerna. Av 21 skriftsprakligt
medvetna forskolebarn blev 15 goda ldsare och sex svaga ldsare. Av 23 skriftsprikligt omedvetna
forskolebarn blev 22 svaga ldsare och ett barn god lésare.

Utifrdn dessa resultat ser Dahlgren och Olsson ett samband mellan barns skriftsprikliga med-

vetenhet och senare ldsprestationer 1 skolan. De pédpekar dock att det trots detta dr svért att
faststilla sambandets orsak:
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Utifran utvecklingspsykologiska och logiska grunder verkar det emellertid som om barns uppfattningar
av lasningens funktion och form har ett diagnostiskt och prognostiskt virde (Dahlgren m. fl. 1999, s.
91).

Resultaten pekar dven pd att barns uppfattning om lasning och skrivning forandras nar de borjar
skolan. Dahlgren och Olsson menar att skolan domineras av en syn pa ldsning och skrivning som
fokuserar pé sprakets formaspekt.

4.2 Liskompetens

En internationell studie, Ldskompetens i skoldr 3 och 4, genomfordes under 2003, av
institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet, pa uppdrag av skolverket.
Undersokningen dr en jamforelse mellan 35 ldnder och tar upp faktorer som paverkar elevers
lasforméiga. Négra av dessa dr: attityder, ldsvanor, hemmiljon, ldrare, undervisning och lés-
metodik. Elever i skolér 3 och 4 medverkade. Antalet elever som deltog 1 undersdkningen var
16 676 pa 308 olika skolor. Bdde kommunala och fristdende skolor ingick 1 studien.
Resultaten grundar sig pa texter och lidsprovsuppgifter och enkéter till, forutom eleverna
sjdlva, skolor, larare och foréldrar.

4.2.1 Faktorer i hemmet

Eftersom forskning visar att lasférmaga och elevers bakgrund &r intimt forknippade har data
frdn barnets vardnadshavare samlats in till den genomforda studien. Informationen har gett
indikationer pa hur ldsvanorna i hemmet ser ut, elevens tidiga ldsvanor, samt fordldrarnas
egen ldsning. Resultatet 1 studien visar att de elever, vars fordldrar laser dagligen och for sitt
eget ndjes skull, hade ett mycket bra resultat pd ldsprovet. Dessa elevers attityder och
instillning till ldsning var ocksa dverlag positiva.

Skillnaden i prestation hos eleverna &r pataglig mellan dem vars fordldrar har en starkt positiv
instdllning till l&sning och dem vars forildrar inte har det (s. 182).

Den internationella studien visar ocksé att svenska fordldrar ldser mycket for sina barn, vilket
ger positiva resultat pd lasprov senare 1 livet.

4.2.2 Lasundervisning och léiskompetens

Viktiga faktorer att ta hidnsyn till vad géller elevernas ldskompetens och utvecklingen av
denna dr undervisningens utformning, samt ldrarnas utbildning och erfarenhet. Den ldsunder-
visning 1 svenska skolor som skall bidra till att forbattra 14sforstéelsen bland eleverna har
foljande huvuddrag:

* (Ca 80% av eleverna far forklara sin 1dsforstielse minst en gang i1 veckan. Hélften far
beskriva huvudbudskap 1 texter och koppla dessa till egna erfarenheter. Ca en tredjedel
far jamfora texter med varandra och 6va slutledningsformagan. F& ges mojlighet att
forutse handelseforlopp och néstan ingen far beskriva texters stil och struktur.

* Ca75 % av eleverna laser tyst varje dag. Nistan alla gor det minst en gang i veckan.
Runt 30 % sdger att de ldaser hogt 1 klassen nagon géng i veckan.

*  Omkring hilften av eleverna skriver ndgot i anslutning till det de ldser varje vecka.

* 20 % av eleverna i skolar 3 far prata med varandra om det de har ldst ndgon gang varje
vecka. Hilften av eleverna 1 samma aldersgrupp anger att de aldrig gor det.
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Slutsatserna som de medverkande i studien drar utifrdn detta ar att svenska elever inte trénas 1
speciellt hog utstrackning 1 att analysera texter och reflektera kring dem. Eleverna ges inte
mojlighet att samtala om texter tillsammans med sina klasskamrater. Dessa aktiviteter anses
vara mycket effektiva for den egna lasforstéelsen.

5. Undersokningen
Vi kommer i detta avsnitt att presentera var undersokning, hur vi genomforde den, vad vi fick
for resultat och vara slutsatser av den.

5.1 Metod

5.1.1 Val av metod

Vi valde att genomfora en kvalitativ studie genom att intervjua elever i ar 1 om hur de ser pa
lasning och skrivning, samt deras ldrare om hur deras tidiga 14s- och skrivundervisning ser ut.
Virt syfte med unders6kningen var just att ta reda pd hur elever instéllning till lasning och
skrivning pdverkas av ldrares val av metoder 1 1ds- och skrivundervisning. Fragorna till elever
och ldrare var av vad Stukat (2004) kallar halvstrukturerad karaktdr. Vi anvdnde oss av ett
frageformulédr som gav oss mojlighet att stélla ytterligare foljdfragor om det vi ville ha svar pa
(se bilaga 2 och 3).

V1 anser att denna typ av undersokning bdst kan bidra till att fa svar pa de fragor som utgor
grunden for vir undersdkning. En enkitundersdkning bland eleverna skulle t.ex. inte varit
lamplig med tanke pé elevernas dlder och skriftsprakliga niva.

5.1.2 Urval

Vi valde att intervjua elever 1 en klass dir ldraren anvénder sig av avkodningsmetoden, samt
elever 1 en klass dér ldraren anvénder sig av helordsmetoden. Efter skoldagens slut intervjuade
vi dven ldrarna for att f en bild av hur de lagger upp sin undervisning. Var ambition var frdn
borjan att besoka fyra olika klasser, men vi insdg snart att en sdédan undersokning skulle bli
alltfor omfattande. Tidsaspekten var avgorande i vart urval av elever och ldrare. Eftersom vi
endast har tio veckor till forfogande for vart examensarbete skulle det inte vara mojligt att
hinna genomfora och bearbeta sa manga intervjuer. Det skulle ha inneburit sammanlagt inter-
vjuer med ca 80 elever. Dérfor fick vi begrénsa vart urval till tva klasser och tva lérare.

Léararna arbetar pd tva olika skolor 1 tvd olika omrdden. Den ldrare som anvénder sig av av-
kodningsmetoden undervisar i ett omrdde med inga eller vildigt fa invandrare, medan den
larare som anvénder sig av helordsmetoden undervisar i ett omrdde dir ungefédr hilften av
eleverna har invandrarbakgrund. Mgjligtvis har fordldrarnas socioekonomiska bakgrund, med
avseende pad exempelvis yrke och utbildningsniva, haft inverkan pa vart resultat. De tva olika
omradena dér skolorna ligger skiljer sig mycket fran varandra. I omradet dér skolan med den
avkodningsinriktade undervisningen ligger, bor majoriteten av invdnarna 1 villor och
bostadsritter. | omradet dér den helordsinriktade undervisningen bedrivs, bor flertalet 1 hyres-
rétter intill skolan.

For att hitta just de tvé ldrare och klasser som deltog 1 undersdkningen, anvdnde vi kontakter
bland de ldrare vi haft pa universitetet.

Manga pedagoger arbetar medvetet med lds- och skrivinldrning redan 1 forskolan och i
forskoleklassen, men eftersom processen oftast pdborjas mer aktivt 1 skoldr 1 ansag vi det
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mest passande att undersokningen skulle genomforas dér. Att undersdkningen var forlagd till
varterminen var lampligt, eftersom de flesta elever d4& kommit en bit in 1 sin lds- och
skrivutveckling. Darmed kunde de mer medvetet samtala om att ldsa och skriva d&n om de
befunnit sig i1 en tidigare fas i1 utvecklingen. Antalet elever vi intervjuade bestimdes av
klassantalet 1 respektive elevgrupp, samt hur ménga fordldrar som gav sitt godkdnnande att
lata sitt barn intervjuas. Detta resulterade 1 att sammanlagt 33 elever och tvé ldrare blev
intervjuade och fick fungera som underlag for vart resultat.

5.1.3 Etik

Innan vi genomforde intervjuerna skickade vi ut intyg till lararna, for vidare befordran till
elevernas mélsmén, dir de skulle godkédnna sina barns medverkan 1 vir undersokning. Lararen
skickade hem dessa med barnen till fordldrarna i god tid innan besoket skulle dga rum. Detta
resulterade 1 att 18 av 20 godkédnnanden 1 klassen med den avkodningsinriktade undervis-
ningen aterkom till oss. I klassen med den helordsinriktade undervisningen samlade vi in 15
av 22 godkénnanden.

5.1.4 Genomforande

Vi dr medvetna om att en méngd olika faktorer 1 intervjuerna med eleverna kan ha paverkat
svaren vi fick och det var ocksd ndgot vi darfor tog hinsyn till ndr vi sammanstéllde vért
resultat. De olika faktorer som kan inverka pa elevernas svar diskuteras 1 detta avsnitt.

Vi genomforde samtliga intervjuer under tva dagar. Forsta dagen intervjuade vi eleverna vars
larare arbetar avkodningsinriktat. Detta kan ha pdverkat resultatet ndgot genom att vi blev mer
sdkra pa att stilla fragorna allt eftersom. Efterhand blev f6ljdfragorna mer naturliga for oss.

Under intervjuerna med eleverna anviande vi oss av bandspelare. Vi diskuterade huruvida det
var lampligt eller ej med tanke pd de problem som kan uppstd, men Oovervigde till slut att
anvéanda den eftersom det var ménga intervjuer som skulle genomfoéras under relativt kort tid.
Anledningen till att vi ifrdgasatte anvindandet av bandspelare var att denna skulle kunna
verka distraherande eller besvdrande for eleverna och att vi inte skulle {4 sa uttémmande svar
som vi Onskat. Detta dr ocksd ndgot vi har varit uppmirksamma pd under intervjuernas
genomforande. Fordelarna med att ha intervjuerna samlade pd kassettband overvdgde dock
over nackdelarna, ansdg vi. Inspelning av en intervju bidrar till att man far de exakta
begreppen och orden av de medverkande samt hor deras tonfall. Anvindningen av
bandspelaren underlittar dven for oss som intervjuare, dd vi inte behdver anteckna, vilket
ibland kan vara svért att hinna med.

Vi var noga med att fraga alla elever om de hade nagra invindningar mot att spela in intervjun
pa ett kassettband. Dessutom betonade vi att det inte var ndgon annan férutom vi sjdlva som
skulle lyssna pd bandet. Samtliga tillfrigade ansag att det inte utgjorde ndgot problem.

Att vi anvdnde bandspelare har sikerligen paverkat elevernas svar pa ett eller annat sétt. En
del av barnen kanske dr vana att bli dokumenterade med exempelvis filmkamera och pratar
darfor obehindrat, medan andra kanske dr mer ovana och kénner viss osdkerhet infor att bli
inspelad.

Vi beslutade att intervjua eleverna parvis eftersom de inte kinde oss sedan tidigare. Darfor
ville vi inte utsdtta dem for obehag 1 en intervjusituation dér de skulle vara ensamma.
Dessutom kan det underlétta att ha ndgon att samtala med och pd sd vis fi igdng tankeverk-
samheten. Infor intervjuerna diskuterade vi med den berdrda ldraren hur hon ansag att
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eleverna lampligast kunde delas in 1 grupper. I den klass dér ldraren anvdnder avkodningsin-
riktad metod skickades eleverna ivég till oss, da vi satt 1 ett annat rum, tva och tva. Gruppe-
ringarna skedde utifrdn ldrarens val. Kanske hade vi fétt helt annorlunda svar om eleverna
hade varit indelade pa annat vis. Om denna gruppering var en fordel eller ej dr inte mojligt att
besvara.

I klassen dér ldraren arbetar helordsinriktat skickades dven dér eleverna parvis in till oss 1 ett
separat rum dér vi kunde samtala ostort. Nu kom de dock tillsammans med den klasskamrat
de normalt arbetar tillsammans med inne i1 klassrummet eftersom detta var, ur praktisk
synvinkel, den enklaste l0sningen for ldraren. Detta kan ha paverkat resultatet nigot, da
eleverna fragades ut 1 samvaro med nagon de kidnde sig trygg med. Vi vet inte hur lange deras
samarbete hade péagatt 1 dessa grupperingar, men de kdnde nog varandra pa ett annat sétt dn
eleverna som intervjuades 1 klassen med avkodningsinriktad undervisning.

Vid upprepade tillfdllen var det elever som inte angav nigot svar pa fragorna vi stéllde.
Antingen svarade de att de inte visste eller sa var de tysta utan att delge oss nigot svar alls.
Vad detta beror pa ér inte helt létt att ha ndgon uppfattning om. Kanske tyckte de att frigan
var for svar och visste inte vad de skulle svara, eller s hade de inte ndgon uppfattning om det
vi undrade over. Kanske var bandspelaren ett stdrande moment, som medforde att de kinde
press pa sig, eller sd kanske de helt enkelt inte ville svara.

En stor och betydande skillnad mellan de bdda elevgrupperna var att eleverna vars ldrare
arbetar helordsinriktat var mer verbala &n den klass dér lararen arbetar avkodningsinriktat. De
svarade ingdende och varierande, medan eleverna i1 den andra klassen gav mer kortfattade och
entydiga svar. Att eleverna i den ena gruppen var mer talfora dn de andra kan bero pa att de
intervjuades tillsammans med den de arbetade ihop med och att de kidnde sig trygga ihop. Det
kan ocksd bero péd ldrarens sitt att arbeta, dd eleverna i klassen med helordsinriktad
undervisning dr vana att samtala om sitt eget och andras lirande. Bandspelaren kan ha varit en
bidragande orsak till att eleverna 1 klassen dér lararen arbetar avkodningsinriktat inte gav lika
innehallsrika svar, samt att de kanske inte kinde sin intervjupartner sa val.

Under intervjuerna med ldrarna anvdnde vi oss inte av bandspelare med anledning av deras
onskemdl om att inte bli inspelade. Istéllet forde vi badda anteckningar under intervjuernas
gang. Vi jamforde det nedskrivna for att kontrollera att vi uppfattat lararnas svar korrekt. Att
vi inte anvinde oss av bandspelare under dessa tvé intervjuer kan mojligtvis ha medfort ett
visst bortfall av information.

Vi dr medvetna om att det inte dr mojligt att dra generella slutsatser utifran det resultat vi
kommit fram till och vi vill darfor podngtera att denna undersdkning dr mycket begransad. De
skillnader vad géller resultat som vi kommer att redovisa nedan méste alltsd tolkas med
forsiktighet. Hade vi valt att intervjua andra elever med liknande utgdngspunkter vid andra
tillfallen hade svaren formodligen sett helt annorlunda ut. Denna studie &r inte representativ
for elever 1 allménhet vars larare arbetar utifran den ena metoden eller den andra, utan ett
stickprov pd hur det kan se ut utifran just de elever vi har valt att intervjua.

5.1.5 Bearbetning av det insamlade materialet

I vér diskussionsdel har vi, for att underlitta analysen for oss sjdlva som skrivare och for de
som skall ldsa texten, valt att namnge skolorna med bokstidver. Den skola dér ldraren arbetar
avkodningsinriktat kallar vi for skola A och skolan dér lararen arbetar helordsinriktat kallar vi
for skola B. Vi bendmner ocksé lararen och klassen med dessa bokstéiver.
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Eleverna har vi 1 resultatdelen numrerat fran 1-33 och bendmner dem for E1, E2 osv., da vi
citerar dem. E1-E18 &r elever fran klassen med avkodningsinriktad undervisning och E19-E33
ar elever fran klassen med helordsinriktad undervisning.

Vi har valt att jimfora de bada elevgruppernas svar och 1 de fall, dédr vi kan skonja att det &r
mojligt, hdrleda dem till 1drarens sétt att arbeta.

5.2 Resultat — avkodningsinriktad undervisning

5.2.1 Intervju med lirare

Den ldrare som arbetar avkodningsinriktat anvinder sig systematiskt av bokstavstraning.
Léraren beskriver att hon ”pa ett mycket traditionellt sitt anvénder sig av bokstavstraning”
(Larare A). Hon gér igenom en bokstav per vecka. Samtliga elever dr med pa genomgéngen
och direfter far de tridna pa bokstaven 1 ett bokstavshifte och 1 sitt laromedel, dir de far klippa
och klistra. De mest hogfrekventa bokstéverna 1 alfabetet blir behandlade forst for att eleverna
skall kunna bilda ord av dem, t.ex. ’S’, O’ och ’L’. ”Det &r ingen vits att gd igenom alfabetet
frdn borjan till slut” menar den tillfragade lararen. Betydelsefullt 4r ddremot att eleverna ser
att det gar att bilda ord av de bokstiver de lart sig, sd att de forstar att man kan anvidnda
lasningen och skrivningen till nagot.

Léraren anvénder sig av diktering frén starten 1 &r 1. Varje bokstav kopplar hon ithop med ett
djur som boérjar pé just den bokstaven. Vid genomgéing av ’L’ anvinder hon exempelvis
Lejon. Eleverna berittar vad de vet om lejonet varvid lararen skriver upp meningarna pa ett
blddderblock. De trénas 1 att lyssna var de hor veckans bokstav; 1 borjan, mitten eller 1 slutet
av ordet. Eleverna trdnar ocksa att skriva bokstaven pd bokstavspapper och i ett bokstavs-
hifte. Hon betonar ocksé vikten av att gora pd samma sitt for varje bokstav, sa att eleverna
far en tydlig struktur och att de pa sa vis kdnner igen sig 1 undervisningen.

I inledningsskedet under det forsta skoldret anser lararen att det ar viktigt att kdnna av var
eleverna befinner sig i sin lds- och skrivutveckling; hon vill gérna skapa sig en bild av vad de
kan. Darfor skall samtliga elever vara med pd genomgangarna av bokstdverna. Vid ett tillfdlle
har hon ”sléppt” eleverna och latit dem jobba pa egen hand. Det resulterade 1 att vissa av dem
var fardiga med samliga bokstéver redan forsta terminen, medan andra inte hade gjort hilften.
Dessa stora skillnader upplevde pedagogen som ett problem, da de som inte var fardiga kénde
press pé sig och tyckte att det var oréttvist att de elever som var fardiga fick gora andra saker.
Dérfor tror hon att det dr viktigt med gemensam undervisning. De anvinder sig ocksd av
klapplekar och sjunger sanger for att bygga upp en samhorighet eleverna sinsemellan.

De elever som inte “knédcker koden”, som inte kan ljuda thop bokstdverna och som har svért
med sin lds- och skrivinldrning far hjalp av specialpedagogen. Den tillfrdgade ldraren anser att
Wittingmetoden’ kan vara ett bra sitt for dessa elever. Genom denna ges de méjlighet att
trdna bokstdverna ytterligare. Hon menar ocksa att orden som eleverna ldser inte alltid
behover betyda ndgot. Det avgérande dr att eleven kopplar ithop ljudet med bokstaven.

” Wittingmetoden #r skapad av Maja Witting. Huvuddragen i metoden ér analyssamtal, sjilvstindighetsarbete,
sprékljudsanalys och avlyssningsskrivning. Det frimsta syftet dr att eleverna skall tréna sina fardigheter, och stor
vikt laggs vid inldrningen av olika sprakljud. Innehallsneutrala sprakstrukturer, dvs. stavelser som bygger pa den
svenska symbolfunktionen stér i fokus. Eleverna avgor vilka ord de kan bilda med hjilp av dessa stavelser som
utgdngspunkt (Witting 2005). Véar uppfattning ar att Wittingmetoden &r en extrem variant av avkodningsinriktad
metod.
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V1 undrade hur lararen sdg pd ldsning och skrivning och 1 vilken dnde hon anser att man skall
borja. Hon menar att det ena inte utesluter det andra:

Lasning och skrivning gar hand i hand. Barnen kan skriva, men kanske inte ldsdugligt. Det ar
viktigt att ldsa det eleverna skrivit eftersom det &r ett innehéll som betyder nagot for barnen (Lérare
A).

Hér syftar hon péd att da eleverna inte kommit sd langt 1 sin utveckling ar det vildigt
betydelsefullt att de ges mojlighet att beritta vad de skrivit om det inte dr mojligt for lararen
att lasa. Da kan hon skriva rent det och pa sa sidtt kommer dven eleven ihdg vad det stér vid ett
senare tillfdlle. Liraren menar ocksa att det &r viktigt att g varsamt fram, “skynda ldngsamt”
och inte ritta eleverna till en borjan. De krdver enormt mycket uppmuntran 1 sitt tidiga skede
av utvecklingen. Efterhand borjar hon stilla 6kade krav pa eleverna utefter deras niva. ”Det ar
nagot man kénner av allt eftersom”, menar hon.

5.2.2 Elevernas instillning till lisning

De elever vars larare arbetar avkodningsinriktat var dverlag positivt instédllda till lasning och
flera av dem ldser hemma. Deras ldxa 1 ldsning bestar av tva sidor 1 ldseboken, samt sma-
bocker, innehallande korta beréttelser, for extra lasning. Flertalet av barnen uppgav att de
laser, som en pojke uttryckte det: tjocka bocker utan bilder” (E 2). Manga ldser ocksa innan
de gar och lagger sig. Det framkom dock inte alltid om de ldser sjélva eller om deras fordldrar
laser hogt for dem. Ett fatal nimnde att det var fordldrarna som léste.

Nagra av de tillfragade som sa att de inte tycker det ér speciellt roligt att 14sa visade tecken pé
att vilja bocker med lite text:

E 18: Jag gillar smébocker for det gér sa fort s kan man leka sen.
De hér barnen visade heller inget stort engagemang 1 sin syn pa lasning och tenderade att ge
korta, outvecklade svar pé fragorna vi stillde. De tycktes inte ha reflekterat speciellt mycket
over lasningen och skrivningens roll utan svarade ofta att de inte visste. Tre av 18 elever
svarade att de inte tyckte det var roligt att ldsa.
Eleverna som sa att de tyckte om att ldsa var mer positivt instillda till vara fragor, gav mer
uttdmmande svar och sag gliddjen 1 att kunna ldsa. En flicka berdttade om en speciell ldsupp-
levelse:

E 13: Ja, det ar roligt att 1dsa. Forsta gdngen jag borjade ldsa tyckte jag att det var spannande!
De flesta av de tillfrdgade eleverna i den hér klassen har en kunskapsinriktad syn pd ldsning.
Manga svarade att det dr viktigare att kunna ldsa an att kunna skriva, eftersom man kan lira
sig mer. Nagra uppgav andra argument som:

E 9: Om man inte kan ldsa bokstdverna kan man inte skriva.

Att kunna ldsa ér alltsd en fOrutsittning for att man skall kunna skriva, enligt E 9. En annan
elev uttryckte samma uppfattning pa foljande sitt:

E 12: Det dr bést att kunna ldsa...man maste kunna ldsa for att veta vad man skriver.
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Barnen 1 den hér klassen ger ockséd ofta uttryck for att formen &r viktig vid ldsandet och
skrivandet. Manga av de tillfrdgade betonar vikten av att anvidnda punkt och stor bokstav:

E 3: Om vi ska skriva en mening borjar vi med stor bokstav och slutar med punkt.
E 4: Ja, om vi ska skriva en saga borjar vi med overskrift. Vi skriver av det froken har skrivit pa
tavlan. Stor bokstav och sluta med punkt.

5.2.3 Elevernas instéillning till skrivning

Av de tillfridgade ansdg de flesta att det ar roligt att skriva, men det var flera av dem som
uppvisade ett visst motstand till att anvéinda skriften nér vi stédllde ytterligare frdgor. Fem av
18 var ointresserade av att skriva. Det var framst méngden text de skulle producera som
gjorde att deras instéllning till att skriva blev mer negativ. En pojke uttryckte:

E 12: Det ar inte kul att skriva for mycket.
En annan pojke sa:
E 7: Det &r trékigt att skriva om man ska skriva mycket. Jag skriver inte hemma.

Nagra av eleverna uttalade att de tycker att det &r jobbigt att skriva om de dr tvungna att gora
om det de redan producerat:

E 3: Det jobbigaste var for mig nér vi skulle skriva nior, da fick jag sudda tre ganger allting!
E 4: Att skriva dr roligt. Men det ar jobbigt ndr man gor fel och méste géra om allting.

Vid en forsta reaktion tyckte alltsi manga av barnen att det &r roligt att skriva, men dé de
vidareutvecklade sina svar framkom en annan bild av synen pé skrivning. Det dr ockséd nagra
som forknippar skrivning med matematik och att skriva fort. Pa fragan om de tycker att det &r
roligt att skriva svarade tvd av eleverna:

E 7: Jag hatar att skriva for att jag kommer sist.

E 18: Jag tycker inte om minut-matte (rikna tal pa tid), da &dr det jobbigt att skriva.

Halften av de tillfragade ansag dock att det &r roligt att skriva och merparten av dessa svarade
att sagor &r roligast att skriva. En pojke uppgav att han tyckte det var roligast att skriva brev.
Han lade dock till att det inte &r roligt att skriva for mycket:

E 12: Det ar roligt att kunna skriva, skriva brev, da slipper pappa skriva at mig. Ibland skriver jag
istillet for att prata for jag tycker det dr sd kul att skriva. Om jag tdnker pa nagot sa skriver jag det.
Det ar inte kul att skriva for mycket.

En annan elev svarade:

E 8: Det ér roligt att skriva bocker, sagor. Jag brukar skriva hemma ibland.

5.2.4 Nyttan av att kunna ldisa och skriva

Da vi stéllde fragan Varfor ska man kunna ldsa och skriva blev svaren genomgaende att det ar
bra att kunna nir man dr vuxen och skall bérja jobba. Det var ett fital elever som svarade att
det ar bra att kunna ldsa och skriva eftersom man kan ldra sig nya saker eller skriva upp nagot
for att komma ihdg, men annars relaterade de ldsning och skrivning till ndgot som de vuxna
anvander sig av. Exempel pi elevernas svar ar:

26



E 17: Néar man blir stor och ska jobba och kunna rikna och si...
E 18: Det ar bra att kunna det. Nar man blir stor, man kanske ska bli froken. Man maéste ju ldsa var
man &n ska jobba.

E 3: Nér man blir vuxen ska man kunna ldsa och skriva for man maste lara sig allt nir man jobbar.
E 4: Vi gar i skolan for att ldra oss.

Det var ocksd nagra som svarade att de inte visste varfor man skulle kunna ldsa och skriva. De
elever som inte svarade pa denna fraga visade dven osdkerhet infor andra fragor vi stillde.
Ofta forlitade de sig da pa sin klasskamrat som intervjuades samtidigt och svarade ungefar
likadant som henne/honom.

5.2.5 Elevernas syn pa sin egen ldsning och skrivning

Vi ville ocksé ta reda pad om eleverna ansag att de sjdlva var bra pa att ldsa och skriva och
vilket av dessa tva de tyckte var viktigast att kunna. Manga menade att det ena forutsitter det
andra. En del ansdg att skrivning forutsitter att man kan ldsa, men det fanns ocksa de som
uttalade det motsatta sambandet:

E 9: Det ér viktigast att kunna skriva, fast det ar roligast att 1dsa. Man skriver nog mer 4n man léser.
Man maste kunna skriva en bok for att kunna ldsa den.

De allra flesta av respondenterna svarade att de kan ldsa och skriva. Vissa sa att de ér battre pa
det ena eller det andra. Det finns inget tydligt monster i elevsvaren som pekar pa att de over-
lag anser sig vara bittre pa lasning respektive skrivning. Somliga tycker att de &r béttre pa att
lasa, medan andra ger uttryck for att vara béttre pa att skriva. Nagra uppgav att de ar lika bra
pa bade lasning och skrivning. Ett fital var tveksamma infor sin egen forméga och svarade att
det &r svart att lasa och skriva.

5.2.6 En god liisares och skrivares egenskaper

Nar vi fragade hur en god lasare och skrivare gor och vad det dr som gor honom/henne till
nagon som ldser bra stéllde sig eleverna lite undrande till frdgan. De flesta svarade att de inte
visste. Ovriga menade att det ir en person som liser snabbt, hogt eller tydligt. En elev svarade
forutom att 1dsa hogt laser man dven beréttande. Exempel pé elevsvar av detta slag:

E 1: Den personen ldser hogt. Man beréttar.
E 15: En som ldser och skriver bra ldser mycket och skriver mycket.
E 17: Man hér om nagon ér bra pa att 14sa. De ldser fort och sdger inte fel och sa.

5.2.7 Strategier for att lisa och skriva

En annan utgdngspunkt vi hade infor intervjuerna var att forsoka ta reda pd hur medvetna
eleverna var om sin egen lds- och skrivprocess. Vi ville veta om de har funderat pa hur det
egentligen gar till nér de ldser och skriver. Dérfor stillde vi frigor om hur de gor nér de ldser
och skriver. Majoriteten av eleverna 1 den hér klassen, elva av 18, tittade undrande pa oss och
visste inte vad de skulle svara. De 6vriga sju hade dock synpunkter pa hur de gor nér de ldser
och skriver:

E 18: Tittar vilka bokstédver det adr. Laser vilka bokstdver det dr forst och sé tittar man hur det blir.

E 13: Jag brukar sdga bokstédverna tyst och s& gor jag s& hir: om det star Elsa’ s ldser jag: (ljudar)
’E-l-s-a’.
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E 14: Jag laser orden 2 ganger. Nér vi skriver sa tar vi forst stor bokstav och sen sma.
E 13: Det beror pad om det dr en mening. Och om det dr en fraga gor vi ett frigetecken, som ett bak-
vént ’S’.

E 9: Jag tanker hur bokstdverna ser ut. Man harmar orden hur de later niar man léser.
E 10: Men alla ord stavas inte som de later.
E 9: Om man inte kan ldsa bokstdverna kan man inte skriva.

E 7: Laser med bokstdverna och stavar. Det &r ldttast att ljuda svara ord, om jag inte kdnner igen
dem.
E 8: Jag ljudar i huvudet, sedan skriver jag.

Det ar tydligt att de elever, som dr medvetna om hur de gor da de ldser och skriver, anvénder
sig av ljudning. Bokstdverna plockas ut ur texterna och bildar en helhet for eleverna och da
kan de ocksd ldsa ordet.

5.3 Resultat — helordsinriktad undervisning

5.3.1 Intervju med lirare

Léraren som arbetar helordsinriktat har en helhetssyn pa ldrandet. Hon betonar i intervjun
vikten av kommunikation och samspel. Det pagar stindigt samtal 1 hennes klassrum. Hon
anser att det dr viktigt att samtala och det sker alltid vid de tillfdllen d& hon ldser hogt. Samtal
efter ldsning anser hon vara betydelsefullt, men att samtala under lasningens géng &r enligt
henne det mest viktiga. Barnen maste fa prata om vad som sker 1 bockerna och koppla det till
sina egna liv och for att det ska ge nagot, krdvs samtal under denna process, inte efterat. Att
eleverna trdnas i1 att koppla det de ldser till sina egna liv dr en vanligt forekommande
arbetsging. Liraren anser att det ar viktigt for att eleverna ska forstd meningen med ldsning.

I borjan av terminen startar hon med ldssamtal. Hon tycker det dr viktigt att barnen séa fort
som mojligt gor sig bekanta med och far ta del av vad ldsning dr, och det gors mest effektivt
genom att samtala kring det. I sin undervisning anvinder hon uteslutande skonlitteratur.
Enligt lararen dr det viktigt att eleverna upplever lust infor att kommunicera och skriva. Att
skriva med mening dr av stor betydelse for barnens uppfattning av skriftspraket. Fokus skall
ligga pé ett lustbetonat ldrande. Det ska vara roligt att ldsa och skriva. Hon tycker dessutom
att det ar viktigt att ha en struktur i arbetet och medvetandegora for eleverna vad det dr man
vill att de ska gora.

Léraren har aldrig ndgon gemensam bokstavsgenomgang for eleverna. Hon tycker det dr
viktigt att vara medveten om att barn dr olika och lir pd olika sdtt. Darfor dr systematiska
genomgangar diar samma saker tas upp gemensamt oavsett hur langt eleverna har kommit inte
relevant, enligt ldraren. Hon anser vidare att det dr viktigt att inte borja med formen och
stavningsregler for tidigt. Utgdngspunkten skall vara lusten. Att hela tiden forsoka fa eleverna
att sjdlva komma fram till och uppticka sprékets finesser dr nagot som genomsyrar hennes
arbete. Eleverna lar sig sjdlva, bara de ges mojlighet att samtala om sitt eget 1drande.

Nir vi fragade ldraren hur barn lir sig ldsa och skriva berdttade hon om hur lds- och
skrivutvecklingen kan se ut och gav exempel pa olika arbetssitt som kan gynna denna. Till att
borja med ritar barnen mycket och skriver vad de kan. Det ér viktigt att eleverna vagar skriva,
att de ser sig sjdlva som kunniga. Vidare dr ramsor tillsammans med barnen anvidndbara for
att titta pa vad som aterupprepas och lyssna hur det later. Beréttelsekartor anser lararen dr bra
att tillverka ithop med barnen for att utveckla deras forstaelse av hur berittelser ar uppbyggda.
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Barnen fir genom dessa kartor en bild av hur man kan tidnka nir man ldser, lyssnar eller
skriver en saga. Berittelsekartan dr gjord sé att eleverna kan samtala om vad de upplever i
bocker. Det dr viktigt att erbjuda eleverna olika strategier for 1dsning och skrivning. For varje
las- och skrivupplevelse eleverna tar del av, byggs deras lds- och skrivférmaga upp och
insikten om hur spraket fungerar utvecklas.

Under lasstunderna dr det viktigt med lugn och ro enligt ldraren i1 denna klass. Eleverna skall
kunna koppla av och koncentrera sig pa ldsningen. Lasstunderna brukar paga i 30 minuter och
det sker en gang per dag. Ungefar var tredje vecka har hon ldssamtal med varje enskild elev.
Dé samtalar de om hur eleven tycker att det gar med ldsningen och hur han eller hon kan gé
vidare. Lararen handleder da eleven och visar intresse for hans eller hennes ldrande. ”Det ér
viktigt att man visar att varje elev r viktig”, sdger hon.

Léararen anser att samarbetet med forédldrar dr mycket viktigt. Hon brukar skicka hem bocker
med eleverna och “peppa” forédldrarna att uppmuntra sina barn till att l&sa. Hon har ett
fordaldramote 1 borjan av terminen for att berdtta hur de kan gé tillviga for att hjélpa sina barn
1 deras ldsning. I hemlédxa ska de ldsa minst 15 minuter per dag.

Denna ldrare har inspirerats mycket av Manhattan New School® och har sjélv varit dir och fatt
uppleva det arbetssétt som genomsyrar undervisningen. Hon &r medveten om teorier och nya
arbetssétt som finns 1 skolan idag och ldser mycket litteratur kring 1ds- och skrivundervisning.

Det ar viktigt att ldgga fokus pa skrivning i1 borjan av elevernas lds- och skrivutveckling,
enligt lararen. Hon anser att man lar sig ldsa genom att skriva. Barnen skriver ldslogg efter att
de last en bok, dir de beréttar vad de ldst och hur de kan koppla det till sitt liv. Férutom
lassamtal har de dven skrivsamtal dér lararen och eleven samtalar om hur det fungerar med
skrivningen.

Utviérdering av elevernas utveckling sker stindigt 1 undervisningen. Léraren samtalar mycket
med eleverna om deras utveckling. Utvdrdering sker d&ven genom skrivsamtal och 1 sma
bocker som eleverna och ldraren skriver 1 till varandra.

5.3.2 Elevernas instillning till lisning
Eleverna i denna klass dr mycket positiva till ldsning. Néstan alla elever svarade att de tycker
det ar roligt att 1dsa och framforallt i skolan. Endast en av eleverna tycker inte om att ldsa.

Nar vi frdgade vad det dr som &r roligt med ldsningen fick vi minga olika svar. Merparten av
eleverna tycker det dr roligt for att det hinder méanga roliga och spannande saker i bockerna.
Sa har uttryckte sig tvé av eleverna:

E 26: Det ar roligt att f4 nya idéer och koppla till sitt eget liv och f& ha roliga bocker att ldsa.

E 30: Jag tycker det &r bra att jag kommer ihdg en massa saker ifrén mitt eget liv.

En elev svarade pé fraigan om vad som é&r roligt med l4sning:

8 Manhattan New School ir en skola i New York dir undervisningen genomsyras av Whole Language-metoden
och som ofta anvinds for att inspirera andra i sitt sétt att arbeta. Skolan har en profil som ér litteraturbaserad och
processorienterad. Traditionella liromedel anvénds i princip inte alls, utan man fokuserar pd skonlitteratur,
facklitteratur, tidskrifter, dataprogram, studiebesdk och inbjudna féredragshallare som kunskapskallor.
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E 22: Att nér det inte finns ndgon bild sa far man ibland bilder i huvudet.

En pojke 1 klassen gillar att 14sa for att han vill ldra sig att stava. Tva av 15 tycker att man lar
sig bdttre ndr man ldser och att det gor ldsningen rolig. Tre av 15 svarade att det som gor
lasningen rolig &dr att man “kommer in 1 boken”, att inlevelsen forhdjer njutningen. En av
dessa tre elever menar ocksé att om nigon i boken har kul sa har hon ocksé det.

Niéstan alla tycker det dr roligt att ldsa i skolan. En av eleverna svarade dock aldrig pd denna
fraga. En flicka hade denna synpunkt:

E 28: Jag tycker det att det &r roligt att ldsa i skolan nér det &r massa barn dar for dd kan man prata
med varandra om texten om vad saker betyder. Man kanske inte alltid kan gora det med pappa och
mamma for de kanske &r upptagna.

Nar vi fragade eleverna vad de brukar ldsa, svarade alla att de 14ser olika bocker, framst skon-
litterédra. I skolan ldser de bocker som de véljer sjdlva. De ldser roliga och spannande bocker.
Nagra berittade att de liser bocker som ar svara att ldsa, samt stora och tjocka bocker, medan
andra ldser sma bocker. Det ndimndes dven specifika teman sdsom exempelvis drstiderna och
kampsporter. Andra svarade pa frdgan genom att ndimna bocker som de tycker om att ldsa. En
av eleverna berédttade att han ldser textremsorna under engelska TV-program och en flicka sa
att hon ldser mycket det hon har skrivit sjalv.

Flertalet av eleverna ldser hemma. Endast tre av 15 svarade att de inte ldser sd mycket
hemma. De ldser dock hemlidxan. Nir eleverna lidser hemma ldser de samma bdcker som de
har 1 skolan, vilka de fér i ldsldxa. Méanga ldser dven serietidningar hemma. Tva av eleverna
namnde att de har mycket bocker hemma som de ldser. Nagra av eleverna tillade hur mycket
tid de ldgger ner pa lasningen hemma. De uppgav varierande svar och ldser mellan 15 minuter
upp till en timme per dag.

5.3.3 Elevernas instéillning till skrivning

Flertalet av eleverna i klassen tycker det &r roligt att skriva. De elever som tvekar pa denna
fraga tycker att det ér roligt, men inte nir man blir stord hela tiden. Overlag upplever eleverna
1 den hér klassen att de skriver mycket och ménga olika saker. Nar vi fragade varfor det ar
roligt att skriva, fick vi svar som tyder péd att de flesta dr positivt instdllda till skrivning.
Exempel pé detta édr foljande dialog:

E 19: Att man kan l4sa nir man skriver.
E 20: Man lar sig bokstdver ndr man skriver.
E 19: Det ar roligt att skriva i skolan.
Tva andra elever resonerade pa detta vis:
E 31: Jag gillar att skriva for att man lér sig skriva. Man bara skriver. Det ar ldttare. Lésa tar san
tid.
E 32 : Man kan skriva vad man vill.

Tva flickor svarade pa detta vis:

E 33: Det ar roligt nér man skriver och kénner efter ett tag att man skriver sa bra. Att man skriver
sa snabbt.
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E 27: Det ar roligt for man kommer tillbaka dar man borjade bygga. Man kinner att man blir battre.

Av de som svarade péd fragan om de tycker det dr roligt att skriva i skolan, var alla positivt
instéllda. Fem av de intervjuade svarade dock inte pé fragan.

Nar vi fragade vad de brukar skriva, gav eleverna svar som tyder pé att de behirskar en bred
repertoar av olika texttyper. De skriver om vad som har hant, vad de gjort och om idéer de far.
Detta gor de 1 idébockerna som de har 1 skolan. De flesta av eleverna svarade ocksa att de
brukar skriva sagor, berittelser och egna bocker. Manga nimnde ocksé att de skriver nir de
intervjuar. Ibland skriver de om konstnérer. En elev svarade att deras ldrare ibland sdger vad
de ska skriva. En del berittade att de tycker om att skriva om djur. Ménga betonade att de ofta
far skriva om vad de vill och att det dr roligt.

De allra flesta brukar skriva hemma. Det var bara en flicka som svarade att hon inte gor det.
Ett intervjupar svarade heller inte pd fragan. Nér de skriver hemma brukar de skriva 1 sina ide-
bocker. Ofta skriver eleverna om nagot de vill beritta, ndgot som har hédnt eller ndgot de
tanker pa. Ibland skriver de vad lararen séger att de ska skriva. Ett fatal elever svarade att de
brukar skriva om sin familj:

E 24: Jag skriver om min familj.
E 23: Jag skriver om négot jag sett. Ibland skriver jag om min familj.

E 25: Jag skriver om mamma och pappa och lillebror och om mig sjdlv som vi gjorde med
konstnérerna.

Exempel pa texter som de skriver &r berittelser, brev, tecken till tatueringar, tecken 1 sitt hem-
sprék, 1 ldsloggen och dikter. En elev uttryckte sig sd har:

E 20: Jag tycker jittemycket om att skriva. Jag brukar skriva hemma olika saker. Jag berédttar for
mig sjélv forst och sen skriver jag upp det pa papper. Jag tanker forst inne i huvudet och sen skriver
jag ner det.
5.3.4 Nyttan av att kunna lisa och skriva
Eleverna 1 klassen ér dverlag mycket medvetna om ldsningen och skrivningens kommunika-
tiva funktion. Nér vi stillde frigan om varfor man skall kunna ldsa och skriva fick vi ménga
olika och varierande svar. De som svarade utifrdn en kommunikationsaspekt ndmnde
brevskrivning, formedling av olika slags budskap, samt ldsning av skyltar vid bilkérning. En
flicka uttryckte sig sé hir:
E 22: For att ibland nir man far ett brev s méste man kunna ldsa det och om man ér sjélv.
En annan elev svarade:
E 20: Till exempel om morfar eller farfar dr blind sa kan man ldsa fér dom i tidningen.
En annan pojke sa:

E 26: For att kora bil sa maste man kunna ldsa och kora buss och tag.

Ett fatal betonade vikten av att kunna ldsa och skriva som vuxen. Tre av 15 gav foljande svar
pa fragan om varfér man skall kunna 14sa och skriva:
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E 19:F6r ndr man ar vuxen kan man inte gora ndgonting och man fattar ingenting.
E 26: For att ndr man fér jobb s maste man kunna ldsa och skriva.

E 32: Annars kan man inte f ndgot bra arbete. Om man inte skriver hur mycket man ska betala och
fa i lon ndr man ar vuxen sa fr man inga pengar av chefen.

Nagra av eleverna ndmner larandeaspekten vid ldsning och det tyder pa att de riktar sitt fokus
pa bockernas innehall, att de har ett budskap:

E 24: 1 bocker finns det ménga grejer som man lar sig. Man lér sig saker ndr man ldser bocker. Man
kan lasa mycket bocker.

E 27: For att man ska léra sig att 14sa bocker och bli béttre pa att 14sa.

En del svarade att det dr viktigt att kunna lasa for den skonlitterdra njutningens skull. Exempel
pa detta ar:

E 22: Att nér det inte finns ndgon bild sa far man ibland bilder i huvudet.
En pojke betonade vikten av att kunna ldsa och skriva som forfattare:

E 29: Om man vill gora bocker maste man kunna skriva. Men dom som gjort bockerna maste
kunna ldsa for det &r dom som gor bockerna. For varfor gor de bockerna om de inte kan ldsa?

Tva av eleverna 1 klassen svarade att de inte vet. Vi vidareutvecklade fragan till dessa elever
som inte kunde svara och frdgade dem vad som skulle hdnda om ingen pé hela jorden kunde
lasa eller skriva. De eleverna uttryckte situationen s hér:

E 22: Att man inte kunde séga négra ord.
E 33: Man kunde inte sédga nidgot. Kan man inte stava sa kan man inte prata.

5.3.5 Elevernas syn pa sin egen ldsning och skrivning

Eleverna 1 den hir klassen uppvisar en medvetenhet kring sin egen ldsning och skrivning.
Deras tilltro till sin egen lds- och skrivforméga dr mycket god. Alla anser att de kan bade ldasa
och skriva. Nér vi frdgade eleverna om de &r bést pa att ldsa eller att skriva fick vi mycket
blandade svar. Fyra av 15 anser sig vara bist pa att ldsa, sex tycker att de &r bést pa att skriva,
medan fem av eleverna tycker att de ér lika bra pa bade lasning och skrivning. Majoriteten av
de tillfrdgade uppgav ingen anledning till varfor de anser sig vara béttre pad det ena eller det
andra. De fi elever som dock har argument for detta angav att de har 6vat mer pa ldsning
respektive skrivning:

E 24: Bést pa att lasa. For att man blir en duktig ldsare.

E 23: Baist pa att skriva. Ibland lédser jag pa kvillarna men skriva gor jag ganska lite mera. Jag ovar
mest pa att skriva.

Ett annat exempel pa elevsvar ér foljande samtal som tva elever hade:
E 27: Jag ér bittre pa att skriva.

E 26: Jag ér battre pa att ldsa.
E 27: Jag tinker pa olika saker, men jag tinker att jag vill fortsitta skriva mer och mer.
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E 26: Jag tanker att det dr roligare att ldsa &n att skriva och da sé laser jag mer 4n jag skriver sa jag
blir béttre pa att 14sa 4n att skriva.

De flesta eleverna tycker ocksd att det ar lika viktigt att kunna ldsa som att kunna skriva. En
del av de fa som tycker att det &dr viktigast att kunna ldsa hade inget svar pa varfor de tyckte pa
detta vis. De som hade svar berdttade att det dr viktigt for att kunna ldsa sitt hemsprdk. Ett
intervjupar svarade att det ar viktigt for att man stavar réitt och att man kan borja hdrma ljudet
ndr man ldser. En elev tycker att det dr viktigast att kunna ldsa for att ta del av innehall 1
bocker och ldra sig svéra ord. Tva elever ansag att det ar viktigare att kunna skriva an att
kunna ldsa eftersom det dr nodvandigt for yrkeslivet, samt att kunna skriva brev. Nedan foljer
ett exempel pa en dialog kring detta:

E 24: Viktigast att ldsa. Bara for att man blir en duktig lésare.
E 23: Jag tycker egentligen bade och for att skriva kan man ju lira sig battre ocksé att ldsa. Man
gor det vildigt mycket.

Formagan att skriva eller ldsa forknippas av barnen med att det ar lustfyllt och att de dérfor
blir bittre pd det ena eller det andra da de 6var mer.

5.3.6 En god liisares och skrivares egenskaper

Funderingarna kring hur en god lasare ér var véldigt manga och eleverna hade ingdende svar
pa vad som utmirker en person som dr bra pd att ldsa och skriva. Médnga av de tillfrdgade
eleverna menade att en duktig ldsare ldser fort utan att staka sig och utan anstrangning. Nedan
foljer ett exempel pa en dialog som tvé av eleverna hade utifrén sina tankar kring detta:

E 27: Det 4r manga som &r bra pa att 1dsa i skolan.

E 26: De har list mycket och trdnat mycket. Om den ldser s& hor man hur det later nér den pratar
om den léser rétt.

E 27: Att man tédnker pd mycket saker ndr man skriver. Man ska tidnka pa det man skriver, vad man
ska skriva om.

E 26: Man skriver mycket.

Det var flera av eleverna som relaterade till sina egna klasskamrater da de tinkte pa nagon
som &r bra pé att ldsa. En elev svarade att en god lasare dr ndgon som tdnker efter vad som
kommer att hdnda 1 nésta kapitel. En person som skriver bra har egenskapen att tinka efter
innan han/hon borjar skriva, anser manga av eleverna. Att tinka efter dr nddvéndigt eftersom
det finns risk for att texten maste skrivas om. Utmédrkande for en god skribent ér att skriva
mycket och vara van vid det, menar flertalet av eleverna. Nagra av eleverna nimnde ocksa
tydlighetsaspekten:

E 28: Man skriver mycket och att man ser vad de skrivit.
E 29: Man skriver noga sa att man fattar och beréttar sa att man forstar.
E 28: Man léser hela tiden.

5.3.7 Strategier for att lisa och skriva

Svaren péd frigan om hur eleverna gor nédr de lidser och skriver var mycket varierande och
manga angav flera olika strategier, som de vixlar mellan, d& de ldser och skriver. Framforallt
var svaren om olika tillvigagingssétt vid ldsning variationsrika och reflekterande.

Majoriteten av eleverna dr medvetna om hur det gor nédr de lidser och skriver. Nar det géller
lasning laser flertalet av eleverna orden som helheter. De berédttade att de brukar borja 1 mitten
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av en mening om de inte forstar det forsta ordet for att sedan gé tillbaka och se om man
forstar det battre. Genom att se helheten kan man littare forsta orden. En elev sa s hér:

E 19: Om jag inte kan ordet hoppar jag 6ver det och liser nista ord och s& hoppar jag tillbaka till
det ordet och da kanske jag fattar vad det &r for ord.

Maénga ndmnde ocksa att de brukar dela orden pd mitten och fOrst ldsa den ena halvan och sen
den andra for att pa sé sétt kunna forsta ordet béttre. En pojke beskrev det pa detta vis:

E 29: Jag laser halva ordet sé ldser jag det sista sd sitter jag ihop dem och om jag inte fattar s
borjar jag ldsa om och om igen tills jag fattar.

Flertalet av eleverna tycker att om det ar korta eller 1dtta ord sd ser man vad det star direkt. De
laser da orden som helheter. Ovriga elever svarade att de ljudar nér de ldser om de inte kan
ordet. Tva av 15 elever kunde inte svara pa fragan.

Nar vi fragade hur de gor ndr de skriver svarade sju av 15 att de forst tinker pa vad de ska
skriva. De fokuserar forst och framst pd innehdllet. Fyra elever sa att de bokstaverar ibland
ndr de inte vet hur det ska vara. Tva intervjupar gav inte nagot svar pa fragan.

6. Diskussion

I var diskussion kommer vi att jamfora resultaten frdn de bada klasserna for att ta reda pa
vilka skillnader och likheter vi kan finna 1 elevernas svar. Vi kommer ocksa att forsoka finna
eventuella samband mellan elevernas svar och deras ldrares utformning av lds- och
skrivundervisningen. Utifrdn detta kommer vi att resonera kring tédnkbara orsaker till varfor
vart resultat ser ut som det gor och knyta an det till vart syfte och var centrala friga. Véra
slutsatser kommer delvis att grunda sig i1 de olika teorier som vi presenterat 1 var
teorianknytning. Till att borja med ar det viktigt att aterigen pépeka att svaren fran eleverna i
klassen med den helordsinriktade undervisningen var betydligt mer uttdmmande dn svaren
frdn eleverna som fick avkodningsinriktad undervisning. De paverkades heller inte av hur
intervjupartnern svarade, utan stod for sina asikter. De visade stort engagemang kring dmnet
och ville gidrna berdtta och framfora sina stdndpunkter. Eleverna vars ldrare bedriver
avkodningsinriktad undervisning tenderade att paverkas av vad klasskamraten som de
intervjuades tillsammans med svarade. Framfor allt géllde det vid tillfdllen d& de stéllde sig
osidkra till frdgorna vi ville ha svar pa.

6.1 Elevernas instéllning till lAsning

De allra flesta elever fran bada klasserna var positivt instéllda till 1dsning. Detta visade sig 1
att de tycker att det ar roligt att ldsa 1 skolan och att de dven laser hemma. I bada klasserna var
det ocksd manga som angav att de laser kapitelbocker och ser ngjet 1 detta.

Den storsta skillnaden 1 instéllningen till att l&sa mellan de bada klasserna tog sig uttryck
genom att eleverna i skola B var engagerade och intresserade av att prata om ldsning, vad de
laser och varfor det ar roligt att 1dsa. Svaren var innehéllsrika och varierande. Minga av dem
hade forméagan att leva sig in 1 och identifiera sig med karaktédrerna 1 bockerna. Lasningen ses
hos flertalet av dem som en njutning och som ett ngje. Ndgra av dem tog ocksa upp nyttan av
att lasa samma bok som en kompis, dd de i efterhand eller under tiden de laser har mgjligheter
att utbyta funderingar och tankar om innehallet.
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Manga av eleverna frédn den klass vars ldrare arbetar avkodningsinriktat visade ddremot inget
storre engagemang nér de samtalade om ldsning, vilket visade sig 1 att svaren pa denna fraga
var korta och fiordiga. Tre av 18 tyckte att det inte dr speciellt roligt att 14sa. Dessa elever
valde bocker som gick fort att 1dsa for att kunna dgna sig at andra aktiviteter istéllet.

Utifran detta kan vi se ett klart monster som visar att eleverna i skola B har reflekterat mycket
over sin egen ldsning och har ett intresse for den. Lusten &r 1 fokus, vilket ocksa ér deras
larares framsta syfte med undervisningsformen. I intervjun med henne var hon mycket noga
med att betona hur viktigt det &r att eleverna kédnner att motet med bockerna blir lustfyllt. Om
lusten uteblir kan det resultera i en médosam process att ldra sig 1dsa och skriva. Vi tycker att
denna syn &terspeglas hos eleverna och deras syn pa lisning med tanke pa de svar eleverna
gav oss. Mycket av den forskning vi tagit del av pdpekar ocksd just lusten och
meningsfullheten som tvd nyckelord for en lyckad utveckling av lds- och skrivinldrningen.
Bjork och Liberg ér ett exempel pa detta, och de anser att:

Niér barn tycker att det &r roligt, da 1ar de sig ocksd. Med dvningar som inte uppfattas som abstrakta
eller teknifierade kan barnen géra manga och viktiga sprakliga upptéckter. /.../ Spraklekarna bor
dga rum under korta och koncentrerade pass vid lampliga tillfdllen, sa att barnen verkligen upplever
att det ar roligt och spannande (1996, s. 76).

Det éar troligen ganska avgorande att f& en lustfylld och meningsfull start i sitt 1isande och
skrivande for att ett intresse pa ldng sikt skall kunna grundldggas och vidareutvecklas. En
anledning till att eleverna 1 skola A inte gav sa uttdmmande svar pd denna frédga kan vara att
deras huvudsakliga undervisning inte bygger pé ldsning 1 samma utstrackning som eleverna i
skola B. Deras systematiska arbete med bokstdver och inlirningen av dessa krdaver mycket
formell tréning, vilket enligt Lundberg (1984) ir en nddvéndighet att ldra in forst. Efterhand
kommer ocksa ldsintresset. Han uteldmnar inte det lustfyllda i borjan av elevernas inlérning,
men betonar det inte lika starkt. Intresset for 1dsning kommer hand 1 hand med att forstaelsen
for en text 6kar. Under tiden ar det dock viktigt att spridklekar och andra inslag som eleverna
tycker dr roligt tas 1 beaktande, d&ven om det centrala 1 avkodningsteorin dr upprepad trining,
enligt Lundberg.

Forskning har visat att elever som ges mojlighet att samtala med varandra kring olika texter
och pa sé vis reflektera kring dem leder till 6kad ldsforstaelse. Detta tas bl.a. upp 1 studien
Ldskompetens i skoldr 3 och 4. Arbetsmetoden dr dock mycket ovanlig i svenska skolor,
visade undersokningen. Hélften av alla elever som deltog i1 studien uppgav att de aldrig
samtalar med varandra om olika texter. Ca 20 % gor det ndgon gang i1 veckan. Den larare vi
intervjuat och som arbetar utifrdn helordsmetoden anvénder dagligen denna typ av samtal
kring olika slags texter och textstrukturer. Resultatet av detta ér att elevernas instillning till
lasning ser helt annorlunda ut dn de elever som sillan eller kanske aldrig samtalar om olika
slags texter. Larare A ndmnde inget om lds- och skrivsamtal.

6.2 Elevernas instéllning till skrivning

Om skillnaderna inte var speciellt tydliga i elevernas instillning till ldsning, var de mer
patagliga vad géller skrivning. Fem av 18 1 skola A var negativt instéllda till att skriva och
menade att det dr péfrestande dd de skall skriva mycket och dr tvungna att géra om sina
producerade verk. Mgjligen kan denna instillning bero pa den upprepade traningen 1 att skriva
bokstidver och siffror. De flesta relaterade skrivning till att skriva bokstédver 1 bokstavshéiftet
och ndgra till matematik och siffror. Nio av 18 var positivt instéllda till att skriva utan att
komma med nagra invindningar.
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Eleverna 1 skola B var genomgaende mer positivt instdllda till skrivning. De kunde ocksé
ange flera olika skaél till vad de ansdg var roligt med att skriva. Tydligt dr ocksd att de ar
fargade av sin ldrares undervisning da de anger idébocker, dagbocker, intervjuer och annat
som ingdr 1 undervisningens utformning som exempel pa vad de tycker &r roligt att skriva.
Virt att ta upp hér ar att alla elever utom en svarade att de dven skriver hemma. Detta visar pa
ett genuint intresse for skrivning och en vilja 1 att ldra sig skriva battre dn de redan kan.

Anledningen till att svaren mellan klasserna blev sé pass olika kan vara att eleverna i skola B
ar mer vana vid att samtala kring sitt skrivande pa en metakognitiv niva dn eleverna i skola A.
De reflekterar alltsd over sitt eget ldrande pa ett medvetet sétt. Eleverna frdn bida klasserna
namner texter de skriver som har med skolarbetet att géra. Det visar sig i dessa svar att
eleverna frén klass B anvédnder sig av manga fler olika sorters texttyper i form av exempelvis
brev, intervjuer, sagor och idébdcker jamfort med eleverna 1 klass A. Att lararen 1 denna klass
varierar undervisningen med alla dessa slags texttyper kan mdjligen leda till att eleverna ges
storre mojlighet till att pd egen hand inse nojet 1 att skriva och pé sa vis skapa sig en inre
motivation, samt en vilja till fortsatt utveckling av skriftspraket.

6.3 Nyttan av att kunna léisa och skriva

Vad giller elevernas uppfattning om nyttan av att kunna lisa och skriva kan ocksa en skillnad
mellan eleverna frdn de olika klasserna urskiljas. Den avgorande skillnaden ér att eleverna i
klass B dr mer medvetna om ldsningens och skrivningens kommunikativa funktion jamfort
med eleverna 1 skola A. Det visade sig i intervjusvaren nér de beréttade att ldsning av bocker
innebdr att kunna lédra sig saker 1 dem. De ndmner ocksa andra kommunikativa aspekter som
visar ldsningens och skrivningens nytta for att kunna formedla ett budskap sdsom
brevskrivning, lasning av skyltar under bilkdrning och lasning for andra. Flertalet av eleverna
som gér 1 klassen dér ldararen anvinder sig av avkodningsinriktad undervisning anser att det ar
viktigt att kunna ldsa och skriva for att man ska kunna det ndr man blir vuxen. De beskriver
inte ndrmare varfor man ska kunna det nir man blir vuxen.

Dahlgren och Olssons studie (Dahlgren m.fl. 1999) visar en stor skillnad vad giller
forskolebarns och skolbarns uppfattning om den kommunikativa aspekten pa lasning. En
tredjedel av forskolebarnen uppfattade lasning som kommunikationsmedel. Jimfort med
elever 1 skolar 1 sdg synen pé ldsning annorlunda ut. Endast en elev av tio ndimnde ldsning
som en kommunikativ aktivitet. De Ovriga sag ldsningen som ett krav frdn omvirlden. Vi
anser att denna undersdkning stimmer vil overens med hur eleverna fran skola A uppfattar
nyttan med ldsning, d@ minga av dem anser att det dr nddvandigt att kunna det som vuxen. [
skola B var det endast tre av 15 som angav det som Dahlgren och Olsson bendmner som krav
frin skolan och vuxenvirlden. 1 den hér klassen finns de innehdllsmissiga och
kommunikativa motiven, som framst visade sig bland forskolebarnen. Att denna skillnad
mellan de bada klasserna i vir undersokning dr sa pass stor kan mgjligtvis bero pé att lararen 1
skola B bedriver en lds- och skrivundervisning som genomsyras av lustfylldhet och
meningsfullhet. Forskolan har en pedagogik som betonar lekens betydelse och dr inte lika
kravbetonad jamfort med skolan. Vi kan se en likhet mellan forskolans pedagogik och
lararens arbetssitt, vilket kan forklara att dessa elevers syn pa nyttan med lasning ser sd pass
annorlunda ut jamf{6rt med vad Dahlgren och Olsson har redovisat 1 sin studie.

Man kan fraga sig hur stor inverkan pa resultaten som ldrarna till eleverna i vir undersokning
har haft. Vi kan klart se att ldrarnas arbetssétt aterspeglas 1 ménga av elevernas svar. Den
larare som anvinder en helordsinriktad metod har samtal och samspel som utgangspunkt i sin
undervisning, och till detta skulle man kunna hérleda elevernas svar. Dessutom later hon
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eleverna koppla det de ldser till sina egna liv, vilket ocksa kan ha en inverkan pé resultatet.
Manga forskare betonar vikten av att ldrare bedriver sin undervisning med ett for barnen
meningsfullt innehall. Lindo sdger:

Eleverna maste kédnna att det finns ett samband mellan deras egna erfarenheter och innehéllet i
undervisningen. D& kan de bygga upp erfarenheter stegvis och vinna sjalvfortroende, vilket okar
motivationen for att lara mer (2002, s. 138).

Att ldraren 1 skola A fokuserar sin undervisning pa bokstavsinldrning, trining och
sprakfardigheter kan vara en anledning till varfér majoriteten av eleverna 1 denna klass har en
uppfattning att det dr nddvindigt att kunna det som vuxen. Eleverna samtalar inte i lika stor
utstrackning kring ldsning och skrivning i1 jdmforelse med eleverna i1 skola B, vilket kan bidra
till att de uppfattar lasning och skrivning som vuxna aktiviteter. Manga av dem inser inte
nyttan och ndjet for sin egen skull.

6.4 Elevernas syn pa sin egen lidsning och skrivning

De flesta elever 1 bada klasserna ser sig sjdlva som kunniga 1 ldsning och skrivning. En skill-
nad vi kan se mellan klasserna &r att alla elever i1 skola B anser sig kunna l4sa och skriva,
medan det finns elever i1 skola A som tvekar dver sin egen lds- och skrivforméga.

Att eleverna har en god uppfattning om sig sjdlva som ldsare och skrivare kan ha att gora med
den arbetsmetod som anvénds. Att eleverna i1 skola B anvinder sig av helordsmetoden kan
leda till att de ser sig sjdlva som ldsare redan nér de kan ldsa och urskilja ord genom att se
ordbilden. I ett tidigt skede av sin l4s- och skrivutveckling betraktar sig eleverna som ldsare
och skrivare, vilket leder till en positiv sjilvbild. Att tro pa sin egen formaga kan skapa béttre
forutséttningar for en positiv utveckling.

Tilltron till den egna sprékliga formagan har stor betydelse for sprakutvecklingen. Det géller att
barn ser pa sig sjidlva som ldsande och skrivande ménniskor eller i alla fall som blivande ldsande
och skrivande ménniskor for att de ska bli skriftsprékliga. Barnet méaste kénna tilltro till sin egen
forméga att ldra och motas av tilltro till den féormagan av pedagoger, lidrare och kamrater (SOU
1997:108).

Eleverna i1 skola A anser sig kunna ldsa nir de kan ljuda, vilket speglar deras larares syn pa
lasning. Det tar mojligtvis langre tid for dessa elever att betrakta sig sjdlva som ldsare
eftersom de trénar in bokstav for bokstav, vilket 1 sin tur leder till att latsasldsning/skrivning
uteblir. Att uppmuntra eleverna oavsett hur langt de kommit 1 sin utveckling dr ndgot bada
lararna anser ar viktigt.

Flertalet av eleverna frdn bada klasserna anser att lasning och skrivning &r lika viktiga. Vi kan
hér inte finna ndgon mérkbar skillnad 1 elevernas svar som skulle kunna hérledas till 1drarens
arbetssatt.

6.5 En god lasares och skrivares egenskaper

I svaren pad fragan om hur en god ldsare och skrivare dr skiljer sig barnen fran de olika
klasserna at. Eleverna 1 skola A stdllde sig generellt undrande till denna friga. De svar vi fick
var att en god ldsare ldser snabbt, hogt, tydligt eller mycket, och att en god skrivare skriver
mycket. Eleverna i skola B svarade ddremot mycket ingdende pd denna frdga och hade ménga
funderingar kring detta. Minga av dem menade ocksé att en bra ldsare laser fort utan att staka
sig, och utan anstrdngning. En god ldsare har trdnat och ldst mycket, var det ndgra som
svarade.
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Det som framf6rallt skilde de bada klasserna at 1 svaren pa denna fraga var att eleverna i skola
B betonade vikten av att tinka efter vad som skall skrivas innan de sitter igdng. Nagon
ndmnde ocksd att en god lasare tdnker efter vad som skall hinda i nésta kapitel. De forknippar
alltsa en god ldsare och skrivare med betoning pa innehéllet. Dessa tva svar visar tydligt pa
influenser fran ldraren och de strategier hon lir ut. Eleverna 1 skola A visade en syn som &ar
priaglad av fokus pd att ldsa snabbt, hogt och mycket. Lirarens undervisning tenderar att
innehdlla mycket koncentration pd form och fiardighetsarbete. Denna metod skulle kunna
bidra till att fokus ldggs pé hastighet och kvantitet nir det géller bedomning av vad god
lasformiga innebdr, vilket kan ha paverkat elevernas instdllning till detta. I boken God
ldsutveckling betonas att det dr viktigt med flyt 1 ldsningen:

Automatisering ar inte riktigt detsamma som flyt i ldsningen; det dr en viktig forutsittning for att fa
flyt 1 lasningen, men flyt innefattar nagonting mer. Det har att géra med att gjuta liv i hela
meningar eller stycken, att f4 fram den ritta satsmelodin nér man léser hogt, att man ska klara den
minnesbelastning som ldngre meningar kan inrymma. Den som lédser ld&ngsamt, knaggligt och utan
satsmelodi far stora svarigheter att ta till sig innehéllet i en text (Lundberg & Herrlin 2003, s 13).

Eleverna 1 skola B hdnvisar till sina egna klasskamrater som goda ldsare och skrivare, vilket
kan bero pé att ldsning och skrivning dr en speciellt prioriterad sysselséttning i denna klass
och ddrigenom en naturlig aktivitet for eleverna. Att de lédser, skriver och samtalar om ldsning
och skrivning tillsammans med andra kan bidra till att eleverna blir medvetna om sina egna
och andras formégor.

6.6 Strategier for att lisa och skriva

Nir vi fridgade eleverna hur de gar tillvdga nir de ldser och skriver, kunde vi se en mirkbar
skillnad i elevernas svar 1 de bida klasserna. S& ménga som elva av 18 elever i skola A stéllde
sig undrande infor denna fraga. De som svarade pratade mycket om form och ljudning bade
ndr det giller lasning och skrivning. Majoriteten av eleverna i skola B svarade 1 motsats till
detta mycket ingdende och visade en medvetenhet om olika tillvdgagingssétt. De ldser orden
som helheter och har strategier for hur de kan ga tillvdga. Om de inte forstar ett ord hoppar de
over det ordet och ldser nésta for att sedan gé tillbaka till det svédra ordet for att se om man
forstar det battre nu. Ett annat alternativ eleverna anvéinder vid svérlédsta ord &r att dela det
svara ordet pd mitten och forst ldsa ena halvan och sedan den andra. Saledes kan ordet sedan
séttas thop till en helhet. Nir eleverna ska skriva tidnker flertalet av dem forst efter vad de ska
skriva om. De fokuserar pa innehallet nédr de skriver. Om det &r svéra ord dr det manga som
bokstaverar.

Eleverna 1 bida klasserna anvinder sig alltsd av medvetna strategier nér de ldser. Skillnaden
ar att de elever 1 skola A som har insikt 1 hur de gor, anvénder sig av ljudning, medan eleverna
1 skola B forsoker forstd orden genom att se helheten 1 texten. Det dr tydligt att eleverna
priglats av sina ldrares undervisning och syn pé ldsning och skrivning i denna friga. Eleverna
1 skola B samtalar mycket med varandra och med sin ldrare om hur de lér sig, vilket bidrar till
en metakognitiv forméga. Lindo beskriver detta fenomen:

Genom att rikta barnens uppmaérksamhet pé att vi tdnker och uppfattar foreteelser pé olika sitt,
lockas barnen till reflektion 6ver hur de sjdlva tdnker och hur det gér till nir de ldr sig nagot.
Samtidigt som de utvecklar sitt sprak genom att kld sina tankar i ord stimuleras deras
metakognitiva formaga (2002, s. 129).
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I skola A ir lararens undervisning fokuserad pa bokstavstraning dér ljudning &r strategin for
att ldara sig ldsa och skriva. Lundberg (1984) som forespridkar avkodningsinriktad undervis-
ning menar att man maste identifiera bokstdver for att kunna léra sig lésa.

Léararen 1 skola B har en helhetssyn ndr det géller ldsning och skrivning. Hon anser att
eleverna 1 sa stor utstrackning som mojligt skall fa soka kunskap pa egen hand. Genom att
eleverna erbjuds stor tillgdng pd bocker och ldsupplevelser kan resultera i att de uppticker hur
man gor ndr man laser. Att ldsa mycket leder till att de kénner igen ordbilderna och pa sé sitt
far de ett helordstinkande. Léraren anser vidare att det eleverna skriver om méiste vara
meningsfullt f6r dem. Undervisningen genomsyras darfor av lassamtal och skrivsamtal dér
innehallet betonas, vilket dr mojligt att koppla till elevernas fokus pa innehdll nir de ska
skriva.

Att eleverna i1 skola B visar en stor medvetenhet om sitt eget larande beror darfor hogst
sannolikt pa ldrarens medvetna strdvan efter detta. Hon menar att det dr viktigt att eleverna fér
samtala om sitt eget ldrande, for péd sé sitt lar de sig vidare pa egen hand. De lér sig att upp-
tacka spraket och soka kunskap sjdlva. Bjork och Liberg menar ocksé att vi pa alla sétt bor
stodja barnen att bli sjdlvstindiga.

Om barn tillats utveckla egna arbetssatt nir de sjilva vill 1ira sig nagot, fostras de till sjalvstindiga
och kreativa méinniskor (1996 s. 14).

6.7 Sammanfattning av diskussion

Vad vi kan se genom denna studie dr en skillnad mellan de olika elevgruppernas svar.
Eleverna som géir 1 klassen med helordsinriktad undervisning visar ett medvetet
forhallningssatt till 1asning och skrivning genom att de reflekterar dver sitt eget ldrande. De ar
mycket verbala under intervjuerna och fokuserar pd innehdll och kommunikation nér de pratar
om ldsning och skrivning. Till skillnad fran denna elevgrupp har eleverna vars undervisning
bedrivs avkodningsinriktat svart att uttrycka sig 1 dessa intervjufrdgor. Medvetenheten kring
deras eget larande é&r inte lika stor. Formen vid ldsning och skrivning betonas av dessa elever.
Nyttan och nojet dr inte lika centrala for dem. Dessutom uppvisar flera av eleverna en negativ
instillning till ldsning och skrivning, 1 jimforelse med eleverna 1 skola B, som uttrycker stor
las- och skrivglidje.

Att det rader skillnad mellan desssa elevgrupper kan vi konstatera, men vi kan dock inte
klarldgga om dessa resultat enbart kan hirledas till respektive elevgrupps liarares metodik. Vi
kan ddremot se ett monster 1 elevernas svar i forhallande till lararnas arbetssétt. Att ldraren
med den helordsinriktade undervisningen utgar fran kommunikation och samspel tycker vi
speglar elevernas medvetenhet om sitt eget ldrande och deras formaga att samtala. Elevernas
positiva instéllning till lasning och skrivning kan ocksa kopplas till lararens strdvan efter att
gora undervisningen sa lustfylld och meningsfull som mdgjligt. Att eleverna i1 skola A visar
ovana vid att reflektera dver sitt eget larande vad géller ldsning och skrivning skulle kunna
hirledas till deras ldrare som baserar sin undervisning pa systematisk och isolerad
fardighetstraning. Det kan ocksa vara en anledning till att eleverna i1 denna klass inte har lika
stor forméga att se nyttan av att kunna anvénda ldsning och skrivning for sin egen skull
jamfort med eleverna 1 skola B.

6.8 Relevans for liraryrket

Sprikundervisningen 4 mycket central 1 skolans vardag och avgoérande for
kunskapsutveckling i minga dmnen. For att ldrare ska kunna fa insikt i hur man kan frimja
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elevernas ldrande dr denna undersokning relevant. Lararyrket handlar om att finna 16sningar
for att ge eleverna sd goda forutsittningar som mojligt att ldra sig. Denna studie hoppas vi kan
bidra till storre insikt om olika metoders inverkan pa elevers uppfattning om lasning och
skrivning.

Vi vill hir aterknyta till kursplanen 1 svenska (2000) som betonar att 1dsning och skrivning
skall vara lustfyllt och av intresse for det individuella barnet. Att ett intresse for lasning och
skrivning skall kunna byggas upp forutsitter att det blir en lustfylld start for det enskilda
barnet. Om intresset finns fran borjan dr det formodligen storre sannolikhet att det bevaras. En
alltfor stor vikt pa att tridna fardigheter och basera undervisningen pa detta medfor mojligtvis
en storre risk att intresset for skriftspriket aldrig infinner sig. Fokus pa sprakets form bor
foras in efter att barnet har tilldgnat sig ett genuint intresse for spréket.

Utifrdn de svar eleverna 1 skola B delgett oss kan vi tydligt se att sd gott som alla har ett
intresse for 1dsning och skrivning, vilket grundar sig 1 lararens forhallningssitt, som bygger pa
det sociokulturella perspektivet pa ldrande. Genom att ta del av sina egna och andras
stdndpunkter blir det mgjligt att vidga sin begreppsvéarld och se pa sitt eget ldrande pa en
metanivd. Detta dr ocksd nagot som skall genomsyra hela skolans verksamhet. Kan det
dessutom bidra till ett engagemang kring det egna ldarandet dr helordsmetoden pé sa sétt en
stor hjdlp dven 1 andra &mnen.

Den avkodningsinriktade metoden é&r starkt etablerad inom det svenska skolvédsendet och det
ar méinga ldrare som ifragasitter helordsmetoden. Vi har under var verksamhetsforlagda
utbildning ménga ganger upplevt att ldrare som arbetat ldange med avkodningsmetoden har
svart att acceptera att det finns andra végar till 14s- och skrivutveckling 4n just systematisk
bokstavstraning. Frdmst betonar de att avkodningsmetoden &r det enda mojliga
tillviagagangssittet for de elever som har lds- och skrivsvérigheter och ifragasitter darfor den
uteblivna fardighetstraningen starkt. Vi har manga ganger under utbildningens gang ifragasatt
denna instéllning eftersom vi i huvudsak har tagit del av forskning som grundar sig pa det
sociokulturella perspektivet pa larande.
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Brev till milsman Bilaga 1
Goteborgs universitet

Institutionen for pedagogik och didaktik

2006-04-12

Hej!

Vi heter Carina och Linda och studerar sista terminen pd lararprogrammet vid Goteborgs
universitet och dr igdng med vart examensarbete. Vi har valt att studera olika metoder som
larare anvinder under barns tidiga lds- och skrivinldrning. For att nd vart mal med arbetet
onskar vi intervjua lirare och elever. Eleverna kommer att fa frigor om hur de ser pa ldsning
och skrivning, men eftersom de &r under 18 &r behdver vi malsmans godkinnande for att
intervjun skall kunna genomforas. Darfor undrar vi om vi har er tillatelse att intervjua er
son/dotter. Samtliga intervjuer kommer att vara helt anonyma och varken namn pa lérare,
elever eller skola kommer att omndmnas. Men didremot kan uppsatsen komma att publiceras
pa Goteborgs universitets hemsida dé den ér fardig.

L] a, ni far intervjua min son/dotter.

[] Nej, ni fér inte intervjua min son/dotter.

Elevens namn:

Malsmans underskrift Namnfortydligande

Med vinliga hélsningar:
Carina Lagerholm och Linda Nyberg. Handledare: Kenneth Helgesson
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Intervjufragor till elever Bilaga 2

1. Tycker du att det ér roligt att lisa? )
Vad ir inte roligt att 1dsa? Vad dr roligt att 1dsa? Ar det roligt att 14sa 1 skolan?

2. Vad brukar du ldsa?

3. Brukar du lidsa hemma?
Vad laser du da?

4. Tycker du att det ir roligt att skriva?
Samma som fraga 1.

5. Vad brukar du skriva?

6. Brukar du skriva hemma?
Vad skriver du da?

7. Varfor tror du att man ska kunna lidsa och skriva? Vad kan det vara bra for?
Vad skulle hinda om ingen kunde ldsa och skriva?

8. Vad tycker du ir viktigast, att kunna lisa eller att kunna skriva?
Hur tycker du sjdlv att du dr som ldsare/skrivare? Ar du bést pa att 1dsa eller skriva?

9. Tank pa nagon som ir bra pa att lisa/skriva.
Varfor dr han/hon bra pé att 1dsa/skriva? Hur gér han/hon nér han/hon skriver/laser?

10. Hur gor du nér du lidser/skriver?
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Intervjufragor till lirare Bilaga 3

1. Vad ir viktigt att fokusera pa vid den tidiga lds- och skrivinlirningen?

Ar det ndgot sirskilt man som pedagog bér téinka pa for att eleverna ska f en sd positiv start
som mdjligt? (Har du nagra sérskilda ramar du héller dig till 1 din undervisning och som utgér
en bas; exempelvis bokstavstraning?)

2. Anvinder du dig av nigon specifik metod i lids-och skrivinldrningen?

Varfor? Var det den metoden du ldrde dig i din utbildning? (Vad innebér det att kunna ldsa
och skriva? Hur gar man tillvdga for att frimja elevernas inldrning?

Varfor?)

3. Hur forhaller du dig till helords- eller avkodningsmetoden?(den som hon/han sjilv
inte foljer) Hur mycket kinner du till om den andra metoden?

4. Har du niagon ging dndrat ditt arbetssétt?
Har du bytt metod av egen vilja, pa egen hand? Vartor?

5. Vad anvinder du for liromedel och material i undervisningen?

6. Hur utvirderar du elevernas lis-och skrivutveckling?
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