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The aim of this article is to present changes in the education of deaf and hard of
hearing persons over the last 7 years. The trends in the education of children with
hearing impairment clearly point to the departure from special forms of education
in favour of public education and integration. These changes, however, are a chal-
lenge for both teachers, parents and students with hearing impairment.
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Wprowadzenie

Rozwdj techniki oraz upowszechnienie aparatéw stuchowych,
implantéw Slimakowych, a przede wszystkim powszechno$é¢ wy-
konywania przesiewowych badan stuchu spowodowato, ze wsp6t-
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czeénie w surdopedagogice stosuje sie klasyfikacje funkcjonalna,
ktéra wyréznia dwie grupy dzieci z uszkodzonym narzadem stu-
chu. Naleza do nich dzieci nieslyszace i stabostyszace. Dzieci niesty-
szace - to dzieci, ktére maja uszkodzony stuch w takim stopniu, ze
uniemozliwia im to odbieranie dZwiekéw mowy w sposéb natural-
ny - za pomoca sluchu. Cecha charakterystyczna tej grupy dzieci
jest niemozno$¢ opanowania mowy werbalnej droga naturalng (po-
przez nasladownictwo). Druga grupa - dzieci stabostyszace (niedo-
styszace) - to dzieci z uszkodzonym stuchem w takim stopniu, ktéry
ogranicza im odbiér mowy droga stuchowa; dziecko stabostyszace
moze opanowaé mowe werbalng droga naturalng - za posrednic-
twem stuchu?. Kazimiera Krakowiak podkresla takze, ze nowe uwa-
runkowania w surdopedagogice spowodowane sa m.in.: zmianami
w dziedzinie wiedzy medycznej, osiggnieciami neurolingwistyki
i psycholingwistyki rozwojowej, rozwojem teorii i praktyki logope-
dycznej oraz nowych metod wychowania jezykowego, powstaniem
nowej filologicznej wiedzy o jezykach migowych?. W przypadku
dzieci z uszkodzonym stuchem kluczowe jest takze jednoczesne
uruchomienie badan przesiewowych i sieci instytucji wczesnego
wspomagania rozwojus.

Zmiany te implikujg zupelnie nowe mozliwosci w zakresie edu-
kacji, wczesnego wspomagania rozwoju dzieci z uszkodzonym stu-
chem, a takze pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Ze wzgledu
na powyzsze nalezy pamietad, ze specjalne potrzeby edukacyjne,
komunikacyjne dzieci z uszkodzonym stluchem zmienily si¢ na
przestrzeni 20-30 lat i wymagaja stosowania innych rozwigzan sys-
temowych.

1 B. Szczepankowski, Niestyszqcy - gtusi — gtuchoniemi, WSiP, Warszawa 1998.

2 K. Krakowiak, Propozycje zmian systemowych w zakresie ksztatcenia dzieci i mto-
dziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi spowodowanymi przez uszkodzenia stuchu
(niestyszqcych, stabostyszqcych, niedostyszqcych), ,Czlowiek - Niepelnosprawnosé -
Spoteczenstwo” 2016, nr 2(32).

3 D. Podgoérska-Jachnik, Zmiany we wspotczesnej edukacji 0sob niestyszqcych w Pol-
sce w kontekscie wybranych rozwigzan polityki oswiatowej, ,,Niepelnosprawnosé. Dys-
kursy Pedagogiki Specjalnej” 2016, nr 22, s. 132-152.
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Orzecznictwo, procedura kwalifikacji
do formy ksztalcenia

Uczniowie z uszkodzonym stuchem maja mozliwos¢ ksztalcenia
w szkotach ogolnodostepnych, w szkotach integracyjnych lub z od-
dzialami integracyjnymi oraz w szkolach specjalnych. Zgodnie
z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 wrze-
$nia 2008 r. w sprawie orzeczeni i opinii wydawanych przez zespoty
orzekajace dziatajagce w publicznych poradniach psychologiczno-
pedagogicznych, a takze z Rozporzadzeniem Ministra Edukagcji
Narodowej z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie szczegétowych zasad
dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych,
w tym publicznych poradni specjalistycznych wraz z rozporzadze-
niami zmieniajacymi* orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalne-
go, m.in. dla dzieci z uszkodzonym stuchem (stabostyszacych i nie-
styszacych), wydawane sa przez zespoly orzekajace organizowane
w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych®. Ze-
spot orzekajacy jest powolywany przez dyrektora poradni. W jego
sklad wchodzi: dyrektor poradni lub osoba przez niego upowaz-
niona, psycholog, pedagog, lekarz, logopeda, ktérzy opracowuja
odpowiednie diagnozy®.

Na wniosek wnioskodawcéw” po analizie zebranej dokumenta-
¢ji medycznej dostarczonej przez nich i na podstawie specjalistycz-

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie szczegélowych zasad dzialania publicznych
poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjali-
stycznych.

5 Zgodnie z rozporzadzeniem, orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego
oraz orzeczenia o potrzebie indywidualnego nauczania dzieci niewidomych i sta-
bowidzacych, dzieci niestyszacych i stabostyszacych oraz dzieci z autyzmem i ZA
wydaja zespoly dzialajgce w poradniach wskazanych przez kuratora oswiaty, za
zgoda organu prowadzacego.

6 W sklad zespotu, zgodnie z rozporzadzeniem, moga takze wchodzi¢ inni spe-
cjalisci, jesli ich udzial w pracach zespotu jest niezbedny.

7 Rodzicéw, prawnych opiekunéw dziecka.
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nych badant przeprowadzonych w poradni (psychologicznych, pe-
dagogicznych, logopedycznych) na posiedzeniu zespolu orzekaja-
cego podejmowana jest decyzja dotyczaca ksztalcenia. Zesp6t orze-
ka o potrzebie ksztalcenia specjalnego lub o braku takiej potrzeby.
Wydawane przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne orzecze-
nia o potrzebie ksztalcenia specjalnego skladaja sie z czesci diagno-
stycznej wynikajacej z niej czeSci decyzyjnej, zawieraja warunki
realizacji potrzeb edukacyjnych, formy stymulacji, rewalidacji, tera-
pii, usprawniania, rozwijania potencjalnych mozliwosci i mocnych
stron dziecka, a takze inne formy pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej. Nalezy pamietad, ze orzeczenie zawiera zalecona forme
ksztalcenia specjalnego dla uczniow z uszkodzonym stuchem: albo
w szkole ogélnodostepnej, albo w szkole integracyjnej (lub oddziale
integracyjnym), albo w szkole specjalnej (lub oddziale specjalnym).
Jednak ostateczng decyzje w jakiej szkole bedzie uczylo sie dziecko
podejmuje rodzic. Na podstawie przedtozonego orzeczenia w orga-
nie prowadzacym dziecko zostaje kierowane do zaleconej formy
ksztalcenia8. Orzeczenie jest wydawane na okres roku szkolnego,
etapu edukacyjnego, okresu ksztatcenia w danej szkole.

Maria Chroéscicka, Wiestawa Kodura, Joanna Kosmalowa® na
podstawie wieloletniego doswiadczenia w diagnostyce oraz moni-

8 Por. I. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspotczesnosci, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2015; A. Dziurda-Multan, Edukacja dziecka niestyszq-
cego w szkole ogdlnodostepnej wyzwaniem nie tylko dla surdopedagoga, [w:] Kompetencje
Pedagoga Specjalnego. Aktualne wyzwana dla teorii i praktyki, red. Z. Palak, A. Bujnow-
ska, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie, Lublin
2007; G. Szumski, Prawo rodzicow do wyboru formy ksztatcenia dzieci niepetnosprawnych
- mechanizm regulacyjny, wartos¢ samoistna czy ideologia?, ,Szkola Specjalna” 2002,
nr 4, s. 266-272; G. Szumski, Teoretyczne implikacje edukacji wtgczajgcej, [w:] Uczen
z niepetnosprawnoscig w szkole ogdolnodostepnej, red. Z. Gajdzica, Humanitas, Sosno-
wiec 2011.

9 M. Chroéscicka, W. Kodura, J. Kosmalowa, Uwarunkowania decyzji o wyborze
szkoty dla dziecka z wadg stuchu, [w:] Standardy postepowania diagnostyczno-orzekajgco-
rehabilitacyjnego wobec dzieci i miodziezy. Poradnik dla pracownikéw pedagogicznych
poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz nauczycieli szkét, Ministerstwo Edukacji
Narodowej i Sportu, Warszawa 2005.
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torowaniu efektéw w edukacji szkolnej dzieci z uszkodzonym stu-
chem opracowaly schemat kwalifikacji dziecka do odpowiedniej
formy ksztalcenia. Jezeli dziecko z wada stuchu uzyskuje wyniki
powyzej przecietnej w pelnej skali (stownej i bezstownej) WISC-R10,
komunikuje sie z otoczeniem za pomoca mowy werbalnej, ma opa-
nowane w podstawowym stopniu techniki szkolne, a jego rodzi-
ce/opiekunowie z nim pracujg, mozna wtedy rokowa¢ pomyslnie
o realizacji programu szkoly ogodlnodostepnej. Istotne jest w tym
przypadku réwniez to, aby nauczyciel pracujacy z uczniem rozu-
mial zlozonos$¢ wady stuchu. Jesli dziecko z uszkodzonym stuchem
osiggnelo wyniki na poziomie powyzej przecietnym, ale tylko
w skali bezstownej, komunikuje si¢ za pomocg mowy werbalnej, ale
w ograniczonym zakresie, ma opanowane w podstawowym zakresie
techniki szkolne, a jego rodzice z nim pracujg, mozna proponowac
takiemu dziecku realizacje obowiazku szkolnego w klasie integra-
cyjnej oraz wnioskowac o przygotowanie dla dziecka indywidual-
nego programu, ktéry bedzie dostosowany do jego mozliwosci. Jesli
natomiast dziecko z uszkodzonym stuchem uzyskuje tylko wyniki
przecietne w badaniach, komunikuje sie mowa werbalng w bardzo
ograniczconym zakresie, stabo ma opanowane techniki szkolne,
a rodzice/opiekunowie caly czas pracuja z dzieckiem - powinno sie
wtedy proponowacé realizacje obowiazku szkolnego w szkole dla
dzieci z uszkodzonym stuchem. Aby proponowana przez specjali-
styczne poradnie psychologiczno-pedagogiczne forma ksztalcenia
byla optymalna, nalezy uwzgledni¢ takze: czas diagnozy, okres
rehabilitacji stuchu i mowy, korzysci z aparatow stuchowych (czy
tez implantéw $limakowych), mozliwos¢ wspoétpracy z rodzicami
W procesie terapii, poziom rozwoju jezyka, poziom zdolnosci inte-
lektualnych, opanowanie technik szkolnych, koncentracja uwagi,
umiejetnos¢ samodzielnej pracy, funkcjonowanie emocjonalno-spo-
tecznell.

10 WISC-R (Wechsler Intelligence Scale for Children) - Skala Inteligencji Wechsle-
ra dla Dzieci - wersja zmodyfikowana. Jest to test psychologiczny, stuzacy do po-
miaru inteligencji ogdlnej.

1 M. Chréécicka, W. Kodura, J. Kosmalowa, op. cit.
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Mozliwosci ksztalcenia

Zgodnie z ustawg o prawie o$wiaty'?, a takze odpowiednimi
rozporzadzeniami ministerialnymi'® uczeni, ktéry zostanie objety
ksztalceniem specjalnym (we wszystkich trzech formach - specjal-
nej, integracyjnej, ogélnodostepnej), musi mie¢ odpowiednio dosto-
sowany program wychowania przedszkolnego i program nauczania
do jego indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych. Podstawe dostosowania stanowi
Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny (IPET), uwzgled-
niajacy zalecenia do pracy z dzieckiem, ktére zostaly zawarte
w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Program zostaje
opracowany przez zespol!* na podstawie wielospecjalistycznej oce-
ny poziomu funkcjonowania dziecka lub ucznia, z uwzglednieniem
zalecenn zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego,
a takze w zaleznosci od potrzeb, we wspdtpracy z poradnig psycho-
logiczno-pedagogiczna, w tym poradnig specjalistyczng. Program
zostaje opracowany na okres, na jaki zostalo wydane orzeczenie

12Ustawa z dnia 14 grudnia 2016r - Prawo Os$wiatowe, (Dz. U. z 2016 r.,
poz. 59).

13 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w spra-
wie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i miodzie-
zy niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowa-
niem spotecznym (Dz. U. z 2015 r., poz. 1113), Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warun-
kow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i miodziezy niepet-
nosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spolecznym (Dz. U. z 2017 r., poz. 1652) oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkolach
i placéwkach (Dz. U. z 2013 r., poz. 532), Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie zasad udzie-
lania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. z 2017 r., poz. 1643).

4 Nauczyciele, wychowawcy grup wychowawczych i specjalisci, prowadzacy
zajecia z dzieckiem lub uczniem.
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o potrzebie ksztalcenia specjalnego, nie dluzszy jednak niz etap
edukacyjny. Istota Programu Edukacyjno-Terapeutycznego jest
uwzglednienie zakresu i sposobu dostosowania programu wycho-
wania przedszkolnego oraz wymagan edukacyjnych do indywidu-
alnych potrzeb rozwojowych, edukacyjnych, mozliwosci psychofi-
zycznych dziecka poprzez zastosowanie odpowiednich metod
i form pracy. Program okresla takze formy i okres udzielania dziec-
ku lub wuczniowi pomocy psychologiczno-pedagogicznej (wraz
z wymiarem godzin), dzialania wspierajgce rodzicéw, zakres wspot-
dziatania z innymi placéwkami, instytucjami, zakres wspotpracy
nauczycieli i specjalistow z rodzicami dziecka oraz zajecia rewalida-
cyjne’d.

Uwzgledniajac wspolczesne tendencje oswiatowe, ktore sg coraz
czeéciej obserwowane w realiach istniejacych w szkolnej rzeczywi-
stosci idei systemu wlaczajacego, jak pisze Iwona Chrzanowska’e,
nalezy sie spodziewad, ze coraz wiecej dzieci ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi bedzie uczeszczato do klas w szkotach ogélno-
dostepnych. Obecnie zauwazy¢ takze mozna znaczny wzrost liczby
dzieci z uszkodzonym stuchem ksztalconych w szkolnictwie og6l-
nodostepnym i integracyjnym. Spowodowany jest on zmianami
w przepisach oswiatowych?’, wieksza swiadomoscia rodzicow od-
nosénie do mozliwosci ksztatcenia ich dzieci, ale takze niestety co raz
wieksza ich presja do tego, aby dziecko uczeszczato do szkoty ogol-

15 Zgodnie z rozporzadzeniem w przypadku dziecka nieslyszgcego mogg to by¢
np. zajecia nauki jezyka migowego lub innych alternatywnych metod komunikacji
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowa-
niem spolecznym).

16 . Chrzanowska, Poziom wrazliwosci edukacyjnej uczniéw uposledzonych umysto-
wo w stopniu lekkim jako predykator szans edukacyjnych, [w:] Osoba niepetnosprawna
w systemie rehabilitacji, edukacji i wsparcia spotecznego, red. C. Kossakowski, A. Krause,
A. Zyta, Wydawnictwo Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego, Olsztyn 2007.

17 Ustawa o systemie oswiaty MEN z dnia 7 wrzeénia 1991 r. i 1993 z p6zniej-
szymi zmianami, Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo Oswiatowe, (Dz. U.
z 2016 1., poz. 59).
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nodostepnej. Jak pisze Jolanta Barariskal®, tendencja ta wynika row-
niez z postepu w medycyniel® i technice?), wzrostu liczby dzieci
objetych wczesnym wspomaganiem rozwoju?!, wzrostu liczby pla-
cowek, gdzie dokonywana jest diagnoza audiologiczna, surdopeda-
gogiczna, surdopsychologiczna, surdologopedyczna, a takze wzrostu
liczby poradni i osrodkéw zajmujacych sie pomoca psychologiczno-
pedagogiczng i wspomaganiem rozwoju dzieci z uszkodzonym
stuchem, upowszechnienia wiedzy na temat mozliwosci rozwojo-
wych uczniéw z uszkodzonym stuchem.

Badania Magdaleny Olempskiej?? dotyczace Sciezek edukacyj-
nych uczniéw z uszkodzonym stuchem przeprowadzone na terenie
wojewodztwa tédzkiego réwniez pokazuja tendencje ksztalcenia
dzieci w placéwkach ogélnodostepnych i integracyjnych. Badania-
mi objeto 283 dzieci i mlodziezy z uszkodzonym stuchem w tym

18], Baranska, Dzieci z uszkodzonym stuchem w nauczaniu integracyjnym, ,Szkota
Specjalna” 2003 nr 4, s. 236-239.

19W Polsce, Od 2002 r., dzigki Programowi Powszechnych Przesiewowych Ba-
dani Stuchu u Noworodkéw, zostato przebadanych prawie 5000 000 dzieci, wypo-
sazono w sprzet do przeprowadzania badan przesiewowych wszystkie oddziaty
noworodkowe, stworzono nie tylko system przesiewowych badari (wykonywanych
w 416 oérodkach I stopnia referencyjnosci), ale réwniez osrodki II i III stopnia (kolejno
75 i 24 osrodkoéw), do ktdrych kierowane sa noworodki z podejrzeniem wad stuchu.
W efekcie Programu na dalsze leczenie skierowanych zostato ok. 278 955 dzieci
z podejrzeniem wystepowania wady stuchu (Zrédlo: http:/ /www.wosp.org.pl/me
dycyna/nasze_programy/badania_sluchu [dostep 25.06.2017]).

20 Intensywny rozwdj techniki prowadzi do konstruowania coraz to lepszych
urzadzeni wspomagajacych slyszenie - aparatow stluchowych, implantéw §limako-
wych czy tez systemu FM, a takze dzieki wczesnej diagnostyce moga by¢ one sto-
sowane juz bardzo wczesnie.

2 Z danych SIO (Systemu Informacji Oswiatowej) wynika, Ze rokrocznie wzra-
sta liczba dzieci objetych pomoca psychologiczno-pedagogiczng a takze liczba wy-
dawanych opinii o potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju. Dane wskazuja, ze
w roku 2008 dzieci objetych WWR bylo 14021, w 2011 r. - 18320, 2013 r. - 25592
(zrodlo: http://brpd.gov.pl/sites/default/files/wyst_2014_07_24_men_odp_01.pdf
[dostep 25.06.2017]).

2 M. Olempska, Sciezki edukacyjne uczniéw z uszkodzonym stuchem, [w:] W krequ
niepetnosprawnosci — teoretyczne i praktyczne aspekty poszukiwan w pedagogice specjalnej,
red. T. Zélkowska, L. Konopska, Wydawnictwo Print Group, Szczecin 2009.
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117 dziewczat i 166 chtopcoéw, ktérzy zostali poddani specjalistycz-
nym diagnozom (psychologicznym, pedagogicznym, logopedycz-
nym, lekarskim) na potrzeby zespoléw orzekajacych na terenie wo-
jewodztwa t6dzkiego. Dokonano analizy dokumentacji?® uczniéw,
ktéra pozwolita ustali¢, w jakiej formie lub jakich formach ksztalce-
nia odbywat sie ich proces edukacji. Na etapie wychowania przed-
szkolnego latwo zauwazy¢, ze zdecydowana wiekszos¢ dzieci
uczeszcza do placowek ogoélnodostepnych (135 dzieci) lub integra-
cyjnych (110 dzieci), co moze by¢ podyktowane wigeksza dostepno-
Scig tych form ksztalcenia na tym etapie edukacji, bliskoscia od
miejsca zamieszkania, a takze samym wyborem rodzicéw. Do szkét
podstawowych ogdlnodostepnych trafiajg w wiekszosci uczniowie
z lekkim (18 dzieci) i umiarkowanym stopniem uszkodzenia stuchu
(31 dzieci), do szkot specjalnych dla stabostyszacych - z lekkim,
umiarkowanym i znacznym. Natomiast zdecydowana wiekszo$¢
uczniéw z glebokim uszkodzeniem stuchu uczeszcza do szkot dla
niestyszacych. Przeprowadzona analiza formy ksztalcenia na po-
ziomie gimnazjum pokazuje, ze zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw
ksztalci sie w szkotach dla dzieci stabostyszacych oraz dla niesty-
szacych. Jak wynika z ,Raportu o sytuacji oséb gluchych w Pol-
sce”24, niepokojacy jest fakt systematycznego zmniejszania sie liczby
dzieci w szkotach dla gltuchych i niedostyszacych w normie intelek-
tualnej. Jak wskazuja autorzy raportu, do tych szkét coraz czesciej
przychodza dzieci z dodatkowymi niepelnosprawnosciami np.
autyzmem, niepelnosprawnoscia intelektualna. Powoduje to, ze
szkoly specjalne postuguja sie¢ programem nauczania, ktéry nie
uwzglednia specyfiki gltuchych, a szkoly ogdlnodostepne nie sg
przygotowane do efektywnego ksztalcenia dzieci z taka niepeino-
sprawnoscia i z takimi problemami komunikacyjnymi.

2 Zebrane dane dotycza lat 2004/05-2008/09, analizie poddano orzeczenia
o potrzebie ksztalcenia specjalnego, protokoly z zespoléw orzekajacych ds. uszko-
dzen stuchu w Specjalistycznej Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej Doradztwa
Zawodowego i dla Dzieci z Wadami Rozwojowymi w Lodzi.

2 Sytuacja 0s6b gtuchych w Polsce. Raport zespotu ds. g/Gluchych przy Rzeczni-
ku Praw Obywatelskich, red. Marek Swidzinski, Warszawa 2014.
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Analiza danych ogélnopolskich z Systemu Informacji Oswiato-
wej (SIO) pozwala réwniez zauwazy¢ pewne tendencje dotyczace
ksztalcenia dzieci i mlodziezy z wada stuchu. W przypadku dzieci
stabostyszacych? widoczny jest wzrost liczby uczniéw w placow-
kach ogdlnodostepnych i integracyjnych - w przedszkolu, szkole
podstawowej i gimnazjum. Na przelomie ostatnich siedmiu lat jest
on dos¢ wysoki i wynosi odpowiednio: dla przedszkola ogélnodo-
stepnego i integracyjnego o 554 dzieci, szkoly podstawowej o 1350
uczniéw, dla gimnazjum 425. Dane liczbowe pozwalaja takze za-
uwazy¢ tendencje spadkowe w przypadku szkolnictwa specjalnego
- na poziomie przedszkola - o 30 dzieci, szkoly podstawowej spe-
cjalnej - 0 39, gimnazjum - o0 100 uczniow.

Tabela 1. Zestawienie liczby uczniéw stabostyszacych w latach szkolnych 2010/2011-

2016/2017
Liczba dzieci stabostyszacych w:
Rok Przedszkolu | Przed- | SP ogdlno- Gimnazjum Gimna-
szkolny | © g()lnodo.stgp— squlu dos.tepnej SI.’ spe- | 0 g()lnodo.stgp— Zjum spe-
nym 1u.b inte- | specjal- | lub integra- cjalnej | nym 1u.b inte- Galnym
gracyjnym nym cyjnej gracyjnym
2010/2011 528 30 2947 306 1732 327
2011/2012 618 30 3087 265 1904 266
2012/2013 684 25 3304 221 1959 227
2013/2014 808 34 3444 215 1964 217
2014/2015 861 35 3801 238 2025 205
2015/2016 957 43 4189 246 2131 187
2016/2017 1082 60 4297 267 2157 227

Zrodlo: opracowanie wiasne na podstawie informacji zawartych w Systemie Informa-

cji Oswiatowej, http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-statystyczne/139.html [dostep:
1.07.2017]

%5 Zgodnie z wytycznymi ustalonymi przez Miedzynarodowe Biuro Audiofo-
nologii (BIAP), uczeni slabostyszacy to uczen z uszkodzeniem stuchu w stopniu
lekkim lub umiarkowanym a uczen niestyszacy to dziecko z uszkodzeniem stuchu
w stopniu znacznym lub glebokim.
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Graficzna prezentacja danych liczbowych pokazujaca tendencje
dotyczace ksztalcenia uczniéw z lekkim i umiarkowanym uszko-
dzeniem stuchu, zostata zaprezentowana na ponizszym wykresie 1.

5000 m przedszkole ogdlnodostepne lub integracyjne
P g 1% gracyj
m przedszkole specjalne
4500 m SP-ogdinodostepna tub-integracyjna

m SP specjalna
GIM ogolnodostepne lub integracyjne
u GIM specjalne
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2010/2011 2011/2012 2012/2013 2013/2014 2014/2015 2015/2016 2016/2017

Wykres 1. Zestawienie liczby uczniéw stabostyszacych w latach szkolnych 2010/2011-
2016/2017

Zrédlo: opracowanie wiasne na podstawie informacji zawartych w Systemie Informacji
Oswiatowej, http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-statystyczne/139.html [dostep:
1.07.2017]

W przypadku dzieci i mtodziezy niestyszacych, z uszkodzeniem
stuchu w stopniu znacznym i glebokim, tendencje wzrostowe nie sa
juz tak spektakularne. Nastepuje wzrost liczby dzieci uczeszczaja-
cych do przedszkola ogélnodostepnego i integracyjnego o 92, ale
tendencje wzrostowe sa takze widoczne w przypadku przedszkola
specjalnego (wzrost liczby dzieci w ciggu ostatnich siedmiu lat wy-
nosi 32). Na poziomie szkoly podstawowej widoczny jest znaczny
wzrost liczby ksztalconych tam dzieci w przypadku szkoty ogdlno-
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dostepnej i integracyjnej o 246 uczniéw, na niekorzysc szkoly spe-
cjalnej (spadek o 210 ksztalconych w tej formie uczniéw). Warto
zauwazy¢, ze na poziomie ksztalcenia gimnazjalnego znaczna wiek-
szo$¢ uczniéw niestyszacych uczeszcza do placowek specjalnych.
Roéznice te s3 wyraZne i na przetomie ostatnich siedmiu lat nie ule-
gly duzej zmianie2®.

Tabela 2. Zestawienie liczby uczniéw niestyszacych w latach szkolnych 2010/2011-

2016/2017
Liczba dzieci niestyszacych w:
Rok Pr,zedszkolu Przed- SP ogélnodo- G]nmaz]um . '
szkolny ogo]nodo?cgp— squlu stepnej lub SP spe- ogolnodqstgp— G1maz]um
nym lu'b inte- | specjal- integracyjnej cjalnej | nym lub inte- | specjalnym
gracyjnym nym gracyjnym
2010/2011 126 49 168 499 108 380
2011/2012 156 59 198 449 107 391
2012/2013 174 71 258 436 131 382
2013/2014 197 85 310 390 133 366
2014/2015 225 89 349 358 143 307
2015/2016 188 99 404 319 157 302
2016/2017 218 81 414 289 162 229

Zrodlo: opracowanie wiasne na podstawie informacji zawartych w Systemie Informa-
gi Oswiatowej, http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-statystyczne/139.html [dostep:
1.07.2017]

Graficzna prezentacja danych liczbowych pokazujaca tendencje
dotyczace ksztalcenia uczniéw z znacznym i glebokim uszkodze-
niem stuchu, zostata zaprezentowana na ponizszym wykresie 2.

2 Podobne tendencje dotyczace ksztalcenia dzieci z uszkodzonym stuchem wi-
doczne sa w Anglii, Izraelu, Australii i w Stanach Zjednoczonych (Powers S., Inclusion
is an attitude not a place: Parts 1 and 2, “Journal of the British Association of Teachers of
the Deaf” 1996, 20; Power D., Hyde M., The characteristics and extent of participation of
deaf and hard-of-hearing students in regular classes in Australian schools, “Journal of Deaf
Studies and Deaf Education” 2002, 7; Zanberg S., Education of children with hearing
impairment: Targets and their realization, Israel Ministry of Education, Jerusalem 2005).
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Wykres 2. Zestawienie liczby uczniéw nieslyszacych w latach szkolnych 2010/2011-
2016/2017

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie informacji zawartych w Systemie Informa-
¢i Oswiatowej, http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-statystyczne/139.html [dostep:
1.07.2017]

Jak podkresla Malgorzata Kupisiewicz?, do niedawna po-
wszechne bylo przekonanie, Ze ksztalcenie dzieci z uszkodzonym
stuchem powinno mieé¢ charakter segregacyjny i kompensacyjny.
Wspolczesnie przekonanie to ustepuje miejsca na rzecz ksztalcenia
integracyjnego. Tendencja ta wynika gléwnie z postulatow, jakie
byly stawiane przeciwko ksztalceniu specjalnemu. Dotyczyly one
m.in.: nadmiernie opiekuriczej i ochraniajacej atmosfery, jaka pano-
wala w specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych, ograni-
czen w porozumiewaniu si¢ z rowie$nikami o podobnym (zazwy-
czaj niskim) poziomie rozwoju jezykowego?$, ograniczenn w zakresie

277 M. Kupisiewicz, Ksztalcenie dzieci z wadq stuchu w systemie integracyjnym jako
wyzwanie dla surdopedagogiki, ,Szkota Specjalna” 2006, nr 5, s. 330-337.

B Jedli pod uwage zostanie wziety fakt, ze okolto 90% dzieci z uszkodzonym
stuchem rodzi si¢ w rodzinach slyszacych - problem ten nabiera duzego znaczenia.
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stymulacji do normalnego rozwoju oraz przystosowania spoteczne-
go, ksztaltowanie sie izolacyjnych postaw spotecznych. Pomimo
wielu trudnosci, na ktére napotykaja uczniowie z uszkodzonym
stuchem uczeszczajacy do szkolnictwa ogélnodostepnego, stwier-
dza sie, ze jest to pozadana forma edukacji. Jak podkresla Grazyna
Dryzatowska?, szkoty ogélnodostepne-rejonowe sa zobligowane do
przyjecia kazdego ucznia ze swojego rejonu. W przypadku ucznia
z uszkodzonym stuchem obowigzek wsparcia w procesie edukagji,
zwlaszcza na poczatku upowszechnienia integracyjnych form edu-
kacji, spoczywal na srodowisku rodzinnym, gléwnie na matkach,
ktére czesto przejmowaly na siebie role drugiego nauczyciela. Jak
donosza badania Agnieszki Sakowicz-Boboryko®, rodzice dzieci
z uszkodzonym stuchem bardzo czesto napotykali na utrudnienia
wynikajace m.in.: z braku odpowiednich kompetencji nauczycieli
szk6l ogolnodostepnych’® do pracy z dzie¢mi nieslyszacymi. Jak
pisze autorka, powodzenie ucznia z uszkodzonym stuchem
w szkolnictwie ogélnodostepnym stanowi efekt ciezkiej i Zzmudnej
pracy dziecka oraz rodzicow. Jak wskazuja badania, do najistotniej-

2 G. Dryzalowska, Integracja edukacyjna a integracja spoteczna. Satysfakcja z zycia
0s0b niestyszqcych, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2015.

30 A. Sakowicz-Boboryko, Podmiotowa rola rodzicow w edukacji integracyjnej uczniow
z wadq stuchu, [w:] Wspomaganie rozwoju uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, red. D. Osik, A. Wojnarska, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2001, A. Sakowicz-Bo-
boryko, Wespieranie rodzicow w rehabilitacji dzieci z niepetnosprawnoscig stuchowg. W kregu
odpowiedzialnoéci, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2016.

31'W 2009 r. powstal projekt w ramach programu Leonardo da Vinci badajacy
kompetencje nauczycieli pracujacych z dzieémi z wada stuchu w Europie. Badania
pokazaly, ze cho¢ nauczyciele i osoby pracujace z osobami niestyszacymi byly
w kazdym z krajéw partnerskich, to poziom ich kwalifikacji, wiedza i role byly bardzo
rézne. W niektorych krajach, takich jak Dania i Anglia, posiadanie specjalistycznych
kwalifikacji jako nauczyciel oséb niestyszacych jest obowiazkowe. W innych nie ma
takiego wymogu ani nawet nie sa jasno okreslone kryteria wiedzy, umiejetnosci
a takze zrozumienie, Ze nauczyciele, ktérzy specjalizuja sie w pracy z dzie¢mi z wada
stuchu powinni mie¢ odpowiednie kwalifikacje. Badania pokazaty takze, ze wystepu-
ja znaczne réznice w calej Unii Europejskiej w dostepie do odpowiedniego rodzaju
wsparcia, jakie powinno by¢ zapewnione dziecku i jego rodzinie (http://www.batod.
org.uk/downloads/leonardo.pdf [dostep: 14.12.2016].
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szych czynnikéw powodzenia szkolnego uczniéw z uszkodzonym
stuchem zalicza sie: poziom wyksztalcenia rodzicow, zainteresowa-
nie rodzicéw sytuacja rewalidacyjng dziecka, poziom wiedzy rodzi-
cow na temat niepelnosprawnosci wilasnego dziecka, status mate-
rialny rodziny, wychowawcza atmosfera w domu rodzinnym.

Juz w latach 70. XX w. Kazimierz Kirejczyk32 na podstawie ba-
dani empirycznych stwierdzit, ze nauczanie dzieci z wada stuchu
w szkolach ogoélnodostepnych daje im mozliwoé¢ optymalnego
rozwoju wraz ze slyszacymi réwiesnikami, wprowadza w normalne
srodowisko, gdzie nie r6znig sie niczym od ludzi styszacych - poza
wada stuchu. Jak pisze autor u podstaw nowoczesnego nauczania
i wychowania uczniéw z uszkodzonym stuchem powinna leze¢
integracja, a nie izolacja. W literaturze przedmiotu istnieje wiele
doniesien z badar empirycznych odnoszacych sie do pozytywnego
wplywu integracji na proces ksztalcenia i wychowania ucznia
z wada stuchu. Urszula Eckert® do istotnych korzysci ksztalcenia
dzieci z uszkodzonym stuchem zalicza:

* zapobieganie rozlace dziecka z domem rodzinnym, srodowi-

skiem jakie jest dziecku najblizsze,

* zapobieganie r6znicom pomiedzy dzie¢mi,

* nawigzywanie kontaktu ze slyszacymi réwiesnikami,

* spoleczny rozwoj ucznia z uszkodzonym stuchem, rozwdj jego
umiejetnosci wspoétdziatania w grupie réwieéniczej,

* motywacja do nauki mowy werbalnej - wzrost zasobu stow-
no-pojeciowego mowy, rozwoj jezyka dziecka,

* specjalistyczna opieka pedagogiczna (surdopedagogiczna), logo-
pedyczna, psychologiczna, uwzgledniajaca umiejetnosci i moz-
liwosci dziecka,

* mobilizacja i motywacja rodzicéw do pracy z dzieckiem.

Wspdlczesnie jednym z najistotniejszych wyzwan, jakie stoja
przed pedagogika specjalng i ogo6lna, jest realizacja koncepcji wspol-

%2 K. Kirejczyk, Nauczanie ghuchych razem ze styszqcymi, PWN, Warszawa 1970.

3 U. Eckert, Problemy wczesnego diagnozowania, poradnictwa i ksztatcenia integra-
cyjnego dzieci z wadq stuchu, [w:] Dylematy pedagogiki specjalnej, red. A. Rakowska,
J. Baran, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2000.
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nego, wlaczajacego ksztalcenia dzieci z uszkodzonym stuchem ze
styszacymi réwiesnikami. Sukces takiej formy ksztalcenia uczniéw
niestyszacych i stabostyszacych zalezy od wielu czynnikéw, m.in.:
tkwigcych w samym dziecku (stopieri uszkodzenia stuchu), jego
mozliwodciach, postawach nauczycieli i réwiesnikow, warunkéw
w jakich odbywa sie proces dydaktyczny, przygotowania nauczy-
cieli szkét ogélnodostepnych do pelnienia funkgji rewalidacyjnych34.
Obecnie szkoly ogélnodostepne stang przed wyzwaniem konieczne-
go dostosowywania sie do ucznia, réwniez takiego, ktéry przejawia
nizszy poziom jezykowy niz jego réwiesnicy. Dziecko z uszkodzo-
nym stuchem, rozpoczynajace nauke szkolna charakteryzuje sie
opdéznionym rozwojem jezykowym. Na stopiefi tego opdZnienia
wplywa wiele czynnikéw m.in.: indywidualne wilasciwosci ucznia,
moment rozpoczecia rehabilitacji logopedycznej itp. Im poziom
jezykowy bedzie bardziej odbiegal od norm rozwojowych, tym
wieksze bedzie potencjalne zagrozenie niepowodzeniem szkolnym.
Sukces szkolny ucznia z uszkodzonym stuchem zalezy takze od
szkoly. Istotne jest, aby stworzy¢ takie warunki, w ktérych mniej
kompetentny uczeni bedzie mial okazje do przezywania sukceséw.
Wazne sa réwniez warunki, jakie szkota tworzy do opanowania
umiejetnosci, kompetencji, wiedzy oraz stopiefi zrozumienia istoty
probleméw, z jakimi uczeri z uszkodzonym stuchem spotyka sie
kazdego dnia (np. relacje z réwiesnikami, nauczycielami). Wsparcie,
jakie zostanie udzielone uczniowi w rozwigzywaniu tych proble-
moéw, ma decydujacy wplyw na stosunek dziecka do szkoty?.
Ksztalcenie integracyjne moze stwarza¢ wiele probleméw orga-
nizacyjnych, merytorycznych oraz technicznych. W przypadku
uczniéw z uszkodzonym stuchem sa to zazwyczaj bariery zwigzane
z komunikacjg, ale takze wynikajace z braku specjalistycznej wiedzy
surdopedagogicznej nauczycieli. Problemy te prawdopodobnie
stanowig gléwnag przyczyne braku checi przyjmowania uczniow

3 M. Kupisiewicz, op. cit., s. 330-337.

% G. Dryzalowska, Rozwdj jezykowy dziecka z uszkodzonym stuchem a integracja
edukacyjna, model ksztatcenia integracyjnego, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 2007.
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stabostyszacych i niestyszacych do szkét ogélnodostepnych czy
integracyjnych. W efekcie czesto zdarza sie, Ze uczen z uszkodze-
niem stuchu nie radzi sobie z wymaganiami i warunkami ksztalce-
nia w szkole integracyjnej czy ogélnodostepnej. Woéwczas - po kilku
miesiacach, a niekiedy nawet dopiero po kilku latach - dochodzi do
rekwalifikacji zalecanej formy ksztalcenia i dziecko zostaje przenie-
sione do szkoly specjalnej*. Jednakze podstawowa zaleta ksztalce-
nia dzieci z wada stuchu w szkole ogélnodostepnej jest stymulujace
srodowisko pelnosprawnych réwiesnikéw, ktére przede wszystkim
wplywa na spoteczng integracje oraz wspieranie mowy i myslenia
uczniéw z uszkodzonym stuchem. Taki uczeri w szkole ogdlnodo-
stepnej otaczany jest mowa werbalng, musi zwraca¢ uwage na sto-
wa, ktore sa do niego kierowane, ale tez sam komunikuje sie za
pomoca mowy dzwiekowej. Powoduje to, ze szybciej opanowuje
mowe i potrafi lepiej wykorzysta¢ jezyk do zdobywania nowych
wiadomodci i umiejetnosci. Do gléwnych wad zalicza sie natomiast:
werbalne metody pracy, brak specjalistycznej wiedzy nauczycieli,
ktérzy nie znaja specyfiki rozwoju i uczenia si¢ uczniéw z uszko-
dzonym stluchem oraz dos¢ liczne zespoly klasowe. Te ostatnie sta-
nowia istotne przeszkody w zaspokajaniu potrzeb dydaktycznych
ucznia oraz przyczyne jego niepowodzen szkolnych. Ksztalcenie
dziecka z uszkodzonym stuchem wymaga silnego zaangazowania
rodzicéw w prace szkoly. Rodzice nie moga ograniczac sie wytacz-
nie do pomocy dziecku podczas odrabiania lekcji. Bardzo czesto
odgrywaja role drugiego pedagoga, pomagaja w nadrabianiu wia-
domosci szkolnych, wyjasniaja dziecku wiele trudnych dla niego
terminéw, zwrotéw jezykowych, pomagaja w rozumieniu tresci,
jakie sa zawarte w szkolnych podrecznikach?’. Nalezy podkresli¢,
ze kwestia wyboru szkoty dla dziecka stanowi trudng i odpowie-
dzialng decyzje rodzicow. Uwzglednianych jest wiele czynnikow,
np. rodzaj szkoty (ogélnodostepna, integracyjna, specjalna), jej loka-
lizacja, oferta edukacyjna, koszty zwigzane z ksztalceniem, kompe-
tencje nauczycieli w zakresie mozliwosci pracy z uczniem, wsparcie

36 B. Szczepankowski, Niestyszqcy — gtusi — gtuchoniemi, WSiP, Warszawa 1998.
37 G. Dryzatowska, Rozwodj jezykowy...
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edukacyjne i terapeutyczne, a takze mozliwos¢ kontaktu dziecka
z rowieénikami bez niepelnosprawnosci, ale i z innymi dzie¢mi
z niepelnosprawnoscia, czy tez mozliwos¢ korzystania z doswiad-
czenr innych rodzicéw. W przypadku dzieci z niepelnosprawnoscia
stuchowa obecnoé¢ innych gluchych dzieci jest szczegélnie istotna
ze wzgledu na to, ze daje mozliwo$¢ komunikacji w jezyku migo-
wym, cho¢ nie przez wszystkich rodzicow jest to postrzegane
w kategoriach korzysci, a raczej jako ,$mierci dla mowy werbalnej”
- co moze powodowac niczym nieuzasadniony lek przed kontaktem
z innymi niestyszacymi i ich naturalnym sposobem komunikacji®.
W kontekscie dokonywanych wyboréw edukacyjnych nalezy
takze uwzgledni¢ niezwykle wazne aspekty spoteczno-kulturowe,
ktore leza u ich podstaw. Jak podkreslaja autorzy , Raportu o sytua-
gji 0s6b gltuchych w Polsce”, warunkiem poprawy sytuacji oséb
niestyszacych w Polsce jest wprowadzenie edukacji dwujezycznej.
W edukagji niestyszacych idea ta wynika z uznania gluchych za
mniejszos¢ jezykowaq. Dziecko gltuche musi dosta¢ pierwszy jezyk -
jezyk migowy, a drugim krokiem jest nauczenie go jezyka wiekszo-
Sci - jezyka fonicznego. Jak podkreélaja autorzy, znajomosé jezyka
migowego jest jedyna droga umozliwiajaca dziecku niestyszacemu
zaspokojenie podstawowych potrzeb (t. wczesnej komunikacji
z rodzicami, rozwijania zdolnosci poznawczych, zdobywania wie-
dzy). Doktryna dwujezycznosci funkcjonuje wéwczas, gdy otocze-
nie uzna jezyk migowy za pelnowartosciowy jezyk. W Polsce usta-
wa z dnia 19 sierpnia 2011 r. o jezyku migowym i innych $§rodkach
komunikowania sie (Dz. U. z 2011 r. Nr 209, poz. 1243) okresla jezyk
migowym (PJM) - jako naturalny wizualno-przestrzenny jezyk ko-
munikowania sie 0s6b uprawnionych, nie okreslajac jego statusu
psycholingwistycznego (czy jest jezykiem pierwszym czy drugim),
cho¢ zabezpiecza podstawowe prawa oséb z uszkodzonym stuchem
do mozliwosci korzystania z tlumacza®. Jednakze, jak wskazuje

3 D. Podgorska-Jachnik, Uwarunkowania i perspektywy edukacji wtqczajgcej 0sob
z uszkodzonym stuchem, [w:] Edukacja Niestyszqcych, red. E. Twardowska, M. Kowal-
ska, Polski Zwigzek Gtuchych Oddziat £.6dzki, £6dz 2011.

3 D. Podgorska-Jachnik, Zmiany we wspdtczesnej edukacji..., s. 132-152.
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raport, szkoty dla niestyszacych nie sg przygotowane do ksztalcenia
dwujezycznego. Przyczyn jest kilka, m.in.: kompetencja jezykowa
nauczyciela (nauczyciele postuguja si¢ systemem jezykowo-migo-
wym, ktéry nie jest jezykiem naturalnym, jest odmiang migowa
jezyka polskiego. Brak kompetencji jezykowej w zakresie PJM po-
woduje zablokowanie komunikacji miedzy nauczycielami a dzie¢-
mi), metodyka nauczania dzieci (brak programu nauczania PJM,
brak podrecznikéw dla dzieci uczacych sie dwujezycznie), kwalifi-
kacje nauczycieli*0 (brak wymagarn wobec nauczycieli, brak odpo-
wiednich przedmiotéw w programach studiéw), wczesna inter-
wengcja (koncentracja jedynie na rozwoju jezyka fonicznego).

Nalezy podkresli¢ takze waznosé rozwoju tozsamosci spolecz-
no-kulturowej Gluchych. Jest on niezwykle istotny, aby osoby z uszko-
dzonym stuchem: mogty poczu¢ sie wartoSciowe (pelnowartosciowe),
mogly poczuc sie sprawcze, miaty grupe odniesienia, ktéra gwarantuje
im mozliwoé¢ identyfikacji i bezpieczefistwa oraz stanowi dobry punkt
wyjécia do ksztattowania sie tozsamosci indywidualnej bez neurotycz-
nego poczucia leku. W przypadku dzieci i miodziezy szczegdlnie
istotne jest, aby mialy wzorce dojrzatych osobowosci dorostych nie-
styszacych, ktére pelnia wazna role modeli w wychowaniu i w od-
waznym kreowaniu wlasnych Sciezek rozwoju?!.

40 Jak podaje M. Czajkowska-Kisil i A. Klimczewska, Rola jezyka migowego w ksztat-
towaniu tozsamosci Ghuchych w Polsce, [w:] Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa gtuchych,
red. E. Woznicka, Polski Zwigzek Gluchych Oddziat £.odzki, £6dz 2007, w szkolach
dla gluchych, pracuje niewielu nauczycieli, ktérzy dobrze znaja naturalny jezyk
migowy, dlatego nauczyciel ze znajomoscia PJM cieszy sie duzym autorytetem
wsrod dzieci, ze wzgledu na mozliwosé naturalnego porozumiewania sie. Jak podaje
D. Podgorska-Jachnik, Uwarunkowania i perspektywy edukacji wigczajgcej 0sob z uszko-
dzonym stuchem, [w:] Edukacja Niestyszqcych, red. E. Twardowska, M. Kowalska,
Polski Zwigzek Gluchych Oddzial t.odzki, £6dz 2011, nauczyciel z uszkodzonym
stuchem: rozumie sytuacje ucznia nieslyszacego, moze by¢ znakomitym wzorcem
naturalnego jezyka migowego, moze by¢ wzorcem osobowym podnoszacym po-
ziom aspiracji edukacyjnych niestyszacych uczniéw, stwarza okazje do rozwijania
wyobrazen dzieci pelnosprawnych o innym czlowieku, odmiennym przez swoja
niepelnosprawnosc¢; oslabia lek przed innoscia i gluchota.

4 D. Podgorska-Jachnik, Gtusi wsrod styszqcych — gtusi wsréd Gluchych. Problemy
integracji spotecznej 0s6b z uszkodzonym stuchem w aspekcie tozsamosciowym, [w:] Tozsa-
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Podsumowanie

Mozliwosci stuchowe i jezykowe dzieci niestyszacych i stabosty-
szacych, ulegajac zmianie w ciagu ostatnich lat, wskazuja na nowa
ere w edukagji i postepowania terapeutycznym w tej populagji.
Dzieki korzysciom, jakie za sobg niosg m.in.: badania przesiewowe
stuchu, programy wczesnego wspomagania rozwoju, rozwdj tech-
nologii, a takze zalozenia edukacji wigczajacej, zdecydowana wiek-
szoS¢ dzieci z uszkodzonym stuchem na mozliwosé ksztalcenia
w placowkach ogdlnodostepnych i integracyjnych. Nie nalezy takze
zapominac o aspektach spoteczno-kulturowych i emancypacyjnych
w edukacji nieslyszacych, a przede wszystkim o jezyku migowym
jako alternatywie dla ksztalcenia w jezyku fonicznym czy tez
o edukacji dwujezycznej, za ktéra silnie optuja Srodowiska niesty-
szacych w Polsce.

Bibliografia

Baranska J., Dzieci z uszkodzonym stuchem w nauczaniu integracyjnym, ,Szkola Spe-
cjalna” 2003, nr 4.

Chroscicka M., Kodura W., Kosmalowa J., Uwarunkowania decyzji o wyborze szkoty dla
dziecka z wadg stuchu, [w:] Standardy postgpowania diagnostyczno-orzekajgco-
rehabilitacyjnego wobec dzieci i mtodziezy. Poradnik dla pracownikéw pedagogicznych
poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz nauczycieli szkot, Ministerstwo Eduka-
¢ji Narodowej i Sportu, Warszawa 2005.

Chrzanowska 1., Poziom wrazliwosci edukacyjnej uczniéw uposledzonych umystowo w stopniu
lekkim jako predykator szans edukacyjnych, [w:] Osoba niepelnosprawna w systemie
rehabilitacji, edukacji i wsparcia spolecznego, red. C. Kossakowski, A. Krause,
A. Zyta, Wydawnictwo Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego, Olsztyn 2007.

Chrzanowska 1., Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspotczesnosci, Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls”, Krakéw 2015.

Czajkowska-Kisil M., Klimczewska A., Rola jezyka migowego w ksztattowaniu tozsamo-
sci Gluchych w Polsce, [w:] Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa ghuchych, red. E. Woz-
nicka Polski Zwigzek Gtuchych Oddziat £.6dzki, £6dz 2007.

mos¢ spoteczno-kulturowa gtuchych, red. E. Woznicka, Polski Zwigzek Gluchych Od-
dziat £6dzki, £6dz 2007.



Aktualne tendencje w wyborze formy ksztafcenia uczniéw z uszkodzonym stuchem 113

Czajkowska-Klisil M., Siepkowska A., Sak M., Edukacja gtuchych w Polsce, [w:] Sytua-
cja gtuchych w Polsce. Raport zespotu ds.g/Gtuchych przy Rzeczniku Praw Obywatel-
skich, red. M. Swidzinski, Biuro rzecznika Praw Obywatelskich, Warszawa 2014.

Dryzalowska G., Rozwdj jezykowy dziecka z uszkodzonym stuchem a integracja edukacyj-
na, model ksztatcenia integracyjnego, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskie-
go, Warszawa 2007.

Dryzalowska G., Integracja edukacyjna a integracja spoteczna. Satysfakcja z Zycia osob
niestyszqcych, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2015.
Dziurda-Multan A., Edukacja dziecka niestyszqcego w szkole ogdlnodostepnej wyzwaniem
nie tylko dla surdopedagoga, [w:] Kompetencje Pedagoga Specjalnego. Aktualne wy-
zwana dla teorii i praktyki, red. Z. Palak, A. Bujnowska, Wydawnictwo Uniwersy-

tetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie, Lublin 2008.

Eckert U., Problemy wczesnego diagnozowania, poradnictwa i ksztalcenia integracyjnego
dzieci z wadqg stuchu, [w:] Dylematy pedagogiki specjalnej, red. A. Rakowska, ]J. Ba-
ran, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2000.

Kirejczyk K., Nauczanie gtuchych razem ze styszqcymi, PWN, Warszawa 1970.

Krakowiak K., Propozycje zmian systemowych w zakresie ksztatcenia dzieci i mtodziezy ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi spowodowanymi przez uszkodzenia stuchu (nie-
styszqcych, stabostyszqcych, niedostyszqcych), ,Cztowiek - Niepelnosprawnosé -
Spoteczenistwo” 2016, nr 2(32).

Kupisiewicz M., Ksztatcenie dzieci z wadg stuchu w systemie integracyjnym jako wyzwa-
nie dla surdopedagogiki, ,,Szkota Specjalna” 2006, nr 5.

Olempska M., Sciezki edukacyjne uczniow z uszkodzonym stuchem, [w:] W krequ niepel-
nosprawnosci — teoretyczne i praktyczne aspekty poszukiwan w pedagogice specjalnej,
red. T. Zoétkowska, L. Konopska, Wydawnictwo Print Group, Szczecin 2009.

Podgorska-Jachnik D., Glusi wéréd styszqcych — glusi wéréd Gluchych. Problemy inte-
gracji spotecznej 0séb z uszkodzonym stuchem w aspekcie tozsamosciowym, [w:] Toz-
samos¢ spoteczno-kulturowa ghuchych, red. E. WozZnicka, Polski Zwiazek Gluchych
Oddziat £6dzki, £6dz 2007.

Podgorska-Jachnik D., Uwarunkowania i perspektywy edukacji wigczajgcej 0sob z uszko-
dzonym stuchem, [w:] Edukacja Niestyszqcych, red. E. Twardowska, M. Kowalska,
Polski Zwiazek Gluchych Oddziat £6dzki, £6dz 2011.

Podgorska-Jachnik D., Zmiany we wspélczesnej edukacji 0séb niestyszqcych w Polsce
w kontekscie wybranych rozwigzan polityki oswiatowej, ,,Niepelnosprawnosé. Dys-
kursy Pedagogiki Specjalnej” 2016, nr 22.

Power D., Hyde M., The characteristics and extent of participation of deaf and hard-of-
hearing students in regular classes in Australian schools, “Journal of Deaf Studies
and Deaf Education” 2002, 7.

Powers S., Inclusion is an attitude not a place: Parts 1 and 2, “Journal of the British
Association of Teachers of the Deaf” 1996, 20.



114 MAGDALENA OLEMPSKA-WYSOCKA

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie
szczegotowych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych,
w tym publicznych poradni specjalistycznych.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017 r. zmieniajgce
rozporzqdzenie w sprawie szczegotowych zasad dziatania publicznych poradni psycho-
logiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 wrzeénia 2008 r. w sprawie
orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly orzekajgce dziatajgce w publicznych po-
radniach psychologiczno-pedagogicznych.

Sakowicz-Boboryko A., Podmiotowa rola rodzicow w edukacji integracyjnej uczniow
z wadq stuchu, [w:] Wspomaganie rozwoju uczniow ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, Wydawnictwo, red. D. Osik, A. Wojnarska, UMCS, Lublin 2001.

Sakowicz-Boboryko A., Wspieranie rodzicow w rehabilitacji dzieci z niepetnosprawnoécig
stuchowq. W kregu odpowiedzialnoéci, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warsza-
wa 2016.

Szczepankowski B., Niestyszqcy - gtusi — gtuchoniemi, WSiP, Warszawa 1998.

Szumski G., Prawo rodzicow do wyboru formy ksztatcenia dzieci niepetnosprawnych -
mechanizm regulacyjny, wartos¢ samoistna czy ideologia?, ,Szkota Specjalna” 2004,
nr 4.

Szumski G., Teoretyczne implikacje edukacji wigczajgcej, [w:] Uczen z niepetnosprawno-
Scig w szkole ogolnodostepnej, red. Z. Gajdzica, Humanitas, Sosnowiec 2011.

Swidzinski M. (red.) Edukacja gtuchych w Polsce, [w:] Sytuacja ghuchych w Polsce. Ra-
port zespotu ds.g/Gluchych przy Rzeczniku Praw Obywatelskich, Biuro Rzecznika
Praw Obywatelskich, Warszawa.

Ustawa o Prawie O$wiaty. Ustawa z dnia 14 grudnia 2016r. (Dz. U. 2017 poz. 59).

Ustawa z dnia 19 sierpnia 2011r o jezyku migowym i innych érodkach komuniko-
wania sie (Dz.U. z 2011 r. Nr 209, poz. 1243).

Zandberg S., Education of children with hearing impairment: Targets and their realization,
Israel Ministry of Education, Jerusalem 2005.

Zrodla internetowe

http:/ /dera.ioe.ac.uk/9263/1/179_2.pdf [dostep: 14.12.2016].

http:/ /www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-statystyczne/139.html [dostep: 1.07.
2017].

http:/ /www.wosp.org.pl/ medycyna/nasze_programy/badania_sluchu [dostep: 25.06.
2017].

http:/ /brpd.gov.pl/sites/ default/files/wyst_2014_07_24_men_odp_01.pdf [dostep:
25.06.2017].



