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Resumo

Este trabalho foi realizado com vista a identificacdo da importancia das historias
infantis apresentadas em situacdo de sala de aula, salientando a capacidade inata de

imaginar ao longo do nosso processo de amadurecimento.

Abordei a evolucdo do conceito de literatura, nas suas varias vertentes e, em
particular, a importancia da literatura infantil na aprendizagem que se comprova deveras
fulcral no processo de amadurecimento das criangas, tanto no percurso escolar como

ndo escolar, mas também no desenvolvimento pessoal do ser humano.

A literatura na educacdo, partindo do simbolo ao referente, transporta-nos para
um mundo do real em oposi¢do com o imaginario, em que este dualismo é, sem duvida,
um momento/processo crucial na formacédo interna dos individuos, na formacédo e na

educacao dos valores éticos e morais e permite a abordagem de tematicas tabus.

Palavras-chave: literatura, literatura infantil, educagdo, imaginacéo, simbolismo/simbologia.



Abstract

This thesis was developed in order to identify the importance of children's
stories presented in a classroom situation, highlighting the innate ability to imagine

throughout our development process.

| dealt with the evolution of the literature concept, its various aspects and, in
particular, the importance of children's literature in the learning process, which is very
central in the process of child development both in school and out of school, but also in
the personal development of the human being.

Literature in education, starting from the symbol to the referent, transports us to
a real world in opposition to the imaginary, in which this dualism is undoubtedly a
crucial moment / process in the internal formation of individuals, in the formation and
education of ethical and moral values and allows the approach to themes which are
considered taboos.

Keywords: literature, children's literature, education, imagination,

symbolism/semiotics.
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Tabela de siglas

CE — Ciéncias Experimentais

CEB - Ciclo do Ensino Bésico

CN — Ciéncias Naturais

EP — Expressao Pléastica

HGP — Histdria e Geografia de Portugal

LEB — Licenciatura em Educacdo Basica

M — Matematica

ME1/2CEB — Mestrado em 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico
P — Portugués

PES — Prética de Ensino Supervisionada

UC — Unidade Curricular



Introducéo

Para chegar ao presente relatorio, inserido na Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), foi necessario percorrer um longo e trabalhoso percurso,

tanto a nivel académico como pessoal.

No decorrer deste caminho, foram tomadas muitas decisGes, comecando pela escolha do
préprio curso de licenciatura que deu acesso a todo o processo, Educacédo Basica (LEB),
ancorada num desejo pessoal antigo de trabalhar com criancas entre os 6 e 0s 12 anos,

ou seja, o equivalente aos dois ciclos iniciais do ensino basico.

Os conhecimentos e aprendizagens, entdo adquiridos, levaram-me a optar pelo mestrado
de Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Béasico (ME1/2CEB), nas areas de Portugués,
Histéria e Geografia de Portugal, Matematica e Ciéncias da Natureza, assim que

terminei a LEB.

A parte escolar do ME1/2CEB poi preenchida com UC relacionadas com as areas
especificas do curso, incluindo trés momentos distintos de PES realizados em dois

estabelecimentos de ensino do Agrupamento de Escolas Dr. Alberto Iria de Olh&o.

I.  PESdo 1.° ciclo: Escola Bésica N.° 1 de Olh&o, entre 10 de novembro de 2014 e
23 de janeiro de 2015; nas areas de Expressdo Plastica, Matematica, Estudo do
Meio na componente das Ciéncias Sociais, Estudo do Meio na componente das
Ciéncias Naturais e Portugués.
Il.  PES do 2.° ciclo: Agrupamento de Escolas Dr. Alberto Iria, entre 7 de abril de
2015 e 29 de maio de 2015; nas areas de Matematica e Ciéncias Naturais.
I[1l.  PES do 2.° ciclo: Agrupamento de Escolas Dr. Alberto Iria, entre 23 de
novembro de 2015 e 4 de fevereiro de 2016; nas areas de Portugués e Historia e

Geografia de Portugal.

Quando me foi dado a selecionar um tema de intervencdo educativa, a desenvolver de
forma mais pormenorizada no presente relatorio de PES, achei que o podia integrar no
dominio das ciéncias naturais. Todavia, apds ter frequentado a UC de Analise Literaria,
no 3.° trimestre do 1.° ano, lecionada pelo Prof. Dr. Artur Ribeiro Gongalves,

redirecionei a minha atencdo para o universo da cultura literaria.
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Depois de conversar com o docente da UC e de este ter aceitado orientar-me na sua
consecucgdo, acorddmos intituld-lo Literatura e educacdo: do simbolo ao referente. A
minha intencdo de reflexdo era a de aprofundar o significado das historias infantis em
situacdo de aula, de modo a confrontar as ideias pré-concebidas pelos adultos com a de
um publico leitor mais jovem. Identificar até que ponto o processo de amadurecimento
por que passamos ndo vai destruindo, passo a passo, a capacidade inata de imaginar,
com fluéncia e naturalidade, a totalidade das mensagens convocadas pela ficgéo.

A integracdo do projeto na PES em Portugués passou por todo um conjunto de
diligéncias planificadas em conjunto com a professora-supervisora Olga Costa da
Fonseca e professora-cooperante Ana Paula Serra, no sentido de operacionalizar, em
termos pedagdgicos adequados, a complexidade dos contedos envolvidos num periodo

de tempo muito curto.

Com o titulo proposto, pretendia mostrar a importancia da literatura na educacdo, tendo
como base de reflexdo a identificacdo e analise de simbolos presentes nos textos
convocados para o efeito. A ideia assenta no facto de serem transmissores lidicos de
valores éticos e morais contidos, de forma implicita, em certas tematicas-tabu dificeis de

entender ou de abordar, tais como o0 nascimento, a vida e a morte.
O presente relatorio obedece a estrutura abaixo explicitada.

e Introducdo, com vista a contextualizar todo o trabalho desenvolvido;

e Cap. I, percurso formativo em contexto escolar, para explicitar o que é a PES e
quais os trabalhos realizados nas diferentes areas e ciclos ao longo destas
praticas;

e Cap. Il, enquadramento tedrico-conceptual, para abordar individualmente cada
uma das palavras-chave escolhidas para o desenvolvimento do trabalho;

e Cap. Ill, intervencdo educativa, para expor 0s objetivos e a importancia do
estudo realizado, elaborar uma resenha critica do livro utilizado e apresentar as
tarefas realizadas durante a PES, que permitam obter respostas acerca da
temaética escolhida;

e Conclusdo, para apresentar todas as conclusfes retiradas ao longo desta
intervengdo educativa;

o Reflexdo final, para, de um modo geral, referir e falar sobre todo este processo e

ensinamentos desenvolvidos;

11



Referéncias bibliograficas, para identificar as obras consultadas para a realizacdo

do trabalho;
Anexos, para dar fé dos documentos utilizados durante a PES;

Apéndices, para elencar documentos e trabalhos realizados pessoalmente e pelos

alunos durante a PES.
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Capitulo I — Percurso formativo em contexto escolar

I.I - A Pratica de Ensino Supervisionada

De acordo com a alinea d), do N.° 4, do Art.° 14.°, do decreto-lei N.° 43/2007, de
22 de fevereiro, € exigido que as atividades da PES sejam «concebidas numa perspetiva
de desenvolvimento profissional dos formandos visando o desempenho como futuros
docentes e promovendo uma postura critica e reflexiva em relacdo aos desafios,
processos e desempenhos do quotidiano profissional». Devido a tal preceito, é bastante
importante que nos, futuros professores de educagdo basica, tenhamos acesso a este tipo
de préatica, para desenvolvermos uma atitude de maior controlo e um conhecimento
amplo de como agir e reagir a todos os desafios que poderdo surgir ao longo da vida

profissional.

Segundo Formosinho, citado por Sofia Ferreira (2012: 2) «a pratica pedagdgica
é¢ a componente curricular que visa, em termos formais, a aprendizagem das
competéncias basicas para o desempenho docente», querendo isto dizer que € também
através destas praticas que um futuro professor comeca a adquirir competéncias e

aptidao para lecionar.

A PES ¢, sem davida, uma mais-valia, pois consegui adquirir imensas
aprendizagens, estratégias, conhecimentos e, acima de tudo, vontade de continuar a lutar
para terminar este mestrado. Consegui ter contacto com todos os ciclos de ensino, que o
curso nos oferece, e nas diferentes areas de ensino, i.e., 0 1.° Ciclo nas areas ja referidas
de Portugués, Matematica, Expressdo Plastica, Estudo do Meio componente das
Ciéncias Sociais e Estudo do Meio componente das Ciéncias Naturais e 0 2.° Ciclo em

Portugués, Histdria e Geografia de Portugal, Matematica e Ciéncias Naturais.
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I.11 - Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo de Ensino Basico

A PES I, tal como ja foi referido, deu-se na Escola Basica N.° 1 de Olhdo, entre
10 de novembro de 2014 e 23 de janeiro de 2015, na turma do 1.° C que tinha a docente

Olga Mecias como professora-titular.

Esta experiéncia foi uma aprendizagem para a toda a comunidade envolvida. Os
alunos passaram a ter um contacto com outra professora diferente da habitual; a
docente-titular pdde partilhar toda a sua experiéncia e ensinamentos com a mestranda; e,
por fim, aprendi como agir, reagir, lecionar e interagir com uma turma. Sintetizando, um
conjunto consideravel de aspetos da maior importancia que permitiu enriquecer a minha

percecdo pessoal sobre uma realidade que s6 conhecia em termos teéricos.

Ao longo deste periodo de aprendizagem direta no terreno, participei em todas as
atividades da turma, em estreita colaboracdo com a minha formadora de percurso e
responsavel dos trabalhos. Estou-me a referir, em particular, a visitas de estudo, dias

festivos e o dia-a-dia normal dentro da sala.

No ambito da supervisdo pratica de ensino prevista no processo, nas datas marcadas

antecipadamente, os docentes supervisores dirigiram-se a Escola Basica N.° 1 de Olhao.

I. O professor Jalio Andrade monitorizou a componente de Estudo do Meio em
Ciéncias Sociais, centrando-se a atividade realizada na construcdo dum friso
cronoldgico, com o objetivo de passar aos alunos conhecimentos sobre épocas

festivas importantes nas suas vidas (Apéndice A).

Il.  Os professores Olga Fonseca e Jorge Santos dirigiram-se a escola no mesmo dia,
uma vez que decidi juntar a area de Portugués com a de Expressdo Plastica. A
nivel da lingua, comecei por ler uma historia, para introduzir uma nova letra, ao
que se seguiu a realizacdo das respetivas fichas de trabalho (Apéndice B), para
treinar como ela € escrita e dita. Quanto a expressdo selecionada, as atividades
incidiram na reconstitui¢do I6gica numa prancha de banda desenhada (Apéndice
C), composta por quatro vinhetas soltas; passando-se de imediato ao
preenchimento do perfil da protagonista da histéria, que fora contada
inicialmente, com o recurso a diversos materiais reciclados (Apéndice D). Os
objetivos eram o conhecimento duma nova letra do alfabeto (Vv), a introducéo

de novas palavras no vocabulario, o desenvolvimento da compreensdo e
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expressao oral e escrita, 0 desenvolvimento da pericia no manuseamento de
diferentes materiais, bem como do enriquecimento da imaginacdo a nivel da

ordenacao, da criatividade e da expressividade.

I1l. A professora Carla Dionisio supervisionou as atividades da componente do
Estudo do Meio em Ciéncias Naturais, que tinham como objetivo principal a
aquisicdo de conhecimentos acerca de diversos objetos e materiais, tais como a
sua textura (macia, aspera, lisa, rugosa), como séo feitos (madeira, plastico,
tecido, metal) e qual o seu tamanho (pequeno, medio, grande). Para tal, os
alunos trabalharam em grupo, manuseando, observando e discutindo sobre os
objetos e materiais, anotando as conclusbes que registaram em tabelas
especificas de observacdo (Apéndice E). A terminar, escolheram o objeto

preferido e fizeram um desenho (Apéndice G).

IV. O professor Luciano Veia observou a aula no ambito da Matematica, assente no
manuseamento dum instrumento de célculo, o abaco, para introduzir dois
nameros novos (17 e 18) e estabelecer a diferenca entre unidades e dezenas. Para

terminar a aula as criancas realizaram uma ficha de trabalho (Apéndice F).

Apesar de muito rica, foi uma experiéncia modelada com varios altos e baixos, pois
muitas vezes aproximei-me da fronteira da frustracdo, porque as coisas ndo correram
exatamente como estavam planeadas, em virtude de um ou outro percalgo imprevisto
que, nem sempre, terei conseguido resolver com a celeridade desejada. Contudo, todos

estes acidentes foram ultrapassados com o apoio da professora Olga Mecias.

Refira-se, também, que este curto trabalho de campo me permitiu crescer como ser
humano e desenvolver muitas aprendizagens que me serdo duma fulcral importancia no
futuro. Concluo que foi uma experiéncia capital e veio fortalecer a minha vontade ja

manifestada de trabalhar com criangas destas idades.
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I.111 - Préatica de Ensino Supervisionada no 2.° Ciclo do Ensino Bésico

1.111.1 - Matematica e Ciéncias Naturais

A PES do 2.° CEB em Matematica (M) e Ciéncias Naturais (CN), deu-se na
escola sede do Agrupamento de Escolas Dr. Alberto Iria, entre 7 de abril de 2015 e 29
de maio de 2015. Em M, fiquei com a turma do 5.° B e a CN, com a do 6.° B, regidas,

respetivamente, pelos professores-titulares José Carlos Teixeira e Elsa Morgado.

E bastante importante referir que a M a prética foi realizada em parceria com a colega
de mestrado, Susana Neves, uma vez que ficimos na mesma escola e o Unico docente
que aceitou orientar-nos sé tinha uma turma de 2.° ciclo disponivel. Assim sendo, as
aulas foram divididas equitativamente pelas duas, de modo a que nem uma nem outra
fosse prejudicada. Em CN, o procedimento foi diferente, dado que a professora
lecionava diversas turmas de 2.° ciclo e foi possivel que cada uma de nés ficasse

responsavel por turmas diferentes.

Tal como no 1.° ciclo, em datas marcadas com a devida antecedéncia, 0s

professores-supervisores dirigiram-se a escola, desta vez duas vezes por cada area.

I. A professora Rute Monteiro assistiu as aulas de CN. Na primeira aula, 0 meu
principal objetivo foi consolidar a matéria lecionada na aula anterior, a absorcao
e a transpiracdo das plantas. Para isso, foram realizadas atividades verticais de
pergunta-resposta e de resolucdo de questdes sugeridas pelo manual escolar. A
concluir o trabalho, registaram numa folha branca a cdpia do esquema, também
presente no livro, sobre a transpiracao.
Na segunda vez que a docente se dirigiu a escola, promovi atividades mais
praticas, ancoradas nos 6rgaos das flores e no modo como estas se reproduzem.
Para a sua consecucao, os alunos trabalharam em grupo, seguiram um protocolo
especifico (Apéndice H) especifico e fizeram a dissecagdo duma flor. Separaram
os seus diferentes 6Orgdos, colocaram-nos numa folha branca de papel e
legendaram-na devidamente (Apéndice 1). Com vista a consolidacdo dos
conteudos lecionados, foi preenchida uma ficha de exercicios (Apéndice J).

Il. A professora Cristolinda Costa supervisionou as aulas assistidas na area de M. A
primeira foi repartida entre mim e a colega Susana Neves, tendo como principais

objetivos a consolidacdo de contetdos sobre triangulos e a introducdo dos
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critérios de classificacdo que os distinguem quanto aos lados e aos angulos. A
outra estagiaria desenvolveu uma atividade com palhinhas, a fim de identificar
as diversas representacGes espaciais das formas geométricas em estudo. No
seguimento da aula, aproveitei 0 mesmo material ja utilizado e passei a
categorizacdo angular em falta. A atividade terminou com a leitura duma ficha
de sintetizacdo dos contetdos trabalhados (Anexo 1).

A segunda aula foi lecionada apenas por mim e tinha como principais objetivos
estabelecer a diferenca entre poligonos regulares e irregulares e introduzir a
nocdo de perimetro duma figura geométrica especifica. Para a sua execucdo,
promovi uma discussdo na turma com vista & consolidagdo de conceitos,
recorrendo para tal a um conjunto de figuras planas feitas em cartolina que
foram coladas no quadro (Apéndice K). Com a ajuda daqueles materiais,
apresentei a definicdo de poligono e solicitei que calculassem o0s respetivos
perimetros. A completar as definicdbes em apreco, entreguei uma ficha
informativa de consolidacdo (Anexo 2).

Esta segunda fase da PES permitiu-me estabelecer uma distincdo entre 0 1.°e 0
2.° CEB, no que se refere ao tipo de ensino realizado. Quer porque as idades dos alunos
sdo muito distintas, quer porque a monodocéncia do 1.° CEB ¢é substituida pela
pluridocéncia do 2.° CEB. O confronto com esta diversidade permitiu-me perceber que,
tanto num caso como noutro, as particularidades apontadas exigem aos agentes de
ensino um conhecimento aprofundado das praticas pedagdgicas mais adequadas a cada
situacdo especifica a de ser obrigado a dominar todas as areas cientificas envolvidas ou

a dedicar-se a uma so.

Todo este processo de aprendizagem em acdo fez-me crescer muito enquanto
docente e pessoa. Mostrou-me que é necessario ter uma grande capacidade de raciocinio
e uma atitude firme e eficaz para nos fazermos entender e para que nos oigam, visto ser
muito dificil motivar e conquistar os alunos nestas idades. Outro aspeto de que me
apercebi ao longo desta préatica foi o facto de os alunos se conseguirem concentrar e
aprender mais se nos, professores, realizarmos atividades diferentes e praticas, se

diversificarmos, em suma, o exercicio quotidiano da docéncia.
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I.111.11 - Portugués e Histéria e Geografia de Portugal

A PES I, nas areas de Portugués (P) e Historia e Geografia de Portugal (HGP),
voltou a realizar-se na Escola Dr. Alberto Iria, entre 23 de novembro de 2015 e 4 de
fevereiro de 2016, conquanto estivesse previsto terminar um pouco antes, a 29 de
janeiro. O prolongamento observado deveu-se a circunstancia das professoras-

supervisoras assim o terem solicitado por motivos pessoais.

E bastante importante referir que, no decorrer desta pratica, partilhei todas as
minhas aulas com a colega de mestrado Andreia Nascimento, por esta morar tambem
em Olhdo e ter mostrado interesse em fazer a pratica nesse mesmo estabelecimento de
ensino. Assim, pedimos autorizacdo e as docentes de P e HGP, Ana Paula Serra e
Alexandra Portela, aceitaram que trabalhdssemos em conjunto e na mesma turma.
Apesar de tudo ter sido planeado em equipa, cumpre-me mencionar terem as tarefas
sido repartidas pelas duas, de modo a que também conseguissemos lecionar

individualmente.

A turma escolhida foi a do 6.° A, por fazer parte do horério das duas professoras-
cooperantes. Tal como nas restantes PES, em P e HGP, também houve reunides
preparatorias com as docentes da Universidade, que nas datas estabelecidas se dirigiram

a escola Alberto Iria.

I. A professora Aurizia Anica supervisionou as duas aulas de HGP. O principal
objetivo da primeira foi mostrar aos alunos quais as carateristicas fundamentais
da sociedade e da vida quotidiana nas grandes cidades, no decorrer da segunda
metade do século XIX. Para tal, apresentei um PowerPoint realizado por mim

(Apéndice L), com os pontos mais importantes dessa tematica.

A segunda aula ocorreu no seguimento da anterior, escolhendo como principal
objetivo a consolidacdo de tudo o que tinha sido falado previamente, tendo para

tal programado a realizacdo duma ficha de exercicios (Apéndice M).

Il.  Na area de P, foi a professora Olga Fonseca que ficou encarregada de observar
as atividades realizadas. Na primeira aula, os alunos fizeram a apresentacdo de
trabalhos em PowerPoint (Apéndice N), que tinham sido realizados a pares ao
longo da semana anterior, sobre uma histéria que lhes foi pedido que lessem. O
livro selecionado foi o EstranhBes e Bizarrocos, de José Eduardo Agualusa
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(Anexo 3), que se encontra dividido em dez pequenas historias. Foi atribuida
aleatoriamente uma historia a cada par de alunos, pelo que apenas nove das dez
historias foram lidas, correspondendo assim ao total de pares. Nos diapositivos
projetados, foi possivel observar o resumo de cada uma delas, quais as
personagens e em que local se passava. Assim, permitiu-me compreender se as
criangas tinham conseguido entender as mensagens que as histdrias Ihes estavam
a transmitir. Posteriormente, coube a cada grupo apresentar o seu trabalho. Era
feita uma discussdo com os colegas e com as professoras, de modo a
desenvolver ainda mais a importancia de cada narrativa. Os principais objetivos
desta aula eram avaliar a capacidade de leitura silenciosa, de resumo, de
apresentacdo, de oralidade, de trabalhar em grupo, bem como perceber a

importancia que a leitura de uma historia poderia ter na vida dos discentes.

Na segunda observacédo, a atividade desenvolvida foi a escrita duma carta formal
(Apéndice O) a um autor a escolha dos alunos, isto porque ao longo da semana
foram apresentados pelas estagidrias diversos escritores contemporaneos
conhecidos. Os principais objetivos pretendiam desenvolver a capacidade de

escrita e dar a conhecer as regras necessarias para a escrita de uma carta.

Tal como em todas as PES ja referidas, esta também foi bastante importante, por
nos dar a conhecer duas areas disciplinares diferentes ainda ndo trabalhadas e numa
turma desconhecida, onde se pode observar uma outra diversidade de realidades

humanas, ja que nenhuma turma € igual a outra.

Este foi um periodo bastante importante, pois foi a disciplina de P que me serviu
para o0 processo de investigacdo acerca da tematica escolhida para o presente relatério.
Foi ao longo destas aulas que desenvolvi diversas atividades que me ajudaram a refletir

e a retirar conclusdes que serdo apresentadas no seguimento deste trabalho.
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Capitulo 11 - Enquadramento tedrico-conceptual

I1.1 - Literatura

O conceito de literatura é bastante vasto e pode ser analisado em varias
vertentes. Podemos falar tanto do ponto de vista da sua origem como da evolugéo que
foi sofrendo ao longo dos tempos de acordo com 0s gostos estéticos vigentes nas

diferentes épocas atravessadas ao longo desse percurso multissecular.

Nesta andlise, é-nos permitido e aconselhado fazer a conexdo com outras
palavras e conceitos que lhe estdo associados. Etimologicamente, «literatura» provém
do latim litteratura, isto é, «a arte de escrever», que, por sua vez, deriva de littera, com
o significado de «letra» (Machado, 2003, vol. 3). No século X1V, este termo estabelece
a relacdo entre os homens de saber e de ciéncia, através de textos escritos com letras. No
Renascimento, comecga a associar-se a uma pessoa culta, o que nos conduz a «literato»
ou a «letrado». Durante os seculos XVII e XIX, a literatura é vista como a
especializacdo nessa atividade pratica de escrever, 0 que nos remete para a correlacédo
entre as nocgdes de «literato» e de «intelectual», passando a ser utilizados em sentido
tendencialmente depreciativo. No Romantismo, passou a defender-se a uniéo estreita do
escritor com os escritos de imaginagéo e de invencéo, ideia que, de certo modo, se tem

vindo a manter até aos dias de hoje.

De modo sintético, Fortini (Romano, 1989: vol. 17, 177-180, 198), afirma que ja
podemos considerar a «literatura» como «um conjunto de conhecimentos especificos»
que dispde de varias possibilidades, formas e técnicas para transmitir conhecimentos.
De acordo ainda com o seu ponto de vista, tornou-se «um sistema institucionalizado»,
onde a literatura assume um papel preponderante no que toca a criatividade,
materializado na concecdo de textos/historias, nas técnicas compositivas, nas formas e
estilos utilizados por cada artista, conferindo a estes uma espécie de papel de criadores e
inventores de narrativas. Mas, também, a responsabilidade de corresponder com as
expetativas de um publico, que, consoante o progresso, a mudanca e as proprias
exigéncias da Educacdo, foram sendo sentidas nas sociedades modernas. Face ao que
acabou de ser dito, concluo, assim, que a literatura passou a ter um papel revolucionario
na sociedade, ndo podendo ser entendido apenas na vertente das obras, enquanto

instrumentos ou criagdes literarias.
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Podemos também analisar o tema em apreco segundo as suas ace¢des referenciais.
Partindo do pressuposto consensual de que a literatura pode ser entendida como a arte
que se exprime e comunica pela palavra, Aguiar e Silva (2009: 7-9) sistematiza esta

ideia afirmando englobar:
a) Conjunto da producao literaria de uma época ou regiao;

b) Conjunto de obras que se particularizaram e ganham feicdo especial quer

pela sua origem, quer pela sua temética ou pela sua intencg&o;
c) Bibliografia existente acerca de um determinado assunto;
d) Retorica, expressao artificial;

e) Por elipse, emprega-se simplesmente literatura em vez de histéria da

literatura;

f) Por metonimia, literatura significa também manual de histéria da

literatura;

g) Literatura pode significar ainda conhecimento sistematizado, cientifico,

do fendmeno literario.

Este conhecimento sistematizado confere a literatura um significado académico
reconhecido. A literatura, enquanto conceito convencional, assume varias perspetivas,
podendo esta assumir quer uma vertente escrita, embora nem todos 0s textos escritos
existentes possam ser considerados literatura; quer uma vertente oral, desde que em
determinado momento do seu percurso tenham sido fixados pela escrita. Para que 0s
textos sejam considerados literarios, devem obedecer a determinados principios de
«literalidade», definidos de acordo com as normas especificas vigentes aquando da sua
criagdo (Aguiar e Silva, 2009: 14-16).
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I1.11 - Literatura infantil

Os conceitos que estudam e definem este tipo de textos sdo relativamente
recentes, tendo vindo a ser sistematizados num processo particularmente complexo. A
inexisténcia de literatura especifica para criangas fez com que estas contactassem com o
universo literario em geral, tendo paulatinamente selecionado todas as obras que, de um
modo ou de outro, estivessem centradas em figuras religiosas ou miticas, em fabulas,
romances e contos tradicionais, geralmente transmitidas por via oral. Nenhuma delas
terd sido composta a pensar num publico infantil, muito embora alguns textos fossem
protagonizados por criancas. Habituamo-nos a designa-los por contos de fadas,

independentemente da presenca efetiva destas mediadoras especificas.

A sociedade demonstrou que esta inexisténcia podia ser prejudicial para a
educacdo infantil e mostrou interesse em fundar um programa de literatura para
criancas. Assim, VArios autores comecaram a surgir nesta area e partilharam «uma
atencdo particular pela crianca e por uma literatura que se Ihes dirige sem infantilismos

e em que a qualidade é o requisito fundamental» (Bastos, 1999: 45).

Com o passar do tempo, percebeu-se que as criancas sao capazes de se moldar
ao meio onde estdo inseridas, uma vez que sdo capazes de estabelecer conexdes e sdo
possuidoras de reflexos. Assim, deixaram de ser entendidas como adultos em ponto
pequeno e passaram a ser aceites como seres individualizados, possuidoras duma

diversidade de potencialidades preste a desenvolver-se através da socializacao.

Quando foi aceite a nova condicdo da crianca e da infancia, foram realizadas
varias alteracGes no que diz respeito a literatura infantil, ao nivel das suas funcées, dos
temas, das técnicas, do estatuto, das formas discursivas e dos conteudos. Todas estas
mudancas tinham o objetivo de envolver o leitor de forma significativa, permitindo «ao
ser humano compreender o0 mundo em que vive e ser capaz de conhecer e responder as

exigéncias da sociedade em que esta integrado» (Menezes, 2010: 1).

Segundo Scheffer (2010:9), «(é) atraves das historias que a crianga ird ter
contacto com a literatura infantil, sendo esta a ligacdo entre o mundo real e o
imaginario». Na educacao infantil, é possivel ver-se uma articulacdo com a literatura,

pois esta promove o desenvolvimento das criancas, a imaginacdo, a criatividade, o
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sentido critico, a curiosidade, ajuda a desenvolver o intelecto e pode também auxiliar

nos problemas que as perturbam (Ferreira, 2012: 30-32).

Na visdo de Anténio Garcia Barreto (2002:303), «(a) literatura infantil deve
estimular o prazer e o gosto pela literatura, usar uma linguagem adequada ao seu
interlocutor, linguagem simples e bela, encantatoria, sem conceber facilidades ao
vulgar, despertando e satisfazendo a fantasia e ndo abusando da licdo moral ou
declaradamente exemplar.». O autor em apreco quererd com isto dizer que o contetdo
deve ser simples e de facil percecdo, uma vez que o publico-alvo é jovem e, deste modo,
consiga obter um entendimento da histéria que esta a ler, ou quando alguém lha lé. E
necessario também que seja interessante e estimulante para conseguir captar a atengéo

dos mais novos.

Os objetivos deste tipo literario sdo, entre outros, passar valores e criar habitos, a
diversdo, o lazer e o conhecimento da realidade onde vivemos. Normalmente, sdo textos
com imagens apelativas e curtos, para prender as criangas e de modo a que estas ndo se

cansem com facilidade.
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IL.111 - Educacéo

O modo como a literatura pode intervir no processo educativo € bastante
abrangente, englobando uma grande diversidade de conceitos, dependendo a sua
abordagem e aplicacdo dos diferentes contextos considerados. Pode estar ancorado tanto
no desenvolvimento integral dum individuo em particular como na forma especifica de

politica social.

Existem varias definicdes de educacdo, entre elas, William James, citado por
Carlos Branddo (1993: 65), propde que «[a] educacdo é a organizacdo dos recursos
bioldgicos individuais, e das capacidades de comportamento que tornam o individuo
adaptavel ao seu meio fisico ou social», 0 que nos remete para uma abordagem da
educacdo segundo um ponto de vista global, a do individuo que observa e se adapta aos
comportamentos da sociedade.

Em contrapartida, para Ruiz Calleja (2008: 109), «[a] educagdo € a acdo que
desenvolvemos sobre as pessoas que formam a sociedade, com o fim de capacita-las de
maneira integral, consciente, eficiente e eficaz...», o que alarga a visdo da educagdo a

prépria sociedade, devidamente percecionada pelos individuos que a constituem.

A educacdo €, também, o ato de educar, aquele que permite ao individuo o
desenvolvimento deste no seu todo, a nivel corporal, espiritual, emocional, na forma
como expressa 0S Seus pensamentos e na construgdo dos seus conhecimentos,
permitindo a todos os sujeitos uma harmonia com a sociedade, assim como a formacao
da sua pessoa, enquanto seres biopsicossociais. Esta € a opinido de Durkhein, também
citado por Carlos Branddo (1993: 71), quando afirma: «[a] educacéo é a acdo exercida
pelas geragOes adultas que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem
por objeto suscitar e desenvolver na crianca um certo numero de estados fisicos,
intelectuais e morais reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio
especial a que a crianga, particularmente, se destina»

Educar, para além de ser ensinar ou instruir, de acordo com o cubano José Marti
(1975), citado por Ruiz Calleja (2008: 109-110), € ndo SO transmitir pensamentos, mas
também dota-los de sentimentos, uma vez que «[as] qualidades morais aumentam de

preco quando sédo realgadas pelas qualidades inteligentes.». Por outras palavras, as de
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Sciagca, citado por Carlos Brandao (1993: 10), «[a] Educacdo ndo € mais do que o

desenvolvimento consciente e livre das faculdades inatas do homem».

S&o varios os atores sociais que participam neste processo, quer de forma mais
direta, como os pais, familia, professores; quer de forma mais indireta, através dos
meios de comunicacdo, colegas, amigos e da observacao que cada pessoa faz do meio
que a rodeia. Compete entdo aos mais proximos e, neste contexto especifico, dentro do
ambito do relatério que me proponho realizar, ao professor e aos pais, pois estes

possuem as ferramentas essenciais para a formacao/desenvolvimento das criancas.
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1.1V - Imaginagdo

Segundo Machado (2003, vol.3) o termo imaginacdo provém do latim
imaginatione, que significa imagem, querendo isto dizer que quando um ser imagina

algo, esta a representar na sua mente imagens, podendo ser estas inventadas ou reais.

A imaginacdo esta muitas vezes ligada a Psicologia, pois esta € a ciéncia que
estuda o comportamento e as funcdes mentais dos seres humanos e, tal como ja referi,
Imaginar pressupde um processo que permita manipular a informagao criada no interior
do organismo, para assim desenvolver uma representacdo mental. O ser humano,
guando imagina, esta a usar imagens ja vistas e conhecidas ou pode criar algo de novo,

gue nunca viu ou presenciou.

Muitas vezes, o conceito de imaginacdo esta ligado as criancas e tem bastante
importancia na fase infantil, pois através dele é possivel prepararem-se para fases
futuras na vida. Os jovens tém muito mais capacidade de imaginar situacdes e pessoas
do que os adultos, pois estes, conhecendo o mundo de forma mais especifica e real, tém

mais dificuldade em sair da realidade que foram formatando ao longo da sua existéncia.

As criancas sdo capazes de imaginar novos mundos, onde conseguem ser tudo aquilo
que desejam. Costumam também imaginar amigos com 0S quais conversam e

desabafam os seus problemas.

De acordo com as ideias de Vigotski, apresentadas no artigo O processo de
imaginacdo na formacdo de conceitos cientificos e cotidianos, defendidas no VI
Coldquio Internacional «Educacdo e Contemporaneidade», a imaginagdo é muitas vezes
entendida como um aspeto criativo, assim, esta € tida como um processo criativo, sendo
«uma atividade mental altamente complexa», pois estd na base dos processos
cognitivos. O conceito imaginacdo e criatividade estdo profundamente interligados,
sendo ambos «artificios cognitivos sofisticados», uma vez que permitem a construgédo

de conhecimento e, consequentemente, a formacao de novos conceitos.

Segundo Maria Cruz (2015:361), «a producdo imaginaria» ocupa um lugar
muito importante na educacdo das criangas, uma vez que possibilita o desenvolvimento
de autodeterminacéo, assim como de liberdade. A este proposito, Angel Pino (2006: 47)
defende que «o imaginério é o que define a condicdo humana do homem», levando

Maria Cruz a considerar que «0 imaginario pode ser concebido como fonte de toda
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atividade produtiva humana», muito embora esta atividade possa surgir de varias formas
e em diferentes contextos. Angel Pino (2006: 54) defende, ainda, que o imaginério
surge em cada Homem e pressupde um processo subjetivo que antecede 0s seus atos
criativos, i.e., surge primeiro num espaco para 0 imaginario que serd depois preenchido
pelas experiéncias reais e pela construcdo que cada um faz destas, através da

Imaginacao.

A importancia da imaginagdo na educacgdo das criangas e jovens, tema central
deste trabalho, reside, para Vigotski, citado por Maria Cruz (2015: 361), num «sistema
psicolégico de relagbes interfuncionais», contribuindo, deste modo, para 0 processo
formativo de cada um de nds desde a mais tenra idade, tanto a nivel da atividade fisica

como da motora.

Para entendermos melhor o conceito em anélise, € necessario perceber as
relacBes estabelecidas entre o real, o simbolico e o imaginario. De acordo com Maria

Cruz (2015: 365-366), existem trés formas de relacionar estes trés conceitos:

(1) «toda a criagdo imaginéria parte de elementos tomados da realidade e resulta em
uma modificacdo, uma reelaboracdo desses elementos»;,

(2) «a imaginagdo possibilita o conhecimento do real a partir da experiéncia do
outro, servindo como meio de ampliacdo da experiéncia do Homem. E o que
ocorre quando construimos imagens de lugares, fatos e coisas que nunca
vimos»;

(3) «as imagens criadas pela fantasia sdo capazes de despertar emocdes e
sentimentos reais».

Penso que o que retrata de forma mais direta 0 tema que me encontro a
desenvolver é o terceiro ponto, uma vez que sdo combinados elementos reais com
elementos do imaginario interno de cada individuo e este atribui-lhes um simbolismo

proprio, a isto podemos chamar imaginacéo.

No contexto especifico da educacdo, enquanto processo de construcdo do ser
humano, a imaginacdo ocupa um lugar primordial, principalmente no que toca a fase
infantil, pois nesta fase a capacidade de criacdo esta plena de fertilidade imaginativa.
Segundo Pino (2006: 54), citado por Maria Cruz (2015:363), «0 imaginario enquanto
poder criador desenvolvido pela humanidade no decorrer da historia deve apresentar-se

em cada um dos Homens como processo subjetivo que antecede 0s seus atos de
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criagdo». A imaginagdo permite, assim, o crescimento interno de cada crianca e, por

conseguinte, o seu desenvolvimento completo e harmonioso.

Através da literatura baseada no imaginario, podemos trabalhar diversas
competéncias nas criangas e facilitar assim o seu desenvolvimento, tanto interno, como
a nivel das relagdes gizadas entre o interno e o externo, o real e o imaginario, o simbolo

e o referente.

Armindo Teixeira Mesquita cita Albert Einstein (2012:2), para frisar que «[a]
imaginacdo € mais importante que a ciéncia, porque a ciéncia é limitada, ao passo que a

imaginacdo abrange o mundo inteiro».
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1.V - Simbolismo/simbologia

Quando falamos em imaginacdo, comunicacdo, educacdo e literatura, uma
palavra que nos vem a cabeca é, sem duvida, o simbolismo. Para definir este termo,

devemos comecar por falar de simbolos, estes podem ser visuais (imagens) ou escritos.

Segundo Elizete Kreutz (2001:1), citando Haig e Harper (1997), «(a)penas 35 % das
nossas experiéncias de comunicacdo diaria sdo verbais, o restante, 65% pertence a
comunicacdo nado-verbal». Ou seja, quando comunicamos, a nossa linguagem néo-

verbal €, uma ou outra vez, tdo ou mais importante do que a verbal.

Assim, e retornando a palavra e 0 conceito de simbolismo, é este que da ao
recetor o significado da nossa mensagem e a forma como ela é entendida, o que por

vezes pode ndo ser aquele significado que pretendemos dar.

As imagens transmitem-nos uma certa simbologia ou simbolismo, pois estas,
associadas a um significado, permitem-nos reconhecer uma linguagem muitas vezes
universal. Segundo Frutiger (1999:195), citado também por Elizete Kreutz (2001:2),
«[d]esde as épocas mais remotas até hoje, criamos imagens mentais ou reais que nos sao
Uteis para comunicar-nos com maior eficiéncia. As imagens sdo o0 registo que se
aproximam, o mais natural possivel, daquilo que vemos ou acreditamos ver». Isto é, 0s
simbolos sdo representados por imagens que podem, segundo a imaginacdo de cada um,
ter ou ndo o mesmo significado, dependendo do contexto em que estes sdo
percecionados, como observa Elizete Kreutz (2001:2): «o imaginario é apenas a ponta
do iceberg», esta afirmacdo é de certa forma complementada por Portinari (1999:90),
citado por Kreutz (2001: 2):

ndo € possivel conceber o imaginario como objeto isolado, sem levar em

conta sua relacdo aos dois termos do espaco topoldgico do sujeito [real e

simbolico]. Essas trés dimensdes [imaginario, simbodlico e real] séo

inseparaveis, articulam-se entre si, cada um dos trés registros existe como

constitutivo, ou como condicdo de possibilidade dos outros.

O simbolo &, no fundo, uma representacédo real da imagem, reconhecido por nds
através da educacdo e das nossas experiéncias de vida. Assim, segundo Santos
(1959:13-26), citado por Elizete Kreutz (2001:4), «(a) palavra simbolo, symbolon

neutro, vem de symbolé, que significa aproximacao, ajustamento, encaixamento». Por
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outras palavras, o simbolo é, no fundo, algo que substitui outra coisa que também
conhecemos. Como, por exemplo, ser mais facil entender uma informacao,
comunicagdo ou leitura, quando fazemos esta ligagdo a um simbolo, pois este resume
com maior facilidade a identificacdo de determinada ideia.

Elizete Kreutz (2001:6) explica-o da seguinte forma: «o simbolo €, muitas vezes,

responsavel por uma comunicagdo mais rapida devido a sua capacidade de sintese e por
ser rapidamente identificado e associado ao objeto».
Considerando-se o simbolo como algo de essencial na nossa comunicacdo, podemos
entdo concluir esta reflexdo, mostrando que ele pode ter diversas carateristicas ou
interpretacfes, sendo todas elas plausiveis, dependendo dos contextos. Santos
(1959:17), de forma bastante explicita, apresenta algumas destas carateristicas: «(0)
simbolo é dual, pois nele ha uma analogia de atribuicdo intrinseca que revela, afinal, um
ponto de identificagio com o simbolizado, e uma parte ficcional quanto ao
simbolizado». Assim, passo a referir algumas das carateristicas apresentadas por este
ensaista, partindo da frase supra documentada:

a) Polissignificalidade — refere-se a mais de um simbolo. Ex.: a cruz.

[...]

f) Universalidade - «todas as coisas sdo simbolos da ordem a que pertencem.

Todos os fatos sdo simbolos do conceito, que é um esquema abstrato. Desta

forma o simbolo € universal».

g) Funcado simbdlica — funcdo explicadora/ analdgica.

Nos contos, os simbolos assumem assim um significado simbdlico, que
corresponde e interage com o imaginario de cada crianca, consoante a forma como cada

uma os assimila.
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Capitulo 111 — Trabalho de investigacéo

I11.1 - Importancia e objetivos do estudo

A importancia deste estudo reside na circunstancia de me permitir perceber qual
o papel desempenhado pela literatura no percurso de vida de criangas e jovens. E
através da leitura de diversas historias que podem abordar assuntos suscetiveis de ferir a
sensibilidade dos pequenos leitores. Estou-me a referir, v.gr., @ morte, a0 amor, aos
sonhos, aos problemas familiares, sendo estes equacionados de modo mais ou menos
agressivo e atraves de personagens, mediadores privilegiados frequentemente confiados
a animais e objetos falantes, para além das proprias criancas, encarregados de encontrar
solucdes adequadas no decorrer da efabulacdo. Mostrando assim que, na vida real,

também é possivel isso acontecer.

O principal objetivo deste estudo é frisar que depois de ler uma historia que
aborde qualquer um dos temas qua referi anteriormente, os alunos conseguem falar mais
abertamente sobre factos que ja se tenham passado na sua vida ou, simplesmente, dar a
sua opinido, sem ter medo de a expressar, sobre a vida através da transferéncia que

fazem para as historias.

E de salientar ser sempre necessario adaptar e contextualizar estas historias,
consoante as tematicas abordadas e de acordo com as carateristicas de cada grupo,
turma e/ou mesmo cada crian¢a individualmente, pois cada um «imagina» e interpreta
as mesmas aos olhos da sua vivéncia/experiéncia, nunca esquecendo que a propria
sociedade vai sofrendo alteracGes e por vezes aquilo que era um protdtipo no passado

hoje jaA ndo o é.
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LI - Corpus literario / Resenha critica

José Eduardo Agualusa nasceu a 13 de dezembro de 1960, na cidade do
Huambo, em Angola. Estudou agronomia e silvicultura, em Lisboa. Iniciou a sua
carreira literaria em 1988, com um romance A conjura. E autor de uma vasta obra ja
traduzida em 25 idiomas, repartida por romances, novelas, contos, crénicas, teatro, para

adultos e criancas, bem como reportagens e relatos de viagem.

O livro Estranhdes & Bizarrocos, que ganhou o Grande Prémio Gulbenkian de
Literatura para Criancas e Jovens no ano de 2002 e faz parte do plano nacional de
leitura, esta dividido em dez pequenas historias diferentes: [1] «Estranhdes, Bizarrocos
e outros seres sem exemplo», [2] «Sabios como camelos», [3] «A menina de peluche»,
[4] «O peixinho que descobriu 0 mar», [5] «O primeiro pirilampo do mundo», [6] «O
pais dos contrarios»; [7] «O cacador de borboletas», [8] «O pai que se tornou mée», [9]
«O sonhador» e [10] «A menina que queria ser macd». Todas elas contam
acontecimentos imaginados e intemporais, dirigidos as criancas. Em quase todas temos
animais como personagens, que tém consciéncia, interagem e falam entre si tal como os

seres humanos.

Jacome, um inventor de coisas impossiveis, como formigas mecéanicas e
passaros a vapor, era chamado de maluco pela vizinhanga, pois na sua oficina, para
além destes animais, podiamos encontrar Estranhdes e Bizarrocos [1]; camelos que
falam e se tornam sébios, por terem comido livros [2]; uma menina que tinha muitos
peluches e os tratava mal, por isso, um deles IThe mandou um feiti¢o, fazendo com que
ela fosse de peluche por alguns momentos [3]; Cristobal, um peixinho que vivia num
aquario, mas que tinha o sonho de ver e viver no mar, conseguindo realiza-lo [4]; o
Principe das Moscas e uma borboleta que se apaixonam, originando os pirilampos [5];
Felini, um gato que se apaixona perdidamente por uma vaca, Graciosa, que 0 ignorava,
fazendo com que este partisse para outro mundo, onde tudo era ao contrario [6]; um
cacador de borboletas, que tem o prazer de descobrir como estas tinham surgido, atraves
duma conversa com uma delas [7]; um pai que se tornou mae e deu a luz [8]; um rapaz
que achou ter tido um sonho, mas que talvez tivesse sido real [9]; Joaninha, uma menina
como qualquer outra, mas que quando lhe perguntavam o que queria ser quando fosse

grande, respondia que queria ser uma maca [10].
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Sucintamente, trata-se de textos pouco longos e de facil leitura, numa prosa
bem-humorada e desenhada com diversos jogos de palavras. Da historia [1] a [6] e
também a [8], tém 6 paginas incluindo 2 de ilustracdes, as restantes [7, 9 e 10] tém 4
paginas, tendo apenas 1 de ilustracbes. O autor economiza na descri¢do, baseando-se
nas poucas personagens convocadas por cada uma das histérias. Centram-se sempre na

resolugdo dum problema associado ao protagonista de servico.

Muitas das personagens utilizadas sdo animais, que sdo transformadas em
figuras antropomorfizadas. Interagem, atuam e falam entre si e também com as pessoas
que os rodeiam. O que, a meu ver, me parece adequado, pois as criangas costumam
gostar de lidar com seres frageis, com quem se identificam, ajudando-as a resolver

problemas pessoais anélogos.

Os textos remetem-nos de imediato para o universo da fantasia, uma vez que
estdo ancorados num nonsense generalizado, devido tanto ao comportamento de
algumas personagens como ao facto de as situacGes narradas s6 serem possiveis no
dominio da imaginacdo. O natural cede passo ao sobrenatural e o maravilhoso entra em
cena. Pode dizer-se que é uma efabulacdo criativa e ludica de varios acontecimentos que
nos desvendam o contrario do mundo real, com o objetivo de trabalhar assuntos, tais
como ultrapassar limites, concretizar sonhos e tarefas que muitas vezes nos podem
parecer inexequiveis. Neste livro, ndo ha nada que seja impossivel realizar ou
concretizar, podendo ajudar as criancas a ultrapassar alguns problemas ou quimeras, na

sua vida, que lhes parecam também irrealizaveis.

As ilustracfes presentes no livro devem-se a Henrique Cayatte e acompanham
na perfeicdo a mensagem documentada nos contos a que se reportam. E possivel fazer a
leitura e contemplar as imagens e espreitar através de varios recortes geométricos de
diferentes formatos (quadrados, retangulos, estrelas, circulos, meias-luas e losangos),
suscitando, assim, a curiosidade nas criangas que estdo a ler ou a observar o livro. Os
desenhos sdo bastante apelativos tanto a imaginacdo das criancas a que se destinam em
primeira instancia como ao restante publico que resolva associar-se aos universos

comunicativos convocados pela totalidade do texto.

O caracter insdlito dos titulos também atrai a atengdo dos jovens leitores, pois
ficam curiosos sobre o que se vai passar no desenrolar das histdrias. E 0 que se passa,
v.gr., em [4], levando-os a questionar-se sobre o seu verdadeiro sentido, pois,
normalmente, 0s peixes vivem no mar, ou, pelo menos, sabem o que € o mar.
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E, um livro que pode ser trabalhado com um publico de diversas idades, pois podem
abranger-se VArios assuntos, tais como a concretizacdo de sonhos [4, 9 e 10], a morte [8
e 10], o amor [5, 6 e 8], a amizade [1] e diversos valores [2, 3 e 7]. Todos estes temas
que sdo muito importantes na vida real, e rodeiam-nos quase todos os dias, fazendo
parte do quotidiano de todas as criangas, que, muitas vezes, ndo os entendem. Depois de
se ler algumas destas histdrias, tendo como base 0 que se pretende transmitir, podem
aprofundar-se alguns dos valores universais nelas equacionadas. Ou, simplesmente,
desenvolver a imaginacédo das criancas trabalhando na expressdo plastica, pedindo para

desenharem os protagonistas de [1] tal como eles os imaginam.

Em suma, acho que é um livro muito bem conseguido pelo autor, uma vez que
0s contos podem encantar até os adultos, convidando-os a imaginar e a viver o que por
eles é transmitido. Esta obra pode fazer com que os leitores, sejam miudos ou graidos,
mudem algumas coisas na sua maneira de pensar e fazer com que tentem nédo desistir
dos seus sonhos, que pensem na morte coOmo uma coisa menos ma, que com o amor é
possivel construir-se coisas novas, ou que, quando tudo nos parece ao contrario, talvez
ndo esteja assim tanto. As criancas, visto que tém uma maneira de ver as coisas de
modo diferente, ou seja, acham que nada é impossivel, vao ficar ainda mais cativadas
porque nada lhes vai parecer assim tdo estranho. Na mente dos jovens, tudo é possivel,
ao contrario dos adultos que sabem que sé nos sonhos é que, por exemplo, se pode

conversar com um camelo [2].
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1111 - Tarefas aplicadas

No ambito da PES II, realizei atividades de P com uma turma de 6.° ano, com o
objetivo de obter respostas e conclusfes para 0 meu trabalho de investigagdo. A minha
intencdo para esta aula foi avaliar a capacidade de leitura, de resumo, de apresentacéo e

de oralidade dos alunos.

Segundo as metas curriculares e o programa de Portugués, os pontos trabalhados
encontram-se nos dominios: oralidade, leitura e escrita e educacdo literaria e nos

subdominios:

e Interpretar discursos orais breves;

e Utilizar procedimentos para registar e reter a informacéo;

e Produzir discursos orais com diferentes finalidades e com coeréncia;

e Compreender e apresentar argumentos;

e Ler textos diversos;

e Compreender o sentido dos textos;

e Fazer inferéncias a partir da informacdo prévia ou contida no texto;

e Organizar a informacéo contida no texto;

e Auvaliar criticamente textos;

e Planificar a escrita de textos;

e Redigir corretamente;

e Escrever textos informativos;

e Escrever textos de opinido;

e Escrever textos diversos;

e Rever textos escritos;

e Ler e interpretar textos literarios;

e Tomar consciéncia do modo como 0s temas, as experiéncias e 0s valores sao

representados nos textos literarios;
e Ler e escrever para fruicao estética.
A atividade escolhida foi a construcdo e apresentacdo de um PowerPoint, que

continha um pequeno resumo, o local onde se passa 0 enredo e quais as personagens,

baseado na leitura das diversas historias presentes no livro Estranhdes e Bizarrocos, de
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José Eduardo Agualusa. Este trabalho foi realizado a pares, com exce¢cdo de um grupo
que era um trio, isto devido ao facto de a turma ter nimero impar de alunos.

Uma vez que nenhum dos estudantes possuia o livro, imprimi um exemplar de
cada um dos contos e entreguei-lhes.

Como o tempo era escasso e partilhei a turma com a colega de mestrado Andreia
Nascimento, esta cedeu duas das suas aulas: na primeira (dia 13 de janeiro de 2016) foi
feita a escolha dos grupos, atribuidas as narrativas, entregue uma grelha de avaliagéo
(Apéndice P), isto para que ficassem com uma nocao de onde iriam ser avaliados e uma
ficha de apoio (Apéndice Q) que continha as regras que deviam seguir; na segunda (dia
15 de janeiro de 2016), visto que a turma estava dividida em turnos, a colega levou os
jovens pertencentes ao primeiro turno para a sala de computadores, para 0s ajudar no
que fosse necessario na construcdo dos PowerPoint, uma vez gque poucos eram 0S
educandos que tinham computador em casa e por este motivo mostraram muitas
dificuldades.

O segundo turno trabalhou sob a minha supervisdo e auxilio, na sala dos
computadores, no dia 19 de janeiro.

Os materiais necessarios foram:

- Computador;

- Projetor;

- Tela branca;

- PowerPoints realizados pelos alunos (Apéndice N);
- Grelhas de avaliagéo.

No dia 20 de janeiro, a Prof. Dra. Olga Fonseca dirigiu-se a escola para observar
a minha aula, que teve inicio com a escrita do sumario no quadro, seguindo-se com uma
breve conversa sobre os trabalhos realizados a pares durante a semana anterior e
questionando os discentes se todos tinham as grelhas de avaliagdo que, também ja
tinham sido entregues. Quando tudo estava preparado, segui dando inicio as
apresentagdes dos PowerPoint (remetido para os Apéndices anteriormente) o mais

rapido possivel, uma vez que eram nove grupos, oito pares e um trio.

Fui pedindo a cada dupla que se dirigisse para a frente da sala, a ordem de
exposicao respeitou a ordem numérica seguida no livro ([2], [3], [4], [5], [6]. [7]. [8].

[9] e [10]), relembrando as regras que ja lhes tinham sido transmitidas anteriormente,
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isto €, que s tinham 6 minutos para apresentar a histdria, que o tempo tinha de ser
dividido entre o par, que teriam de falar de modo a que toda a gente ouvisse e que de

preferéncia ndo deviam ler o PowerPoint.

As apresentacdes correram bastante bem e de acordo com o tempo previsto na
planificacdo. Os alunos ndo tiveram problemas na exposicdo dos trabalhos, querendo
com isto dizer que ndo se sentiram envergonhados nem constrangidos, o que foi muito

bom e que facilitou o decorrer da aula.

No final da atividade, foram colocadas diversas questes aos autores do trabalho

apresentado, perguntas essas tais como:

- «Quais as principais dificuldades sentidas na realizagdo do PowerPoint?»
- «O que mais gostaram na realizagéo deste trabalho?»

- «O que aprenderam com esta historia?»

- «Qual a mensagem transmitida pela historia?»

Para além destas, coloquei outras questfes aos alunos, mas mais especificas para
cada uma das histérias. As respostas foram bastante diversas e engracadas, pois é
sempre muito interessante ouvir a opinido de jovens tdo novos sobre assuntos mais

sensiveis, tais como a morte, 0 amor, os sonhos ou a liberdade.

E de referir que a professora-cooperante Ana Paula interveio bastantes vezes
para me auxiliar e para aprofundar os temas e assuntos que estavam a ser discutidos,
uma vez que esta conhecia melhor os estudantes e sabia que eram capazes de se

expressar ainda mais sobre todos aqueles assuntos.

Durante as apresentagdes, fui relembrando que deveriam ir preenchendo as
grelhas de avaliacdo previamente fornecidas, pois as vezes ficavam entusiasmados e
concentrados nas apresentacfes dos colegas e acabavam por se esquecer. Para além
disso, e para testar as competéncias orais da turma e testar a sua capacidade de auto e
heteroavaliagdo, perguntava também, no final de cada intervencdo, o que tinham achado
do PowerPoint apresentado pelos colegas.

Neste caso, as respostas ja se inclinaram mais para a parte estética das
apresentacdes, uma vez que, muitos deles escolheram uma paleta de cores bastante
diversificada, que chegou a dificultar pontualmente a leitura de alguns diapositivos.

Outro aspeto em que reparei e que me fez intervir foi pedir aos educandos que me
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fizessem o0 resumo da historia, mas desta vez oralmente e que também me
apresentassem o que tinham concluido daquelas histdrias que tinham lido, uma vez que

na parte escrita tiveram muitas dificuldades nestes dois aspetos.

No final, consegui ter uma pequena conversa com a turma, sobre tudo o que
tinha sido falado e obtive também o feedback de que tinham gostado muito da
apresentagcdo dos trabalhos e que gostariam de trabalhar mais vezes assim, pois s&o

jovens que gostam de conversar e de dar a sua opiniéo.

Na minha opinido, correu bem, pois a totalidade dos grupos conseguiu
apresentar os seus trabalhos e foi possivel conversar com todos eles e identificar as
ideias mais significativas de cada histéria. Contudo, admito que para mim foi uma aula
bastante dificil de lecionar, dai a professora Ana Paula ter de intervir muitas vezes, pois
percebeu que ainda me faltava alguma experiéncia e que poderia deixar passar muitos
aspetos importantes de se referir e como conhece 0s estudantes sabia que eles eram
capazes de |4 chegar. Bastava dizer algumas palavras-chave, para que estes
desenvolvessem e chegassem onde era pretendido.

Durante a aula, pensei que ndo estava a ser capaz de gerir a turma e de os levar
onde queria, mas posteriormente quando conversei com as duas professoras, entendi o
porqué de a titular da turma ter intervindo tantas vezes. Agora, agradego muito, pois
gracas a essas intervencOes consegui transmitir todas as mensagens que eram

importantes.

Uma vez que os discentes ndo estdo muito habituados a este tipo de apresentacao
de trabalhos, foi muito importante fazé-los entender que ndo devem ler os PowerPoint,
uma vez que foram eles que os realizaram, sabem 0 que estdo a apresentar e nédo
necessitam de ler tudo. Foi também importante puxar por eles e falar de muitos
assuntos, que as vezes sdo tabus, ou sdo evitados de se trabalhar. Mas na minha opinido
devem falar-se sobre eles, sempre com muita atencéo e cuidado com o que se diz, para

n&o se ferir susceptibilidades.
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Concluséao

Ao longo do presente relatério foi possivel apresentar o tema escolhido —
Literatura e educacdo; do simbolo ao referente — e mostrar todo o trabalho
desenvolvido, a nivel tedrico-pratico e de pesquisa. Tudo isto foi bastante importante

para conseguir obter respostas corretas sobre a tematica.

A PES na éarea de P foi essencial, pois foi ai que consegui realizar atividades
com o0s jovens, o0 publico-alvo, de modo a defender que a leitura de uma historia,
juntamente com a imaginacdo de cada um, possa ser muito relevante na vida dos

discentes.

Louis Paswels, citado por Cristiane Scheffer (2010:6), afirma: «(g)uando uma
crianga escuta, a histdria que se lhe conta penetra nela simplesmente, como histéria.
Mas existe uma orelha por detras da orelha que conserva a significacdo do conto e o
revela muito mais tarde» isto €, muitas vezes as criancas ndo percebem imediatamente
que a historia ouvida lhes vira a ser atil na sua prépria vida, apenas quando se
identificarem com algumas personagens ou acontecimentos dessa, vdo perceber que
pode ser uma grande ajuda para ultrapassar alguns obstaculos, isto porque,
normalmente, nos contos sdo dadas ajudas e diferentes opcGes na resolucdo de

problemas, tendo estes quase sempre um final feliz.

Também Armindo Teixeira (2012:2) afirma, os contos se afastam «da realidade
do quotidiano, para entrarem no mundo do faz-de-conta, cheio de duplos sentidos, em
que nada é o que parece. Ndo cortam com a realidade, mas jogam com ela, enchendo-a
de simbolos que ajudam no crescimento dos mais jovens». E através destes simbolos e
da fantasia que estas histérias prendem as criancas, permitindo-lhes dar asas a

imaginagao e a encarem 0 mundo de uma forma mais natural.

Para conseguir comprovar a importancia da leitura de historias, tal como ja
referi, na PES na area de P, realizei uma atividade que consistiu na leitura de histérias
do livro Estranhdes e Bizarrocos de José Eduardo Agualusa e a sua apresentacdo em
PowerPoint. Através da observacdo da aula de apresentacdo dos trabalhos realizados em

modo digital e, também de todas as aulas de leitura das histérias e de ajuda da
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construcdo dos diapositivos, foi possivel realcarmos os aspetos mais importantes de
cada histdria e assim, obter respostas, conseguindo dialogar sobre assuntos considerados
sensiveis, como a morte [8 e 10], o amor [5, 6 e 8], os sonhos [4, 9 e 10] e outros

valores [2, 3 e 7], como a cultura, a amizade e a liberdade.

A escolha deste livro foi feita, por, na minha opinido, ser bastante completo a
nivel de conteldos que devem ser apresentados e conversados com 0S jovens, pois 0S
contos abordam diversos temas educativos para as criangas permitindo-lhes criar ideias
sobre diferentes assuntos como a religido, relagdes parentais, 0 bem e o mal, o certo e 0

errado.

Foi bastante compensador ouvir os alunos a falarem na primeira pessoa,
identificando-se com algumas das personagens das historias, expondo assuntos pessoais
e experiéncias pelos quais ja passaram, sem ter problemas em expressar-se perante 0s

colegas e professores.

Para além de escutar as opiniGes dos alunos, eu e a professora-titular da turma
tentdmos Vvarias vezes questiona-los de modo a fazé-los falar e a exporem mais a sua

opinido e, também, para aprofundar ao maximo os temas em questao.

Na minha opinido esta aula correu bem, pois todos os grupos definidos
conseguiram apresentar os seus trabalhos, tendo sido possivel conversar com todos e
tirar as ideias mais relevantes de cada historia, sendo este o objetivo principal desta
atividade. Contudo, posso referir, foi bastante dificil de aplicar, e sem a ajuda e
experiéncia da professora Ana Paula Serra que teve de intervir varias vezes, pois
percebeu ainda faltar-me alguma experiéncia e assim, poderia deixar passar muitos
aspetos essenciais de se referir e como conhece 0s estudantes sabia que eles eram
capazes de chegar 14, bastava dizer algumas palavras-chave, para estes desenvolverem e

chegarem onde era pretendido.

Ao longo da aula, senti-me por vezes insegura no que respeita ao ser capaz de
gerir a turma e de concretizar o objetivo pretendido, uma vez que nem sempre é facil
extrair das criangas as reaccOes pretendidas, pois estas sdo muito diversificadas e
imprevisiveis, quando se trata temas que apelam aos sentimentos e emocdes. Perante tal
dificuldade, conversei com as duas professoras observantes, na tentativa de perceber e
melhorar 0 meu desempenho e posteriormente entendi o porqué de a professora da
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turma ter intervindo tantas vezes, agora agradeco muito, pois gracas a essas

intervencdes consegui transmitir todas as mensagens que eram importantes.

Outro aspeto, também pertinente de se referir sobre esta experiéncia, foi que é
necessario abordar estes assuntos, principalmente alguns considerados tabus para que
estes ndo sejam esquecidos, pois na minha opinido devemos falar sobre eles, embora

sempre com muita atencéo e cuidado, para as criancas refletirem e pensarem sobre eles.

A aula em questdo deu-me gosto lecionar e aprendi, que com as dificuldades e
com 0s erros € gue se cresce pessoal e profissionalmente, entendi, também, que este tipo
de atividade ajuda no desenvolvimento pessoal dos alunos, pois aprendemos sempre uns

com os outros.

Futuramente, esta experiéncia ira permitir voltar a utilizar esta metodologia na
sala de aula de uma forma mais natural e estruturada, uma vez que percebi a
importancia desta para o desenvolvimento de diversas competéncias nos discentes e as

possibilidades oferecidas para explorar varias tematicas e contetdos programaticos.

Em relagdo a proposta inicial deste relatdrio, no que respeita a relevancia da
literatura na educacdo e a identificacdo e analise de simbolos nos textos escolhidos,
posso concluir serem verdadeiramente marcantes pelo facto de serem, sem duvida,
transmissores ludicos de valores éticos e morais. Penso, contudo, ser igualmente
necessario referir que ndo devemos esquecer de reconhecer, nos contos em geral, que
nem todos retratam os valores acima referidos da mesma forma, podendo por vezes

estarem desajustados da nossa sociedade atual.

A importancia da literatura infantil esta essencialmente na forma como o0s
valores sdo abordados e contextualizados, podendo servir como realidades paralelas que
recriam a realidade e/ou mesmo o imaginario de cada crianga. Em alguns casos, quando
os exemplos retratados sdo errados, ndo deixam de servir para refletir e educar os
jovens, pois sdo sem ddvida um instrumento para ajudar a desenvolver o intelecto de

guem os ouve e analisa.
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Reflexao final

Depois de terminada esta jornada que foi a PES, posso referir que me sinto
muito mais completa e conseguida, uma vez que foi um processo longo, mas bastante
enriquecedor. Penso que para mim, como futura professora, ter passado por todas estas
experiéncias foi bastante valorativo, uma vez que acrescentou ao meu curriculo um
vasto leque de novos conhecimentos sobre os diferentes ciclos de ensino a que me

proponho a lecionar.

E de referir que a PES com que mais me identifiquei e gostei, foi a do primeiro
ciclo, pois é com criancas mais novas que me vejo a trabalhar. Apreciei o facto de
passar os dias com uma s6 turma e o facto de conseguir transmitir novos conhecimentos
a seres humanos tdo inocentes e puros. A ligacdo criada é, na minha opinido, muito

maior do gue no segundo ciclo.

Contudo, também gostei muito de todas as outras praticas, neste caso no
segundo ciclo. Onde pessoalmente, penso ter tido mais dificuldades, mas apesar disso
aprendi muito, pois apanha-se um leque de pessoas que ja comecam a construir a sua
personalidade, sendo mais dificil chegar tdo bem a todos os jovens. Por outro lado, uma
vez que, sendo mais velhos ndo necessitam tanto dos professores, conseguem
desenvolver trabalho mais autébnomo, fazendo com que seja possivel realizar-se outro

tipo de atividades.

Fazendo distingdo entre as diversas areas trabalhadas nas diferentes PES, no
primeiro ciclo, foi muito engragado e motivador, em Ciéncias Experimentais colocar 0s
discentes a trabalhar com materiais com o0s quais ndo estavam habituados e em grupo,
pois estavam super entusiasmados e participaram muito nas atividades; em Portugués e
Matematica senti mais dificuldades em lecionar, uma vez que sentia uma
responsabilidade acrescida, estava a ensinar os alunos a ler, a escrever e a contar; na
parte das Ciéncias Sociais, na Histdria, gostei muito de realizar o friso cronolégico e de
ajudar as criangas a terem uma nocdo do tempo, obtendo resultados muito bons e por
fim na Expressdo Plastica, foi entusiasmante ver as suas reac¢des quando perceberam

que podiam dar asas a imaginacéao.
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No segundo ciclo também houve diversas atividades que gostei muito e outras
onde tive mais dificuldades, como € normal quando se estd a aprender algo novo. Em
Matemética, o facto de ter trabalhado com outra colega foi uma ajuda, pois a turma
estava mais controlada e foi possivel partilhar ideias, mas continuei a sentir uma grande
responsabilidade, sendo a Matematica uma das disciplinas mais importantes, mas a
turma ajudou-me a descontrair um pouco, pois era muito participativa fazendo assim
com que fosse possivel realizar-se diversas atividades diferentes e ludicas; em Ciéncias
Naturais, foi possivel realizar algumas experiéncias, que deixaram 0s estudantes
entusiasmados, mas nas aulas mais teoricas foi complicado manté-los atentos; em
Historia, apesar de ser a &rea em que me sentia menos a vontade, fiquei surpreendida
por me ter sentido confortavel a lecionar, gostei muito de todas as aulas dadas. Por fim,
na area do Portugués, a area que me ajudou a desenvolver este relatorio, sendo assim de
uma maior importancia, consegui realizar todas as atividades a que me propus e obter as

respostas que queria.

O facto de ter tido a oportunidade de trabalhar com diversos docentes
experientes foi bastante positivo, pois foi possivel trocar ideias com estes, no que diz
respeito a recursos, a estratégias para manter os alunos focados e concentrados, na parte
da avaliacdo e planificagbes, ampliando sempre o meu curriculo e dando-me materiais
que sdo muito uteis e que poderei usar ao longo da minha experiéncia futura como

docente.

Neste relatorio € possivel ver-se todo meu percurso na PES, de um modo muito
resumido, mas € mais especificado na componente do Portugués, ou seja, foi onde me
foquei para a obtencdo das questBes colocadas no inicio, sobre se a literatura &,
realmente, importante no desenvolvimento das criangas e jovens, ao que ja consegui

concluir que sim, é uma ajuda preciosa no desenvolvimento das criangas e jovens.

Em suma, espero conseguir exercer brevemente, talvez no primeiro ciclo e

conseguir utilizar todas estas novas aprendizagens obtidas durante as préaticas de ensino.
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Apéndices

APENDICE A - Frisos cronolégicos

Copia: ‘&\w
; -l o=

Rodeia todas letras v que encontras nas frases:

1- Era uma vez uma vaca ch da Maricota, que and. muito
aflita.

ez
2- Vestiu uma saia de cetim bordada com margaridas, pintou os
labios enormes com batom vermelho.

e
3- Maricota foi para feira, toda bonita, perfumada, com perfume

e de flores de vicletas, atras da vaca voavam mais de doze
borholetas!

2 4- Tirou-lhe o lago, a blusa, o sapato e até o colar de ouro.
Nesse momento olhou-a nos olhos e reconheceu a Maricota da
sua vida, a sua da, o seu lindo t

ez

APENDICE B - Ficha de trabalho
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APENDICE C - Banda desenhada

APENDICE D - Perfis das vacas
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Testura

Assinala com um X 2 texturs gue correiponde 20 objeto

Laa s Troaco Garrafa de
agua
-
Macia
Rugosa
Lisa
Tamazho
. Assinala com ws X o tamanho gue comresponde a cada objeto.
: Laea [ Y Tronco Garrafa de
agua

-
:

oA

Pequeno

Medio

Grande

Material

Assizala com u=a X 0 mazerial de que € feito cada objeto.

Lata | I Troanco Garrafa de
agua
'i % U
i
Plastwco
AMeeal
Tecido
Madewra

APENDICE E - Grelhas de observacio
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APENDICE G - Desenhos dos objetos preferidos

2

3 3
X ) |
= S —

1= Complrn b esds & eurapls
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Wrisll EARE
1lm ] Sesccs v | unsdade

©
O

0
i

©
i

1= Para ni wteaded o 03 Sedraal o0 K00 W COMG 00 prempls

OO

i e e
® © |
O == =

3w | Segsey v ) snatinsen

4 Complea, wpssdc o vueepis

L T8 T Jaeiw__ g __
L (W Mhedm__ Wels__
L S Jge__ w2 Weds__

APENDICE F - Ficha de trabalho de M
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Protocolo de Ciéncias Naturais — 6.° ano

A principal fungéo da flor numa planta ¢ a de reproducdo. As flores de uma planta

s30 constituidas por (Figura 1):

estigma
g R Orgios de
Orgdos de estilete JSSIS reproducao
reproducio masculinos
femininos
ovario
Orgios de
protecio

recetaculo

Orgaos de
suporte pedinculo

Figura 1 — Constitui¢ao de uma flor completa de uma planta.

O conjunto de pétalas ¢ designado de corola, e o conjunto de sépalas ¢ designado de
calice. Os estames (antera e filete) constituem os Orgdos masculinos € os carpelos

(estigma, estilete e ovario) constituem os érgdos femininos da planta.

Esquema (em corte) das
partes florais

Tubo
polinico

Gineceu

OVvVArio

Peddnculo

Figura 2 — Conslitui¢ao (em corte) de uma flor completa de uma planta
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Atividade

Materiais necessarios:

- Flores de hibisco;

- Protocolo;

- Lupas;

- Folhas brancas;

- Pincas;

- Fita-cola.

Procedimento:

1 — Observa com atencéo a flor completa.

2 — Examina a base da flor para ver a sépala, a estrutura verde que fica fora das pétalas.
3 — Com a pinca levanta a sépala e puxa-a para expor as pétalas.
4 — Com a pinca remove as pétalas.

5 — Observa os 6rgdos reprodutores masculinos (antera e filete) e com a ajuda da lupa

examina os grdos de polen, de seguida retira esses grdos com a ajuda da pinca.

6 — Depois de retiradas as pétalas e os 6rgdos reprodutores masculinos, é possivel

observar-se todos 0s 6rgaos reprodutores femininos (estigma, estilete e ovario).

7 — De seguida cola todos os 6rgdos numa folha branca e faz a sua legenda.

APENDICE H - Protocolo CN
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APENDICE I - Flor dissecada e legendada
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Agrupamento de Escolas Dr. Alberto Iria

Ficha de consolidagao de Ciéncias Naturais — 6° ano

1- Observa a seguinte figura, que representa esquematicamente uma flor.

1.2 — Indica os numeros correspondentes aos 6rgdos de suporte desta flor.

1.3 — Quais os numeros correspondentes aos 6rgados de protecdo desta flor?

1.4 — Quais os numeros que correspondem aos 6rgaos reprodutores masculinos?

1.5 — A que 6rgdos correspondem os niumeros 2 e 4?

APENDICE J - Ficha de consolidacdo de CN
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APENDICE K - Cartolinas utilizadas para colar no quadro
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A vida quotidiana nas grandes
cidades.

Fiz | Oemmcimaot dalinboy

1 oram construidoy

/ \

\

/ \‘\

ESPagos pabixos ¢ vias NOYOs e i |

Abewam se 3vemudss Mercados;

Favumentarsm w v

yuay;

Criaram-se servigos publicos que tormaram a vida nas cidades

Alais comoda Mlais segura Malis saudavel

T ranapartes Primems con po Recolha de
publicas de hombseirss; (.
coletives (o

Policiamsents Instalagdo de
e runs; redes de espoios

O dia a dia da populaciao da cidade

Como viviam os burguesese osnobres
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Profissoes

F'rofissées dos b u“unu

Lodwitrisis.
Banqueires;

Comerclante

Militares

O rej conoedia titulos de BObICZA 40y BUrgueses sl

Habitacoes
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Membros s governe; N
R Lsasves
\.
4 Alj N ™
Alimentacao L
¢ Vestuario
» Era rica, abundante e vanada.
+ Fariam 4 refeigdes por dia: o pegquenc-almoco, o
almogo, o lanche e o jantar.
* Apreciavam came e doces (bolachas, compotas e
pudins).
» Eram os maiores apreciadores de cha, café refrescos
e gelados.
l\- B nmmmama j A 14 Ml Vemadno & wadea
s R
* Homens
g 15, 202 2 Vamdee & s R 17 ¢ 18 Vaxakio & homan
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O dia a dia da populacdo da cidade

Como viviam as classes populares

Profissoes

Pinfissies ¢ el di'ua
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Trabalkadsres das
viaian aries » oficisa

Emprrgedorn e
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Vestuario

_» Simples e adaptado a profissdo.
] T

R &, &, 8, 20c R Dvowsmposds vasun

J

¢ . N !
Alimentacio
» Era pobre.
* Comiam em poucaquantidade.
+ Comiam pHo, batatas, toucinho e por vezes bacalhan
ou sardinha (porque eram muito baratos).
¢ Chegavam a passar fome e a pedir esmola para
conseguir comer.
\ Fp oh Demgow g -/l
53 )
SAP) -
von lel
2R Fop b
P 4 Raewas

APENDICE L - PowerPoint de HGP
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR. ALBERTO IRIA
ESCOLAE.B. 2,3DR. ALBERTO IRIA

Ficha de trabalho — 6.° Ano

N.° Turma

A vida quotidiana na cidade na segunda metade do século XIX

- Responde as questdes seguintes tendo em conta a informacdo dada na Gltima aula,
através do PowerPoint sobre a vida nas grandes cidades na segunda metade do século

XIX.

1 — Indica quais as trés razdes do crescimento das cidades no século XI1X e pinta a
legenda da figura (consulta a pag. 72 do manual).

N
LY

N oA

S L.

Razoes do crescimento das

cidades no século XIX

[Re]

o8}

LEGENDA:

Limites da cidade:

1 - Fins do século XVIII
2-1852

3-1895

>

Fig. 24 O crescimento de Lisboa no século XIX

2 — Indica quais as novas construgdes e 0s novos servicos que foram implementados nas

cidades.

Novas construcoes

er o=

Fig. 25 Avenida da Liberdade, em Lisboa, fim do século XIX

Novos servicos

A abertura da Avenida da Liberdade iniciou-se em 1883 no local onde antes existia o Passeio Plblico.
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3 — Preenche o quadro seguinte, tendo em conta o dia a dia da populacao da cidade
(consulta as péginas 74, 75 e 76 do manual).

Como viviam o0s burgueses e 0s nobres.

Condicdes de

vida
Burgueses: Alta burguesia e nobres:
Profissoes
Nobres e alta burguesia: Burgueses (classe média):
Habitac6es
Alimentacao
Senhoras: Homens: Criancas:
Vestuério
Lazere

divertimentos

Desportos
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4 — Preenche o quadro seguinte, tendo em conta o dia a dia da populacao da cidade
(consulta as paginas 77 e 78 do manual).

Como viviam as classes populares

Condicdes de
vida

Profissoes

Porto: Lisboa:
Habitacbes

Alimentagdo

Vestuario

Lazer e
divertimentos

Bom trabalho ©!!!!

APENDICE M - Ficha de trabalho de HGP
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DESENVOLVIMENTO RESUMO

ESPACO: PE
o’ CASA DA

PERSONAGENS:
@ MANUELA, RAPOSA,
MAE E MENINA
POBRE

MANUEL

POSA COM UM CHAPEU
SORA, ERA

UMA E‘R._ A

4 \1_1.—‘ AO GOSTARA DO SEU ’“R"’*‘”“"‘
ES DE IR DORMIR POS A BRUXA D
R "1\-“‘.

DOS T‘IRI\_\_ITgt ENO TI~ “Eu;l\'TE

MANUELA VIU A BRUXA NA
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O CACADOR DE
BORBOLETAS

Traba akizado por
Damseda V. e Ana Catarmna

Desenvolvimento

* Personagens: Vladimir, pai e a borboleta.
* Espago: matagal, junto ao rio.

Conclusado

* Nods gostamos da histdria, e aprendemos que
as coisas mais belas sdo para ser livres.

Introdugado

* Estamos a fazer este trabalho porque nos foi
pedido pelas professoras para o nosso
conhecimento de novas histérias e também para
apresentar a nossa turma.

Resumo da Histéria

* Este texto relata-nos uma historia de um menino
chamado Vladimir que recebeu muitas prendas
no natal mas a que gostou mais foi um
equipamento de cacar borboletas. Nesse mesmo
dia atras da sua casa foicacar borboletas, e
apanhou cinco. De repente avistou a mais bela
borboleta do mundo e essa mesma borboleta
comecgou a falar com ele, a borboleta disse-lhe
que a belezadas borboletas era para ser vista no
ar e nesse mesmo instante Vladimir liberta as
borboletas.
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ESTRANHOES E BIZARROCOS
0 sonhador
José Eduardo Agualusa

Editora: DOM QUDOTE

Realizado por : ANAISABEL E ALEXANDRA

INTRODUCAO

ESTAMOS A REALIZAR ESTE TRABALHO
PORQUE NOS FOI PEDIDO PELAS
PROFESSORAS.

ESTE TRABALHO TEM COMO OBJETIVO
CONHECER UMA HISTORIA E APRESENTA-A A
TURMA.

DESENVOLVIMENTO

RESUMO

RESUMO

¢ O ruido acordou 0 homem e o Carlos repara
que esse homem & o seu pai. O seu pai
ajudou a vestir-se e foram os dois passear... 0
jardim era muito bonito ,com arvores que
cumprimentavam as pessoas delicadamente
sempre que passavam, Depois mais tarde
Carlos acordou e esfregou os olhes. Tinha
sido um sonho muito estranho... Precisava de
acordar o pal para Ihe contar o sonho dele. E
dificil recordar um sonho ...

CONCLUSAQO

GOSTAMOS DA HISTORIA EA CONCLUSAO E
QUE SE NAO CONTARMOS O NOSSO SONHO A
NINGUEM ELE PERDE - SE...
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O peixinho que
descobriu o mar

De José Eduardo Agualusa

-

Editora: Dom Quixote

INTRODUCAO

ESTAMOS A REALIZAR ESTE
TRABALHO PORQUE FOI PEDIDO PELAS
PROFESSORAS E TEM COMO OBJETIVO
CONHECER UMA HISTORIA NOVA.

DESENVOLVIMENTO

PERSONAGENS : CRISTOBAL, VERONICA, ALICE E
NICOLAU.

ESPACO : .—‘.QL’.—";.RIO E MAR.

RESUMO:
CRISTO’B.—‘;L ERA UM PEIXE QUE NASCEU NUM
AQUARIO. O MUNDO DELE RESUMIA-SE A UM
POUCO DE AGUA ENTRE QUATRO PAREDES DE
VIDRO.
ALICE , UMA TARTARUGA ,VIVIA NO AQUARIO

DESDE DE QUE 05 AVOS DOS AVOS DE
CRISTOBAL
NASCERAM.

AS VEZES OS5 PEIXES MAIS VELHOS
CONTAVAM HISTORIAS QUE TINHAM
ESCUTADO AOS SEUS AVOS. DIZIAM QUE
JPARA ALEM DAS PAREDES DO AQUARIO ,
LONGE DALI , MUITO LONGE DALI, HAVIA
AGUA ,TANTA AGUA QUE UM PEIXE PODIA
PASSAR A VIDA INTEIRA A NADAR.
UMA MANHA, MUITO CEDO, AINDA TODOS
OS5 PEIXES DORMIAM,CRISTOBAL ENCHEU-
SE DE CORAGEM, TOMOU BALANCO, E
SALTOU.

FOI ENTAO QUE VIU O GATO. ELE NAO
SABIA O QUE ERA UM GATO E PEDIU- LHE
QUE O LEVASSE ATE AO MAR.
VERONICA, ERA COMO SE CHAMAVA O
GATO, PEDIU AJUDA A NICOLAU ,UM
ALBATROZ,QUE LEVASSE CRISTOBAL ATE
AO MAR.

CONCLUSAO

APRENDEMOS QUE OS PELXES QUE NASCEM NO

AQUARIO CAVIRAMOMAR.
GOSTAMOS DA HISTORIA

FIM

TRABALHOREALIZADO POR:
DAVID SANTOS
BRUNO LOPES
GONGALO VIEGAS
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INTRODUCAO
O PRIMEIRO PIRILAMPO : - . RS ..
DO ‘\IL,.\,DO stamos 2 reahizar este trabalho porquenos fou padhdo peas

professoras - Joana , Andren e AnaPaulaSema, para cochecermon

melhor 2 kntdna e detenrolranmos em zrupo

DESENVOLVIMENTO

¢ Pencmagen:

€ Prncpe das moseas
¢ Reidas moweas

€ Borboleta

RESUMO CONCLUSAO

B Nobinih hovis mcie prlsnge an sshe dovele g @ ciage guinen == e € Gostimo: musto de conhecer 2 hutédm
'_-._;.._. P S PRy S — - € Aprendemos que o amor & Jummada
@ O pemage vekerw o v wme e e seme & m——i. | g e Sesie T

A AR S S SO U R —

© O puage sem wm semie mpmme ven e @ ——— to——— o o o -

—— eesien - - o o Soi———

4 Ten womime w emge o smssms siemacie s s e f. ge @ e e s

o am—

B Nl o c— . — -
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Sabios como camelos
José Eduordo Aguohso
Cotalivros / Dom Guixote

Troboho recizodo por:

Jorge @ Lucas

PERSONAGENS:
© Grao-vizir
quatroccntos camelos

C o [ovCcm pastor

\

L Y
i5ikd . TSV

i

Introducac: fizemos
csteiresumoiparal o

mostrarta nossalturmeoa

Espaco: Na Persia

Resumo:

HG mwitos o viveu na Pérsioc um

er e por sempre que vigjova evava c

Comedos carregoaos ge vr Um dio o carovana per

deserto houve um gronde vendaval e
levados por um jovem pastor Ao fimde g
comelos iom morrer d

omer.

No dio seguinte, © gréo-viz

e mondou prender o jovem pas

grao-vizir nGo prender o jovem p

Conclusao: concluimos
aquc gostamos da
historiaiporqucinos
cnsinouique o e
divirhido cterna-nos

maistinteligentes
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Nés realizédmos este
trabalho a pedido das
nossas professoras
Joana Boavida e
Andreia Nascimento,
com o objetivo de
ficarmos a conhecer
um novo livro que é
Estranhdes e Bizarrocos
e apresentd-lo & nossa
turma.

Personagens: O gato
Felini, a vaca
Graciosa , amde do
gato Felini , o elefante
e o pdssaro.

Espago: Num terreiro
em frente & aldeia e
no Pals dos contrdrios

ria folo de um gatoado

mal se viom os bigodes quandc
chamada Gra a.D de
perguntou-ihe o que se passava

que as vacas gostam de animais grandes, como

Entdo Felini decidiv que seric um boi comegoua p

as vacas, @ com tal apetite cresceu de tol forma que

era um gato mas sim um boi. A partir dai voltou a pr

Graciosa que quando © viu gritou de susto, o grito delo

os outros animais . Todos o olhavam com horror. Felini tristé
decidiu fugr para outro pais. Al encontrou o Pais dos Contrarios
onde tudo era ao contrario.

Nés gostamos muito da histéria pois
ensinou —nos que ndo importa a
aparéncia mas sim o interiore a
personalidade.

FIM
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Desenvolvimento

* Personagens: Mario, Maria e os cavalos-marinhos
* Espaco: Nomar

Introducao

* O trabalho foirealizado a pedido das professoras e tem
como objetivo conheceruma nova histéria e apresentar
o trabalho a turma.

e Resumo

» Esta historia fak-nosde uma espécieanimal em que € opaique oria osfilhos dentio
da barriga & 05 d a iz, ocavalo-marinho. A historia passou- 2 muin tempa, ©
Wﬁs&ldearuos-mnhm a Maria e o Mario Andavam sempre juntos & eram nuin

Até que um diz, Maria acordoudosne, tinha perdidotodooseu brilhoe oz estava
a ficar transparente.
* Sentia que estava a apagar-se lentamene algo dentrodela. Foi consultar o doutar
rolfinho mas ele ndo consepuiu fazer nada Dempareceram-lhe a cauda as
, perdeu toda a cor e 2 sua vor ficou muito fraca.
Mario ficou muitotriste & Maria com as poucas freas que lhe retavam enmaou-s
a ele, deu-lhe os seus filhos abrindo-lhea bamrigs e colocando os oves & dentro.
Depois dizosuspirou e
» Triste, Mario sentiz-se perdido, até que sentiua sua barriga a crescer & comeou a
sentir-se alegre outravez, como s tvesse uma fexa dentrode s
» Numa manhi de muitosol, Mario viu 2 sua barrigs abrir e de B sltaramdezenzs de
pequenos cavalos-marinhos, s seus filhos.
» A partir daquela manhi passou 2 existir um paique deu a uz.

Conclusao

* Gostamos da histéria porque fala de um casal de
cavalos-marinhos muito apaixonado e onde mostra
que quando oamor é verdadeiro, tudo € possivel.

oFIM!!
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ESTRANHOES E BIZARROCOS

TOMAS SuvAae
FODMIUD CARRADA

0 OBJETIVO DESTE POWER POINT E CONHECER UMA
HISTORIA NOVAE REALIZAR UM TRABALHO PARA
APRESENTAR A TURMA E PROFESSORES.

PERSONAGENS:

JOANINHA

ESPAO:
ESCOLA E CASA i
Ty (RS
L el o2 il
W i ?ﬂﬂ‘ H

Era uma vez uma menina chamada Joaninha.

Um diz 2 m3e perguntou-lhe o que queria ser quando fosse
grande e a Joaninha respondeu dizendo que queria ser maga,
No dia seguinte durante as aulas a2 professora perguntou aos
zlunos o que queriam ser quando crescessem. A Jozninha
disse que queria ser magé e todos os colegas gozaram com
ela.

Anos depois tornou-se professora mas ainda tinha o sonho
de vir a ser maga.

Um dia j& velhota faleceu e tornou-se maga.

\___‘

Nos gostamos muito desta histdria e aprendemos que
nunca devemos abandonar os nossos socnhos.

FIM

APENDICE N - PowerPoint realizados pelos alunos
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APENDICE O - Exemplos de algumas cartas formais ja escritas
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Grelha de avaliacdo dos trabalhos realizados
Estrutura do trabalho Regras
= Utiliza Discurso
Nde | Cestio linpuagem | Tomdevor | Discurso | organizado | Expressio
2

AL Paresdo | ¢r. .. . I io | D i Tus 0 0
= trabalho A= ETE e ve Cs . dJa.pnm- . rigorosa e andivel fluente corporal
tivos tempo
adequada estroturado

2- Alexandra
3-Ana
Encarnacio
4-Ana
Joaquim
% - Bruno
6 - Carolina
7 - Daniela
8 - Daniela
V.

9 - David
10 - Gongalo
11 - Jorge
12 - Lucas
13 -Maria

Beatriz
14 -Marina
15 - Miguel
16 - Miriam

17 - Rafael

18 - Rita
19 - Rodrigo

20 -Tomas

Legenda:

APENDICE P - Grelha de avaliagdo dos trabalhos realizados
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Ficha de apoio ao trabalho

Os PowerPoint deverdo conter:

Capa:

e O nome do livro;

e O nome do autor;

e O titulo da histdria;

e Nome da editorg;

e Quem realizou o trabalho.

Introducdo:

Onde explicam o porqué de terem realizado este trabalho e qual o seu objetivo.

Desenvolvimento:

e As personagens do livro;
e O espaco onde se passa a histéria (a narrativa; a acdo);
e Pequeno resumo da historia.

Concluséo:
Onde explicam se gostaram ou nédo da historia e 0 que aprenderam com ela.

Regras a ter em atencdo na preparacdo do trabalho:

e O PowerPoint tera de ter um minimo de 5 diapositivos e um maximo de 7
diapositivos;

e A apresentacao ndo devera ultrapassar o tempo de 6 minutos no maximo.

APENDICE Q - Ficha de apoio
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Anexos

Classificacao de triangulos quanto ao comprimento dos lados

Isésceles Equilatero Escaleno

=
—

v AL e

Tem pelo menos 2 lados com Tem 3 lados com 0 mesmo Tem 3 lados com
0 mesmo comprimento. comprimento comprimentos diferentes.
(também é isosceles).

Classificacdo de triangulos quanto aos angulos

Acutangulo Retangulo Obtusangulo
Term 3 4 L Tem 1 angulo reto Tem 1 &ngulo obtuso
em 3 angulos agudos. e 2 angulos agudos. e 2 angulos agudos.

Anexo 1 - Quadro resumo de M
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e

Um Po'fgono ¢ uma regido do Plano limitada por uma linha po|igonal fechada. %n— 3 e A
Os Po]lgonos classificam-se quanto ao nimero de lados. g 1& "‘E_
Poligono
Mmoo ¥ 3 4 5 6 7 8 9 10
de lados
Nome Triangulo 1| Quadrildtero §{ Pentagono |1 Hexagono || Heptagono |1 Oclégona Enedgono || Decdgono

Folisonos rcgulares s30 Po|igonos que tém todos os lados com 0 mesmo comPrimcnto e todos os

éngu]os coma mesma amp|ituclc.

Dcmplos dc POI‘SOI’\OS rcsularcs:

Trllnguio Hengono

equii.tcro (b.dr.do 2
regular

Pentagono Hexagono Pentagono Hexagono
O regular regular irregular irregular

Exemplos de ndo poligonos:

Anexo 2 - Ficha informativa de M

75



Estranhoes * Bizarrocos

festscrnans pars sddomen ey lu'vul

Jose Eduardo \:,:u s

Henrigue Cayaity

Anexo 3 - Capa do livro Estranhdes e Bizarroco, de José Eduardo Agualusa
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