-

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you byff CORE

provided by Repositorio Institucional de la Universidad de El Salvador

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA ORIENTAL
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Universidad de El Salvador

%’awm/& ;%u‘aaf/w/ % catluten

TEMA DE INVESTIGACION:

VERIFICAR LA APLICABILIDAD DE LAS METODOLOGIAS DEL
CURRICULO EN BASE A COMPETENCIAS POR LOS MAESTROS/AS, EN EL
AREA CURRICULAR DE CIENCIA SALUD Y MEDIO AMBIENTEE NEL
SEGUNDO CICLO DE EDUCACION BASICA ; EN LOS CENTROS
ESCOLARES DEL DISTRITO 13-05 DEL DEPARTAMENTO DE MORAZAN.

PRESENTADO POR:
CARRANZA GALDAMEZ, KAREN AURORA
JOYA INGLES, ANA MARITZA
VASQUEZ MA RTINEZ, ARMANDO NEFTALI

PARA OPTAR AL GRADO DE:
LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION EN LA ESPE CIALIDAD
DE PRIMERO Y SEGUNDO CICLO DE EDUCACION BASICA.

DOCENTE DIRECTOR:
MSD. EDWIND JEOVANNY TREJOS CABRERA

AGOSTO DE 2010

SAN MIGUEL EL SALVADOR CENTRO AMERICA.


https://core.ac.uk/display/162000939?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR:

AUTORIDADES:

Ms. Rufino Antonio Quezada Sanchez

RECTOR

Ms. Miguel Angel Pérez Ramos

VICE-RECTOR ACADEMICO

MS. Oscar Noé Navarrete

VICE-RECTOR ADMINISTRATIVO

Lic. Douglas Vladimir Alfaro Chavez

SECRETARIO GENERAL

Dr. René Madecadel Perla Jiménez

FISCAL GENERAL



FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA ORIENTAL

AUTORIDADES:

Dra. Ana Judith Guatemala de Castro

DECANA EN FUNCIONES

Dra. Ana Judith Guatemala de Castro

VICE DECANO

Ing. Jorge Alberto Rugamas Ramirez

SECRETARIO GENERAL

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Lic. Mauricio Antonio Lopez Chinchilla

JEFE DE DEPARTAMENTO



AGRADECIMIENTOS

A LA UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR, en especial a la Facultad
Multidisciplinaria Oriental, por darnos la oportdad de culminar la preparacion

académica.

AL ASESOR DE TESIS; Ms. Edwin Jeovanny Trejos Cabrera. Por su respditsah

dedicacion y orientacion en el transcurso del saridrde grado.

A LOS CATEDRATICOS DE LA SECCION DE EDUCACION; por habernos

instruido en el camino del saber.

A LA ASESORA PEDAGOGICA, DIRECTORES/AS, MAESTROS/AS Y
ALUMNOS/AS DEL DISTRITO 13-05 DEL DEPARTAMENTO DE M ORAZAN,;
por habernos concedido la oportunidad y colaborareledesarrollo del trabajo de

investigacion.



DEDICATORIA
Dedico con mucho carifio este triunfo académico dogomis seres queridos que
incondicionalmente me apoyaron en el camino derapgracion.

A DIOS TODO PODEROSO:

Por haberme dado sabiduria, inteligencia, fortajeeatendimiento durante el proceso
de mi preparacion profesional, por ayudarme a esjaflecer en el transcurso de mi
carrera y por ello le estoy gratamente agradecwmtalgp oportunidad de lograr mi
anhelo.

A MIS QUERIDOS PADRES: José Francisco Galdamez Portillo y Maria Olivia
Carranza Henriqguez quienes desde mi infancia h&éntado mis pasos hacia la
formacion humana y educativa con mucho amor, aplyée incondicionalmente en
todo el proceso de formacién y en los momentosdiifiéiciles de mi vida.

A MIS HERMANOS/AS: Claudia Patricia Carranza Galdamez, Adiel Francisco
Esmeralda Yosibeth, Lourdes Everaly, Wilmer AlexandKervin Abimael, Xenia
Marcela, Karla Edelfida, Fatima Yamileth, por suiftay apoyo en todo momento.

A MI HIJO: Anderson Antonio Carranza con grato amor por suepa@ Yy
comprension durante toda mi carrera.

A Ml ABUELA: Maria Dorila Carranza Lovo con mucho carifio por dnaie
apoyado en los momentos mas dificiles de mi aarrer

A MIS COMPANEROS: Armando Neftali Vasquez Martinez y Ana Maritza Joya
Ingles por ser excelentes amigos/as y por dar l@pmue si en todo el proceso del

trabajo de investigacion y por haber compartidceeepcias gratas de recordar.



A LOS CATEDRATICOS: Por haber impartido sus saberes que han sido ae vit
importancia para mi formacion como profesional.

AL ASESOR DEL SEMINARIO DE GRADO: Ms Edwin Jeovanny Trejos, por
su orientacion, dedicacion y entrega durante edrdelfo del trabajo de investigacion y

por su apoyo incondicional.

Y a todos ustedes les dedico este peldadozdco en mi vida.

Att. Karen Aurora Carranza Galdamez



DEDICATORIA

Luego de haber culminado un peldafio mas en migliestuedico este triunfo con
mucho carifio a:

JESUCRISTO: mi guia y salvador, por iluminar mis pasos y daife fuerza, la
sabiduria y la bendicién para vencer todos lotaoh$os y asi coronar mi carrera

A MIS PADRES José Antonio Ingles Rivas y Natividad de las Mdes Joya
Guzman, con amor y agradecimiento, por su luchaniseble para darme su mejor
herencia EDUCACION y ser mi inspiracion para segdielante.

A Mi ABUELO : Salvador Elias Guzman Joya (Q.D.D.G) por susosatbnsejos
gue siempre estaran en mi mente, por ser un ejeaniiovida, por su amor, carifio y su
sabiduria.

A MIS HERMANOS/AS: Maria Candelaria Joya Ingles, Elizabeth, Rafael,
Carmen, Luz, y Salvador por estar en todo momentdripdarme su apoyo
incondicional.

A MIS SOBRINOS/AS: Por ser fuente de carifio y brindarme la oportunaader
alguien especial en sus vidas.

A MIS COMPANEROS Y AMIGOS DE SEMINARIO : Karen Aurora Carranza
Galdamez y Armando Neftali Vasquez Martinez, porasustad y compartir, bellos

momentos imposibles de olvidar.



AL ASESOR DE SEMINARIO: Ms. Edwind Jeovanny Trejos Cabrera, por su apoyo
durante todo el proceso.
A LOS CATEDRATICOS: Por haber impartido sus saberes que han sido ae vit

importancia para mi formacion como profesional.

Y a todos ustedes les dedico este peldafio alcarran vida.

Atte. Ana Maritza Joya Ingles



DEDICATORIA
Tras haber culminado este triunfo académico enida, \dedico este logro con mucho
amor a todos mis seres queridos que incondiciomamee apoyaron y a la vez
hicieron posible este triunfo.

AL DIVINO NINO JESUS Y A LA SANTISIMA VIRGEN MARIA:

Por haberme otorgado fuerzas, entendimiento y sdhigara asumir el grandioso reto
de la superacion humana como académica, permitiémdencer las adversidades que
se me presentaron en el transcurso de mi formacion.

A MIS PADRES: Pastor Vasquez y Maria Micaela Martinez de Vasqgpee;ser
parte especial en mi vida, por su amor y apoyondmional durante todo el proceso de
formacibn humana, llenAndome de fortaleza con imioe éticos, morales y
espirituales; por ser ejemplo de perseverancigetespamor, por haberme orientado en
todo momento.

A MIS HERMANOS: Josué Valentin Vasquez Martinez y Henri Edgardajvés
Martinez, por ser parte importante de mi vida poc@mprension y apoyo.

A MI ABUELA: Alicia Vasquez por brindarme su amor, carifio y campion en
todo momento.

A Ml CUNADA Y SOBRINAS: Luz de Maria Gonzélez de VAasquez por su
amistad y carifio. A mis sobrinas, Alicia Sarai ydfea Merari por llenar de ternura y
felicidad mi vida.

A Ml NOVIA: Roxana del Carmen Garay Flores, por ser parte teaper en mi

vida por su amor y comprension en diferentes moosent



A MIS COMPANERAS DE SEMINARIO DE GRADO: Karen Aurora Carranza
y Ana Martiza Joya, por su amistad, por haber cotigqmaexperiencias dignas y gratas
de recordar, por haber dado lo mejor de si paralagalizar el seminario de grado.

AL ASESOR DEL TRABAJO DE GRADO: Ms. Edwin Jeovanny Trejos por su

apoyo, dedicacion y entrega durante la realizag®la investigacion.

Y a todos ustedes les dedico este peldadozddo.

Atte. Armando Neftali Vasquez Martinez



INDICE

Pag.
INEFOAUCCION. .. .. e e e e e e e e i
CAPITULO |
PALNTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1  Situacion problematica............ccooeiiii i, 19
1.2 Enunciado del problema.............cooiiiii i 23
1.3 ODJElIVOS. e e e e 24
1.3.1  General ... 24
1.3.2  ESPECIfICOS. .. ettt e 24
1.4 JUSHFICACION......cu it e e e e 25
1.5 Alcances y limitaCiones. .........couvieiiiii i e 32
151 AlCANCES....eiiiie e e e 32
1.5.2  LIMItACIONES. ... couiiit it e e e e e 32
CAPITULO I
MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes del problema.............coooiiiiiii 34
2.2 BASE TBOMCA. .. cvu ittt et e e e 46
2.3 Sistema de HIPOteSIS.......ovii i it e e e 110
2.3.1 Hipotesis General..........ccvviii it i, 110
2.3.2  Hipotesis ESPecifiCas........ccvuviiiiiiiiiiii i i i 110

2.4  Operacionalizacion del Sistema de HipOtesis.............covvvnvvuuns 111



2.5 Definicion de Terminos BASICOS.........covviviiiiiiiiie e
2.5.1  SIglaS. et
CAPITULO 1l
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
3.1 Tipo de INVeStigacCioN.........cc.iuiveiie e e e
3.2 PobIacion Yy MUESTIA. ... ouiit it e e e e e
3.3 Organizacion de INStrumentoS..........ov it it i e,
CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
4.1 Analisis de l0S resultados. ...........coviiiie i
CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1  CONCIUSIONES. .. ...t e e e e e e e
5.2  RECOMENUACIONES. .. .. ittt ittt et e et e e e ee e
BIBLIOGRAFIA ..ot

ANEXOS ...

117

120

122

123

341

138

190

200

207

210



INTRODUCCION
La aplicacion de diferentes metodologiaslos maestros/as, constituye una base
fundamental para la formacion de competencias snalomnos/as en el proceso de
ensefianza aprendizaje, y ha sido materia de conastientos desde que factores inciden
para que exista o no aplicabilidad, hasta que taéstas inciden en la ensefianza y

consecucion de la formacioén del individuo.

En este sentido el presente informe eaostilos resultados de la investigacion
sobre, “Verificar la aplicabilidad de las metoddbsy del curriculo en base a
competencias por los maestros/as, en el area waride Ciencia Salud y Medio
Ambiente en el Segundo Ciclo de Educacion Basitdg® centros escolares del distrito

13-05 del departamento de Morazan”

El informe se ha estructurado en cinqataéos y un apartado que corresponde a
la bibliografia y por ultimo a los anexos. En gbitalo | “Planteamiento del problema”,
se plantea el tema general, asi mismo se hace agserigtion a la situacion
problematica, explicando cada uno de los aspeatedajconforman; seguidamente se
plantea el enunciado del problema en estudio pljstivos que guian la investigacion,

con el propdsito de obtener resultados que respoadaproblematica planteada.



Ademas se justifica el proposito por el cual séizada investigacion como también los
alcances y limitaciones que se presentan en dliestletallando la delimitacion de la
investigacion.

Capitulo II, se presenta una breve desidm histérica de las diferentes Reformas
Educativas implementadas, resultados de pruebaESPAsi como la orientacion y
alcance de la Educacion Basica nacional, vistaoamecedentes. Ademas se presenta
una base teorica, en donde se sustenta el proeesa ivestigacion detallando la
fundamentacion basica sobre competencias, asi sammcomponentes, la concrecion de
las competencias en los componentes curriculagesensefianza de las Ciencias
Naturales en la Educacion Basica, las competemeies el area curricular de Ciencia
Salud y Medio Ambiente y las metodologias que s@gmen en el programa educativo,
como también se presentan el sistema de hipol@siperacionalizacion de las hipotesis
planteadas por el equipo investigador, las cualesian sujetas a comprobaciones a
partir de los datos recolectados durante el prodesiavestigacion y finalizando con la

definicién de términos basicos que se utilizaroeldnabajo de grado.

En el capitulo 1l se plantea el tipo ide@estigacion que se aplica durante el
proceso, determinandose que la investigacion @i por encuesta es la mas
indicada debido a la naturaleza del estudio, yapgrmite establecer como es, 0 cOmo
esta la situacion de las variables que se debestudiar en una poblacion; como

también la investigacion bibliogréafica y de campo.



Para la recoleccion de la informacionl@énformacion se utiliza la técnica de
encuesta valiéndose del cuestionario asi como &mihientrevista sirviéndose de una

guia de preguntas.

En el capitulo IV se presentan las talasesultados obtenidos, seguidamente las
tablas resumen de subtotales, tablas de contirggeromo también la tabla de Chi
cuadrado para la comprobacion de hipoétesis. Postegnte un analisis cuantitativo
como cualitativo producto de las opiniones dadas lae sectores encuestados
(directores/as, maestros/as y alumnos/as) comoiéande! sector entrevistado (asesora

pedagdgica).

Capitulo V se presentan las diferenteglasiones y recomendaciones a las que
como grupo investigador se llegd sobre “Verificamaplicabilidad de las metodologias
del curriculo en base a competencias por los nus#as; en el area curricular de Ciencia
Salud y Medio Ambiente en el Segundo Ciclo de EdidcaBasica; en los centros

escolares del distrito 13-05 del departamento deakém”.



Ademas se presenta la bibliografia qudoeque fundamenta la teoria de la

investigacion asi como para una mejor comprerggbestudio.

Por ultimo se presenta el apartado datexos, que son una serie de elementos
gue permiten una mejor comprension del estudiocsteciwdo tipo de documentos con el

fin de fundamentar el proceso investigativo.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO
DEL
PROBLEMA



1.1. SITUACION PROBLEMATICA
A traves de la historia la educacion se ha enfdentacambios dado que la sociedad va
demandando exigencias en los diferentes dmbitosagdas, ante la necesidad de
formar personas integrales, el Ministerio de Edigcagnplementd un nuevo programa
de estudio.
La educacion salvadorefia a partir de la reformaata de 1995 en el nivel basico,
promueve que se debe hacer énfasis en lo compoedsiVva lectura, en cultivar una

actitud critica e incentivar un espiritu investigaten los alumnos/as.

El programa de estudio que se utilizd, especificaenen la asignatura de Ciencia Salud
y Medio Ambiente en el segundo ciclo de Educaci@si& fue desarrollado bajo el
enfoque metodolégico; investigativo-inductivo-deiilee propio de las Ciencias como
proceso y se sustentd en el principio accion- xgfte accion, se propicia el trabajo
individual y en equipo.

Con el desarrollo de este enfoque metodologicmsleva al alumno/a a un aprendizaje
constructivo, creando a un individuo investigagmlemas se parte de conocimientos y

experiencias previas que los alumnos/as posearrrama los objetivos.

Las actividades propuestas para el logro de lomgssparten y deben desarrollarse en

el contexto de su realidad, se pretende establéceunlos entre la escuela, comunidad,

con los padres y madres de familia y las autorisiadara que la escuela cuente con el
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apoyo comunitario en el desarrollo del proceso atikm y contribuyan en la solucion
de los problemas de su comunidad.

Se reitera que el rol del maestro/a es ser untaden que interactda con los alumnos/as
y la realidad, siendo un guia o facilitador del gesp educativo que comparte el
desarrollo de experiencias, por lo que debe optar actitud investigadora y ser un
permanente conocedor de la realidad.

El programa cuenta con una serie de actividadesighe desarrollar el maestro/a con

sus alumnos/as como parte de la busqueda de lalicatson de conocimientos.

En el afio 2008 el Ministerio de Educacién implerdeah la mayoria de Centros
Escolares un nuevo programa de estudio en basepetencias entendiéndose por el
término “Competencias es la capacidad de enfrentaws garantia de éxito a tareas
simples y complejas en un contexto determinadal’comparar los dos programas, las
diferencias mas significativas son: La estructura dontenidos, conceptuales,
procedimentales, actitudinales y los indicadores lolgro que buscan resultados

inmediatos en el PEA.

En cuanto a la asignatura de Ciencia Salud y MAdibiente, el proceso de ensefianza
aprendizaje demanda utilizar metodologias partici@ga como la investigacion
experimental, documental y de campo que promueaarrdatividad e invencion del

estudiantado en un clima de libertad y confianzaleula-la escuela.

! Ministerio de Educacion de El Salvador, Curriculsavicio del aprendizaje: Aprendizaje por compeias. 12 ed.
San Salvador, 2007 p.7
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Dentro de los nuevos lineamientos metodologicos peigrama promueve realizar la
siguiente secuencia de fases.
Fase I. Exploracion de conocimientos y destrezas

[I. Comprension del problema

[ll. Representacion y explicacion

IV. Comprobacion

V. Contrastacion cientifica

VI. Consolidacién del aprendizaje

También el programa cuenta con actividades divegaasle permitiran desarrollar los

contenidos, “siendo el enfoque de esta area imastd para la resolucion de

problemas: orienta la construccion de conocimierdopartir de la aplicacion de

procedimientos cientificos al resolver situaciodeda vida cotidiana con relacion de las
ciencias y la tecnologia; promueve la interdisogaiedad y la formacién integral”

Al realizar una comparacion de los programas dedastéstos proporcionan diferentes
metodologias que el maestro/a puede aplicar, penomento de desarrollar el proceso
de ensefanza en el area curricular de Ciencia $allellio Ambiente existe la falta de

aplicabilidad de metodologias adecuadas que sarefig@s para la consecucion de

logros.

2 |bid., P.125
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En estos afios la practica docente ha sido muyctoadl donde el maestro/a es el
transmisor de conocimientos que no promueve candnida ensefianza, el alumnbia
sido visto como un receptor que no se interesauporprendizaje significativo. Al
implementarse un programa de estudio que poseersdas actitudinales se espera

lograr una mejor conduccion en las actitudes déenltigiduos.

La aplicacion de metodologias en Ciencia Salud giMé&mbiente, en el aula de clase
generalmente ha sido minima en comparacion a erigas en el programa que se ha
desarrollado, demostrando que los maestros/as prastica educativa no se apropian

de las propuestas metodologias del programa dei@stu
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1.2. ENUNCIADO DEL PROBLEMA

¢,Cual es el nivel de aplicabilidad de las metodakgdel curriculo en base a
competencias por los maestros/as, en el area warride Ciencia Salud y Medio

Ambiente en el segundo ciclo de Educacion Basicdp® centros escolares del distrito

13-05 del departamento de Morazan?
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1.3. OBJETIVOS

1.3.1 OBJETIVO GENERAL

» Conocer la aplicabilidad de las metodologias detriculo en base a
competencias por los maestros/as, en el areawdarride Ciencia Salud y Medio
Ambiente en el segundo ciclo de Educacion Basicdo® Centros Escolares del

distrito 13-05 del departamento Morazan.

1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Sefalar las metodologias aplicadas por los maéstraen el area curricular

de Ciencia Salud y Medio Ambiente en el distrite0B3

» Comparar el nivel de aplicabilidad de las metodiasglel curriculo en base
a competencias por los maestros/as, en el areiautarrde Ciencia Salud y
Medio Ambiente en los Centros Escolares de la ambana y rural del

distrito 13-05.
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1.4. JUSTIFICACION.

Uno de los problemas que influye grandemente ealldad de la educacion basica, es
la falta de aplicacion de metodologias adecuadas fbevar a cabo el proceso de
aprendizaje; donde el maestro/a no toma en cusptxtos del proceso educativo como

las metodologias que se proponen en el curriculo.

El Ministerio de Educacion en el afio 1997 impleraelat Prueba de Aprendizajes y
Aptitudes (PAES) como una forma de evaluar y condos aprendizajes que los
alumnos/as han adquirido, por otra parte para gweersa como un indicador que
muestra la calidad de la educacion. Al comparardesltados de esta prueba en el afio
2008 y el 2009. “(2006 promedio 5.53, 2007 promédf®?, 2008 promedio 6.17, 2009
promedio 4.99)* Se puede percibir que la educacién presenta uedetento de -1.18
en el resultado del Ultimo afio, como muestra dedficiencia que existe en la

educacion salvadorefia.

Al revisar los promedios de las asignaturas edalsiala asignatura de Ciencias
Naturales en los ultimos tres afios ocupa el pendllugar con menor promedio “(2007
de 5.99, 2008 de 6.3 y 2009 de 4.68or encima de la asignatura de Matematica que
ocupa el ultimo lugar. Estos resultados demuesjtenla ensefianza de esta asignatura

no se ha desarrollado con efectividad, o no seapacado las metodologias adecuadas.

3jlsabela Vides. Promedio de PAES en 4.99, La Préngfica. 13 de noviembre de 2009, seccién naciéha6.
4 |bid. P. 37.
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A continuacion se presenta una tabla con su re@spehtstograma con promedi
generales, que reflelos resultados de la Prueba de Aprendizajes yugsg (PAES) e

los Ultimos seis afos en la zona orie

DEPARTAMENTOS NOTAS POR ANO TOTAL PROM.
GRAL.
2004 | 2005| 2006 2007 2008 2009
San Miguel 436 | 4.66 5.2 5.6 6.1 5.67 31.59 5.26
La Unién 4.62 | 4.43 5.3 5.7 5.9 4.67 30.62 5.10
Morazan 4.02 | 4.28 5.3 55 6.0 5.03 30.13 5.02
Usulutan 4,14 | 4.54 4.9 5.3 5.8 4,62 29.3 4.88
Histograma
5.5
o > Serie 3
E 45 Serie 2
2 San Miguel La Union Serie 1
Morazan i
Usulutan
Departamentos

Fuente: www.mined.gob.sv/. Boletin de PAES 200852@006, 2007 y 2008. La Prensa Gréfica z

Partiendo de estos resultados se puede percibiemjlg zona oriental el departame
con mayor promedio general es San Miguel, con S2§uido de La Unién con 1
promedio de 5.10, Morazan con 5.02, y Usulutan488. Al comparar los promedi

de I departamentos, se puede concluir que la educasidia en la zona oriental
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deficiente, ya que ninguno de los departamentos] promedio general alcanza la nota
minima que es 6.0.

De acuerdo a los datos anteriores, se puede peqeibilos alumnos/as de educacion
basica no han logrado obtener los conocimientogsaeiws en las asignaturas, esto
incide al momento de poder tomar una decision adarsobre qué carrera optar en la
educacion superior, esto depende en gran medidame el maestro/a desarrolle el

proceso de ensefianza sobre las diferentes digsplin

Todo esto permite cuestionar la demanda de camperdss cuales optan los alumnos/as
en la Universidad de El Salvador por ejemplo laukad de Ciencias Naturales, es una
de las Ciencias con menos demanda y por ende coornmg&imero de alumnos/as

admitidos a nuevo ingreso en comparacion con Qiscias.

Por ejemplo para el afio 2010 después de la pripregba para los aspirantes a nuevo
ingreso de un total de “20,500 examinados a niaeiamal en la Universidad de El
Salvador, en sus cuatro sedes: (Facultad de CgeiNadurales y Matematicas Sede
Central, Facultad Multidisciplinaria Occidental,cidad Multidisciplinaria Paracentral
y la Facultad Multidisciplinaria Oriental) 2,66%umnos/as aprobaron el examen de
admision y 17,912 lo reprobaron, distribuidos Idsnanos/as aprobados en algunas

carreras tales como: Ciencias Economicas 407, fagrycHumanidades 251, Ciencias
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Naturales y Matemética 81 Estas cifras explican también de una manera efjpéren

El Salvador no existe produccion de tecnologiasgy@ no hay un interés por las
carreras a fines. En la Facultad Multidisciplinaf@aiental el total de alumnos/as
inscritos en el afio 2010 es de 1,499, de ésto®tahde 195 (13%) inscritos en el

departamento de Ciencias Naturales y Matematica

A través de los datos antes mencionados se puedaecar que las Ciencias Naturales
es la carrera con menor demanda de alumnos/as,dggttms coinciden con el nimero de

alumnos/as inscritos en la Facultad Multidiscipii@®riental (FMO).

* Alejandra Dimas. “Aspirantes a UES reprobadosDElrio de Hoy. 3 de noviembre de 2009. Secci6rionadt,
P.16.
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inscritos en dos facultades de ésta:

A continuacién se presenta la siguiente tabla questna el nimero de alumnos/as

FACULTADES ESTUDIANTES INSCRITOS POR ANO
CC.HH* 2007 2008 2009
Prof. en Educ. Basic 6 9 38
Prof. CC.S¢ 6 0 0
Prof. Ingle: 23 31 16
Lic. CC.EE 29 27 35
Prof. Leng. Y Lit 6 16 0
Lic. Psicologii 142 137 17¢
TOTAL 2132 2232 26E
CC. NATURALES** 2007 2008 2009
Lic. Matematica - 25 30
Lic. Quimice - 4 4
Lic Fisice - 4 4
Lic. Biologie - 30 30
Prof. CC.NN - 14 22
Prof. Matematic - 47 66
TOTAL 124 149

*Fuente: Colectores de notas afios: 2007,

Departamento de Ciencias y Humanidades.
**Colectores de notas afios: 2008 y 2009, en coamidn con el jefe de profesorado de
Ciencias Naturales, seccion de Matematica, Deperito de Ciencias Naturales.

2008 9,2X¥Ecion de educacion,

Por medio de los datos reflejados en la tablapysegconstatar que las carreras a fines a
la Ciencias Naturales, poseen una menor cantidadaldenos/as inscritos en
comparacion a las carreras de Ciencias y Humarsdade ejemplo al revisar los totales
de éstos inscritos en los ultimos dos afios en éstattades, los resultados son: afio
2008 Ciencias y Humanidades 223 alumnos/as (64.2T#gntras que Ciencias
Naturales solo presenta 124 (35.73%), existienda diferencia de 99 (28.53%)

alumnos/as. En el aflo 2009 la Facultad de Ciengidumanidades presenta una
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cantidad de 265 (64.0%) alumnos/as inscritos, porsblo 149 (36.0%) en Ciencias

Naturales.

De acuerdo a los datos mostrados se puede consglezauna de las variables que
puede influir en la motivacion de éstos para optdicha Ciencia es, la forma de abordar
los contenidos y la aplicabilidad de metodologias el/a docente en el nivel de

Educacion Bésica, es decir, no existe una difémest la aplicacion de éstas entre una
asignatura y otra, se aplica de una sola maneem\@aras asignaturas sin importar la

particularidad que cada asignatura requiere paragjor aprendizaje.

Mediantes experiencias, (Las practicas docente8 2@D09 observacion y ejecucion)
en el quehacer educativo demuestran que las metyidsl mas aplicadas en la
asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente sbmlictado, lectura y escritura de
contenidos y la memorizacién, a partir de estousle decir que las metodologias son
repetitivas, esto conlleva a permitir que el alufan@m se motive por indagar sobre los
contenidos.

Cabe cuestionar el por qué, existe una resistggmialos maestros/as para aplicar
metodologias diferentes en el desarrollo de logerados que impartira, ¢sera que es
mas facil para él, teniendo en cuenta que si ddkaotras actividades metodologicas le
llevard mayor trabajo en su preparacion y desarrplbr la razén que tendra que leer,

investigar y proponer?.
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Otra probabilidad es, que no existe una actitudligwe a provocar en el maestro/a un
cambio en la manera de desarrollar los contenidmsnprometerse consigo mismo para
mejorar el proceso de ensefianza y que haya unddgagn significativo. Algunas de las
implicaciones académicas que tiene la no apbcade una variada metodologia son:
Que el alumno/a repruebe el afio escolar y otrdajapruebe con deficiencias y a la vez
con un desinterés propio por la asignatura.

Paralelo a lo anterior en la enseflanza de lasciaeiMNaturales se debe abordar los
contenidos a partir de la resolucion de problenexperimentacion e investigacion,
ademas contextualizar los contenidos para que ushred/a encuentre el verdadero

significado a esta Ciencia y se incentive por itiges.

Por lo tanto, el propoésito de llevar a cabo estastigacion de verificar la aplicabilidad
de las metodologias del curriculo en base a comgatepor los maestros/as en el area
curricular de Ciencia Salud y Medio Ambiente esefjundo ciclo de Educacion Béasica
en los centros escolares del distrito 13-05 dehdamento de Morazan, es determinar si
se esta o no haciendo aplicacion de las metodslod& curriculo en base a
competencias.

A partir de los resultados, que se obtengan éstpsesentaran a los maestros/as, con el
objetivo de que sean conscientes de la importaqui tiene la aplicabilidad de
metodologias en el area curricular de Ciencias dSglunedio Ambiente, por ende
cualquier cambio metodoldgico que ellos adquiermisa para el mejoramiento de la

ensefianza y una eficacia en la calidad educativa.
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1.5. ALCANCES Y LIMITACIONES.

1.5.1 ALCANCES:

v' Conocer las metodologias en base a competencias apliEabilidad por los

maestros/as.

v' Determinar la incidencia de las metodologias ere kmsompetencias en el
rendimiento académico de los alumnos/as en la asign de Ciencia Salud y

Medio Ambiente.

v' Determinar las metodologias mas aplicadas por kEestros/as en la asignatura

de Ciencia Salud y Medio Ambiente.

v' Ventajas y desventajas de las metodologias apBcada

v Acopio de informacion a través de institucionemad a la investigacion.

1.5.2 LIMITACIONES:
v' Dificil acceso a los centros escolares de la zamal rinvolucrados en la
investigacion en el departamento de Morazan.

v' Dificil acceso a informacién bibliografica que rekfe la investigacion.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO



2.1. ANTECENTES DEL PROBLEMA.
La educaciéon se puede considerar como un procesmrdeanicacion y socializacion
sistematica y critica de la cultura, para la foridadntegral de la persona humana,
proceso que durante la historia de nuestro paigoh@formandose con la finalidad de ir

en busqueda de una educacion de calidad.

En 1995, el Ministerio de Educacion lanzo el Plaacéhal de Reforma Educativa en
Marcha, entendiéndose por término Reforma Educatiexcho que histéricamente
aparece como practica social privilegiada de prmge@oliticos, y uno de sus
principales medios para incorporar, modificar, cemb mover y experimentar
estrategias que afectan directamente en el prabessnsefianza aprendizaje y en los
contenidos curriculares, ademas las reformas taméséan directamente relacionadas
con la formacion docente, y se encuadran a la dozéae los sujetos al interior de

estructuras politicas.

Algunas de las deficiencias que presento la edégatacional por muchos afios y que
afectd el proceso educativo de los alumnos/as laeroblematica institucional del
Ministerio de Educacion, ya que no permitia unaiefite y oportuna prestacion de los
servicios educativos, se caracterizaba por:

v' Que el MINED histéricamente, ha adicionado rolgs funciones que no

correspondian a su naturaleza y capacidad ingtitaki
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v' Los procedimientos para la administracion de lesursos humanos y
financieros han sido burocraticos sin asignar nesgloilidad, ni crear incentivos
hacia la eficiencia.

v Las decisiones tienden hacer centralizadas.

v' La asignacion y ejecucion de los recursos fisicosingncieros han sido
deficientes.

v Se ha ejercido un inadecuado control de los resutsmanos y financieros.

v' Los métodos de trabajo e instrumentos de apoyo gedtion han sido poco

eficientes y agile$”

Todo esto hizo necesario un proceso para volveefmidlos roles, descentralizar y
modernizacion de sistemas claves que permita ¢oaicef y conveniencia la prestacion
de los servicios educativos, con esto se demost® eja necesario realizar una

adecuacion de muchos aspectos en la educaciémahcio

El Ministerio de Educacion (1995) implemento “eaiPIDecenal de reforma educativa,
el cual contaba con los siguientes objetivos:

v' Mejorar la calidad de la Educacion en sus dif@eniveles.

v' Aumentar la eficiencia, eficacia y equidad delesisa educativo.

v' Democratizar la Educacion ampliando los servichscativos.

® MINED. Reforma Educativa en Marcha Documento Lineamientos del Plan Decenal. 1995-2005 Péag. 9.
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v Crear nuevas modalidades de provisiéon de servicios

v Fortalecer la formacién de valores, éticos y cisito

Este plan fue propuesto para lograr una mejora cgla ta educacion nacional,
volviéndola mas democratica, incluyendo nuevas fidat#ies de educacion asi como
también un fortalecimiento de los diferentes times valores que se vuelven tan

fundamentales para la ensefianza de los alumnos/as.

La Reforma Educativa impulsé una serie de medidadagogicas y administrativas
tendientes a la mejora cualitativa del sistemaespecto, el Ministerio de Educacion
mostré su acuerdo con las recomendaciones que sblparticular proporcionaron
distintos sectores que participaron de la condi96b, sobre la necesidad de establecer
un sistema nacional de pruebas de rendimiento aspara monitorear el sistema y
proporcionarle informacion para fines correctivesimformacion de retorno; revisar los
criterios de la promocion orientada para evitaua#g distorsiones; desarrollar en los
alumnos/as la capacidad de comprender relacioneawda y efecto, sobre todo aplicar
lo que se aprende, hacer énfasis en la lecturaremsipa, el desarrollo de la capacidad

analitica y el espiritu investigativo.

También se presento la necesidad de dotar a laglasale bibliotecas, laboratorios y

recursos informaticos; revisar los planes de forémdocente; ampliar y sostener

7 Ibid. Pag. 11.
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permanentemente los programas de capacitacionl@anaaestros/as en servicios, la
mejora cualitativa incluye la revision de los objes y contenidos de los programas de

ensefianza, a fin de asegurar su suficiencia yaet.

La reforma en educacion bésica incluyo transforomss, en sus programas de estudios
con lo cual pretendia abordar las asignaturas siglgente manera:
v' Matematica: Aplicada, practica, orientacion y ubioéa.
v' Lenguaje: Desarrollo de las habilidades de lectuescritura, expresion oral
apegado a la realidad.
v" Ciencias Naturales: Ciencia aplicada con énfasiSauad y Medio Ambiente y
experimentacion.
v Estudios Sociales: Integrar al alumno/a a su radJiamilia, comunidad, pais.

Fortalecer la identidad nacional, historia y getigravalores humanos y civicos.

Teniendo el Ministerio de Educaciéon un plan degfamacion en la educacion del pais,
contando con objetivos para los diferentes ciclestducacion Béasica, era necesario
entonces implementar una prueba de evaluaciondparas alumnos/as y medir el nivel
de aprendizaje adquirido durante el proceso dendp&e, por ello en 1997 el
Ministerio de Educacion realizo la primera PrueleaAprendizaje y Aptitudes para
Egresados de Educacion Media (PAES) en institusi@aicativas publicas y privadas.

El objetivo general de ésta prueba era evaluaduaazion nacional y hacer ajustes cada
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afo, abarcando las cuatro asignaturas que se astesde educacion basica: Ciencias,

Lenguaje, Estudios Sociales y Matematica.

La implementacion de dicha prueba fue necesaria daé la calidad de la educacion
esta intimamente ligada al sistema de evaluaciolosl@prendizajes, por cuanto, los
resultados de ésta, permiten retroalimentar elgsmcsabiendo que la evaluacion debe
transcender el acto de evaluar; que no debe Iggitaruna simple y sencilla estrategia
para recopilar informacién, sino que debe de casietdnto el proceso de ensefianza,
como el de aprendizaje y debe retroalimentar a angibpocesos asi como al sistema
educativo en general, con tal sentido el MINED tanidien generar este tipo de prueba
cuya finalidad ademas es la mejora de la practitecativa y de la calidad de los

aprendizajes.
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Es necesario conocer algunos datos cercanos deraesta en cuanto a la Zona Oriental

y por asignaturas en los dltimos afios, a contidmaGe presentan los siguientes

promedios:
ANO 2007
DEPARTAMENTOS | MAT |SOC | LIT |[NAT |GLO
SAN MIGUEL 5.2 6.2 | 5.8| 5.8 5.7
MORAZAN 5.3 6.0 | 55| 56| 55
LA UNION 5.3 6.1 | 57| 5.8| 5.7
USULUTAN 4.9 60| 55| 55 5.3
ANO 2008
DEPARTAMENTOS MAT |SOC | LIT |[NAT |GLO
SAN MIGUEL 6.0 62| 63| 6.1 6.2
MORAZAN 5.9 61| 6.1| 59| 6.0
LA UNION 5.7 60| 6.3| 58 59
USULUTAN 5.5 6.1| 6.2| 57 5.8
ANO 2009
DEPARTAMENTOS | MAT |SOC | LIT |[NAT |GLO
SAN MIGUEL 483 | 5.43| 523 502 5.17
MORAZAN 496 | 520/ 5.03 4.82 5.08
LA UNION 439 | 5.14| 5.05 4.42 4.6
USULUTAN 440 | 5.01| 4.82 457 4.6

*Fuente: Boletin de resultados, PAES 2008 y 2008IED. P4g. 20y 9.

Al revisar los datos presentados en la tabla amtsobre los resultados de la PAES, a
nivel de zona oriental y por asignatura en logna$ tres afios se logra percibir que en
el aflo 2007 la materia de Ciencias Naturales afcehsegundo lugar a nivel de zona
oriental (5.6), solo por debajo de Estudios Sosiéde0), en el departamento de Morazan
de igual manera logré el segundo lugar (5.6) sieamerada Unicamente por Estudios
Sociales (6.0). En el afio 2008 Ciencias Naturalgsla nivel de zona oriental el tercer

lugar (5.8), siendo superadas por Lenguaje y titeaa6.2) y Estudios Sociales (6.1), en
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el departamento de Morazan Ciencias Naturales ajcah Ultimo lugar junto con
matematica (5.9) superadas por Estudios Sociadlenguaje (6.1). Para el afio 2009 en
la zona oriental la asignatura de Ciencias Natsralguvo el tercer lugar (4.7) siendo
superada por Estudios Sociales (5.1) y Lengua{®;(Bn el departamento de Morazan
obtuvo el ultimo lugar (4.82), superadas por Mat#raa(4.96), Lenguaje (5.03) y

Estudios Sociales (5. 20).

Los datos sobre los resultados de Ciencias Naturalejan que los alumnos/as no
adquieren los aprendizajes necesarios para apdaiher prueba, por lo que se considera
gue los maestros/as no hacen la aplicacion adedehgoceso ensefianza aprendizaje,
es notoria la decadencia que ha obtenido la asignde Ciencias Naturales a nivel de
zona oriental como del departamento de Morazaroedelen la Gltima prueba realizada

(2009) ocup6 en solitario el dltimo lugar.

Estos resultados deben servir de parametro pakiMED para que puedan disefiar
estrategias para el mejoramiento de dicha asignatua la vez especializar a los
maestros/as, para superar en promedio alcanzad®s ¢élamomento ya que los datos
reflejados en los resultados de las PAES en los afiberiores no son alentadores
porque no se ha alcanzado la nota minima que)ea (6vel nacional, por eso es
necesario hacer un alto en la manera de como &eeeséfiando y tomar nuevas rutas

gue conlleven al éxito de los alumnos/as .
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ORIENTACION Y ALCANCE DE LA EDUCACION BASICA.

El sistema educativo nacional consta de diferenmitesles educativos entre ellos estan:
Educacion Basica, Educacion Media, Educacion Soiperi

La Educacion Bésica consta de tres ciclos: el riaiclo: primero, segundo y tercer
grado, en el segundo ciclo: cuarto, quinto y sex&mlo, el tercer ciclo: séptimo, octavo
y noveno grado, cada uno de los niveles contieneonjunto de propdésitos u objetivos
gue se pretenden desarrollar en los alumnos/astéur@lo el proceso para que el sujeto
logre ser integral, por esto se parte que en etINBasico de Educacion se buscar el
desarrollo de un conjunto de conductas derivadascatecimientos, actitudes y
aptitudes que toda persona debe estar en condicibmeoseer, manifestar para una
convivencia familiar, ciudadana como laboral, emeakco de una sociedad respetuosa
de los derechos humanos, capaz de construir ash poeservar un sistema politico
democratico, recuperar, preservar el medio ambiasie como edificar sobre su

identidad cultural, su historia y su presente, rgqeso en los distintos campos.

El proceso de ensefianza-aprendizaje (PBi&)e como propdsito la adquisicion
gradual de los conocimientos que, vinculados cerafditudes y destrezas, conlleven a
la formacion de habitos individuales y socialesrapaonvivir e integrar una sociedad
solidaria, democréatica y justa. Debe considerarsgepde la formacion bésica el
dominio del idioma nacional, las tradiciones y listdria, el conocimiento de las

Instituciones del Estado, el aprender a aprendemitiacion en el idioma Inglés, el
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respeto a la naturaleza, una solida base de Csnlglatematica y el desarrollo de
actitudes positivas hacia el trabajo en grupo.

La Educacion Basica debe hacer énfasis en lo comsiprede la lectura, e incentivar
una actitud critica y un espiritu investigativo les alumnos/as para poder crear a un
sujeto diferente con capacidad de realizar transdorones en su contexto por medio de
su formacién educativa, por lo tanto es fundamdataldducacion basica para despertar
en el alumno/a esos incentivos que lo llevaran mvexirse en un individuo con

capacidades competentes en su realidad cotidiana.

Para lograr todas esas capacidades competentescesano que las Instituciones de
Educacion Baésica, deban ser provistas de biblistet@boratorios con bases de
informatica, comunicacion moderna que familiari@nalumno/a y al maestro/a con
procedimientos nuevos de informacién, analisiscilifando la experimentacion.

La calidad de la Educacion en El Salvador est& ld@ser satisfactoria, es decir, no es
la mejor para desarrollan individuo integral que lo forme de acuerdo aelsigencias
actuales y posteriores de la sociedad, ya quedeaetn no ha permitido crear en los
individuos un espiritu transformador con base araatividad investigativa, esto ha
afectado a los alumnos/as en la manera que logsgaes de llevar en desarrollo la
ensefianza, es decir, los maestros/as tampoco bBpartd&lo en si mismo la necesidad
de poseer un espiritu de investigacion que los llavtransformar su practica en la

ensefianza y por ende que el alumno/a al obserlaposicione como su centro de
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motivacion adquiriendo las buenas practicas vistésdo capaz de enfrentarse con
posibilidades de éxitos a los desafios presentetsigos de su realidad.

Se considera las caracteristicas de la escuelae las procesos pedagogicos como las
variables que méas pesan en el rendimiento de losrals/as con esto se indica que el
sistema educativo nacional tiene bajo su respoidadila calidad de la educacion. En

tal sentido los maestros/as calificados, centroslaes bien dotados, alumnos/as con
informacién bibliografica y eficiente jornada poddar un significativo logro en la

formacion de los alumnos/as.

El Salvador enfrenta los desafios de superar laegab mejorar su productividad,
competitividad, lograr establecer bases de desarsoktenible, la democracia y la paz
social. Para lo anterior, el pais debe incremegitaivel educativo de su poblacion, en lo
referente a formacién de capacidades béasicas pavédé&, como una formacién de
caracter especializada de capital humano en ditseireas cientificas, tecnologicas y

humanistas.

La educacion que el pais necesita en este morpestso de su historia no es aquella
gue busca formar el hombre culto en abstracto.tédfi@adamente, ahora se estan creando
las condiciones para definir el salvadorefio conceete la educacion esta clamada a
formar de aqui en adelante: un salvadorefio quecaren democracia y para la

democracia, con la amplitud de horizontes esplritatelectual, moral y social, educar
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para la democracia implica privilegiar la investiga, estimular la opinion y abrir los

espacios al pensamiento critico.

Es sensibilizar al ser humano sobre la trascendealeisu propio destino, en armonia
con el destino compartido con sus semejantes,|pgirar todo ello es necesario tener un
programa que fecunde estos elementos en el indivigor ende en el pais ésta vision
esta sustentada en @hn social educativo el cual propone que paraatogt tipo de
individuo que se necesita se debe partir de: “guneotla dimensién formativa como la
instructiva contribuyan armonicamente, a travékadaediacion docente, a la formacion
de una ciudadania con una cultura democratica,vatores humanistas dignificantes,
con conocimientos cientificos y tecnoldgicos aftliea en la resolucion de problemas en
diversos contexto&”Por lo tanto hay que destacar lo fundamental gue enediacion
del maestro/a para que exista una articulaciore dotformativo e instructivo con el
sentido de formar a los alumnos/as con valores, ppsean amplios conocimientos
cientificos de acuerdo con la tecnologia para gstesépuedan desenvolverse en

diferentes contextos siendo capaz de enfrentassaeealidad.

Con el Programa Social Educativo se busca formatadanos que posean capacidad de
juicio critico, capacidad de reflexion e investigac con habilidades y destrezas para
gue puedan crear nuevos conocimientos, que lesitparimacer una transformacion de

la realidad social. El objetivo es transformar dai@cion nacional pretendiendo lograr

& MINED “Transformacion de la Educacion”, Progranaxial Educativo 2009-2014 / “Vamos a la EscuelBag.
37.
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en los alumnos/as “una amplia y profunda identidadional, incorporando en sus
estudios un fuerte componente historico-culturak gropicie una conciencia critica y
reflexiva, producto de una interpretacion ciendifisuficiente y pertinente de los

procesos histéricos del pafs”

El sentido de formar a los alumnos/as bajo estappetiva es, porque ello le
proporciona los elementos formativos e informativpara que pueda explicarse
adecuadamente su identidad y pertenencia social carser historico de cambio ya que

le serd fundamental en los diferentes escenarits \dda.

El crecimiento econdmico y el bienestar social exigina educacion acorde a la
realidad, perspectivas, como también a las exigendel desarrollo del pais.

"Transformar el sistema educativo exige conoceergbrno, a la vez responder a los
valores y desafios de nuestra socieddd®n El Salvador, transitar hacia el desarrollo
requiere impactar profundamente la vida de sustdratbs, lo que significa educarlos,

posibilitar una mentalidad con sentido de causdlidgansciencia, responsabilidad por
las consecuencias de las acciones y los actosbjetivo de esta naturaleza demanda
definir con claridad los propoésitos educacionatesyganizar los niveles educativos y

orientar los esfuerzos para darle coherencia agbsistema educativo.

° Ibid., pag. 37.
10 MINED Reforma Educativa en Marcha, Documento 1149999. P&ag.19.
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2.2. BASE TEORICA.
La educacion es vital para el desarrollo de losblmsecuando logra formar a sus
ciudadanos en aras de transformar a las sociedadeppr eso que tienen mucha
importancia las transformaciones que suceden edueacion conforme a las exigencias
del mundo actual, por ende el Ministerio de Eduraade El Salvador con fines de
mejorar la calidad de la Educacion Nacional, happesto un nuevo programa de
estudio en Educacion Béasica basado en competemcias,el objetivo de desarrollar
habilidades y destrezas en los alumnos/as para ésties logren ser personas
comprometidas con la sociedad, a nivel personasgansables de garantizar el éxito de

sus actos en su cotidianidad.

Es por tal razon que se optdé por cambiar el progrdenestudio, para que la ensefianza
esté de acuerdo a los avances tecnoldgicos y exigencias que esta presentando la
sociedad en la actualidad asi como a las partidaldes de los alumnos/as, de este
programa se espera obtener resultados satisfact@awa la sociedad educativa

salvadorenfa.

FUNDAMENTACION BASICA SOBRE COMPETENCIAS.

En el sistema educativo de El Salvador se ha iehclun nuevo término que muchos
agentes relacionados con la educacioén desconocggrsficado real, es decir, muchos
maestros/as y por ende alumnos/as han tenido gluériantre sus términos cotidianos,

el de Competencia, éste en realidad para otros delé¢odo nuevo en el sentido de que
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en los afios 70 a nivel de otros sistemas educagbsicturas o contextos ya ha estado
incluido.

Existen una infinidad de definiciones de este tammdependiendo con el sentido en que
se vaya a aplicar, muchas de estas definicionesdbasiendo mejoradas por autores de
tal manera que abarque en su significado y por end®i practica todos los elementos y

caracteristicas que sean necesarias para creandividuo competente.

En El Salvador para causa de una adecuacion dari&l Ministerio de Educacion ha

decidido adquirir la siguiente definicion de congmetia: Competencia es la “capacidad
de enfrentarse con garantias de éxito a tareaslesingpcomplejas en un contexto
determinado™ (Zabala Antoni; 2005)

Bajo esta direccion, el término que el MINED ha w@wddo se comprende la

competencia como adjunta a una accién y con irdadses decir, no es estatica.

Ademas se puede considerar segun la definiciérodgetencia que esta dentro de un
contexto, dicho de otra manera en donde se reatiasactividad determinada y no se
puede considerar alejada de ambos, para la formdei@n sujeto que sea educado para
la vida.

Al profundizar en esta definicibn pueden encon&aiscluido un conjunto de
condiciones que llevan a hacer sucesible el logrlasl intenciones determinadas por un

sujeto con competencia. Estas condiciones son:

1 MINED, “Curriculo al Servicio del Aprendizaje”, €b2007, pag.7
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a) Una Capacidad. Hace referencia al “potencial deidsarque posee cada
estudiante y que es necesario estimular, desarsolatualizar para convertirlo
en competencid®.

Esta capacidad de la que se habla, es parte depeestana, pero en tal caso no alude a
ser aprendida sino a desarrollarse, es aqui daisela pregunta ¢ Como desarrollarlas?
Se lograra mediante los aprendizajes que exijartikdad, en forma méas sencilla, seria

decir que, mediante la ensefianza en la educacionopapetencias se pretende en el
alumno/a fortalecer tales capacidades, los mismpa@Endizajes daran en su momento las
pautas conforme a sus exigencias las capacidadesagia individuo posee y en base a

éstas hacerlo competente para la vida.

b) Un enfrentamiento. Es la “condicién que precisaatauacion del sujeto al
resolver una situacién problenta”
En este caso precisa entender por actuacion coaeclaracion especifica de todos los
recursos que un individuo coloca en accién en ehemto que realiza una actividad
determinada en donde el mayor esfuerzo se centia @ilizacion adecuada de lo que
enfrenta por hacer, (lo que debe de hacer), conécel sabe en una naturaleza en donde

el cumplimiento de sus obligaciones sea sobresalien

2 bid., pag. 7.
13 |bid., pag. 8.
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c) Una tarea simple o compleja. Es la “situacion pota ante la cual se actla; ésta
puede ser compleja o simpt&”

Es necesario descifrar de qué manera se entiergtaa situaciones, una situacion
compleja es aquella que se compone de element@sds/ la podemos considerar como
mas complicada, dificil, por ejemplo, pilotear unéa, participar en una competencia
de piruetas aéreas, etc. Ahora bien, ¢De qué manmeeatiende una tarea simple? Es
aguella tarea sin composicion, es contraria a fapbgia en el sentido que es mucho
menos complicada, facil, por ejemplo, conocer ladgs externa de un avion, leer o

atender las instrucciones de un manual, etc.

d) Una garantia de éxito. Es “la seguridad y confiagizda realizacion de la tarea
simple o compleja®.

Al hablar de garantia de éxito cabe mencionar gepende del contar con los
instrumentos, las herramientas, precisas y neessgara que el individuo pueda
derribar cualquier obstaculo que una determinadzatga sea simple o compleja le
presente. Por ejemplo, para escribir un informéadeanera adecuada se debe conocer
el formato, la extensién, la correccion ortograficagramatical, los hechos o datos
reportados, etc. Hay que saber lo que se va a baiegrer como hacerlo de esa forma

depender& una garantia de éxito.

14 MINED, “Curriculo al Servicio del Aprendizaje”, 6b2007, pag.8.
% |bid., pag. 8.
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e) Un contexto determinado. “Incluye dos aspectosngro, el espacio fisico o
geogréfico, donde se ejecutan las acciones, seguwidoontenido de este
contexto, que son los marcos referenciales queblesen los sujetos que
comparten el espacio fisic8”

En tal sentido un individuo que sea competente hadzacion de sus diversos
aprendizajes que posee adaptandolos e integrand®logmnera sean las necesidades en
las diversas situaciones de la vida real.

Ahora bien una vez conocidas las condiciones ogreetimplicitas la definicién de
competencia que ha adquirido el Ministerio de Edideg también es muy importante y
necesario conocer los componentes de ésta, entsaafine que la competencia esta

formada por los siguientes componentes:

El saber, “referido a conceptosiechos, datos, principios, definiciones, esquemas,
secuencias instruccionales, entre otros es equieak® los contenidos declarativos o
conceptuales”. Entonces en los componentes también se hablasdeohtenidos, en
este caso al hablar de, el saber, es equivalelte eontenidos conceptuales que son
considerados por muchos afos que constituyen elafoento casi exclusivo la
disciplina considerada: aquello que debe aprendelsggué ensefiamos? en el ambito

concreto de la intervencion del maestro/a.

18 bid., pag. 8.
Y MINED, “Curriculo al Servicio del Aprendizaje”, abril 2007, pag.9.
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El saber hacer es decir, “las habilidades y destrezas que eViohab utiliza en una
actuacion determinada con base en los conocimigntersalizados, es equivalente a los

contenidos procedimentalé&”

Dicho de otra manera los contenidos procedimentalesaber hacer, son los que hacen
referencia a lo que el alumno/a pone en practigarssus conocimientos adquiridos en
el momento de realizar una actividad, incluye saisilldades y destrezas entendiendo
por destrezas la aptitud, pericia o habilidad pd@aempefiar una accién individual
especifica (observar, clasificar, comparar, et@dryestrategias a los procesos mentales
complejos (descubrir regularidades, emitir hip&esazonables, distinguir entre

variables dependientes e independientes, etc.).

El saber ser y convivir, “el comportamiento o conducta observable de dividuo al
resolver una tarea, en este caso refleja los alptas actitudes que se ponen en juego
al llevar a cabo la actividad, es equivalente a dostenidos actitudinales” Al
momento de realizar una actividad determinada e@mdeliduo, el saber ser y convivir,
significa que deja en manifiesto un comportamiemtsu conducta observable y este
caso puede ser evaluado en tal sentido, es degicohtenidos actitudinales también se
refieren a las capacidades sociales en la partiGpague un individuo tiene como
miembro de un grupo, o en contextos no comunesedpuede reflejar sus normas,
actitudes, que son consideradas como ensefablaescuela junto con los conceptos y

procedimientos.

28 |bid., pag. 9.
9 |bid., pag. 9.
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El para qué, “constituido por la finalidad que da sentido a bBprendizajes, dicho de
otra manera es el objetivo que promueve la motivadel estudiante y que determina la
utilidad de los esfuerzos académicdsEs lo que da direccién a los aprendizajes que
posee el alumno/a, genera motivacion y que posteeisie le dard la pauta en su
utilidad de sus esfuerzos académicos, entoncesusdepmedir el logro que ha
desarrollado un alumno/a con relacion a una competeespecifica, aqui se puede
tomar a bien considerar actuaciones de las compagem nivel mental como, la
deduccion la interpretacion, la sintesis, la argua@on, y otros que un alumno/a puede

lograr.

El aprendizaje por competencias.

Debido a que no se logré las pretensiones de t¢aimef se ha llegado el momento de
adaptar una nueva vision y con el objetivo de fotairi los aprendizajes buscados en los
alumno/as, el Ministerio de Educacion estd oriesidarl curriculo al desarrollo de
competencias, debe ser clara la observacion desjaeno significa excluir la propuesta
curricular de la reforma educativa, sino mas bierirata de darle la continuidad, con
una direccion clara que es, clarificAndola y opéradndola en sus postulados, de forma
gue puedan concretarse en los objetivos, contemaet®dologia, recursos y evaluacion
con mayor articulacién y claridad posible, paranbde los alumno/as como de la

educacioén misma.

20 MINED, “Curriculo al Servicio del Aprendizaje”, €b2007, pag.9.
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Por ejemplo se puede estar en perfectas condiciemes sentido de los objetivos,
contenidos, y recursos pero si en la metodologigdentéogra concretar una forma de
aplicacion adecuada l6égicamente se tendra impmkidés de logros en la ensefianza, es
necesario entonces formar una unificacion conaettodos los elementos del proceso
para que al final el alumno/a pueda concretizar campetencias para las que esta
siendo preparado.

A demas cabe decir que las competencias no somvabses por si mismas, sino por
medio de las actuaciones o desempefios de la psysieendera del modo de actuar,
de su desempefio lo que durante o al final haratamonsie un individuo posee las

competencias para tal actividad o todo lo contrario

Es necesario mencionar que en nuestro pais, efj@nfdel curriculo salvadorefio es,
constructivista, humanista y socialmente compradoetAl decidir trabajar en funcion
del desarrollo de competencias se propicia que dhsnnos/as adquieran los
aprendizajes significativos (saberes) llevandolainao/a a que adquieran muchos de
estos saberes por medio de la solucion de probleamdsxtualizados y el desarrollo del

pensamiento critico.

Asi como también promueve que al egresar del sisteducativo pueda alcanzar el
éxito en educacion superior o en el mundo del joalslado que ambos demandan un
recurso humano con altos niveles de desempefior edlp que en la educacion basica y

media respectivamente se ha decidido incorporazdagpetencias para facilitar el éxito
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del desempefio en la educacion superior y por leigdar un éxito del individuo en sus
campo laboral; en este sentido el curriculo seieot® en una herramienta que clarifica

y determina las competencias a desarrollar pdugiraado.

Al momento de definir competencias se busca @ieatlos maestros/as para que
potencien aun mas el protagonismo de sus alumngsfeerando situaciones que les
inviten a saber qué hacer en una situacion detadajrio mas cercana a la realidad, es
decir, es realmente indispensable el papel queavdesenvolver los maestros/as en la
potencializacion de las competencias en los alufaspsdeben incrementar su
protagonismo generando en los diferentes espantesnos y externos del aula los

momentos propicios para formar las competencias.

En este sentido el planteamiento anterior tienedjgva en la misma direccion con los

principios generales del curriculo nacional que m@nde: protagonismo, experiencia,

relevancia, pertinencia e interdisciplinariedad.

Al trabajar por competencias tiene sus ventajaspgeelen ser notables en el desarrollo
de éstas a la hora de ser implementado un currtmroestas caracteristicas, algunas

ventajas de trabajar por competencias son:
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v’ Se articula mejor la teoria con la practica, sinvidalr los componentes
conductuales.
Se trata de formar un conjunto entre teoria y &tpra, se puede considerar que existe
una mejor unificacion entre éstos componentes &od de ensefiar en base a
competencias pero esto también involucra la padeductual, que es una parte

fundamental en este proceso.

v Las fuentes de aprendizajes son mdltiples, nodigcem al aula y al trabajo con
el maestro/a en clase.
En este caso se va mas lejos que la fuente dedigagnmas reconocida por mucho
tiempo como lo es el aula, en el curriculo en msempetencias son mdltiples éstas
fuentes de aprendizajes, en donde el alumno/a ydepende Unicamente y en su
totalidad del maestro/a, los aprendizajes puedeargese en cualquier espacio fisico en
donde el alumno/a pueda contextualizar sus comgatenlos alumnos/as pueden ir

construyendo sus propios aprendizajes.

v/ Estimula la actualizacién continua de los prograredscativos, para poder
responder a las necesidades reales de los alursr@sla sociedad globalizada,
en el avance de la Ciencia y la tecnologia.

El curriculo genera espacios para su actualizgmdtinente de los diferentes programas
educativos, todo programa que vaya de acuerdo a@&Xmgncias que generan las

necesidades que la sociedad presenta en su cersmnBrma con esto la oportuna
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ventaja que propicia el trabajar por competencéaseypuede ir adhiriendo lo necesario

para que el alumno/a se adecue al ritmo de la ligalogdn, Ciencia y tecnologia.

v/ Se adapta a la necesidad de compartir esquemasativie formacién presentes

en la sociedad internacional.
Puede existir un compartimiento de conocimientognemas de formacion de las
comunidades internacionales, con esto se explieanquse convierte en un curriculo
bloqueado con esquemas de formacion Unicos, sirosgupuede retomar lo que sea
necesario de sociedades internacionales para lkeerund proceso de ensefianza-

aprendizaje por competencias.

v" Se vincula la educacion y las demandas requeridasraundo laboral, sin

descuidar por ello una educacién integral que adarconceptual,

procedimental y actitudinal.
La educacion marcha en sentido de las demandasrigasi por la sociedad laboral, del
nivel de exigencias que ésta genere, asi ira laaethn tras la actualizacion de tales
demandas pero cabe aclarar que esto no quiere glexifinicamente se desvive por
formar al alumno/a en este sentido de las exigensiao que para ello también es
necesario lo conceptual, procedimental y actitudi@atonces es necesario mencionar
gue se busca lograr una educacion integral paraelqakimno/a sea integro y que por
ende tenga grandes margenes de logros. Se deb&@nanambién de la validez que

tiene el constructivismo al desarrollar competesicia
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Este enfoque promueve que el alumno/a abandonetitudaque por mucho tiempo ha
desempefiado en la educacién nacional, la de sexceptor pasivo, por lo tanto tras
abandonar esa actitud pueda convertirse en unoaptiotagonista de su proceso de
aprendizaje, desde esta perspectiva, a partirnidgbide la Reforma Educativa, la
funcion principal del Curriculo Nacional ha sidontdbuir a que el estudiantado
desarrolle al maximo sus potenciales y capacidades, no sea un sujeto sin
posibilidades de manifestarse segun sus habilidagles que sea de manera que
participe consciente y activamente en su propierapizaje, esto con el sentido de que él
no encuentre barreras al momento de demostrampasidades, se trata de revolucionar

en el sentido educativo el alumno/a.

Con el transcurso del tiempo desde su incorporaeléenfoque constructivista, con

todos sus aportes, continla beneficiando las detids en el aula, pero esta vez
enriguecida y fortalecida con una vision centradalelogro de competencias, de aqui
gue se puede reafirmar la importancia del constignto en la educacion que también

sera fundamental en logro de competencias paaart@tion de los individuos.

Al hablar de que el constructivismo continla besiafido, cabe para muchos cuestionar
¢En que beneficia la estrategia constructivistalanno/a? la respuesta es que las
estrategias constructivistas posibilitan al alunmaacceder a nuevos aprendizajes a
partir de sus experiencias y conocimientos preveagycando gradualmente el proceso

hacia la busqueda de respuestas, para que seapiEl plumno/a el que encuentre las
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soluciones. Ya no mas alumnos/as totalmente depetedi de la consecucion de
conocimientos teniendo Unicamente como fuente amsestro/a, sino que cada
experiencia que él logre lo pueda transformar estepiores respuestas y por ende se

convertiran en sus propios conocimientos.

Cuando se toma la decision de orientar el aprejedimcia la consecucion de logros de
competencias, se enfatiza aun mas el uso que debenlos contenidos desarrollados
en la resolucion de problemas, partiendo que sondatenidos, el camino que guiara al
buen desempefio ante una situacion-problema paralogue@lumnos/as tengan la

posibilidad de éxito cuando se encuentren en sdnas semejantes en otros contextos
diferentes al aula, que no necesariamente sea clgpezsolver situaciones dentro del
aula, sino que pueda enfrentarse con posibilidagkide en todos los contextos.

Se considera que la resolucion de situaciones s pueden ser simples y complejas
en diferentes contextos para el logro de aprerafizas la contribucion didactica que
hace la incorporacién de competencias al currioalcional para la formacion de los

individuos competentes.

En el contorno escolar se inicia la ensefianza d®otmientos, procedimientos y
actitudes que hacen propios los alumnos/as, cpropbsito de lograr la construccion de
competencias que la misma sociedad y cultura exig@o todo cambio o cualquier
actualizacion curricular afecta siempre la estnactla secuenciacion de los objetivos y

contenidos, quiere decir que los programas de iestiel sistema educativo nacional
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expresara ciertos cambios en su contenido, serpaede con un orden y distribucion,

estructura distinta.

En tal caso como ejemplo se puede considerar quesmficiente que un alumno/a
mencione los puntos cardinales: Norte, Sur, E€este, lo importante es que se ubique
en una direccion determinada. Esto es posiblessapoendizajes se aplican con garantia
de eficiencia y efectividad en una situacion muygaea a la realidad.

Es importante decir que, las competencias haceiblposinterrelacionar, articular,
integrar los contenidos o recursos obtenidos esecl@or medio de planteamientos
constructivistas, por esto se determina lo impdoetajue son dichos planteamientos,
pues con ellos se puede realizar interrelacion@sykaciones de manera que haya una

integracion de contenidos.

CONCRECION DE LAS COMPETENCIAS EN LOS COMPONENTES
CURRICULARES.

El hablar de competencias, es hablar de un térmipmgrama que a nivel mundial ya
es muy reconocido, pero que cada pais lo desawotigpeculiaridades especificas de
acuerdo a su realidad, existen ciertas caractas$stpropias que las competencias

representan en ciertos paises porque su contéxtodemanda.

Como es del conocimiento de todos los involucrados lo educativo, muchos

investigadores respaldan cada una de las cardic@sisque representan las
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competencias, estos investigadores han logradars#as posiciones que sostienen
postulados opuestos sobre las competencias. Urtladeinsiste en la compatibilidad
entre competencias y objetivos, por consideraresties Ultimos apoyan el aprendizaje
aislado y fragmentado, propio del conductismo, ¢ito ogrupo reconoce el
fraccionamiento de los conocimientos alcanzadosopgetivos, pero sostiene que esa
pedagogia sigue siendo valida porque a travéslaeelalcanzan los aprendizajes que
luego se afianzan definitivamente al integrarse resolver situaciones-problemas,
afirmando en consecuencia que la pedagogia potivageno limita la perspectiva

constructivista ni la de competencias.

Cada uno de los planteamientos basicos del cusriaglumidos por los maestros/as y
equipos técnicos, permiten con mayor seguridadxite é implementacion de una

orientacion hacia las competencias en la educasadradorefia, de ahi que es muy
importante la aplicabilidad de los maestros/as endel desarrollo de éstas en los

alumnos/as.

Independientemente cualquier contextualizacioniauar que haya siempre afecta la
estructura, el ordenamiento a seguir de los olgetivde los contenidos, con esto se
quiere decir que los programas de estudio presentdgunos cambios en su contenido
y se presentardn con una estructura diferente,pséegon el propoésito de lograr las
competencias, uno de estos cambios es que presedsmrcontenidos en una unidad

determinada, el nombre de las unidades cambia, etc.
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Por ende, la actualizacion curricular efectuada g@omMinisterio de Educacion no
abandona la orientacion por objetivos, considerfrsdmmpatibles en las competencias,
significa entonces que los objetivos son conseegl#n el curriculo y que la
implementacion de las competencias no cambiadadmnalidad de éstos.

Ahora bien es necesario hacer y responder lasesitas preguntas necesarias: ¢ Para qué
ensefar? ¢Qué ensefar? ¢(Como ensefar? ¢Cuandorzpd&ia qué, qué, como y
cuando evaluar?

Entonces se puede decir que cuando se pregunta gi&arensefiar? Se refiere a los
objetivos, es decir, los que permiten orientarueticulo hacia el logro de competencias,
en el pais como ya se mencion6 anteriormente l@$ivds se mantienen pero a pesar de
ello si se ha realizado una revision y mejora desgelredactandolos en formato de
competencia con inclusion de topicos que provotaargido de logar las competencias;
esto implica articular contenidos conceptualesjtuabhales, y procedimentales de
manera que respondan a una finalidad, es decig fogmar una unién de los diferentes
tipos de contenidos para fortalecer el sentidogpiicado de éstos en el proceso de

ensefianza,

Lo que permite lograr enunciar una 0 mas compedeaciravés de la orientacion
didactica son los objetivos, los objetivos dan &raer el espiritu de las competencias,
de hecho, su redaccion contempla los mismos compesieun qué = conceptos, un
como = procedimientos, una conducta = actitudeshypara qué = objetivos, aqui

demuestran el sentido de ellos en las competencias.
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Ahora bien que significa ¢ Qué ensefiar? Seran lugmdos, éstos que en términos de
ensefianza-aprendizaje su relevancia depende dedadrf en el logro de los objetivos,

es decir, en el desarrollo de competencias, depeddigue tanto aporte brinden al logro
de los objetivos propuestos, que dicho de otra raase refieren al logro de desarrollo
de las competencias en el alumno/a asi seran evadms como sobresalientes y

destacados.

La importancia no radica en la asignatura, sino Ioings el punto de inicio, deben ser las
competencias que precisan los alumnos/as pararlogr desempefio con éxito en el
aspecto académico, en el trabajo (aspecto labpsaitial para los cuales se refieren los

objetivos.

Ahora bien al respecto también se debe de menciodascribir que existen tres tipos
de contenidos, éstos se clasifican en: procedidesnteonceptuales y actitudinales, con
esto se permite reflejar los saberes que compameicampetencia (saber, saber hacer y
saber ser y convivir). Entonces no es necesariguptar ¢Qué se debe ensefiar? Sino
preguntar ¢ Qué deben aprender los alumnos/as gracarapetentes? De esto se partira
para lograr una combinacion de contenidos de aoletds competencias que requieren

los alumnos/as.

Cuando se definen los tres tipos de contenidosga brientar la metodologia, pues no

se aprenden ni se ensefian de la misma maneramnesiogonar que ademas, asegura la
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participacion y aprendizaje de calidad para todws &lumnos/as, traduciendo en
cambios concretos las formas de responder al ppabesnsefanza-aprendizaje en el
aula, es por eso que se consideran vitales logmdos en un proceso de ensefianza
como tan importante es también que el maestrofa lognocerlos, diferenciarlos y por

ende aplicarlos para la buena obtencion de residtad

Es indispensable destacar que es bien fundamergagnaestro/a posee una excelente
distincion de los tres tipos de contenidos hablad®s conceptuales, procedimentales
y actitudinales, porque éstos van en direccion aintencion educativa y poseen una
vinculacion intima, esencial entre si, de esa naaracilitan la ensefianza de las
competencias.

¢,Como ensefar? En tal caso la respuesta a estanfaregace referencia la
metodologia, es decir, el conjunto de métodos ariesiguen en un proceso de
ensefanza-aprendizaje para lograr el desarrollonideno.

La planificacion de experiencias de ensefianza-daae “debe cumplir al menos los
siguientes requisitos:

v Enfasis en la aplicabilidad del aprendizaje, lo gaeve en las aulas, talleres,
laboratorios, entre otros, debe responder a lasldedd de poder transferirse a
situaciones de la vida real.

v Construccion del aprendizaje en la resolucién deblpmas, las situaciones-

problemas deben posibilitar que el alumnado agictdrios conocimientos,
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ponga en practica los aprendizajes y sepa utiligade nuevo en diversas
situaciones.

v' Concepcion del aprendizaje como proceso abierexiblle y permanente,
incorporando los avances de la cultura, la ciencia tecnologia que sean
pertinentes, basados en metodologias activasdaarigue permitan personalizar
los contenidos de aprendizaje, promuevan la int&rag participacion de todos
los alumnos/as.

v' Consideracion de situaciones cercanas a los ieteds los estudiantes. Deben
ser reales para motivarlos, un ejemplo seriazatildocumentos auténticos para
experiencias de lectura y escritura.

v Rol activo del alumnado. Concebidos como actoresleerresolucion de
problemas, son ellos quienes aportan solucionggxXglicaciones del maestro/a
deben ser breves, esforzadndose sobre todo, en habejar al alumnado,
proporcionandoles oportunidades para dialogar y peoar lo que ha
comprendido, destinado a la vez tiempo para ebjoaindividual, desarrollando
un curriculo mas amplio, equilibrado y diversificagusceptible a ser adaptado,
a las necesidades individuales y socioculturalealdmnado®.

Cada uno de los planteamientos anteriores perroggarl estructurar secuencias
metodoldgicas, para desarrollar los contenidos da clase; es decir, que estas

secuencias se establecen como modelos de acuérg@gla, asignatura, enfoque, asi

2 |bid., pag. 15.
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como la naturaleza de sus contenidos, por lo queektro/a debe ser precavido y saber

como, donde y porque aplicarlo, cuando €l lo carsithecesario.

Y ¢ Para qué, qué, como y cuando evaluar? Hacenefara la evaluacion, ésta permite
averiguar el grado de aprendizaje adquirido endisgntos contenidos de aprendizaje
gue configuran la competencia, le genera la pdut@aastro/a de cOmo sus contenidos
han sido asimilados por los alumnos/as, para pedesar su proceso y reafirmarlo. Para
ello los maestros/as debe tener claridad sobreegué importante que los alumnos/as
deben aprender en funcidén de las competenciasidieindebe conocer cuales son estas

competencias y a que hacen referencias para pagila consecucion de ellas.

Es necesario que el maestro/a evalle a partirigeias claves que le permitan valorar
qué es lo fundamental en funcién de las competentia competencia refleja una
actuacion compleja, por ello, los criterios paralearla deben analizarse con sumo
cuidado, de manera que también se valoren aspexio®: coherencia de los
planteamientos, utilizacion de estrategias, aplitacde los conceptos, y las
adaptaciones curriculares de acuerdo a las casttas de los alumnos/as, dicho de
otra manera el maestro/a no debe Unicamente prasaupor evaluar y formar criterios
de evaluacion sin ver su efectividad de éstos Hacévaluacion, sino mas bien debe
detenerse y valorar los criterios de evaluacionmd@era que vayan de acuerdo a las

competencias propuestas.
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Puede parecer muy complicado para los maestrdsiablar de criterios de evaluacion

ya que éstos por si mismo, suelen ser complej@sdedmir una ponderacion, entonces
seguramente se cuestionaran ¢Como identifico larenbia? ¢En que se manifiesta el
orden? Para ello el programa en base a competetiaseducacion nacional, presenta
para determinar el grado de aprendizaje esperadantlicadores de logro para cada

grado y asignatura.

¢,Qué son los indicadores de logro? “Los indicaddeskogro son la evidencia de logro
de la competencia, constituye un medio para quenbestros/as reconozcan el grado en
gue sus estudiantes han logrado un aprendizagnwsecian atendiendo a los criterios

pero en funcién de los contenidos de cada asigatatur

Los indicadores de logro en lo posible, integras tees tipos de contenidos, sin
embargo, en algunos casos se definen indicadoresymasolo contenido, es basico
comprender que los indicadores de logros son lodiasepara conocer lo que han
aprendido los alumnos/as, no son los fines; lagmsnetiucativas (donde subyacen las

competencias esperadas) se enuncian mediantejétivod.

22 MINED, “Curriculo al Servicio del Aprendizaje”bel 2007, pag.17.
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ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN EDUCACION B ASICA.

En el pais la enseflanza de las Ciencias Naturales aivel basico de educacion
presenta un vacio, la ausencia en las aulas descldsl conocimiento cientifico y
tecnologico, por consiguiente la practica desadallno permite al alumno/a desarrollar
un pensamiento reflexivo y critico sobre su entpasodecir, que el maestro/a presenta
los hechos de los textos a través de clases expassitle discusiones y el objetivo del
afio es terminar con los contenidos, el quehaceratighno/a es leer los textos,
memorizar los hechos y repetirlos en los exameRes.esta razén a continuacion se
presentan algunas razones del por qué se debeaerSfncias Naturales abordado

desde una metodologia que permita al alumno/a dpréliencia:

a) Es un derecho de los alumnos/as aprender Ciencias.

Los alumnos/as no son solo el futuro, sino quelsnsujetos integrantes que forman
parte de una sociedad, que pueden y tienen elechierde apropiarse de los
conocimientos cientificos para utilizarlos en lgpleacion y la transformacion del
mundo que los rodea.

La ensefianza de las Ciencias Naturales en el b&sto es importante porque los
alumnos/as tienen la capacidad de apropiarse deotozcimientos cientificos, por esta
razon el maestro/a no debe de pensar en ningun morgee los alumnos/as no tienen

la capacidad intelectual para aprender Ciencialades tempranas.
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b) La ensefianza primaria y la distribucion social de @nocimiento cientifico.
La educacion escolar tiene un papel insustituitdeptbporcionar conocimientos y
desarrollar habilidades cognitivas, de ejecucidecesarias para la participacion en la
vida social, el acceso a la cultura, al trabdjpragreso y a la ciudadania.
El conjunto de conocimientos de las Ciencias Ndg¢gres un componente primordial en
la educacion porque a partir de ella se puede basguexplicar los fendbmenos desde

una perspectiva cientifica.

La escuela es la encargada de ensefiar un conjertondenidos cientificos, que otros
medios de comunicacion social no son capaces dardiar en el alumno/a, en la
educacion del pais la enseflanza de las Cienciardizguno se ha desarrollado a

profundidad, provocando en los alumnos/as el dagstpor investigar.

En las escuelas debe de haber una revaloracioromlenio de ensefar Ciencia, el
maestro/a debe tener un nivel de preocupacion gitukcion que atraviesa la ensefianza
de las Ciencias en el nivel Basico, para ello tigne apropiarse de nuevas teorias,
modelos de ensefianza y concepciones respectdCéelasas Naturales, una actitud de

cambio y compromiso.
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c) El valor social del conocimiento en la practica saal cotidiana, un

conocimiento del mundo que nos rodea.

El alumno/a se desarrolla en un medio natural, bslerva los acontecimientos que
suceden y hace preguntas sobre lo que observa airegsledor, por esta razon la
educacion es la encargada de guiar al estudiaafterstar los problemas con una actitud
cientifica, este conocimiento cotidiano o del semt&tomun, permite interactuar de un

modo bastante eficiente con la realidad naturalcjes.

Cabe definir entonces, ¢En qué sentido el conontmide las Ciencias Naturales es
valioso desde el punto de vista social para un”iAbrespecto dice Juan Manuel
Gutiérrez Vasquez (1984) “Los alumnos/as demantl@orecimiento de las Ciencias
Naturales por que viven en un mundo en el que ecuuna enorme cantidad de
fendmenos naturales para los que un alumno/a misaaliariamente y sobre los cuales
se pregunta un sin nimero de cuestiones; un mundbguie los medios de informacién
social lo bombardean con noticias y conocimienligyreos de los cuales son realmente
especificos siendo la mayoria supuestamente ¢gastipbero en todo caso conteniendo

datos y problemas que a menudo lo preocupan o gangis

Por consiguiente el maestro/a es el encargado gponder las interrogantes que el
alumno/a tiene sobre su medio y esas interrogdatesesuelve por medio de los

contenidos que desarrolla en el aula, si él sap@narar los contenidos de acuerdo a la

3 |bid. Pag.21
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realidad del alumno/a (concepciones previas) l@gnaroporcionar una ensefianza
efectivas, es decir, saber aclarar sus dudas etndes desde una perspectiva cientifica

y motivarlos a investigar y a descubrir el conoeimto.

El propésito de la ensefianza de las Ciencias Nesues desarrollar la capacidad para
entender el medio natural en el que vive el alumnal razonar sobre los fendmenos
naturales que lo rodean y tratar de explicarsedasas que los provocan, se pretende
gue evolucionen las concepciones del alumno/eeselbmedio, pero sobre todo que
desarrolle su actitud cientifica y su pensamiedgichb.

Cuando se ensefia Ciencias Naturales a los alumsmss/puede lograr que ellos sean
responsables del cuidado del medio ambiente, puedetuar de modo consiente y
solidario respecto de teméticas vinculadas al Bianale la sociedad de la que forma

parte.

La valorizaciéon de los alumnos/as como sujetosatexcial formarlos se contribuye a que
logren ser responsables y criticos de sus ado$) tndividuales como colectivos,
conscientes y conocedores de los riesgos, pereoactomo también solidarios para
conquistar el bienestar de la sociedad, criticexigentes frente a quienes toman las
decisiones. El derecho de los alumnos/as a apreédidecias Naturales es un deber
social de la educacion, de transmitir el valor alodel conocimiento cientifico, parece

ser razones que justifican la ensefianza de lagi@geNaturales.
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IMPORTANCIA DE LOS CONTENIDOS PARA LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS NATURALES EN EDUCACION BASICA.

Para el desarrollo de contenidos en el aula, esdl@acion nacional se cuenta con un
programa de estudio que el maestro/a debe de meuenta al momento de planificar
las clases que va impartir a sus alumnos/as, detézdo se debe responder la siguiente
interrogante: ¢Habria que indagar qué importaecasignan a los contenidos? Como se
menciond anteriormente el maestro/a tiene a su marmpograma de estudio, donde ya
estan los bloques de contenidos a desarrollar enclais Salud y Medio Ambiente asi
como una guia metodoldgica que debe de poner etigary los indicadores de logro
gue son los que determinan lo que deben de apr@slalumnos/as dependiendo de su

aplicacion asi seran los resultados obtenido endafianza.

La importancia en los contenidos en la ensefianZaieigcia Salud y Medio Ambiente
ha sido muy minima porque en su desarrollo no semoen cuenta otros aspectos
importantes tales como: los intereses de los alsfaro/ no hay una confrontacion de

los contenidos con los hechos o sucesos del entoonexiste una contextualizacion.

El programa de estudio de Ciencia Salud y Medio iemtle en la ensefianza de
educacion basica debe responder a un enfoque demnmemte formativo, su objetivo
fundamental, que los alumnos/as adquieran conogimiecapacidades, actitudes y

valores que se manifiesten en una relacion resptengmn el medio natural, en la
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comprension del funcionamiento y las trasformacodel organismo humano y el

desarrollo de habitos para la preservacion della seel bienestar.

Se pueden palpar algunas limitantes para la ensaftBncontenidos en el nivel basico,
“por ejemplo la falta de formacion en los maesassy el poco dominio de los
contenidos, lo que limita el trabajo de los condeirtos cientificos™, la falta de

practica de metodologias adecuadas, éstas linstafiieulta la comprension de los

fendmenos naturales y no se profundiza en los ¢mmgttos complejos.

El rol del maestro/a en el aula consiste en actoaro un facilitador de las experiencias
de aprendizaje, pero en ningidn momento un trasndieoconocimientos, el alumno/a
quien recibe un cumulo de conocimientos para gaenterese por aprender Ciencias

hay que conocer sus intereses y partir de ellogesarrollar los contenidos.

El maestro/a debe de crear las condiciones para eju@lumno/a demuestre
explicitamente necesidades e intereses por detdmirtontenido, a partir de lo
establecido por los conocimientos cientificos¢qigigicos, pedagdgicos y tomando en

cuenta los objetivos de la unidad o temética.

Los contenidos son la base de las ensefianza @eelasias naturales porque a partir de

ellos se puede apreciar sobre lo que se va a ansabiendo que los contenidos a

%4 La ensefianza aprendizaje de las ciencias natuegdésrado por: AZUCENA FLORES san salvador, maa@4.
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desarrollar en el aula tienen relacion con los fes@os naturales y sociales, es
importante que a través de éstos el maestro/aeiracicomprender la realidad o
fendmenos que acontecen en el entorno, por esia jaggan un papel muy importante

en la enseflanza porque sin ellos no se puede ensefa

A partir de esto es indispensable que el maesintégprete las diferentes disciplinas y
gue no son solo conocimientos, sino métodos, cattdsrde verdades relativas que a la
vez estan integradas entre si, que pueden desembosaber mas amplio y complejo,
por consiguiente el maestro/a debe de dejar deajfmaltontenidos disciplinares y
trabajar objetos de conocimiento interdisciplinamque cada Ciencia tiene su objeto
de estudio y al hacer una interrelacion entre leadas se le puede dar la posibilidad al
alumno/a de comprender, escudriiiar el aprendizégevaz comprender la realidad del

porque de los fendmenos naturales o sociales.

El maestro/a debe tomar en cuenta que en la atadake experimenta una era de agiles
y constantes transformaciones, debe de estar gladéaensefnar contenidos socialmente
relevantes contextualizados y problematizados [eraomprension local asi como
global de la problematica para que el alumno/a iadguniciativa por la investigacion
de los fendmenos de su realidad. Cuando se promugmendizajes poco relevantes
gue no poseen una justificacion, que no estamlsidamandados por los alumnos/as es
muy dificil que se dé un aprendizaje significatildoensefianza no permite incentivar la

curiosidad y mucho menos al descubrimiento.
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El maestro/a no solo debe proporcionarle infordmgcsino formarlos para que
apliquen el método cientifico en su entorno, quegpa en practica procedimientos,
para que se pueda desarrollar este proceso depesder aprendizajes de conceptos,
sino no sabria que hacer o qué camino tomar, @supstas de ensefianza deben de ser
experimentales (planteamiento de problemas, fommrda de hipdtesis,
experimentacion, registro de datos, conclusionasficacion, o rectificacion de las
hipotesis, etc.), sin embargo estas estrategiasonautilizadas en la ensefianza de las

Ciencias Naturales por los maestros/as de educhégioa en el pais.

Para que el alumno/a adquiera aprendizajes sighyfos debe aprender bien la
asimilacion de los conceptos, para comprender gelifsiado de su accionar, tomar
conciencia de las implicaciones teoricas y saber decisiones tomar, en muchas
ocasiones al maestro/a solo le interesa que ned@mu@lgunos aspectos especificos de
los contenidos, sin utilizar actividades para ujoma&prendizaje, en este caso se debe de

reflexionar sobre qué y como ensefiar.

El vinculo del aprendizaje en edades tempranasa escdion que pueden aprender
muchas cosas, poseen los recursos para modifisadesas y esta capacidad debe ser
respetada, no atribuir un poder constructivo iud, sino crear las condiciones para un
mayor aprendizaje. Driver (1989) “quien considerastas ideas como “teoria de la
accion”, ve el aprendizaje como un proceso adaptaten el cual los esquemas

conceptuales de los alumnos/as son progresivamesdastruidos, de modo de estar de
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acuerdo con un amplio rango de experiencias e ideaanchada continuamerfte”
Segun el autor el aprendizaje es un proceso agévmiscar significados a los conceptos
y a las informaciones sobre las cuales el alumtere cierto control, él construye el
conocimiento porque actiua en un medio natural todjgersonas y no porque tiene un

maestro/a a su lado que expone hechos o conceptos.

El deber del maestro/a al ensefiar Ciencia Naturakespropiciar un contexto

estimulador, generar un ambiente de accion y exgeatacion, para progresar en la
exploracion de nuevas experiencias, en la consmuate conocimientos cientificos

aplicados a los problemas cotidianos. Hay que nemEr que la ensefianza de
contenidos referidos a los fendmenos naturales eésntenido que esta relacionado con
el entorno del alumno/a y por ello tiene conocirtosnprevios que coinciden con la
situacion de aprendizaje, esto permite abordaoetenido con mayor profundidad en

las Ciencias Naturales.

% http:/Avww.correo del maestro.com/anteriores20@4/ciencia nat.htm. pag. Lefdo 18-02-2010. 10180 a
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COMPETENCIAS PARA CIENCIA SALUD Y MEDIO AMBIENTE EN

EDUCACION BASICA.

El enfoque de esta signatura es investigativo paraolucion de problemas, el
aprendizaje de la Ciencia mediante este enfoqu&ntar la construccion del
conocimiento a partir de la aplicacion de procedimtos cientificos al resolver
situaciones de la vida cotidiana o con relaciéa @iencia y la Tecnologia. Promueve la
interdisciplinariedad, la formacién integral deparsona desarrollando actividades de
investigacion o proyectos donde se apligue el damiento, el razonamiento y la
representacion de las ideas por diferentes medimsesto se reafirma que el alumno/a
al momento de recibir las Ciencias ya no sera [gtspasivo, que sus conocimientos
rondaran Unicamente los basicos, sino que ira mo@wlejos que conocer una simple
representacion dentro de su sala de aula, invedtigaalizard procedimientos, sera

capaz de resolver situaciones complejas, etc.

Una competencia para Ciencia Salud y Medio Ambiesge Comunicacion de la
informacién con lenguaje cientifico. Esta compeiermonsolida el uso apropiado del
lenguaje cientifico al interpretar textos sobredgoas de la asignatura que promueve el
analisis critico-reflexivo, la comunicacion es paesencial del trabajo cientifico para
adquirir y producir informacioén a traveés de tablgsgificos, modelos verbales y no

verbales que otorguen precision y universalidad|g@que el alumno/a lograra articular
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un lenguaje adecuado (cientifico) en el desard#i®us trabajos, experimentos, y en la
expresion de sus resultados.

Otra de las competencias en esta area es, la@ghode procedimientos cientificos. El
alumno/a ya no se dedicard a poseer conocimientes ngp lo lleven a realizar
procedimientos investigativos, sino que ésta coempg implica la utilizacion de
procedimientos de investigacion para resolver grobk de la vida cotidiana, cientificos
y tecnolégicos, a la vez facilitan al estudianta orejor comprension de la naturaleza de
la Ciencia y la actividad cientifica como una ancidumana, en este contexto, la
resolucion de problemas forma parte de la constiacdel conocimiento cientifico,
generando en los alumnos/as aprendizajes permamgmeaplique en situaciones de la

vida, para actuar eficazmente en el &mbito indadidorofesional y otros.

Ademas se presenta la competencia de, Razonaneiémterpretacion cientifica. En este
caso el razonamiento critico, reflexivo e inventp@rmite consolidar el aprendizaje y
generar una valoracion ética de sus aplicacioregifico-tecnoldgicas en la vida de los
seres humanos. Promueve el interés y respeto moriniaiativas cientificas, la

comprension de los fendbmenos de la naturalezandisis e interpretacion de datos
para una mejor toma de dediciones. Permite lograelealumno/a que sea capaz de

reflexionar criticamente y crear cualquier posilaiti de transformacion en su contexto.

Una vez conociendo las competencias es neces&eo samo poder concretarlas en el

aula de clases, entonces la concrecion pasa povariead de actores y niveles por
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ejemplo se parte de las normativas mas generalesudgculo oficial de la nacion
(primer nivel de concrecion) que es de donde se&eppara iniciar el logro de este
proceso, luego es necesario tomar en cuenta lasiatexs en el contexto del centro
escolar (segundo nivel de concrecion), es deairjreportantes las decisiones que en el
centro escolar se decidan, decisiones que vartiage marco que concierne al centro
educativo y por ultimo las decisiones en el audacér nivel de concrecion) aqui, es
fundamental lo que el maestro/a propone, decidmyl@que cuenta para llegar al logro
esperado, se puede concluir entonces que la cadrcree las competencias representa

un proceso sucesivo de tomas de decisiones eifféosrdes niveles que se plantean.

Con la concrecidn de éstas competencias se pugdeun individuo diferente, capaz de
resolver cualquier situacion compleja que se lsgre en su cotidianidad, en donde sus

posibilidades de éxito sean cada vez mayores [pamgbopio y de la sociedad misma.

METODOLOGIAS QUE SE PROPONEN PARA LA CONCRECION DE LAS
COMPETENCIAS EN LA ASIGNATURA DE CIENCIA SALUD Y ME DIO

AMBIENTE EN EL SEGUNDO CICLO DE EDUCACION BASICA.

El maestro/a de Educacion Basica cuenta con unuietinjde metodologias,

entendiéndose por metodologia lo siguiente: “esel&mguia que se sigue a fin de

realizar las acciones propias de una investiga&artérminos mas sencillos se trata de
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la guia que nos va indicando que hacer y cémo @étusBon las herramientas que le
sirven al maestro/a para el desarrollo de contsneh el area curricular de Ciencia
Salud y Medio ambiente, que debe de tomar en cyemtafacilitar la ensefianza de los

alumnos/as.

El programa en base a competencias le ha propadonna guia metodologica al
maestro/a que debe de apropiarse para la plandicae las clases que va a desarrollar,
la guia metodoldgica incluye un conjunto de esgiatecon la intencion de mejorar el

proceso de ensefianza de Ciencia Salud y Medio Axtebie

La funcién de la guia metodoldgica es ofrecer iadtivas para abordar los contenidos
del programa de estudio y aplicar adecuadamentactagdades del libro de texto y el
cuaderno de ejercicio (utilizados por los alummo%a el aula de clases) todas las
actividades presentadas permiten desarrollar dabi#is y destrezas que garanticen el
dominio de las competencias.

El maestro/a debe de revisar la guia metodologitesale iniciar la clase para adecuar
las actividades y los contenidos acordes a las amrmecesidades e intereses de los
alumnos/as, de acuerdo a los recursos con lose&jcaentan en el aula de clase o su
experiencia profesional; de esta forsebuscanriquecer la ensefianza de las Ciencia

Naturales.

26 http://www.misrespuestas.com/que-es-una-metodmlognl. Leido 20/03/2010 7:30pm.
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El enfoque de la asignatura que sustenta la guiedolégica “es el investigativo para la
resolucién de problemas” Con este enfoque lleva al maestro/a y al alumro/a
investigar sobre los contenidos y precisamentgatl@ conclusiones acertadas desde
una base cientifica, quiere decir que a partiadavestigacion permitirh motivacion por
el conocimiento cientifico, para lograr tener umgpdsicion de resolver situaciones en
forma abierta analizar y formular preguntas, esgliicnes tentativas, buscar
informacién, explicar, argumentar, llegar a conicnes y soluciones que lleve a obtener
un conocimiento cientifico de la problematica, @stplica generar oportunidades para
los alumnos/as que experimenten o disefien sus agragitividades y justamente
redescubran de manera deslumbrante la aventuedienicia, tecnologia, y su impacto
en la vida de las personas.

Para lograr el desarrollo de competencias cieatifies necesario que siempre se
presente una problematica o caso o0 pregunta dstigaeion que rete a pensar y actuar
para resolver la situacion, para ello no siempreeggsario que el maestro/a cuente con
un laboratorio equipado sofisticado para hacer c@gnse pueden hacer ejercicios

sencillos como la caida de un cuaderno ayuda atigee.

Trabajar de esta forma crea bases necesarias epakesarrollo de la Ciencia y el

pensamiento cientifico, justamente aprender a persblar, formular preguntas,

%" Ciencia Salud y Medio Ambiente 5 grado, Guia Metadica, Coleccién cipotas y cipotes, Plan Naciotal
Educacion 2021 pag. 6.
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utilizar la logica, razonar antes de actuar, busetormacion, trabajar en equipo y

respetar las opiniones de los demas.

Competencias a desarrollar en Ciencia Salud y Medidmbiente

v “comunicacion de la informacién con el lenguajentifico

v Aplicacion de procedimientos cientificos

v' Razonamiento e interpretacion cientif®a”
Las competencias mencionadas anteriormente aditerpara que el alumno/a logre
obtener un pensamiento cientifico, el maestro/ae db tener una preparacion en las
Ciencias Naturales, para que al momento de dekarled contenidos logre manejar un
lenguaje cientifico (acorde a la edad de los alwfa®) para ir induciendo a sus
alumnos/as en el aprendizaje de conceptos y adgo&zllos investiguen, también
deben de llevar a cabo experimentos para que spia@l método cientifico, que por su
propia cuenta puedan verificar y comprobar el conignto que le proporciona la
Ciencia, ademas el maestro/a tiene que encaminsmsaalumnos/as a razonar e

interpretar los acontecimientos desde una perspecentifica.

Metodologias propuestas en los programas:
A continuacién se presentan las diferentes metgildopropuestas en los programas de

estudio de Ciencia Salud y Medio Ambiente del sdguiclo de Educacion Bésica (4°,

2 Ciencia Salud y Medio Ambiente 5 grado, Guia Met@gdica, Coleccion cipotas y cipotes, Plan Nacioteal
Educacion 2021 pag. 6.
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5° y 6° grado) que el maestro/a debe de aplicaelaesarrollo de sus clases, cada
metodologia propuesta en el programa tiene el igbjete facilitar al alumno/a la
adquisicion de conocimientos siendo él participe la®e actividades desarrolladas.

Posteriormente se explica el proposito de cadalarlas metodologias.

* Presentacion de laminas o dibujos.
Las laminas o dibujos (afiches, carteles, fotogsfietc.) son una herramienta que
proporciona mayor facilidad en la ensefianza, poaguaves de ellos el alumno/a puede
observar acontecimientos relacionados con el cadgnpromover a que respondan las
preguntas pertinentes, otro aspecto bien importasteque se pueden evaluar los
conocimientos previos y determinar los conocimientgue poseen Yy hacer las

adecuaciones pertinentes.

» Participacion.
La participacion es un acto voluntario que consgteque el alumno/a sea un sujeto
activo en la enseflanza, que conteste determinadeguntas, de comentarios,
reflexiones, haga comparaciones del contenido coansorno, de esta manera pueda

construir su aprendizaje de forma mas efectivanadepodra aclarar dudas.

* Investigacion de conceptos.
La Investigacidbn es un proceso que, mediante lacampbn del método cientifico,

procura obtener informacion, relevante y fidedigoera entender, verificar, corregir o
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aplicar el conocimiento, por esta razon se lenasigl alumno/a la busqueda de
conceptos para poder profundizarlos, es decir lpgrar tener una idea o representacion
mental sobre la realidad o de un objeto, etc. Bketivo de la investigacion de concepto

es permitir al alumno/a comprender el contenidoroagor facilidad.

» Trabajo en equipo.
El trabajo en equipo consta de dos a cinco pergurasla investigacion de determinado
contenido, se puede desarrollar en el aula o fderalla, permite la convivencia entre
los compaferos porque podran exponer sus ideasegumidad respaldado con material
de apoyo, el trabajo en equipo facilitara el aajigeflexiones de preguntas propuestas

en el libro de texto.

* Dibujo modelado.
Consiste en hacer un dibujo utilizando recursoscctana, semillas, papel de colores y
otras herramientas, el objetivo de hacer el dileggoder afianzar el conocimiento en
los alumno/as respecto a cierto contenido, por @gmemorizar las partes del sistema

digestivo, circulatorio, respiratorios etc.

» Conversaciones.
La conversacion puede ser entre dos 0 mas perpamnadratar diverso contenido, se
establece una comunicacion a través del lengusjlad@ es una interaccion en la cual

los interlocutores contribuyen a la construccidhadmocimiento, esta es una situacion
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informal sin previa organizacion cada uno de logigpantes pueden expresar sus
puntos de vista y discutir.

Cada uno de los participantes deben de cooperarqo@r la intencién se desarrolle con
éxito, el proposito de una conversacion radicatentgnga buen final, es decir que todos

lleguen a una conclusion acertada.

* Resumen.
Consiste en resumir en forma breve lo esencialndeontenido o capitulo, se sacan los
aspectos mas importantes, se puede hacer en fadnhadual 0 en equipo para que

expongan y comparen los puntos claves que el dibri@xto presenta.

» EXxposiciones.
Es una técnica muy utilizada en la ensefianza deci@iesalud y Medio Ambiente,
consiste en la presentacion de un tema, que adi@ipente ha sido estructurado y

organizado, en donde el recurso principal es gjueje oral.

Entre las partes de la exposicion tenemos:

v “Introduccidn: Se presenta el tema. Se despientateleés y se explica de lo que

trata y las partes.

v Desarrollo: Se exponen todas las ideas despacionyctaridad. Se pueden

utilizar carteles, transparencias, etc.
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v Conclusién: Resumen de las ideas mas importartengtusion final. 2

Cada una de las partes antes mencionadas es mastante que el alumno/a las tome
en cuenta para desarrollar una excelente exposi@éndeben utilizar diferentes

materiales como carteles, recortes del periddiavigtas.

* Resolucién de preguntas.
Consiste en que el alumno/a investiga preguntasiogladas al contenido a desarrollar,
para resolver las preguntas debe de buscar infadmde primera mano que le permita
hacer un andlisis de lo que se pide y poder camtestn una base cientifica. Esta
estrategia lleva al alumno/a a pensar, aclararsjydeeconstruir informacién a partir de

lo investigado.

» Elaboracion de Red Conceptual.
Consiste en jerarquizar y organizar los concepidea&s de un determinado tema. Es un
esquema que establece la relacion entre los carxcgpas palabras claves, se deben de
seguir los siguientes pasos: a) establecer lablpsselaciones, b) ordenarlas en una red
definitiva. Ayuda a sintetizar, clasificar, relagér, subordinar, contribuyendo a que los

conceptos queden visualizados, clasificados y zdidos.

29 http://roble.pntic.mec.es/~msantol/lengua/-expbier Leido 20/03/10. 7:30 pm.

85



* Experimentos.

Consiste en la aplicacion rigida del método cietifdonde el alumno/a debe de
apropiarse de los pasos para realizar el experompata esto él debe de contar con una
guia de trabajo a realizar, el maestro/a debe gdegpsuficiente dominio tedrico para el
desarrollo del experimento. Para su aplicacionet® dle utilizar diferentes materiales
del entorno, asi como también en muchos experirmestd necesitan materiales
tecnologicos y laboratorios.

En cada uno de los contenidos a desarrollar emeal Gurricular de Ciencia Salud y
Medio Ambiente se hace uso de la experimentaciéa @ladesarrollo de los contenidos

y para que el alumno/a compruebe por su propiatauen

* Investigacion documental.
Consiste en que el alumno/a investigue un contenao la finalidad de encontrar
respuestas a interrogantes planteadas por un praplana situacion determinada,
predecir cambios, para poder lograrlo debe estyafundamente el problema a fin de
obtener datos suficientes que permitan organizgeesamiento por diferentes actores
con relacion al tema en estudio y luego presemqi@ianes personales o juicios de valor;
la investigacion es un medio eficaz para adquoitocimiento, le da la oportunidad al

educando a participar activamente en la clase.
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* Lectura individual y en equipo.
La lectura es una técnica muy utilizada en la esrszdtaprendizaje esta puede ser en
forma individual o en equipo, la lectura individu@nsiste en que una persona lea en
voz baja un texto tratando de comprenderlo y aarilpara luego discutirlo en la clase.
La lectura en grupo consiste en que cada partitgdaa un texto y los demas le deben

de prestar atencion para comprenderlo y luegorllegsa conclusion.

» Discusiones.
Consiste en que el maestro/a orienta la clasequerae realice la discusion en forma de
cooperacion intelectual, el estudio de una unidate aun tema, hace hincapié en la
comprension, la critica y la cooperacion. Se daeselwe a base de un coordinador, un

secretario y los deméas componentes de la clase.

» Elaboracion de carteles.
Consiste en que el alumno/a pueda elaborar unl cadativo (dibujos) referido al

contenido estudiado, que contenga las ideas palesara su mayor comprension.

» Lectura dirigida.

La lectura dirigida consiste en la lectura totaudeparrafo, por parte de los alumnos/as,

bajo la conduccion del maestro/a, al mismo tiengweealizan pautas con el objetivo de
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profundizar en las partes relevantes del documenttas que el maestro/a o alumno/a

hace comentarios al respecto.

» Textos instruccionales.
En este tipo de texto el propdsito del autor estrotar la conducta del alumno/a,
indicando como llevar a cabo un proceso para obteneproducto determinado. Un
ejemplo de ello, las recetas de cocina, reglasieigoj reglamentos, notas de ocupacion

etc.

* Investigacion de campo.
La investigacibn documental es un proceso que, angglila aplicacion del método
cientifico, se obtiene informacién relevante y fidma para entender o aplicar el
conocimiento, consiste en que el alumno/a investiggema en particular para ello hace
uso de una guia de trabaja que le da los pasogua,sgue es proporcionada por el
maestro/a. El objetivo de la investigacion de campeonite establecer contacto con la
realidad a fin de conocerla mejor, la finalidadicaden formular nuevas teorias o

modificar las existentes.

* Cuestionarios.
El cuestionario consiste en construir preguntassyrespuesta en relacion a una teméatica

en estudio, en su construccidon pueden considefamsguntas cerradas, abiertas o
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mixtas, su objetivo es que el alumno/a adquierab@amento en el desarrollo de su

construccion.

» Comprension de graficos.
La comprension de graficos se refiere a que el mbdiana través de la observacion pueda
leer, comprender, analizar los graficos o imagemkes un texto y relacionar con los

conocimientos previos para lograr llegar a la aoiesion del conocimiento.

* Informes escritos.
Informes escritos consiste en elaborar un trabeflerido a un tema en particular, que
contiene: portada, introduccion indice, desarrollaconclusion o dependiendo los
criterios que tome en cuenta el maestro/a, paraetjadumno/a haga un buen trabajo

tiene que investigar e indagar y hacer un trabajerado que se pueda comprender.

» Textos explicativos.
La elaboracion de un texto explicativo es lograg gualumno/a pueda comprender un
fendmeno o un acontecimiento, la explicacién samgf en torno a una estructura de
problema-solucion, se trata de dar respuesta compdamtacion recopilada, el texto
explicativo permite el analisis y satisface la rsét@d cognitiva, resuelve dudas. Su
objetivo es transmitir las experiencias, el salentdfico y cultural de una comunidad,

permite construir el conocimiento.
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» Lectura en pareja.
La lectura en pareja consiste en leer el parrafe,aada uno de la opinidn sobre el texto,

compartir las ideas centrales de la lectura corcsogparneros/as logrando conclusiones.

* Mapa de riesgo.
Es un grafico, croquis o maqueta en donde se fammtiy ubican las zonas de la
comunidad, las casas, las poblaciones o las palespobras de infraestructura que
podrian verse afectadas si ocurriera una inundatédremoto, deslizamiento de tierra,

una erupcion volcénica, un proceso de contaminazidmincendio etc.

» Dinamica: El terremoto.
Consiste en formar un circulo alrededor del aydato, luego pedirles que se muevan a
la izquierda- derecha, adelante-atras. Segun $sedegie pero al decir “terremoto” ellos
tienen que buscar un compariero/a que no estéaaleuCuando estén hechas las parejas
soliciteles que den respuesta a la pregunta prableai final pedir que compartan sus

hipétesis al resto del grupo.

» Campafia de forestacion en el Centro Escolar.
Es una actividad de mucho beneficio para el medioral y social, para su desarrollo se
debe de elaborar un proyecto para la ejecuciérdeben de involucrar maestros/as,
alumnos/as, padres y madres de familia y si esblgosilgunas instituciones de la

comunidad.
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» Diélogo.
Se entiende como una comunicacion entre dos o pefisonas que exponen sus ideas
alternativamente sobre un tema determinado, paahdialogo se pueda llevar a cabo

el alumno/a debe de leer con anticipacidon pararexpsus ideas.

» Collage.
Consiste en componer el objeto artistico pegantioesona superficie fragmentos de
materiales diversos (generalmente recortes de rffiag, revistas o periddicos pero
también trozos de tejidos, vidrio, etc.) Para sugexlores evocativos o simplemente

calidades inéditas.

» Elaboracion de maquetas.
La maqueta es un recurso didactico que es la repcath fisica a “escala” en tres
dimensiones, por lo general en tamafo reducidolgte real o ficticio; que sirve para
representar el paisaje en forma integrada parpue@a ser analizado.
Para su construccién se pueden utilizar los sigegsemateriales: utilizar una tabla de

buen tamafo, masa, barro o plastilina y otro.

e Debates.

Consiste en elegir un tema, se forman los equipasse van a hacer cargo de los
diferentes puntos de vista, el conductor da el nahtge apoyo. Cada sector del equipo

antagonico elige dos representantes, uno paraxpomga los argumentos del equipo, el
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otro para rebatir los argumentos del equipo oposie necesita un moderador que debe
guiar el debate, y que no permita las disputaseyrmquse salga del tema; se elige un
secretario que es el encargado de ir anotando gizaetdn los principales argumentos
de cada equipo, asi como las decisiones aceptadds mayoria, al término del debate
debe de redactarse un informe o sintesis que agmtes puntos de vista aprobados por

la mayoria.

Los objetivos del debate son: Presentar y defedderentes puntos de vista ante un
mismo tema, propiciar en cada uno de los partitgsla investigacion acerca del tema

y facilitar la reflexién sobre algin tema en partée.

» Lecciones con tecnologia.
Consiste en reforzar algunos conocimientos de m#eaidos estudiados en cada
trimestre, para el desarrollo se hace necesatisaetle CD interactivo del cual se deben
de seguir algunos pasos, precisamente el maedebéde revisar el contenido del CD
con anticipacion para el mejor desarrollo. Paraaglicacion se debe de contar con
equipo proyector multimedia, computadora y CD kmtéro de Ciencia Salud y medio

Ambiente.

* Trabajos ilustrativos.
Consiste en facilitar el conocimiento a los alunia®y poner en practica su creatividad
o desarrollarla, esto le permite que puedan ideatiflas partes que presenta la

ilustracion.
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» Entrevista.
Es una técnica muy utilizada, consiste en recatfarmacion en forma verbal, a través
de preguntas que propone el alumno/a, el entrespaiede ser padre o madre de
familia, amigos o profesionales, la entrevista edntercambio de informacién que se
efectla cara a cara, sirve para obtener informadne determinado acontecimiento o

problema.

» Realizacion de ejercicios fisicos.
Esta practica consiste en desarrollar una sergeteicios fisicos (movimientos), y son
considerados como un conjunto de acciones motdeatinados a resolver un problema
motor concreto y a la vez permiten al alumno/a centos diferentes tipos de ejercicios

segun el contenido a estudiar.

* Lluvia de ideas.
Consiste en una herramienta de trabajo grupalapid el surgimiento de nuevas ideas
sobre un tema o problema determinado, genera lpacies para que de manera
voluntaria los alumnos/as puedan participar expigisaus conocimientos previos ya

sean cercanos o alejados de lo que se quiere saber.

» Simulaciones.
En el proceso de ensefianza aprendizaje la simalagdconsidera como la fase de

diseflar un modelo de un sistema real y llevar mitér experiencias con él, con la
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finalidad de que los alumnos/as comprendan el cammpdento de lo que el contenido

haga referencia.

» Elaboracion de fichas.
Se pretende que el alumno/a elabore fichas enlioartcon el fin de guardar de una
manera sencilla los datos y comprenderlos mejagsechas van de acuerdo al

contenido en desarrollo.

» Reflexiones.
Consiste en que posterior a leer un texto o unerias se le permite al alumno/a
reflexionar y es considerado como el proceso deitaredapacidad del ser humano,
proporcionada por su racionalidad, que le perniisduanno/a pensar detenidamente en
algo con la finalidad de sacar conclusiones y dirpde ahi él sea consciente sobre

cualquier contexto en referencia a lo estudiado.

» Visitas de campo.
Se refiere a visitar lugares que contengan valioBamacion sobre el contenido a
desarrollar en donde los alumnos/as pueden obtiengna manera mas significativa sus
conocimiento, a través de la experimentacion ybiseovacion por ejemplo visitar, un
taller de mecanica (contenido: Maquinas simplesmggejas), un acuario (contenido: la

vida debe continuar) etc. Las visitas son acompsiae una guia de trabajo que el
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alumno/a debe de resolver conforme a la experiaei realizado, las visitas deben

realizarse con el maestro/a o padres de familia.

» Planteamiento de hipotesis.
Permite al maestro/a proporcionar un espacio aeptepara que el alumno/a exprese
antes de iniciar el desarrollo del contenido sp®teisis sobre el tema a desarrollar con
la finalidad de que él durante la clase experimemi@ motivacion por encontrar sus
repuestas, si como también el maestro/a debe eotsciente resolver durante la clase

todo lo que para el alumno/a son probabilidades.

* Presentacion de esquemas.

Significa que el alumno/a utiliza esquemas padesérrollo de los contenidos partiendo
de que el esquema es una sintesis que reslarferma estructurada y logica, el texto
del contenido previamente subrayado y estableass lde dependencentre las ideas

principales, las secundarias, etc. El esquema aglilzacion grafica del subrayado, que

ha realizado el alumno/a'y que le facilita sudistu

» Elaboracion de ilustraciones.
Consiste en que el maestro/a permite al alumnoé ljga ilustraciones (dibujos)
conforme al contenido en desarrollo, con la firedidjue puedan demostrar de forma
artistica lo aprendido, asi como lograr una mayaiasizacion de los elementos

estudiados en la clase, estos pueden realizarsamera individual o grupal.
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* Realizacion de plenaria.

Es una reunion en donde participan todos los alsfasodel salén de clases, por
ejemplo: primero se trabaja por equipos, luego B&poante todos los equipos
participantes y todos los alumnos/as del grupo mleparticipar exponiendo y/o

escuchando la intervencion de cada equipo y fiaalton el pleno, es decir, con la
participacion de todos (También pueden hacer ptagun respuestas sobre los temas
tratados). Nota, no todos los alumnos/as tienen higiotar, pero si tienen que estar
presentes y prestar atencion, sirve para trataeocmlos de gran relevancia, asi como

para lograr la participacion de los alumnos/as.

* Elaboracion de album.
Los alumnos/as con el apoyo y colaboracion del adlucdebe de encuadernar una serie
de paginas que puede contener fotografias, selldsgrafos, composiciones breves,
entra otros, conocido como album, en donde el tpxiede o no puede aparecer, se
realiza con el propoésito de desarrollar la credsidiartistica de los alumnos/as asi como

también una socializacion mayor de los conocimieattraves de las representaciones.

* Narraciones.
El maestro/a o alumno/a debe narrar ya sea ur@ihisatnécdota, fabula, cuento, etc. La
narracion va de acuerdo al contenido en desaryadiove como sustento para la clase,

de esta narracion se hacen preguntas, comentaeibexiones y otras historias en
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similitud de manera que al alumno/a le sirve adeptaso una motivacion para su

aprendizaje.

» Tecnologia educativa.
El maestro/a debe hacer uso de la tecnologia patiganal alumno/a (videos, imagenes
no comunes, etc.) y reforzar los conocimientosmakstro/a posee las direcciones
electronicas en Internet para que pueda hacer esellas para el desarrollo de sus

contenidos con informacién actualizada.

* Preguntas al azar.
Consiste en que el maestro/a realiza preguntassaalsimnos/as sin ningdn orden
planeado, cualquiera de ellos la responde, sirveaastro/a para obtener informacién
sobre los conocimientos que poseen, puede reaizarsualquier momento del

desarrollo de una clase.

* Charlas.
Consiste en una conversacion que es dirigida pampensona que ha preparado el tema
anticipadamente o es especialista en la teméatioe quor ejemplo: un promotor/a de
salud, doctor/a, enfermera y otros, estos puedeer so de recursos como rotafolios y
otros. El objetivo de la charla es facilitar a lalsimnos/as la comprension de los

contenidos por ejemplo: enfermedades de transmsgi¥nal, dengue, chagas etc.
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» Escribir en la pizarra.
Es una metodologia muy empleada en la ensefiartaac@ssiste en que el maestro/a
hace una introduccion del contenido, empieza ar edticipacion de los alumnos/as y
los aspectos mas importantes los escribe en darpgipara que ellos después lo puedan

escribir en su cuaderno.

» Tareas ex aulas
Consiste en dejarles a los alumnos/as diferentegdaces para que las realicen en
forma individual o equipo para hacerlo en su cassitar una biblioteca o hacer
entrevista a personas de la comunidad etc., eltroégesnticipadamente tiene que dar

indicaciones para el desarrollo del trabajo.

* Juegos.
Con el desarrollo de juegos se logra que los alsfasosean sujetos activos en la
ensefianza porque son participes, aprenden a aprapdenden hacer, aprenden ser y
descubrir el conocimiento por si solos, los juegespiertan el interés hacia las

asignaturas y se fomenta la creatividad.

Todas las metodologias expuesta anteriormentedagable que su intencion es guiar el

aprendizaje de los alumnos/as, volviéndolos sujttisos en el proceso, de ensefianza

aprendizaje, para que las actividades se desarrotle efectividad es necesario que el
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maestro/a dé las indicaciones necesarias, asi ¢ambién que los alumnos/as se
interesen por el aprendizaje.

La aplicacion de las metodologias presentadasiameante va a depender de varios
factores, del interés e iniciativa del maestro/alpaplicacion de éstas, también de los
intereses y necesidades de los alumnos/as poralésdas actividades propuestas, para
gue los alumnos/as se interesen en el quehacemaesdtro/a éste tiene que buscar

estrategias motivadoras para aplicarlas.

Para el desarrollo de algunas metodologias es ar@@e&®ntar con recursos como: una
computadora, cafidén, biblioteca, laboratorios expentales y otros, si la escuela no
cuenta con estas herramientas se tendra dificeftal desarrollo, aunque la mayoria de
metodologias propuestas son faciles para su aidlitacno requieren de contar con
herramientas tecnoldgicas, sino que es necesagolagl maestros/as y alumnos/as
muestren iniciativa construyendo estrategias médgitas con materiales de su

entorno.

Para el desarrollo de los contenidos es necesadcelmaestro/a tenga conocimientos
de diferentes estrategias 0 sea especialista edreaaen El Salvador en el sistema
educativo nacional, en el segundo ciclo de edunduégica por lo general se cuenta con
un maestro/a por grado para la enseflanza de lasert#s asignaturas que se
desarrollan, deben de planificar las cuatro asigaatbasicas, para ello cuenta con

algunas herramientas proporcionadas por el MINED.efemplo la guia metodoldgica
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gue le sirve para hacer la planificacion de lostemidos, aunque las metodologias las
puede adecuar en correspondencia a los contemgholien los contenidos se deben de
desarrollar de acuerdo a los intereses y necesiddeldos alumnos/as, el alumno/a

deberé de contextualizar los contenidos para giségaaxayor involucramiento de él.

Con la aplicabilidad adecuada de las metodologigsuede obtener buenos resultados
en el rendimiento académico de los alumnos/as gotecrecion de las competencias,

obteniendo el tipo de sujeto que se pretende fopawar el pais.

LA EVALUACION POR COMPETENCIA.

Al hablar de evaluacion se hace referencia a una fundamental en un proceso de
enseflanza-aprendizaje, este que generalmente de pgeénir como dar el valor,
estimar, apreciar, calcular el valor de algo y ahdaso se refiere a estimar los
conocimiento, aptitudes y rendimiento de los alusias

Pero es necesario profundizar de manera mas canceattualizada sobre la evaluacion
en el sistema educativo salvadorefio y es entonegesuggen una serie de interrogantes

como:

¢ Para qué evaluar?

Se debe de partir desde el punto de vista que duasion es parte integrante del

proceso ensefianza-aprendizaje, no es el finalrdeégo sino el medio para mejorarlo,
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ya que soOlo por medio de una adecuada evaluacigpod&@n tomar decisiones que
apoyen efectivamente al alumnado.

Entonces es necesario dejar claro que evaluarasdioal puede ser considerado como,
llegar tarde para asegurar el aprendizaje contynaportuno, por lo que la evaluacion
debe de entenderse como la necesidad de tenereataalicho proceso a lo largo de
todas las acciones que se realizan durante unndetgto proceso de ensefanza-

aprendizaje, con el proposito de darle una secaatecendimiento del alumno/a.

Cada maestro/a debe saber que evalla para entendemera en que aprenden los
alumnos/as, conocer lo que ellos poseen (susdadsly debilidades) y asi ayudarles en
su aprendizaje para que puedan ser eficaces.

Al momento de tomar la decisién de evaluar dengraudl proceso se debe de tomar la
evaluacion como parte del proceso de ensefianzaehipage y convertirla en una
estrategia contra el fracaso e intervenir oportierdenal detectar fallas o dificultades,
antes de que se conviertan en definitivos. Al hrat fracaso, se entiende que la
evaluacion debe de servir como estrategia paraljalemno/a logre sus objetivos, que
si bien es cierto un determinado alumno/a no pase@ndimiento académico negativo

la evaluacion pueda reorientarlo para que puederaupu nivel deficiente.

Por lo tanto la evaluacion entendida de esta mapaetle también involucrar la

valorizacion de la préactica que desarrollan losedtes asi como el funcionamiento del
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centro escolar en donde se desarrolla el procesdo gue es bien importante no perder

de vista como un maestro/a realiza el proceso siefiamza-aprendizaje.

Cabe mencionar que la evaluacion posee su natargléz es concebida como parte
integrante del proceso, esto se fundamenta desslprincipios que son:
v' Holistica e integradora, en el sentido que cubdagolas dimensiones del
alumno/a, es decir, cognoscitivo, socioafectivosicgmotriz, asi como también

respeta las limitaciones y potencialidades dellom@os/as.

v' Continua, logra detectar las dificultades en el mim en que suceden y por que
suceden, es decir, lleva una secuencia de los qutopueden provocar a éstos.
Permite dar una orientacion segun el ritmo de alizaje y el desarrollo de cada

alumno/a, esto con el fin de llevar una orientacidacuada.

v" Motivadora, incita al alumno/a a mejorar el rendinto y desempefo, genera de
manera resaltante aspectos positivos del procespmradizaje, provoca en el
maestro/a a ir en busca de diferentes estrateggtsdoldgicas que mejoren el

proceso.

Bajo estos principios se busca que la evaluaciarpage continua y determinante en el
proceso, permitiendo crear posibilidades concrdeasnejorar el rendimiento de los
alumnos/as.

El proceso de la evaluacion debe ser aplicado gragleso segun su finalidad, por

ejemplo debe realizarse al inicio de un period@plendizaje o afio escolar, lo que es
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conocida como evaluacion diagnostica, con estovéuacion permite adquirir datos
personales y académicos para determinar las nadesidle aprendizajes, sus fortalezas
como debilidades que los alumnos/as presentanstat ga ahi se debe planificar la
practica docente para que vaya de acuerdo a la@adalel grupo, y a las diferencias

individuales que posean.

Es necesario hablar de la a evaluacion formatitea résoge y valora datos al finalizar
un periodo de tiempo previsto para la realizaciérud aprendizaje como manera de
constatar los logros esperados. La evaluacion pcap informaciéon de provecho para
decidir qué actividades de apoyo y refuerzo son adecuadas para encaminar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, buscar la mejoerende los esfuerzos y recursos.
Al decir lo anterior se refiere a la evaluacion atima, que debe ser parte de la practica
habitual del maestro/a, con la finalidad de detemtances, posibilidades, limitaciones y

cualquier otra variable que esté inmersa en elgsmc

Con todo lo anterior dicho sobre la evaluacion esemario plantear la siguiente
pregunta ¢Qué evaluar? Entonces para respondepregfanta se debe de pensar en
como evaluar por competencias, ya que es necesadcdar una vez mas que el sistema
educativo nacional ha adquirido esta nueva modslida hablar de evaluacion por
competencias se debe decir que éstas son diftilesvaluar por si mismas, ya que se
aplican en situaciones reales, en contextos rgates intenciones que transcienden el

ambito escolar.
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Las competencias se han definido priorizando cdpdess fundamentales, que se
fortalecen por medio de los contenidos que ofrelesnasignaturas y que en los
programas estan con enunciados breves que sintetizacapacidad especifica.
Ahora bien, para dar respuesta a la pregunta pldatanteriormente, se responde
diciendo que para evaluar competencias es necdsaiguiente:
v' Es necesario evidenciar la competencia por medidesempefios, enunciados
como indicadores de logros, estructurados a pairlos contenidos en

congruencia con la competencia.

v' Se debe planificar actividades de evaluacion qopigien actuaciones de los
alumnos/as ante una situacién-problema que segjorefb mas aproximado
posible, de las situaciones reales sobre los cuséespretende que sea
competente.

v' Seleccionar criterios de evaluacién congruenteslaatompetencia definida y
técnicas e instrumentos en funcion de las compietenconsiderando los
diferentes contextos.

Si se poseen estos elementos se puede llevar alcatevaluacion por competencias, en
el sistema educativo nacional los programas dediestuposeen estos elementos
(indicadores de logros, actividades de evaluacidosycriterios de evaluacion) por lo

gue los maestros/as deben tomarlos muy en cuerddqepar aplicar de buena manera

el proceso evaluativo.
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Es necesario decir que evaluar competencias sup@iear desempefios, para ello, se
debe iniciar a partir de los indicadores y disef@ividades de evaluacion que lleve a la
aplicacion de dichos desempefos. Para conferiidecalificacion a las actividades de

evaluacidn es necesaria la claridad sobre lo cereid valioso en el desempefio de un

alumno/a en sentido de las competencias.

Una vez que ya se sabe, qué se ha de evaluar,étarabiimportante saber ¢Como
evaluar? Por lo que es otro aspecto necesario olelaaby es aqui donde caben las
técnicas o instrumentos de evaluacion, estas @smidnstrumentos adquieren sentido
cuando ya existe una claridad por parte del mdassabre ¢ para qué evaluar? ¢Qué
usos se haran con los resultados? ¢;Como la beméfeilos alumnos/as? Es necesario
adjuntar los resultados por medio de instrumentogiables estructurados siempre a
partir de los contenidos desarrollados y los ddgere indicadores de evaluacion
definidos en los programas de estudio. A la horaetedir como evaluar es sugerible
tomar en cuenta la naturaleza de los tipos de cmttgpara realizar una planificaciéon de

la evaluacion.

Contenidos conceptuales.

Al evaluar los contenidos conceptuales, la compdaende un determinado concepto no
debe basarse en la repeticion de definiciones. &dstno/a debe reconocer grados o
niveles de profundizacion y comprension, en tatidemo es Unicamente muestra de

logro que un alumno/a aprenda un concepto tal kaasido impartido, sino que es
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importante que €l sepa con el concepto adquiridfupdizar, comprenderlo asi como

también que pueda utilizarlo correctamente cuaodevenga.

Para lograr que el alumno/a “posea un conocimiemicho mas lejos que un simple
conocimiento de conceptos se debe tomar en cuesiguiente:

v' La observacion del uso que el alumnado hace decdaseptos en diversas
situaciones: individuales, en trabajos de equimhates, exposiciones y sobre
todo didlogos.

v Ejercicios que consistan en la resolucion de atofi o problemas a partir del
uso de los conceptos y no tanto en una explicab®dlo que entendemos sobre
los conceptos.

v" Pruebas objetivas que requieran relacionar y atilizs conceptos en situaciones
determinadas.

v El didlogo y la conversacién, aunque no se utilizan frecuencia, puede tener
un enorme potencial para saber lo que el estudiamanoce ¥

Con esta préactica de metodologias se puede realizaevaluacion en donde se logre
constatar los aprendizajes adquiridos en lo quentenidos conceptuales se refiere en el

alumno/a.

30 MINED, “Evaluacion al Servicio del Aprendizaje’bi@ 2007, pag.14.
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Contenidos procedimentales.

Cabe mencionar que los contenidos procedimentaipfican un “saber hacer”, y el
dominio de este aprendizaje se puede averiguaitegciones de aplicacion de los
contenidos procedimentales, el maestro/a debeartilas actividades adecuadas para
conocer el grado de dominio o las dificultades ste &po de aprendizaje “para ello se
sugieren las siguientes actividades:

v Actividades que propongan situaciones en que digentidichos contenidos
procedimentales permitiendo al maestro/a obsereada estudiante.

v Las habituales pruebas de papel y lapiz, solo edgruutilizar en el caso de que
los contenidos procedimentales precisen papel faaggecucion: la escritura, el
dibujo, los algoritmos matematicos entre otrospantlo son algunos contenidos
de caracter mas cognitivo que pueden expresarse eporito como la
clasificacion, la deduccion y la inferencia.

v Actividades abiertas realizadas en clase, que pemmn trabajo de atencién por
parte del maestro/a y la observacion sistematica&cd@ro cada uno de los
alumnos/as traslada el contenido a la pracfita.”

El sentido de la evaluacion de procedimientos, aapcobar su funcionalidad, para
darse cuenta hasta qué punto los alumnos/as sanasage utilizar el procedimiento en
otras situaciones y si lo hace de manera flexgg#g(n las exigencias o condiciones de

las nuevas tareas.

%1 |bid. pag.14
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Contenidos actitudinales.
Es el momento de hablar de los contenidos actiélelnes decir de las actitudes, ya que
éstas infieren a partir de las respuestas del aldmante una situacién que se evalla, un
alumno/a puede responder ante estas situacionesudera, verbales, se consideran las
mas usadas y se utilizan en la elaboracion o amwsfin de escalas de actitud a partir de
cuestionarios, ademas otra respuesta es, de campentos manifiestos en el aula, se
refiere a observar si el alumno/a manifiesta dehdhdos comportamientos que se le
pretendian ensefiar, pero es necesario decir que tagupién puede ocurrir un
comportamiento determinado que no correspondaaaetitud que se podria inferir a
partir de él. Ahora también precisa decir que dmdealizar un andlisis y éste debe de
partir por medio de la observacion por lo tantohdiandlisis debe considerar tres
componentes hacia una actitud:

v La capacidad para pensar, es decir, lo cognitiwq@® manera el alumno/a ha

adquirido una capacidad adecuada de su pensanpardcenfrentarse ante una

determinada situacion.

v' Los sentimientos y emociones, en este sentidofieeaa lo afectivo, como el
alumno/a logra las manifestaciones de sus emogioggzesa y vive sus

sentimientos como parte de la contribucién del gsoale ensefianza en él.

v' La manera como el alumno/a se comporta ante urerntieada tarea para
expresar resultados o significados significativadegantes), entonces en este

componente se hace referencia a la tendencia decoita.
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Al analizar estos componentes sobre los contersdtifudinales se puede decir que
sirven como controles mutuos cuya validez hay q@enear, puesto que el alumno/a
puede pensar y sentir de una manera y actuar a@eeotresto también incide mucho las

dimensiones como tiempo, lugar, circunstancias, etc

Es importante resaltar el punto de la evaluaciomum es parte del proceso de
ensefianza-aprendizaje, es decir, que es necegdidar ariterios de evaluacion para
apreciar las fallas o las dificultades que se estdiendo en la ensefianza.

En este caso se hace referencia a la evaluaciétopgretencias, se hace evaluacion de
los contenidos conceptuales que en este caso necesario Unicamente realizar un
examen teodrico sino profundizar en estos concegptetacionarlos con algun problema
o usarlos al momento de una conversacion.

Ademas la evaluacion de los contenidos procedirtentpue se refiere al accionar por
ejemplo cuando se realiza un experimento el mdaststad observando si se estan

siguiendo los pasos para desarrollarlo, desdeaatté@preciar su trabajo y evaluarlo.

Y la evaluacidon de los contenidos actitudinales gjemplo cuando se desarrolla una

actividad en equipos se puede observar a los alsfameu forma de expresarse hacia
sus compafieros y su comportamiento.

Quiere decir que la evaluacién se da en todo egsmde enseflanza aprendizaje porque
le permite al maestro/a estimar los errores odafaluego tomar medidas para poder

superar la problematica, hacer actividades comoal@nentar el contenido para lograr

los aprendizajes
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2.3. SISTEMA DE HIPOTESIS.
2.3.1 HIPOTESIS GENERAL
v" A mayor aplicabilidad de las Metodologias sugeridasl programa en base a
competencias en la asignatura de Ciencia Saluddidvembiente, mayor seran
los aprendizajes en los alumnos/as del segundo de&lEducacion Basica, del

distrito 13-05 del Departamento de Morazan.

2.3.2 HIPOTESIS ESPECIFICAS.

v' Las metodologias utilizadas en la asignatura dedzieSalud y Medio Ambiente
por los maestros/as, permiten desarrollar compeieren los alumnos/as del

segundo ciclo de Educacion Basica.

v' Las metodologias del programa en base a compeseteikn asignatura Ciencia
Salud y Medio Ambiente en los centros escolaresadeona urbana, son de
mayor aplicabilidad en comparacion a los centreslases de la zona rural del

distrito 13-05.
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2.4 OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES.
2.4.1 OPERACIONALIZACION DE HIPOTESIS GENERAL.

Objetivo Hipoétesis General Variables Indicadores Istrumentos
General Variable Independiente
Conocer le| A mayor aplicabilidad de lasA mayor aplicabilidad de I Utilizacion Cuestionario.

aplicabilidad de
metodologias

curriculo en base
competencias por Ig
maestros/as en el ar

curricular de Ciencig

Salud y  Medio
Ambiente en e
segundo ciclo  dé

Educacion Basica e
los Centros Escolarg
del distrito 13-05 de
departamento

Morazan.

del programa

la$ Metodologias sugeridas en

en base

Sde Ciencia Salud y Medi
1 aprendizajes en
de Educacion Basica, d

13-05 del

NDepartamento de Morazan.

2 distrito

S

acompetencias en la asignatu

eAmbiente, mayor seran lgsAmbiente.
los

alumnos/as del segundo ciglo

dWetodologias sugeridas en

grograma en  base
reompetencias en la asignaty

ode Ciencia Salud y Medi

adecuada de la gu
metodoldgica.

Interés por log
maestros/as pa
aplicar las
metodologias eI
base a

competencias.

Frecuencia con que
cambia de

metodologias  en
sus clases.

Dominio de las

metodologias

empleadas.

a

=
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Variable Dependiente

Mayor seran los aprendizaj v' Adquisicion de
en los alumnos/as del aprendizajes
segundo ciclo de Educacion significativos.

Bésica, del distrito 13-05 del v Resolucion de

Departamento de Morazan. problemas a
partir de los
conocimientos
cientificos.

v' Mayor
rendimiento

académico.
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2.4.2 OPERACIONALIZACION DE HIPOTESIS ESPECIFICA 1.

Objetivo Hipoétesis Especifica Variables Indicadoes Instrumentos
Especifico Variable Independiente
Sefialar lag Las metodologias utilizadad-as metodologias utilizadas Cuestionario.
_ ] Desarrollo de
metodologias en la asignatura de Ciengi®n la asignatura de Ciengia .
_ ) _ contenidos
aplicadas por los$ Salud y Medio Ambiente pdrSalud y Medio Ambiente par
conceptuales,

maestros/as en el ar
curricular de Ciencia

Medio
en e

Salud y
Ambiente
distrito 13-05.

Pfos

1 desarrollar competencias ¢

maestros/as, permitg

los alumnos/as de segun
ciclo de Educacion Basica.

»los maestros/as.
|

do

procedimentales y
actitudinales.
Aplicacién de
diferentes
metodologias en el
desarrollo de las
clases.

Ejecucion del
proceso de
evaluacién,
conceptual,
procedimental y

actitudinal.
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Variable Dependiente

Permite desarrolla|
competencias en Iq
alumnos/as del segundo cig
de Educacion Basica.

lo

Desarrollar la
capacidad de
comunicacion a
través del lenguaje
cientifico.
Aplicacion del
conocimiento
cientifico.
Habilidad para
desarrollar
actividades
escolares.
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2.4.3 OPERACIONALIZACION DE HIPOTESIS ESPECIFICA I

Objetivo Hipoétesis Especifica Variables Indicadores Instrumentos
Especificc Variable Independiente
Comparar el nivel d| Las ~ metodologias  deéllas  metodologic  del| v pasarrollo de |4 CUEStiONario.
aplicabilidad de lagPrograma en base |grograma en base |a planificacién  del
metodologias de competencias de la asignatyréompetencias de la asignatira o ces en base |a
curriculo en base gCiencia Salud y Medi0Ciencia Salud y Medio competencias.
competencias por losAmbiente en los centrgsambiente en los centras Disponibilidad  de

maestros/as en el ar
curricular de Ciencia
Salud y Medio
Ambiente en log
Centros Escolares ¢
la zona urbana vy rura

del distrito 13-05.

~gscolares de la zona urbat
,» Son de mayor aplicabilidad €
comparacion a los centrg
escolares de la zona rural g
gdistrito 13-05.

al

l&scolares de la zona urbana
N
DS
lel

los maestros/as pa
trabajar con las
metodologias el
base a
competencias.

[a
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Variable Dependientse
Son de mayor aplicabilidad e
comparacion a los centrg
escolares de la zona rural ¢
distrito 13-05.

DS

el

v’ Disponibilidad de

los recursos para ¢
desarrollo de la
metodologias

basadas e
competencias.
Aplicaciéon de

metodologias  po
los maestros/as €

zona rural y urbana.

U

"%}
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2.5. DEFINICIONES DE TERMINOS BASICOS.

ACTITUDES: Es la forma de actuar de cada persona, el comperitonque emplea

un individuo para hacer las cosas.

APRENDIZAJE: Es un proceso de adquisicion de conocimientosaduaves del cual
se adquieren nuevas habilidades, destrezas, adittoh el resultado del estudio, la

experiencia, la instruccion y la observacion.

CAPACIDAD: Se denomina capacidad al conjunto de recursositydgs que posee

un individuo para desempefar una determinada tarea.

COMPETENCIA: Es la capacidad de enfrentarse con garantias de aéxtareas

simples y complejas en un contexto determinado.

CONOCIMIENTO: Es el conjunto de nociones e ideas que se tiglgeuna

disciplina por un alumno/a

CURRICULO: Se refiere al conjunto de competencias basicastiob$, contenidos,
criterios metodoldgicos y de evaluacién que losudiahtes deben alcanzar en un

determinado nivel educativo.
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EDUCACION: Proceso de socializacion y aprendizaje en el sgaltransmiten
conocimientos, valores, costumbres y formas deaactencaminado al desarrollo

intelectual y ético de una persona.

ENSENANZA: Es una actividad que se ensefia, un conjunto decicoiemtos, ideas,

principios etc., realizada conjuntamente medidatateraccion de varias personas.

ESTRATEGIA: Es un conjunto de acciones que se llevan a caba lpgrar un

determinado fin.

EVALUACION: Dar el valor, estimar, apreciar, calcular el valeralgo y en tal caso

se refiere a estimar los conocimientos, aptitudeshgimiento de los educandos.

FORMACION: Se entiende como todos aquellos estudios y am&ediencaminados
a la adquisicién de conocimientos, cuyo objetivingpal es aumentar y adecuar el
conocimiento y habilidades de los actuales y figur@aestros/as a lo largo de toda la

vida.

HABILIDAD: Se considera como a una aptitud innata o desataglha el nivel de

mejora que se consiga el educando mediante laqarac
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METODOLOGIA: Es una guia a fin realizar acciones, que va amdlo que hacer y

como actuar cuando se quiere obtener un resul@dpréndizaje.

REFORMA: Es lo que se propone, proyecta o ejecuta como auidv o mejora en

algo.
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2.5.1. SIGLAS

MINED (Ministerio de Educacion)
ONG’s (Organizaciones no Gubernamentales)
PE-A (Proceso de Ensefianza Aprendizaje)

PAES (Prueba de Aprendizajes y Aptitudes)
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3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. TIPO DE INVESTIGACION.

“La investigacion es un proceso que mediante lacapbn del método cientifico
procura obtener informacion relevante y fidedigoasa entender, verificar, corregir o
aplicar el conocimientd® La investigacién permite obtener resultados de naadara

y precisa por esta razén posee una serie de pasotograr el objetivo planteado o para
llegar a obtener la informacién necesaria, adergadaaa mejorar el estudio ya que

proporciona un contacto con la realidad sobre & s& investiga.

Tomando en cuenta la naturaleza del estudio safeeficar la aplicabilidad de las
metodologias del curriculo en base a competenaaslgs maestros/as en el area
curricular de ciencia salud y medio ambiente, eseglindo ciclo de educacion basica en
los centros escolares del distrito 13-05 del depszhto de Morazan, el tipo de
investigacion que se utilizé es la investigacioacti@tiva, que consiste en: “un estudio
descriptivo en donde se selecciona una serie dsticnes y se mide o recolecta
informacién sobre cada una de ellas, para asiibgdorque se investigd®. El objetivo

de la investigacion descriptiva consiste en llegaonocer las situaciones, costumbres y

actitudes predominantes a través de la descripex@cta de las actividades, objetos,

%2 Mario Tamayo y Tamayo, “el Proceso de Investiga€ientifica”, Editorial Limusa. Pag. 45.
33 Roberto Hernandez Sampieri, “Metodologia de lastigacion”, Tercera Edicion. Pag. 118.
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procesos y personas. Entonces su meta no se anhtaecoleccion de datos, sino a la

prediccion e identificacion de las relaciones gxisten entre dos o mas variables.

Asi como también se aplico la investigacion bibédiga que consiste en la busqueda de
informacién sobre una cuestibn determinada, quee déb realizarse de modo
sistematico. Sirviendo de base para consultar atifes fuentes bibliograficas que
proporcionan informacion referente a las teoriassguplantean en el presente trabajo de
investigacion.

Ademéas la investigacion es de campo, dado que @ai@ner la informacion fue
necesario desplazarse a los Centros Escolaresisietod13-05 del departamento de
Morazan para realizar las visitas pertinentes gapgscionaron informacion acorde a lo

investigado.

3.2. POBLACION Y MUESTRA.

3.2.1. POBLACION.

Determinar la poblacion del estudio en una investin constituye uno de los pasos
mas imprescindibles, determinar quiénes y cualadasujetos en estudio, demanda
tener en cuenta los objetivos planteados en |stigaeion.

“La poblacion es la totalidad del fendmeno a estu@n donde las unidades de la
poblacion poseen una caracteristica comun, lassuabktudia y da origen a los datos de

la investigacion *

34 Mario Tamayo y Tamayo, “el Proceso de Investiga@entifica”, Editorial Limusa. Pag. 92.
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Para realizar la investigacion se tomo como pobiala siguiente:

v Asesora de distrito 13-05.

v' 18 Centros Escolares correspondientes al dist@®51 del departamento de
Morazan.

v 18 Directores de los Centros Escolares selecciaado

v' 58 maestros/as de los turnos Matutino y Vespertiab Segundo Ciclo de
Educacion Basica, que imparten la asignatura dencféieSalud y Medio
Ambiente en el distrito 13-05.

v' 1,547 alumnos/as en los turnos Matutino y Vesperdel Segundo Ciclo de

Educacién Basica de los Centros Escolares deitdi4$-05.
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POBLACION DE CENTROS ESCOLARES, ALUMNOS/AS DEL SEGUNDO
CICLO DE EDUCACION BASICA Y MAESTROS/AS QUE IMPARTE N LA
ASIGNATURA DE CIENCIA SALUD Y MEDIO AMBIENTE EN EL  SEGUNDO
CICLO DE EDUCACION BASICA DEL DISTRITO 13-05 DEL
DEPARTAMENTO DE MORAZAN.

TURNO Alumnos del Il
No DOC v v Ciclo de Educ.
NOMBRE DEL CENTRO ESCOLAR Basica.
C.E. San Francisco Gotera 13 7 6 431
C. E. Presbitero Norberto Cruz 9 ] 247
C.E. Cnel. Mauricio E. Vargas 6 1 5 166
C.E. San Francisco de Asis 2 2 25
E. C. P. Samuel Cérdova 2 P 30
C.E. Cantéon San José 3 2 1 71
C.E. Asentamiento San José 1 1 34
C.E. Cas./ Barba Roja C/ San José 1 1 8
C.E. Felipe Soto C/San Francisquito 3 1 2 60
Centro Escolar Cas/La Paz Cantén Sar
José 1 1 19
C.E. Canton El Norte 3 1 2 90
C.E. Asentamiento El Campo 3 P 1 45
C.E. Cas. Los Benitez 1 1 13
C.E. Cas/Los Romero C/El Triunfo 2 ( 1 69
C.E. Cantoén El Triunfo 3 1 2 84
C.E. Cas/ Papalon C/Cacahuatalejo 1 1 30
C.E. Profa. Josefa Valle de Fuentes C/lLas 2 1 1 81
Conchas
C.E. Canton Cacahuatalejo 2 1 1 44
TOTAL 58 25 | 33 1,547
Directores/as 18
Asesora de Distritc Licda. Yasmin Mabel Flores Ferméai

*Fuente: Datos proporcionados por directores/assi€&ntros Escolares del distrito 13-05.
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En el cuadro anterior se muestra la poblacion @élitd 13-05 con la cual se trabajo. En
la primera columna se presentan los nombres de@adto Escolar del distrito, en la
segunda columna el nimero de maestros/as del Se@liold de Educacion Béasica, en
la tercera columna la cantidad de maestros/asupoog: Matutino y Vespertino; y en la
tltima columna el nimero de alumnos/as del Seg@idim de Educacion Basica de
ambos turnos.

En la antependltima fila se encuentran los totdéesada poblacion (maestros/as, turnos
y alumnos/as), en la penultima fila se encuentrauehero de los directores/as de los
centros escolares y en la ultima fila el nombrdadasesora pedagogica del distrito 13-

05.

3.2.2. MUESTRA.

“La muestra es el conjunto de operaciones queaizar para estudiar la distribucion
de determinados caracteres en la totalidad de ob&agon, universo o colectivo,
partiendo de la observacion de una fraccién deltéagion considerada™

En la investigacion debido a las caracteristicagadgoblacion, en cuanto a Centros
Escolares (18), directores/as (18) y maestros@ssgrealizé una muestra poblacional,
es decir, que cuenta con una cantidad reducidédeptos por lo que se trabajo con el
total de ellos.

Debido a dificultades en cuanto a limitados recsirfnancieros, tiempo, distancia

geogréfica en que estan ubicadas las instituciedasativas, asi como el tamafio de la

%5 Mario Tamayo y Tamayo, “el Proceso de Investiga@entifica”, Editorial Limusa. Pag. 93.
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poblacion de alumnos/as que estudian Segundo @eckeducacion Basica, se considero

la necesidad de calcular la muestra aplicand@laesite formula estadistica:

En donde:

N=tamafio de la poblacion.

N=tamanio de la muestra.

n'= tamafio de la muestra sin ajustar.

se=error estandar= 0.15 (determinado por nosotros)

V= Varianza de la poblacién (su definicién (se): caddrdel error estandar)

&= Varianza de la muestra expresada.

Sustituyendo tenemos:
N: 1547 (alumnos/as del segundo ciclo de Educdgica)

Se: 0.15 (error estandar determinado)

V2 000225
nt=?

n=¢
Formula para encontrar nl (tamafio de la muestrajsstar)
nt = &

V2

Donde:
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n'= tamafio de la muestra sin ajustar
& = varianza de la muestra
V2= varianza de la poblacién

p = probabilidad

S=p (1-p) =9 (1-p) = 0.9

V? = (0.15) = 000225

n'=0.9 = 400
000225

n'= 400

Formula para calcular la muestra poblacional:

n=n = 400 = 400 = 317
1+n/N 1+400/1547 1.25
n= 317

Para obtener la muestra por cada estrato (centdaes es decir, para saber cuantos
estudiantes de segundo ciclo son a los que selieé s instrumentos.
Se utilizo la siguiente férmula:
Ksh= n
N

Sustituyendo datos:

Ksh= 317 = 0.2049
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1547

Ksh = 0.2049

A continuacion se presenta la tabla de la muestr@gtrato obtenido a través del ksh.

Alumnos/as del Segundo Ciclo de
Educacién Bésica.

N° NOMBRE DEL CENTRO ESCOLAR N (KSH 0.2049) N
1 | C.E. San Francisco Gotera 431 88
2 | C. E. Presbitero Norberto Cruz 247 51
3 | C.E. Cnel. Mauricio E. Vargas 166 34
4 | C.E. San Francisco de Asis 25 5
5 | E. C. P. Samuel Cérdova 30 6
6 | C.E. Canton San José 71 15
7 | C.E. Asentamiento San José 34 7
8 | C.E. Cas./ Barba Roja C/ San José 8 1
9 | C.E. Felipe Soto C/San Francisquito 60 12
10 | Centro Escolar Cas/La Paz Canton San José 19 4
11 | C.E. Canton El Norte 90 19
12 | C.E. Asentamiento El Campo 45 9
13 | C.E. Cas. Los Benitez 13 3
14 | C.E. Cas/Los Romero C/El Triunfo 69 14
15 | C.E. Canton El Triunfo 84 17
16 | C.E. Cas/ Papal6n C/Cacahuatalejo 30 6
17 | C.E. Profa. Josefa Valle de Fuentes C/Las Cancha 81 17
18 | C.E. Canton Cacahuatalejo 44 9
TOTAL 1,547 317

*Fuente: Datos proporcionados por directores/assi€éntros Escolares del distrito 13-05

En la tabla anterior se presentan las muestrasegtpatos: en la primera columna

contienen la numeracion de los centros escolarelg segunda columna el nombre de

los Centros Escolares, en la tercera columna al tig alumnos/as por cada Centro

Escolar, y en la ultima columna se presenta la traipsr Centro Escolar, que se obtuvo

a través del Ksh, por ejemplo para el Centro Es¢8lan Francisco Gotera” teniendo un
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Ksh de 0.2029 se multiplico por el nimero de alusre® de dicho Centro Escolar,
obteniendo una muestra de: 88 alumnos/as de igaalera se utilizd el mismo

procedimiento para obtener el total de alumnosé&saestar por cada Centro Escolar.
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CUADRO RESUMEN DE LAS MUESTRAS DE ESTRATOS Y SUB-ESTRATOS QUE SON PARTE DE LA INVESTIGACION

CENTROS ESCOLARES POBLACION | MUESTRA 40 SUB 5° SUB 6° SUB KSH=n/N
MUESTRA MUESTRA MUESTRA
C.E. San Francisco Gotera 431 88 132 27 160 33 1B9 28 0.2041
C. E. Presbitero Norberto Cruz 247 51 70 16| 76 16 92 19 0.2064
C.E. Cnel. Mauricio E. Vargas 166 34 5( 10 56 12 60 12 0.2048
C.E. San Francisco de Asis 25 5 15 3 10 2 0 - 0.2
E. C. P. Samuel Cérdova 30 6 1( 2 16 3 5 1 0,2
C.E. Cant6n San José 71 15 30 6 20 4 21 5 0.2112
C.E. Asentamiento San José 34 7 11 2 16 3 2 8.205
C.E. Cas./ Barba Roja C/ San José 8 1 P - 3 - - 1250
C.E. Felipe Soto C/San Francisquito 60 12 19 4 24 5| 17 3 0.2
Centro Escolar Cas/La Paz Cantén San José 19 4 8 2 4 1 7 2 0.2105
C.E. Canton El Norte 90 19 32 17 25 5 3B 7 0.2111
C.E. Asentamiento EI Campo 45 9 2( 4 1y 3 8 2 0.2
C.E. Cas. Los Benitez 13 3 12 3 1 - 0 - 0.2307
C.E. Cas/Los Romero C/El Triunfo 69 14 16 3 2p 5 31 6 0.2028
C.E. Canton El Triunfo 84 17 16 3 26 5 42 9 0.2023
C.E. Cas/ Papalén C/Cacahuatalejo 30 6 12 2 9 2 9 2 0.2
C.E. Profa. Josefa Valle de Fuentes C/Las 81 17 22 5 31 7 28 6 0.2098
Conchas
C.E. Canton Cacahuatalejo 44 9 11 2 19 4 14 3 6.204
TOTAL 1,547 317 497 101 534 109 516 107
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Se presenta un cuadro resumen de las muestrassppatog y sub-estratos que se
ocuparon en esta investigacion.

En la primera columna se ubican los nombres d&8dSentros Escolares, en la segunda
aparecen la poblacion por centro escolar, en teta@rcolumna aparece la muestra por
centro escolar, la cual se ha obtenido multiplicates poblaciones de cada centro

escolar por el Ksh=0.2049.

En la cuarta columna se ubican las poblaciones dgatlo de cada centro escolar, en la
quinta columna se ubican las muestras de los estiedi del cuarto grado que
participaron en la investigacion, los que se olatwori mediante la multiplicaciéon de los
datos de la cuarta columna por el respectivo Kahtaesexta columna se ubican las
poblaciones del quinto grado de cada centro esaida séptima se ubican las muestras
de 5° grado de cada centro escolar que participamda investigacion, la cual se obtuvo

mediante la multiplicacién de las cantidades dseida columna por el Ksh respectivo.

Asi también en la octava columna se ubican lasgpaiies de los 6 ° grados de cada
centro escolar, en la novena columna se ubicamilestras de los 6° grados que fueron
parte de la investigacion, la cual se obtuvo mediéan multiplicacion de los datos que

aparecen en la octava columna por su respectivo ksh

En la décima columna se ubica los Ksh con los gquebienen las muestras de los sub-
estratos por grado de cada centro escolar; asigbatentro Escolar San Francisco

Gotera, se utilizo el Ksh igual a 0.2041 todos staores son multiplicados por cada
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uno de los datos que aparecen en las columnas, & 4°6° grado, para obtener la
muestra de éstos sub-estratos, que son los queonsaron en cuenta para la
investigacion.

Para determinala muestra con que se trabajo y ya teniendo ladsahtle la muestra
por cada sub-estrato, se solicito la lista de absfas de cada grado de los 18 centros

escolares que formaron parte del objeto de estudio.

Se visitd centro escolar por centro escolar, lanéompara saber con quiénes (con
nombres) se van a trabajar se llevé a cabo esudibiel nombre de los alumnos/as uno
por uno en un pedazo de papel, posteriormentezeeuma rifa, incluyendo todos los

alumnos/as de ese grado; los primeros papelitosesacaron de la caja (donde deben
echarse la cantidad total de nombres que correspoaldgrado) eso son a los que se

aplico el instrumento para la recoleccién de datos.
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3.3. ORGANIZACION DE INSTRUMENTOS

Con el proposito de obtener informacion objetivafientes primarias de cada uno de
los Centros Escolares en estudio, se hizo neceskgir las técnicas e instrumentos
validos, confiables y que respondieran a las cooniés objetivas y necesidades de la

investigacion.

Las técnicas que se utilizaron se especifican asi:

Entrevista dirigida a:

v' Asesora Pedagdgica.
“La entrevista es de uso bastante comun en latigaesn, ya que en la investigacion
de campo buena parte de los datos obtenidos sanl@gr entrevistas. Se puede decir
gue la entrevista es la relacidén directa estaldeeittre el investigador y su objeto de
estudio a través de individuos o grupos con efléimbtener testimonios orald%”
Esta técnica facilita al investigador explicar ebpgosito del estudio y especificar
claramente la informacion que se necesita; si hay iaterpretacion erronea de la
pregunta permite aclarar asegurandose de una mejpuesta, siendo entonces la
entrevista la técnica necesaria para recabar irf@on en el proceso de investigacion.
Para la entrevista en cuanto a la asesora pedagdger anexo 1) que es quién asesora

a los maestros/as de los Centros Escolares datalikB-05, fue necesario solicitar una

36 Mario Tamayo y Tamayo, “el Proceso de Investigaggentifica”, Editorial Limusa. P&ag. 100.
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cita en la Departamental de Educacion del Departtomie Morazan, en donde el grupo

investigador se hizo presente para realizar leecsfa entrevista.

Encuesta dirigida a:

v' Directores/as.

v' Maestros/as.

v" Alumnos/as.
La encuesta se define como:"procedimiento que sttnsn hacer las mismas preguntas
a una parte de la poblacion, que previamente ffieidie y determinada a través de
procedimientos estadisticos de muestreo. La oliterd® la informacion es a través de
la interrogacion escrita” El instrumento de la encuesta, es el cuestionae puede
definir como un conjunto de preguntas, preparadatadosamente, sobre los hechos y

aspectos que interesan en una investigacion.

La encuesta en cuanto a los directores/as (Vema2gxson los de cada Centro Escolar
del distrito donde se realiz6 la investigacion.

A demas se aplicO una encuesta a los maestroséasaiéxo 3), teniendo en cuenta la
naturaleza de la investigacion, asi como tambiémralpacidad para comprender y
responder de éstos a cada una de las preguntadirigiela a los maestros/as del

Segundo Ciclo de Educacion Bésica de los Centrosl&es del distrito 13-05 en los

turnos Matutino y Vespertino.

%7 Eladio Zacarias Ortez, “Asi se Investiga, pasoa paa investigacion” Editorial, Clasicos RoxsiggBnda Edicion,
2001. Pag. 101.
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Para finalizar se encuest6 a los alumnos/as (Vexad), éstos fueron seleccionados

tomando una muestra en el segundo ciclo de EdutBé@sica por cada Centro Escolar.

Las encuestas aplicadas a directores/as y alunsnio®fieon de tipo cerrada, no asi en el
caso de los maestros/as que fue de tipo semi-aplarmodalidad de aplicacion de las
encuestas fue la visita a cada uno de los Centsosl&tes. Para la aplicacion del
instrumento a los maestros/as fue necesario sulieitrespectivo permiso al Director/a
del Centro Escolar, entregando una carta de pmasént por parte del asesor del
Seminario de Grado de la Universidad de El Salvaitar anexo 5).

En el caso de los alumnos/as el Director/a aut@ilo® maestros/as conceder el permiso

necesario en sus respectivos grados para aplicestelmento.

136



CAPITULO IV

ANALISIS E
INTERPRETACION
DE DATOS



4.1. COMPROBACION Y ANALISIS DE HIPOTESIS
Tabla Resumen.
A continuacién se presentan tres tablas resumercanénen los datos proporcionados
en la aplicacion de las encuestas suministradd maestros/as, 18 directores/as, 317

alumnos/as y 1 asesora pedagogica.

Tablas de subtotales.
Estas resultan de sumar los subtotales de la lariabependiente y dependiente de

cada una de las tablas resumen o hipétesis quetetakson tres.

Tabla de Contingencia.

Seguidamente se presentan tres tablas de contiagemea por cada hipotesis, que
contienen las frecuencias observadas, que resulgansumar diagonalmente los
subtotales por criterios de la variable indepertdiaron los subtotales de la variable

dependiente y las fracciones esperadas, se eraugur medio de la formula:

fmfxfmc
T

fe =
fe=frecuencia esperada

fmf= frecuencia marginal de fila

fmc= frecuencia marginal de columna

T= total

4.1.1 HIPOTESIS GENERAL
TABULACION DE DATOS
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TABLA RESUMEN

H. GENERAL INDICADORES | SI | NO |TOTAL
1 358 | 35 393
2 2702 | 2130 | 4832
VARIABLE
INDEPENDIENTE 3 31| 39 390
4 303 | 786 | 1179
Subtotal 3804 | 2990 | 6794
5 356 | 20 376
6 331 | 44 375
VARIABLE
DEPENDIENTE , -, . 6
Subtotal 758 | 69 827
TOTAL 4562 | 3059 | 7621
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TABLA DE SUBTOTALES

CRITERIOS
Si NO | TOTAL
VARIABLES
V.l 3804 | 2990 | 6794
V.D. 758 69 827
TOTAL 4562 | 3059 | 7621

TABLA DE CONTINGENCIA O DE DOBLE ENTRADA

CRITERIOS
S NO | TOTAL
VARIABLES
VI, (4598.87)| (3711.20)| 8310
4562 3748
V.D. (3836.20) | (3095.79)| 6932
3873 3059
TOTAL 8435 6807 | 15242

¢ _fmfxfmc
¢ T

fe=frecuencia esperada
fmf= frecuencia marginal de fila
fmc= frecuencia marginal de columna

T= total
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Célculo de frecuencias esperadas.

_ 8435x8310

fer= = 4598.87
84%55)%39232

fop= X092 _ 3836.20
680728310

feg= 2207X8%10 _ 53711.20

6807x6932
foum X932  3095.79
15242

Céalculando el Chi- cuadrado

XZ:Z (fo_fe)z

fe
> (4562-4598.87)2

X1 = 4598.87 =0.29

(3873—3836.20)2

2
X%=
3836.20
_ (3748-3711.20)2

2
X%=
3711.20
_ (3059-3095.79)

2
X4=
3095.79

=0.35

=0.36

=0.43

Yx*= 0.29+0.35+0.36+0.43 = 1.43

X?=1.43/100 = 0.0143
X?=0.0143

GL = (C-1) (F-1)
GL = (2-1) (2-1)
GL=(1) (1)
GL=1
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0.0143 3.84

La representacion de (- cuadrado bajo la curva normal es de (1) grado loatid
(GL) que al ser buscado en la tabla de valore con el nivel de significacién de 0.

se encuentra el valor de 3

El valor encontrado en la tabla de - cuadrado () es de 3.8 y el valor encontrado
en la investigacién “p) es de 0.0143 razén por la cual se acepta ladsigdde I
investigacid ya que el valor encontrado en la investigaciomesor que el encontras

en la tabla de Chieuadrad (Ver anexo 6).
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4.1.2 HIPOTESIS ESPECIFICA |
TABULACION DE DATOS

TABLA RESUMEN
H. ESPECIFICA | | INDICADORES Sl NO | TOTA
L
8 349 26 375
VARIABLE 9 201 205 206
INDEPENDIENTE
10 331 122 453
SUBTOTAL 881 353 1034
11 361 15 376
12 298 77 475
VARIABLE
DEPENDIENTE 13 313 62 375
SUBTOTAL 972 154 1226
TOTAL 1853 | 507 2260
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TABLA DE SUBTOTALES

CRITERIOS
Si NO | TOTAL
VARIABLES
V.1 881 122 1003
V.D. 972 154 1126
TOTAL 1853 276 2129

TABLA DE CONTINGENCIA O DE DOBLE ENTRADA

CRITERIOS
S NO | TOTAL
VARIABLES
V.1, (1998.81) | (757.16)| 2947
1853 1094
V.D. (889.18) | (421.81)| 1311
1035 276
TOTAL 2888 1370 | 4258

fmfxfmc

fe = T

Célculo de frecuencias esperadas.

_ 2888x2947

fer= = 1998.81
28841-32)(51%11
fep= 2229311 _ gg9.18
4258

144



370x29
fo,= 270X297 _ 94818
4258

1370x1311

fe)= ———=421.81
4258

Céalculando el Chi- cuadrado

2=y (fo-fe)*

XL
_ 2

2 (185371998817 0
1998.81 5

X22:(1035—889.18) -~
889.18 5

X2, (1094-94818)° _,, .,
948.18 5

N (276-42181) _ o\
421.81

Yx?= 10.63+23.91+22.42+50.40=107.36
X?=107.36/100 = 1.0736
X?=1.0736

GL = (C-1) (F-1)
GL = (2-1) (2-1)
GL=(1) (1)
GL=1
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1.0736 3.84

La representacion de (- cuadrado bajo la curva normal es de (1) grado latid
(GL) que al ser buscado la tabla de valores’xon el nivel de significacién de 0.05,

encuentra el valor de 3.{

El valor encontrado en la tabla de - cuadrado (c) es & 3.84 ' el valor encontrado
en la investigaciéon °p) es de 1.0736 razén por la cual se acepta letesis de la
investigacion ya que el valor encontrado en lastigacion es menor que el encontri

en la tabla de Chieuadrad (Ver anexo 6).
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4.1.3 HIPOTESIS ESPECIFICA I
TABULACION DE DATOS
TABLA RESUMEN

H. ESPECIFICA Il | INDICADORES | SI | NO | TOTAL
14 209 | 95 394
VARIABLE
INDEPENDIENTE 15 358 | 35 393
Subtotal 657 130 787
16 95 | 299 394
VARIABLE 17 393 | 393 786
DEPENDIENTE
Subtotal 488 | 692 | 1180
TOTAL 1145| 822 | 1967
TABLA DE SUBTOTALES
CRITERIOS
si | NO | TOTAL
VARIABLES
VI, 657 | 130 | 787
V.D. 488 | 692 | 1180
TOTAL 1145 | 822 | 1967
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TABLA DE CONTINGENCIA O DE DOBLE ENTRADA

CRITERIOS

s NO | TOTAL
VARIABLES

V.1, (1117.67)| (645.32)| 1763
1145 618

V.D. (1376.32) | (794.67)| 2171
1349 822

TOTAL 2494 1440 | 3934

fmfxfmc

fe =
T

Célculo de frecuencias esperadas.

2494x1763

fe= —— 2 = 1117.67
249%8(324171

fe,= ——— '~ = 1376.32
1440x1763

fes= ———— = 645.32

143;1903;(42171
fe,= ——— "~ = 749.67
3934

Céalculando el Chi- cuadrado

XZ:Z (fo_fe)z

fe
1145—1117.67)°
x12: (45 1117.67)7 =0.66
11767
1349—1376.32
x2, BOI3T6327_ () 5y
1376.32 5
618—645.32
X2,z GI8704532)7 _ g 4
64532
822—-794.62
x2,z B0 _ 93
794.65

Yx?= 0.66+0.54+1.15+0.93 = 3.28
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X?=3.28/100 = 0.03:
X?=0.0328

GL = (C-1) (F-1)
GL = (2-1) (2-1)
GL=(1) (@
GL=1

- Doy

0.0328 3.84

La representacion de (- cuadrado bajo la curva normal es de (1) grado lwtdd
(GL) que al ser buscado en la tabla de valo®con el nivel de significacién c0.05, se

encuentra el valor de 3.¢

El valor encontrado en la tabla de - cuadrado (5c) es de 3.€ y el valor encontrado
en la investigacién “p) es de 0.0328 razén por la cual se acepta ladsigdde I
investigacion ya que el valor encontradcla investigacion es menor que el encontr

en la tabla de Cheuadrad (Ver anexo 6).
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4.2. ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

1- ¢Toma en cuenta en su planificacion las metodologiapropuestas en el

programa de estudio?

MAESTROS/AS ALUMNOS/AS DIRECTORES/AS
CRIT. |F % CRIT. [F % CRIT. [F %

Si 56 | 96.6 | Si 225 71 Si 17 94
No 2 3.4 No 92 |29 No 1 |6
Total |58 | 100 | Total | 317| 100 | Total 1§ 100

Los resultados obtenidos de los maestros/as deelusos escolares del distrito 13-05
del departamento de Morazan, reflejan que un 96d8%ellos toman en cuenta las
metodologias propuestas en el programa de estadiatras que un 3.4% expresaron no
tomar en cuenta en su planificacién las metodofogfapuestas en el programa, de los
alumnos/as el 71% afirmé que si, y un 29% que mireetanto de la poblacion de

directores el 94% aseguré que si, mientras quéague no.

A pesar de lo expresado por la poblacion encuestadaecesario aclarar que los
maestros/as toman en cuenta las metodologias dgitapna para el desarrollo de la
planificacion; sin embargo el hecho que tomen eentau las metodologias en su
planificacion no es garantia que realicen su dplidad, este es el fenbmeno que ocurre
en los centros escolares ya que muchos de los noslest planifican las metodologias
por cumplir con una de sus funciones pero no laléze: en el desarrollo del proceso de

ensefianza aprendizaje.
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Lo expresado por la asesora pedagogica al respensidera que es significativo para
las autoridades del MINED que la mayoria de losstnas/as ya poseen una mayor
disposicidn para sus labores de planificacion gugj®n de las actividades del programa
basado en competencias, mas sin embargo estamopjngtla al margen de la revision
gue realiza a la planificacién elaborada por loestras/as de los diferentes centros

escolares, pero no comprueba la ejecucion de laxlolegias en las clases.

Es necesario que los maestros/as demuestren ingeri@gciativa por adaptar las
metodologias propuestas por el MINED a sus platfanes, ya que de esta manera es
posible consolidar el logro de las competenciagjugla diversidad de metodologias es

una herramienta que contribuye al proceso.

2- ¢Para el desarrollo de las clases de Ciencia SalydMedio Ambiente utiliza la

guia metodoldgica?

MAESTROS/AS |ALUMNOS/AS DIRECTORES/AS
CRIT. |[F |% CRIT. |F % |CRIT. |F %

Si 54 |193.1 |Si 28€ |9C |Si 18 |10C
No 4 16.9 No 31 |10 |[No 0 0
Total |58 |100 |Total |317 [100 |Total |18 |100

Del 100% de los maestros/as encuestados un 93.ABéséxque para el desarrollo de las

clases de Ciencia Salud y Medio Ambiente utilizamliia metodoldgica, mientras que
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un 6.9% de maestros/as no utilizan la guia metgitA) del total de alumnos un 90%

manifestd que si, y el 10% que no; en cuanto dilestores/as el 100% expreso que si.

De acuerdo a las versiones dadas por los involasragh la investigacion los

maestros/as utilizan la guia metodolégica para esladollo de las clases, pero la
realidad vivida en las aulas de clases no es lanaiporque los maestros/as no la
utilizan esto como parte de una conducta que yagooal impartir las clases de una
manera rutinaria, con ello demuestran que no atilins procedimientos necesarios para
el desarrollo de las actividades propuestas paasignatura, esto no permite que el

alumno/a adquiera las competencias necesarias.

La importancia que el maestro/a utilice la guiaadelbgica es que, le facilita incluir

diferentes estrategias metodoldgicas, crear uneateipropicio para la ensefianza de
los alumnos/as, a la vez desarrollar las activisati libro de texto, y el cuaderno de
ejercicio adecuadamente, con el fin de desarrbiailidades y destrezas para lograr las

competencias.
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3- ¢Recibe capacitaciones en cuanto a la aplicacion deetodologias en base a

competencias?

MAESTROS/AS | DIRECTORES/AS | ALUMNOS/AS
CRIT. |[F [% CRIT. |F % |CRIT. |F %
Si 43 |74.1 | Si 14 |78 |Si 293 |92
No 15 [25.9 |No 4 22 |No 24 |8
Total |58 {100 |Total |18 |[100 |Total |317 |100

Los datos obtenidos demuestran que un 74.1 % dedestros/as encuestados reciben
capacitaciones en cuanto a la aplicacion de meaigthd en base a competencias,
mientras que un 25.9% no recibe capacitacionessuanto a los directores el 78%

respondié que si, y un 22% lo contrario; mientnas de los alumnos/as el 92% expresé

gue si, mientras que el 8% considerd que no.

Lo recabado en la investigacion afirma que la mayate maestros/as reciben
capacitaciones sobre la aplicacion de metodologigs, esto es necesario expresar que
muchos de éstos asisten a las capacitaciones (entanpor un compromiso u
obligacién, no asi por un verdadero interés pooraejla forma de desarrollar las clases

de la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente.

Entonces es necesario manifestar que el que lostros@s asistan a capacitaciones no
es garantia de que éstos mejoren su practica, p@qesar de las capacitaciones los

resultados siguen siendo deficientes.
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La asesora pedagogica manifestd que el MINED haairiticilp capacitaciones a los
maestros/as del segundo ciclo de educacion béslcdisirito 13-05 del departamento
de Morazan sobre el programa en base a competeedgzo del buen desarrollo y
consecucion de los resultados propuestos poiogrgama en base a competencias, cabe
mencionar que el Ministerio de Educacion a travddadasesora pedagodgica debe de
motivar a los maestros/as no Unicamente para rasislé@s capacitaciones sino que
también para materializar lo adquirido en ellatasraulas de clases, para ello la asesora

debe responsabilizarse de verificar la aplicakdlida

4- ¢Hace uso de todas las metodologias que sugierpregrama de estudio?

MAESTROS/AS | DIRECTORES/AS | ALUMNOS/AS
CRIT. |[F |% CRIT. |F % CRIT. |[F |%
Si 43 |74.1 |Si 16 |89 |Si 29t (93
No 15 125.9 |No 2 11 |No 22 |7
Total |58 |[10C |Total |18 |10C |Total |317|10C

Del total de los maestros/as un 74.1% manifiesta@ sj hacen uso de todas las
metodologias que sugiere el programa, mientrasuqugs% de maestros/as no hacen
uso de todas las metodologias que propone el pnagde estudio. De la poblacion de
los directores/as el 89% afirmé que si y el 11% woieen lo referente a los alumnos el

93% expreso que si, mientras que el 7% respondiontrario.

La practica educativa realizada por los maestraafass aulas de clases contradice lo

manifestado por la poblacién ya que ellos no aplimdas las metodologias sugeridas
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en el programa, sino que se apropian de unas potasportarles las repercusiones que
tiene en la ensefianza, también no toman en cuma tas metodologias porque esto

significa mayor inversion de su tiempo para lawj@m de dichas metodologias.

La asesora pedagogica manifestdo que los maestqm®ssntan interés por aplicar las
diversas metodologias propuestas en el progranteasg a competencias, seguramente
Su opinion va de acuerdo a lo visto en sus pladiones, pero seguramente su opinion

cambiaria si observard la practica realizada eauléess de clases.

5- ¢En el desarrollo de los contenidos de Ciencia Sdlly Medio Ambiente hace

uso de distintas metodologias en una clase o caesa que una metodologia es

suficiente?
MAESTROS/AS ALUMNQOS/AS DIRECTORES/AS
CRITERIOS F |% CRITERIOS F % CRITERIOS F |%

Distintas Metod. 54 193 | Distintas Metod. 280| 88 | Distintas Metod. 16|89

Una Metodologic |4 |7 Una Metodologic |37 |12 |Una metodologic |2 |11

Total 58 | 100 | Total 317100 Total 18100

100% 93% 89%

80%

0,
60% B Maestros/as

40% ® Alumnos/as

Directores/as

20%

0%

DISTINTAS METOD. UNA METODOLOGIA
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Un 93% del total de la poblacion encuestada de tnoséss manifiesta que para el
desarrollo de los contenidos de Ciencia Salud yidMAdhbiente hacen uso de distintas
metodologias, mientras que un 7% utiliza una métgda para el desarrollar los
contenidos, con respecto a los alumnos/as el 88%qde si y un 12% que no; de
acuerdo a lo expresado por los directores/as dedol@l 89% respondieron que si,

mientras que el 11% contestaron lo contrario.

De acuerdo a lo expresado por los involucradosaenvestigacion consideran que los
maestros/as hacen uso de distintas metodologiekdasarrollo de las clases, pero mas
sin embargo al visitar los centros escolares sgoumd que la practica de metodologia
en las clases es otra porque ellos se apropiamalenetodologia para el desarrollo de
multiples contenidos, volviendo la clase desmotvpdra los alumnos/as sin que exista

un aprendizaje significativo.

6- ¢En cuanto al dominio de las metodologias que emplen la clase de Ciencia

Salud y Medio Ambiente, en cual rango se ubica?

MAESTROS/AS ALUMNOS/AS DIRECTORES/AS
CRITERIOS |F [% CRITERIOS |F % CRITERIOS |F %
Bueno 7 |12 |Bueno 32 |10 |Bueno 2 11

Muy Bueno 47|81 |Muy Bueno |277|87 |MuyBueno |15 |83

Excelente 4 |7 Excelente 8 3 | Excelente 1 6
Total 58110C | Total 317 |10C | Total 18 |[10C
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Los resultados cuantitativos sobre los maestrasiagestados afirman que, un 12% de
los maestros/as se ubican en el rango de Buenouantcc al dominio de las

metodologias que emplean en Ciencia Salud y Medibiénte, un 81% se ubican en el
rango de Muy Bueno en cuanto al dominio de las doétgias que emplean, y un 7% se
ubican en el rango de Excelente, por su partellmsres/as un 10% expresé que Bueno,
el 87% que Muy Bueno y un 3% que Excelente; losctiires/as manifestaron en un

11% que Bueno, el 83% que Muy Bueno y un 6% queelExte.

La poblacién encuestada considera que los maesrgsdseen dominio de las
metodologias en el desarrollo de las clases deci@iealud y Medio Ambiente y lo

ubican en el rango de muy bueno, pero es necesealdoar que dicha ubicacion es
considerada para las metodologias tradicionalesafth, escritura en la pizarra, etc.) ya

gue si se refiere al dominio de las distintas oha@tzgias que propone el programa de
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estudio, no existe tal nivel de dominio por los staes/as ya que no existe interés por

prepararlas y desarrollarlas en las clases.

7- ¢Considera que los alumnos/as adquieren aprendizajesignificativos en la
asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente con laaplicacion de las

metodologias que sugiere el programa de estudio?

MAESTROS/AS ALUMNOS/AS
CRITERIOS|F |% |CRITERIOS|F |%
Si 57|98 Si 298| 94
No 112 No 19 |6
Total 58(10C Total 317 10C

De acuerdo a los resultados obtenidos a travésdenbestros/as demuestran que un
98% de ellos coincidieron en que los alumnos/asiiaden aprendizajes significativos
en la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiecta la aplicacion de las
metodologias que sugiere el programa de estudentras que un 2% consideran que
los alumnos/as no adquieren aprendizajes signif@aton respecto a los alumnos/as el

94% contestd que si y un 6% que no.

A partir de lo expresado por los involucrados eninkestigacion los alumnos/as
adquieren aprendizajes significativos con la api@a de metodologias, esto si se
desarrollaran tal cual se propone, pero la reakuhalbs centros escolares no es la misma

porque los maestros/as no aplican metodologias gpae se logre en los alumnos/as
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aprendizajes significativos que posteriormente seaaterializados como una

competencia.

La asesora pedagodgica manifestd que las metodslogii@adas por los maestros/as del
Segundo Ciclo de Educacién Basica en la asignatlereCiencia Salud y Medio
Ambiente, permite la adquisicion de aprendizajgaicativos en los alumnos/as, para
ello es necesario que ella sea participe en erabdisade los contenidos en las aulas de
clases y de esta manera verificar si los maessrestan desarrollando las metodologias

de acuerdo a lo sugerido por el MINED.

Con la aplicacion de las metodologias se aspiaedos alumnos/as logren adquirir un
aprendizaje significativo haciendo uso del méto@mtdico, y que éste sea aplicado a
las diferentes situaciones a enfrentar en su aoigdidlad en los cuales tenga
posibilidades de éxito.

8- ¢Considera que las metodologias contribuyen a quesl alumnos/as posean un

conocimiento cientifico para resolver problemas catianos?

MAESTROS/AS ALUMNOS/AS
CRITERIOS |F % |CRITERIOS |F %
Si 53 |91 Si 278 |88
No 5 9 No 39 |12
Total 58 |100 Total |317 |100

De acuerdo a los resultados obtenidos de los noaéstr muestran que un 91% de ellos

consideran que las metodologias contribuyen a qoe &lumnos/as posean
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conocimientos cientificos para resolver problematsgdi@anos, mientras que un 9% no
esta de acuerdo. En lo que a los alumnos/as caec&r88% afirmo que si, mientras

gue un 12% respondieron que no.

Posterior a los datos cuantitativos la mayoria idens que las metodologias
contribuyen a que los alumnos/as posean un conacimicientifico para resolver
problemas cotidianos, lo dicho no se puede negamdmien las aulas de clases de los
centros escolares si existiera adecuada aplicadliiie metodologias, mas sin embargo
como este es un problema que se da mayoritarianeentd sistema educativo no se
puede lograr que los alumnos/as posean un conatimigientifico para resolver

problemas cotidianos.

La educacion tiene muchas razones que la conviemieon proceso propio para la
formacion de un individuo una de ella es, haceaza individuo para enfrentarse a la
vida, esto coincide con el significado que el MINB® dado a este nuevo enfoque que
se resumen en crear al individuo capaz de enfsmntaon posibilidad de éxito a

diferentes tareas ya sean simples o complejas.

Muchos de estos aprendizajes se logran en el alianpor medio de la utilizacién del
libro de texto y el cuaderno de ejercicios (siemggbkcando las metodologias) ya que
por medio de ellos el alumno/a puede desarrolfacdenpetencias que se pretenden para
la asignatura y para su vida misma, ante estac&iudos alumnos/as expresaron que

utilizan ambas herramientas para realizar las idetiles.
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9- ¢Desarrolla los contenidos conceptuales, procedintaltes y actitudinales acorde
a las metodologias sugeridas en el programa en lsignatura de Ciencia Salud y
Medio Ambiente?

MAESTROS/AS ALUMNOS/AS
CRITERIOS|F |% CRITERIOS |F %
Si 54 193 Si 295 |93
No 4 |7 No 22 7
Total 58 | 10C Total 317 |10C

De acuerdo a los datos obtenidos un 93% de lostroaks desarrollan los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales acatds metodologias del programa de
estudio, mientras que un 7% de docentes no ddsardthos contenidos, del total de la

poblacion de alumnos/as un 93% contest6 que sitragque el 7% dijo que no.

Los maestros/as no desarrollan los diferentes omute (conceptuales, procedimentales
y actitudinales) acorde a las metodologias paraedarrollo de las clases de Ciencia
Salud y Medio Ambiente porque al hacerlo le impheayor esfuerzo y sacrificio, como
los maestros/as poseen a un acomodamiento por dopcgfieren desarrollar los

contenidos con metodologias tradicionales.
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10-¢ Las metodologias del programa en base a competaaxson adecuadas para el

desarrollo de los contenidos conceptuales, procedemtales y actitudinales?

MAESTROS/AS ALUMNOS/AS
CRITERIOS |F |% |CRITERIOS |F %
Si 51|88 Si 262 83
No 7 |12 No 55 17
Total 58 | 100 Total 317 100

Un 88% de los maestros/as encuestados coincidelagjungetodologias del programa en
base a competencias son adecuadas para el desdedibs contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, mientras que 2% de los maestros/as consideran que
las metodologias del programa no son adecuadasepdesarrollo de los contenidos,
del total de la poblacién de los alumnos/as el &6 que si, mientras que el 17%

respondié que no.

A pesar de que los maestros/as consideran adedaadastodologias para el desarrollo
de los contenidos conceptuales, procedimentaleitydinales, lo reflejado al momento
de desarrollar estos es distinto ya que no lo hatseracuerdo a las metodologias
sugeridas en el programa en base a competengasjdées el MINED ha considerado
propicias para el logro de las competencias ersignatura de Ciencia Salud y Medio

Ambiente.
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Lo anterior indica que no existe una toma de censth de parte de los maestros/as
porque a pesar de saber que las metodologias sonaaths para el desarrollo de los

contenidos no las aplican en pro de mejorar ladtetos educativos.

11-¢Cree que el rendimiento académico de los alumnos/asta relacionado con la

aplicacion de metodologias en el desarrollo de scisses?

MAESTROS/AS DIRECTORES/AS
CRITERIOS F | % | CRITERIOS F %
Si 54 193 Si 17 |94
No 4 |7 No 1 |6
Total 58 |10cC Total 18 |10C

Del total de la poblacion encuestada de maestrasa®93% consideran que el
rendimiento académico estd relacionado con la agpfo de metodologias en el
desarrollo de las clases, mientras que un 7% dpindntrario. De acuerdo a la opinidn
vertida por los directores/as un 94% afirmaron gjuenientras que un 6% respondieron

lo contrario.

La mayoria de la poblacion considera que el reraditoi académico esta relacionado
con la aplicacion de metodologias en el desaragldas clases, por ende es necesario
enfatizar que el maestro/a debe de aplicar todamé&todologias para lograr un mejor
rendimiento académico.

En este sentido coincide en que por la falta décaplidad de metodologias el
rendimiento académico de los alumnos/as en la asign de Ciencia Salud y Medio
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Ambiente segun promedio de la PAES va en totaledémiento en el departamento en
el cual se realizo la investigacion.

12-¢ Cuales de las siguientes metodologias estan progias en el programa en base
a competencias para ser aplicadas en la asignatude Ciencia Salud y Medio

Ambiente?

CRITERIOS
El Debate

El Simposio

Reslmene
El Philips 66

Exposiciones

La Controversia

Experimentos

120%

100%
80%
60%
40%
20%

0%

97%

100% 95%

[eYal) 919

74%

76%

JU70

4%

m Sl
m NO:
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En lo referido a los criterios presentados en ldatsobre las metodologias propuestas
en el programa basado en competencias, fueronnpaeses con la finalidad de constatar
el conocimiento que poseen los maestros/as solofeslimetodologias, porque se
considera un deber para ellos conocer y desaricdlda metodologia propuesta para la

asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente.

12.1- ¢Dentro de las metodologias propuestas en el progna de estudio para
lograr el desarrollo de los contenidos de Cienciaaid y Medio Ambiente se

encuentra el debate?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 43 74
No 15 26
Total 58 10C

Un 74% de los maestros/as encuestados afirmantijzarula metodologia del debate,
para el desarrollo de la asignatura de CienciadSaMedio Ambiente, mientras que un

26% no la emplean.
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12.2- ¢La metodologia el simposio estd incluida en el mmama en base a
competencias para el desarrollo de la asignatura dasignatura de Ciencia
Salud y Medio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 2 3
No 56 97
Total 58 100

De los 100% de los maestros/as encuestados el ifestd que la metodologia el
Simposio esta incluida en el programa basado empetmncias para el desarrollo de la

asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente, mé&ngue el 97% afirmo6 que no.

12.3- ¢Conforme a su practica docente, considera que laatodologia de los
resimenes esté incluida en el programa de estudi@na el desarrollo de la

asignatura de asignatura de Ciencia Salud y Medio iAbiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 44 76
No 14 24
Total 58 100

Del total de la poblacién de maestros/as el 44%espque la metodologia de los
resimenes esta incluida en el programa de estadiogb desarrollo de la asignatura de

Ciencia Salud y Medio Ambiente, y un 14% consideréontrario.
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12.4- ;La metodologia el Philips 66 esta propuesta enm@ograma de estudio para

el desarrollo de la asignatura de Ciencia Salud y Btlio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 0 0

No 58 100

Total 58 10C

El 100% de la poblacion de maestros/as encuestfitazaron que la metodologia el
Philips 66 no esta propuesta en el programa dédiegpara el desarrollo de la asignatura

de Ciencia Salud y Medio Ambiente.

12.5- ¢Dentro de las metodologias propuestas en el progna de estudio para el
desarrollo de la asignatura de la asignatura de Cieia Salud y Medio

Ambiente, las exposiciones esta incluida para el sirollo de las clases?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 52 90
No 6 10
Total 58 10C

Un 90% de los maestros/as encuestados respondiguen la metodologia las
exposiciones esta incluida en el programa de espatia el desarrollo de la asignatura

de Ciencia Salud y Medio Ambiente, mientras qué@¥ consideran que no.
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12.6- ¢La metodologia la controversia esta propuesta en programa de estudio

para el desarrollo de la asignatura de Ciencia Satlly Medio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 5 9
No 53 91
Total 58 10C

Del total de la poblacion encuestada de maestros/&%6 afirman que la metodologia
la controversia esta propuesta en el programa teliespara el desarrollo de la
asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente, méantjue un 91% consideran que

no.

12.7- ¢Considera que la metodologia los experimentos estacluida en el
programa de estudio para el desarrollo de los comedos de la asignatura

Ciencia Salud y Medio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 55 95
No 3 5
Total 58 100

Del 100% de la poblacion encuestada de maestrosla®5% considera que la
metodologia los experimentos esta incluida en@jnama de estudio para el desarrollo
de los contenidos de la asignatura Ciencia SaMédio Ambiente, mientras que un 5%

afirman que no.
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De acuerdo al total de datos se coincide que l@stras/as poseen conocimiento de las
metodologias sugeridas en el programa y de lasigsegiere, este conocimiento queda
de manera teorica sin desarrollarlas en las clagas el desarrollo de la asignatura de

Ciencia Salud y Medio Ambiente.

13-¢Las metodologias para el desarrollo de los contelois conceptuales,
procedimentales y actitudinales permiten desarrollahabilidades y destrezas en

los alumnos/as?

MAESTROS/AS ALUMNOS/AS
CRITERIOS|F |% |CRITERIOS |F %
Si 53|91 Si 245|78
No 519 No 72 |22
Total 58|10C Total 317 10C

Con respecto a la interrogante el resultado muegteaun 91% de los maestros/as
consideran que las metodologias para el desardaldos contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales permiten desarrdi@bilidades y destrezas en los
alumnos/as, mientras que un 9% opind lo contrane.alumnos/as por su parte un 78%

manifestd que si mientras que el 22% que no.

Una forma de lograr habilidades y destrezas enalomnos/as es de acuerdo al
desarrollo de metodologias en el PE-A, por eso exesario que los maestros/as
apliguen las metodologias sugeridas y de esta maswrtribuir a la mejora de la

ensefianza en los diferentes centros escolaresidtarser que muchos maestros/as
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olvidan cuan importante es desarrollar habilidageslestrezas por medio de la

aplicacion de metodologias.

Cabe destacar entonces que el MINED ha propuestonktodologias necesarias y
adecuadas para que éstas logren desarrollar lagnidos y por ende existe un
desarrollo del PEA que favorece al alumno/a emtoua los conocimientos que
adquiere. Los contenidos propuestos en el progoeEnestudio estan relacionados con la

realidad (necesidades) de los alumnos/as y delonsedial.

14-¢ Considera que las metodologias del programa de egio ayuda a desarrollar

en los alumno/as la capacidad de comunicacion a trés del lenguaje cientifico?

MAESTROS/AS ALUMNOS/AS
CRITERIOS |[F |% |CRITERIOS |F %
Si 55 |95 Si 305 |96
No 3 5 No 12 |4
Total 58 [100 Total 317|100

Los resultados obtenidos por los maestros/as deéranagie un 95% consideran que las
metodologias del programa de estudio ayudan a rddaeren los alumnos/as la
capacidad de comunicacién a través del lenguajetite®, mientras que un 5%
consideran que las metodologias no ayudan a diésadicha capacidad. Del total de

alumnos/as un 96% contestaron que si y un 4% ltrarm
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Los maestros/as de los diferentes centros escokrpssar de considerar que las
metodologias del programa de estudio ayuda a @daaen los alumno/as la capacidad
de comunicacién a través del lenguaje cientificoaplican las diferentes metodologias
gue propone el programa y esto afecta en gran mamedesarrollar en los alumnos/as

la capacidad de comunicacién a través del lenguigifico.

En cuanto a lo expuesto por la asesora pedagogitsidera que las metodologias
propuestas en el programa de estudio logran désarias capacidades para la
realizacion de tareas simples y complejas, haciamsin de un lenguaje cientifico.
Siendo uno de los propdsitos del programa basadmmpetencias el que el individuo
sea capaz de enfrentarse con posibilidad de éx#doeas simples y complejas, por ende
si el programa pretende eso las metodologias vas@&misma direccion, no se puede
estar proponiendo un objetivo si las formas pagaldo no coinciden. Por lo que
también se le recomienda que el maestro/a aplagienetodologias para desarrollar la

comunicacion a traves del lenguaje cientifico.

En el caso del lenguaje cientifico debe ser provseipara los involucrados en el PEA

de que la mayoria de las actividades a realizaegrosin lenguaje cientifico en donde

maestro/a y alumno/a deben utilizar y apropiarsestie lenguaje.
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15-¢ Teniendo las diversas metodologias para evaluarsl@ontenidos, siempre se es

indispensable realizar una prueba escrita a los aflanos/as?

MAESTROS/AS ALUMNOS/AS
CRITERIOS | F % | CRITERIOS | F %
Si 45 | 78 Si 217 68
No 13 | 22 No 100 32
Total 58 | 100 Total 317 100

De acuerdo a los datos logrados un 78% de los roakst consideran que sSi es
necesario realizar una prueba escrita a los alulasosientras que un 22% consideran
gue no es indispensable. Por su parte de los akiasel 68% expreso que si y un 32%

contesto que no.

Por medio de la tabla se puede manifestar que gbm@orcentaje de maestros/as
considera necesario realizar una prueba escrita albmnos/as, mientras que muchos
maestros/as solamente evallan de manera concegguaécir, que dejan a un lado la
evaluaciéon procedimental y actitudinal, aunque siindispensable realizar una prueba
escrita a los alumnos/as porque se le debe dendavel de significacion a los demas.
También cabe mencionar que es necesario que lostnoslas deban despojarse de la
forma tradicional de evaluar y generar mayores @spaa los alumnos/as en el

aprendizaje y de esta manera mejorar el rendimegdadéemico.

Con las caracteristicas que cuenta el programastielie de Ciencia Salud y Medio

Ambiente se le estd demandando al maestro/a llavaabo la aplicacion de la
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evaluacion por competencias, es decir, la evalnacié contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales en este sentidlesanla evaluacion durante todo el

proceso y no le permite que solo realice una presbata.

Segun la opinion de la asesora pedagogica la fatenaevaluacion que utiliza el
maestro/a esta en correspondencia a las sugeraagl pprograma de estudio los
maestro/a tienen que apegarse a lo sugerido pasjse logra conocer las debilidades y
fortalezas del programa mejorando lo que sea ndii maestros/as del distrito casi
siempre tratan de cumplir con lo recomendado pareeficio de los estudiantes. Lo
dicho por la asesora pedagdgica no va en correspoiada lo observado en las aulas de
clases porque los maestros/as Unicamente evallamatera conceptual, siendo
conscientes que el programa propone diferentesdoleigias que permite que los
alumnos/as desarrollen diferentes actividades ®eléses, esto deja de manifiesto que

no es indispensable realizar una prueba escrita.

16-¢ Utiliza diversas metodologias para desarrollar gbroceso de evaluacion en los

alumnos/as?

MAESTROS/AS | DIRECTORES/AS
CRIT. |[F |% CRIT. |F %
Si 52 190 Si 15 |83
No 6 |10 No 3 17
Total |58 |10C |Total |18 |10C
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A partir de los resultados obtenidos un 90% de ni@estros/as utilizan diferentes
metodologias para desarrollar el proceso de evaluan los alumnos/as, mientras que
un 10% no utilizan metodologias para desarrollapreiceso de evaluacion. De la

poblacion de los directores/as el 83% afirmo qupa@iun 17% que opind que no.

Segun la obtencion de datos se puede manifestarlgumayoria de los maestros/as
consideran que utilizan diferentes metodologiasa pdesarrollar el proceso de
evaluacién en los alumnos/as, pero lo observadaseaulas de clases esto no es cierto
porque los maestros/as no utilizan diferentes nodogéhs para el proceso de evaluacién
porque desarrollan metodologias tradiciones quelencontribuye a desarrollar el

proceso de evaluacion como lo sugiere el MINED.

En cuanto a la asesora pedagodgica afirmé que losstra/as aplican diferentes
metodologias al momento de la evaluacion, estaidreno contrasta con la opinién del
grupo investigador porque los maestros/as aplicatodonlogias monétonas que no

contribuyen a diversificar la forma de evaluar.
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17-¢Se poseen los recursos necesarios en el centrolas@ara el desarrollo de las

metodologias propuestas en el programa de estudio?

MAESTROS/AS | ALUMNOS/AS DIRECTORES/AS
CRIT. |[F |% |CRIT. |F % |CRIT. |F %

Si 22 |38 |Si 65 |21 |Si 8 |44

Nao 36 |62 |No 252179 |No 1C |56

Total |58 |100 |Total {317 |100|Total |18 |100

Del total de maestros/as encuestados un 38% coasidgie si poseen los recursos
necesarios para el desarrollo de las metodologamipstas en el programa de estudio,
mientras que un 62% opinaron que los centros @gesola cuentan con los recursos
necesarios para el desarrollo de las metodologéhspgrama de estudio, de la
poblacion de alumnos/as el 21% considerd que @iy ¥9% respondieron lo contrario;

del total de directores/as un 44% confirmé quelsi $6% lo contrario.

Los resultados manifiestan que existen centroslassoque no poseen todos los
recursos necesarios para el desarrollo de las wletyids del programa de estudio por
algunos aspectos a tomar en cuenta como por ejerigila de espacio adecuados,
recursos tecnolégicos ausencia de material didAdidre otros. Cabe mencionar a
manera de excepcion al centro escolar “Prof. Sadedova” que esta ubicado dentro
de las instalaciones del Centro Penal de San B@nGotera (los alumnos son internos)
por lo tanto no se pueden ingresar muchos de ltsri@as necesarios para el desarrollo

de metodologias por razones preventivas.
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En referencia a las opiniones dadas por los alufasog directores/as también

concuerdan en que no todos los centros escolasegipdos recursos necesarios para el
desarrollo de las distintas metodologias con lorquehas veces se ve imposibilitada la
posibilidad de realizar ciertas actividades que secesarias para el desarrollo de los

contenidos de Ciencia Salud y Medio Ambiente.

Se puede afirmar que no todas las escuelas cuea@anlos recursos necesarios
(laboratorio, equipo tecnoldgico, recursos econémibibliotecas, etc.) los maestros/as
frecuentemente expresan que el MINED no les prapoados recursos necesarios para
aplicar las metodologias y que ellos tienen quarrigca gastos propios. Pero también
hacen referencia a que la mayoria de los centrodages que no poseen todos los
recursos posibles para aplicar todas las metodidagin los de la zona rural en los que

se experimentan muchas desventajas debido a sdisicoes.

En uniformidad a las respuestas anteriores, laeseedagdgica considera que no todos
los centros escolares cuentan con los recursossargxe para el desarrollo de las
metodologias, pero muchos de ellos si, ya queepactl aporte del MINED asi como
donaciones de materiales necesario a través daipagenes internacionales u ONGs,
ademas muchos recursos a utilizar los puede prioparcel maestro/a ya que son de

facil acceso (materiales caseros).
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18-Por la ubicacién del centro escolar (zona urbana-mal) y tomando en cuenta
algunos factores tales como: recursos tecnolégicasspacio fisico, distancia al
lugar de capacitacion, entre otros ¢Doénde existe war aplicabilidad de las

metodologias sugeridas en el programa en base a quetencias?

CRITERIOS

Zona Urbana

Zona Rural

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

88% 91%

B MAESTROS/AS
B ALUMNOS/AS
m DIRECTORES/AS

ZONA URBANA ZONA RURAL

Los criterios anteriores sirvieron de medida pamocer en qué zona (Urbana-Rural)
existe mayor aplicabilidad de las metodologias sdags en el programa de estudio
basado en competencias, en donde inciden ciertctoréa tales como: recursos

tecnolégicos, espacio fisico, distancia al lugacajeacitacion, entre otros.
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18.1- Por la ubicacion del centro escolar y tomando en emta algunos factores
tales como: recursos tecnoldgicos, espacio fisicdistancia al lugar de
capacitacion, entre otros ¢Considera que en la zonabana existe mayor
aplicabilidad de las metodologias sugeridas en elrqgrama en base a

competencias?

MAESTROS/AS ALUMNOS/AS DIRECTORES/AS
CRIT. |F |[% CRIT. |F % CRIT. |F %
Si 51 |88 Si 290 |91 |Si 14 |80
No 7 |12 No 27 |9 No 4 20
Total |58 |100 |Total |[317 |100 |Total 18 100

Del total de maestros/as encuestados el 88% mhifes en la zona urbana es donde
existe mayor aplicabilidad de las metodologiashtrées que un 12% manifestdé que es
en la zona rural; de todo el universo de alumnos/&1% considerd que es en la zona

urbana en donde existe mayor aplicabilidad, misrgree un 9% respondio lo contrario.

18.2- Por la ubicacion del centro escolar y tomando en emta algunos factores
tales como: recursos tecnoldgicos, espacio fisicdistancia al lugar de
capacitacion, entre otros ¢Considera que en la zonaral existe mayor
aplicabilidad de las metodologias sugeridas en elrqgrama en base a
competencias?

MAESTROS/AS | ALUMNOS/AS |DIRECTORES/AS

CRIT. |[F |% CRIT. |F % |CRIT. |[F |%

Si 7 112 Sl 27 19 Si 4 |20

No 51 | 88 NO 29C |91 |No 14 |80

Total |58 {100 |Total |[317 |100 |Total 18 (100
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Del total de maestros/as encuestados el 12% muanifee en la zona Rural es donde
existe mayor aplicabilidad de las metodologiashtngs que un 88% manifestdé que es
en la Zona Urbana; de toda la poblacion de alurasosl 9% consideré que es en la
Zona Rural en donde existe mayor aplicabilidad,ntnés que un 91% respondio lo

contrario.

Segun los datos la mayoria de maestros/as, diestésry alumnos/as consideran que en
la zona urbana es donde existe mayor aplicabiliigalds metodologias del programa en
base a competencias porque cuentan con los mesenaicesarios, este resultado lo
respaldan muchos educadores de la zona rural gumeaeifiestan que en la zona urbana
existe mayor aplicacion debido a que los centra®lagesposeen mayores espacios
fisicos designados propiamente para la investigad® los estudiantes (Bibliotecas,
centros de computos y laboratorios). Asi como tamlporque consideran que los
maestros/as de la zona urbana poseen mayor paatbifara capacitarse puesto que

tienen mayor accesibilidad para lograrlo.

En cuanto a los resultados obtenidos a traves ageksora pedagogica se afirma que con
un poco de diferencia existe mayor aplicabilidadla@Zona Urbana por las razones
siguientes: poseen mayor acceso a materiales rfisscaolos, cuentan con tecnologias
(centro de computo), bibliotecas, laboratorios, onaseguridad del mobiliario entre

otras. Mientras que en los centros escolares d= &mral no se poseen mucho
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equipamiento necesario para el desarrollo ciertisidades, en donde existe un poco

maéas de dificultad es en los centros escolares riés/@dos de la Zona Rural.

19-¢ Cudles de las siguientes metodologias aplica tu es&ro/a para desarrollar la

clase?

CRITERIOS
Exposicione:
Resumenes
Discusiones
Trabajo en grupos
Debates
Simulaciones
Experimentos
Viajes de Campo
Presentacién de Imagenes
Redes Conceptuale
Lectura Dirigida
Cuestionarios
Informes Escritos
Collage
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La tabla muestra diferentes metodologias propuestasl programa de estudio que
pueden ser aplicadas por los/as maestros/as eesatrdllo de los contenidos, para
verificar dicha aplicacion se decidi6 hacer lgelirogante a los alumnos/as para que
ellos expresen y cuestionen la actividades propsgxir el maestro/a para desarrollarlas
en los diferentes contenidos, informacion que tla de mucha ayuda para el desarrollo
de la investigacion porque permite deducir si logestros/as estan aplicando las

metodologias en el desarrollo de los conteniddSielecia Salud y Medio Ambiente.

19.1- ¢Tu maestro/a aplica la metodologia las exposicianeara el desarrollo de la

asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 211 67
No 106 33
Total 317 100

Del 100% de los alumnos/as encuestados, el 67%depas su maestro/a aplica la
metodologia las exposiciones para el desarrolléadesignatura de Ciencia Salud y

Medio Ambiente, mientras que el 33% afirman que no.
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19.2- ¢Utiliza tu maestro/a la metodologia los resiumengmra el desarrollo de la
asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 189 60
No 128 40
Total 317 100

Segun los resultados obtenidos de los alumnosia8)% afirman que el maestro/a
utiliza la metodologia de los resimenes para eérddi de la asignatura de Ciencia

Salud y Medio Ambiente, mientras que un 40% comaitdgue no.

19.3- ¢Consideras que tu maestro/a emplea la metodolodés discusiones para el
desarrollo de la asignatura de Ciencia Salud y Med Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 165 52
No 152 48
Total 317 10C

De acuerdo a los datos reflejados en la tabla et &2 los alumnos/as consideran que tu
maestro/a emplea la metodologia las discusiones glaiesarrollo de la asignatura de

Ciencia Salud y Medio Ambiente, mientras que el 48#tn0 lo contrario.
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19.4- ¢ Utiliza tu maestro/a la metodologia trabajos en gipos para el desarrollo
de la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambient

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 244 77
No 73 23
Total 317 10C

Del 100% alumnos/as encuestados, el 77% afirman ejuenaestro/a utiliza la

metodologia trabajo en grupos para el desarrolltadesignatura de Ciencia Salud y

Medio Ambiente, mientras que el 23% consideraroldrario.

19.5- ¢El maestro/a aplica la metodologia el debate paral desarrollo de la
asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 94 30
No 223 70
Total 317 100

En referencia al total de alumnos/as encuestadl@)% consideran que el/la docente

aplica la metodologia el debate para el desard#lda asignatura de Ciencia Salud y

Medio Ambiente, mientras el 70% expresoé lo contrari
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19.6- ¢ Utiliza tu maestro/a la metodologia las simulacias para el desarrollo de la

asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 265 84
No 52 16
Total 317 100

De la poblacién encuestada de alumnos/as, el 8#%haalf que el maestro/a utiliza la
metodologia las simulaciones para el desarrolldadasignatura de Ciencia Salud y

Medio Ambiente, mientras el 16% manifestd lo cambra

19.7- ¢Consideras que tu maestro/a desarrolla la metoda@@ los experimentos en

la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 290 91
No 27 9
Total 317 10C

La poblacion encuestada de alumnos/as el 91% afigqna el maestro/a desarrolla la
metodologia los experimentos en la asignatura @adizi Salud y Medio Ambiente,

mientras que un 9% dej6é en manifiesto que no.
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19.8-¢, Tu maestro/a utiliza la metodologia los viagede campo para el desarrollo de
la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 134 42
No 183 58
Total 317 100

Del 100% de los alumnos/as encuestado, el 42% sxqore que el maestro/a utiliza la
metodologia los viajes de campo para el desarddléa signatura de Ciencia Salud y

Medio Ambiente, mientras que un 58% expreso loreoiot

19.8- ¢Consideras que tu maestro/a emplea la metodologiaresentacion de

imagenes para el desarrollo de la asignatura de €icia Salud y Medio
Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 102 32
No 215 68
Total 317 10C

Segun los resultados obtenidos un 32% de alumnesfasideran que su maestro/a
emplea la metodologia presentacion de imagenesepa@sarrollo de la asignatura de

Ciencia Salud y Medio Ambiente, mientras que un @fresaron lo contrario.
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19.9- ¢Tu maestro/a emplea la metodologia redes conceples para el desarrollo

de la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambient

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 38 12
No 279 88
Total 317 10C

Del total de la poblacién un 12% de alumnos/as festsiron que el maestro/a emplea la
metodologia de redes conceptuales en el desad®lla asignatura de Ciencia Salud y

Medio Ambiente, mientras que un 88% respondi6 que n

19.10- ¢ Emplea tu maestro/a la metodologia lectura dirigid para el desarrollo de

la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 240 76
No 77 24
Total 317 100

Un 76% de la poblacion dijo que el maestro/a emf@emetodologia lectura dirigida
para el desarrollo de la asignatura de CienciadSaMedio Ambiente, mientras que un

24% considera que no.
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19.11- ¢ Para el desarrollo de la asignatura de Ciencia Sal y Medio Ambiente, tu

maestro/a aplica la metodologia de cuestionarios?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 232 73
No 85 27
Total 317 100

Del total de la poblacion encuestada de alumn@/a3% afirmo que para el desarrollo
de la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambieht@aestro/a aplica la metodologia

de cuestionarios, mientras que un 27% opiné que aplica.

19.12- ¢ En el desarrollo de los contenidos de la asignaturde Ciencia Salud y

Medio Ambiente, tu maestro/a emplea la metodologiaformes escritos?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 84 26
No 233 74
Total 317 10C

Sobre la interrogante anterior el 84% de los alsfasmencuestados consideraron que en
el desarrollo de los contenidos de la asignatur@idacia Salud y Medio Ambiente su
maestro/a emplea la metodologia informes escnitisntras el 74% manifesté que no

emplea tal metodologia.
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19.13-,Tu maestro/a desarrolla la metodologia collage efas clases de la

asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente?

CRITERIOS FRECUENCIA | %
Si 63 20
No 254 80
Total 317 10C

Un 20% de los alumnos/as consultados opinaron duenaestro/a desarrolla la
metodologia del collage en las clases de la asigmade Ciencia Salud y Medio

Ambiente, pero el 80% expreso que no la desarrollan

De acuerdo a lo dicho por involucrados en la ingaston se concluye que de las 14
opciones presentadas a los alumnos/as sobre lasdategias que aplican los
maestros/as, todas son aplicadas con la diferepugaochode ellas son desarrolladas
por la mayoria de los maestros/as, las restantesilg@n en un porcentaje minimo,
aunque la realidad observada en las aulas de @ades diferentes centros escolares es
gue los maestros/as no aplican las metodologigmipstas en el programa de estudio, es
decir, que ellos no se apegan a lo sugerido pMIMED de esta forma no se estan
logrando las competencias propuestas para la asignde Ciencia Salud y Medio
Ambiente, como resultado de no aplicar las metagfakse tienen los resultados de la
PAES no ha alcanzado la nota minima que es 6.€pn&dndose en constante
decrecimiento en los ultimos afios, de esta manemsostrando que la educacion es

deficiente en el departamento de Morazan.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES
Y
RECOMENDACIONES



5.1. CONCLUSIONES

Luego de haber culminado el trabajo de investigasabre, verificar la aplicabilidad de

las metodologias del curriculo en base a competemur los maestros/as en el area

curricular de Ciencia Salud y Medio Ambiente esegundo ciclo de educacion basica

en los centros escolares del distrito 13-05 dedamento de Morazan, se llega a las

siguientes conclusiones:

Para desarrollar el PE-A. en los Centros Escolassindispensable que los
maestros/as utilicen adecuadamente la guia mefgidalopara lograr las
competencias esperadas, ésta complementa, oriéatdita el desarrollo de las
actividades, ante tal importancia que represepta,maestros/as expresan que
hacen uso adecuado de la guia metodoldgica pot@henano/a le facilita lograr
un mejor nivel de asimilacion de los contenidosicaue en el trabajo de campo
se comprobd que no hay evidencias que respaldditho por los maestros/as,
ya que al momento de desarrollar las clases niaartila guia metodoldgica, ni
la planificacion lo que les hace seguir procesosgtamos que no han sido

propuestos por el MINED.

En cuanto al grado de interés en aplicar las méigts por los maestros/as
éstos manifestaron que lo poseen y lo han adquaritavés de la asistencia a las

capacitaciones que brinda el MINED, auto formacsre aplicabilidad de
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metodologias (revision de libros, revistas, custmsgados por ONG'’s, Internet
y otros), revisidbn constante del programa de estydiel desarrollo de la
planificacion, la actitud reflejada en la practhucativa no es la misma, durante
la observacion realizada a los 18 centros escotarese observo en ninguno de
los maestros/as la utilizacion de la guia metodoédgl momento de desarrollar
las clases de Ciencia Salud y Medio Ambiente, nacap las metodologias
porque no han adquirido un compromiso personal ahdai ensefianza,
presentando un acomodamiento muy intenso por dicarda forma de impartir
las clases, de esta manera aunque el MINED contip@gorcionando

capacitaciones si no se cambia la practica nogsaran cambios significativos.

Es necesario para los maestros/as tener presemtengelemento importante en

el PE-A es el cambio frecuente de metodologias®ulases, ya que permite una
motivacion en los alumnos/as por el aprendizaje)g@tanto los maestros/as con
los cuales se realiz6 la investigacion manifestapoe cambian con frecuencia
las metodologias utilizando las sugeridas en cadtenido, cabe mencionar que
cada contenido posee diferentes caracteristicasdwiégicas, mas sin embargo
lo reflejado en las aulas de clases es que los trofes no cambian con

frecuencias las metodologias, aplican las mism@ssar de desarrollar distintos
contenidos, éstos se apropian de unas pocas megdamlas cuales desarrollan
durante todo el proceso de enseflanza y no perohésarrollar completamente

las competencias para la asignatura.
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Para poder aplicar metodologias de manera efegtoyae por ende ayuden al
logro de las competencias es necesario que lognosies tengan dominio de las
metodologias para su aplicacion, segun los dattsniolos por medio de la
investigacion los maestros/as poseen dominio dmé&edologias empleadas en
la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambientte deminio es considerado
como Muy Bueno; pero el trabajo de campo develé lps maestros/as no
poseen un buen dominio de las metodologias quiaealya que muchos de
ellos no preparan y desarrollan éstas adecuadanmmido que se ven en la

necesidad de improvisar e incumplir procedimientos.

Para la adquisicion de aprendizajes significatilass metodologias juegan un
papel importante ya que vuelven mas dinamizadaclases, por ello los
maestros/as expresaron aplicar metodologias pacarnisecucion de éstos, lo
anterior no es coherente porque en los centrodaeesmo existe una aplicacion
de metodologias por los maestros/as asi como snteobre las mismas,
afectando directamente la adquisicion de los ajgejes significativos en los

alumnos/as.

Es necesario que los maestros/as desarrollen miésractividades para lograr en
los alumnos/as la capacidad de la resolucion déleras a partir de los
conocimientos cientificos, ya que a través de laapon de metodologias en las
clases el alumno/a no solo conoce los pasos deddmétientifico sino que
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también los aplica para poder resolver determindal@as ya sean simples y
complejas, esto es la afirmacion de los involugsagh la investigacion, pero es
necesario aclarar que en los centros escolaremests cierto, por ejemplo al
analizar los promedios obtenidos en las pruebagioag (PAES) los alumnos/as

no han reflejado poseer tales conocimientos.

Para los maestros/as al haber mayor aplicabili@achetodologias existe mayor
rendimiento académico. Con lo expresado por losstre#as deja claro que
poseen conocimiento de la importancia que tieneaplliversas metodologias,
lamentablemente no tienen un nivel de concienaia pplicarlas, también cabe
mencionar un ejemplo de ello es la deficienciaejafla en la asignatura de
Ciencia Salud y Medio Ambiente; la cual no ha sidomejor evaluada

(penultimo lugar) en las pruebas de aprendizapgstijudes demostrando asi que
los contenidos no se han desarrollado con las mletgids adecuadas que

ayuden a que haya un mejor rendimiento académico.

En la formacion de los alumnos/as, el desarradidod contenidos conceptual,
procedimental y actitudinal son fundamentales porgo ellos se encuentran
todos los conocimientos que se pretende ensef@gwigdo a lo expuesto por
los maestros/as ellos desarrollan los diferentegeodos en concordancia y con
distintas metodologias, ya que de esta manera nodgma competencias

propuestas para la asignatura de Ciencia Saluddiovembiente; sin embargo
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al observar la practica de los maestros/as eauks de clases se afirma que
muchos le dan mayor atribucion a los contenidoscepinales, siendo la
actividad mas desarrollada la de copiar del libeotelxto al cuaderno o en
algunos casos desarrollar ciertas actividades derassuperficial, sin darle la
debida importancia a los contenidos procedimentalastitudinales, volviendo
el aprendizaje sin atraccion para el alumno/a prando un desinterés por la

asignatura.

Es menester que los maestros/as realicen la aplicade diferentes

metodologias en el desarrollo de las clases paaxjgta una dinamizacion en
la ensefianza, ante tal situacion los maestrosfasomi aplicar diferentes

metodologias en el desarrollo de las clases, pgrarta de las observaciones
hechas por el grupo investigador al visitar lost@enEscolares, se percibié que
los maestros/as no aplican diferentes metodolayias desarrollo de las clases;
es decir, se comprobd que la mayoria de maestribsvas a cabo Unicamente
actividades como el dictado, y la utilizacion detd de texto, no se refleja que

estén desarrollando diferentes actividades emesturso de las clases.

La evaluacion es un proceso mediante el cual sdepapreciar el nivel de
aprendizaje de los alumnos/as, en cuanto al pragmopone la evaluacion por
competencias, que abarca la evaluacion de los rmidoge conceptuales,

procedimientos y actitudinales, ante esto los ma&sis dicen llevar a cabo la
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ejecucion de la evaluacion conceptual, procedinhgnictitudinal, porque al

desarrollar las actividades constantemente, evalden esta forma hacen
observacion directa e indirecta del trabajo deausinos/as en determinados
momentos, mientras tanto se debe decir que lo dichdiene un nivel de

validez aceptable porque los maestros/as al monEntvaluar los diferentes
contenidos le atribuyen mayor énfasis a la evafulaconceptual, dejando sin
importancia la evaluacion procedimental y actitatlirsiendo éstas partes del
proceso de ensefianza aprendizaje, por ende ngrsedpreciar y/o valorar el

aprendizaje de los alumnos/as. Por ejemplo en nsudbdos centros escolares
con los que se hizo la investigacién los maestsoségaencontraban evaluando

Gnicamente de manera conceptual.

Los maestros/as consideran que las metodologiemdtis permiten desarrollar
la capacidad de comunicacion a través del lengtigjgifico. La afirmacion

dada por maestros/as no se puede negar si saraplimetodologias, pero lo
que la investigacion de campo evidencié que losstmasas al momento de
desarrollar los contenidos de la asignatura norhase del lenguaje adecuado
para trasmitir la informacién a sus alumnos/a$izatido un vocabulario comun
(aunque en teoria son profesionales de la educauwdo reflejan en sus clases)
a pesar de tener conocimiento que la asignatutdaeregdel uso del lenguaje
cientifico para su desarrollo, sin importarles gualumno/a aprende de lo que

ve y escucha en su entorno; ademas las metodolag@san mucho a esta
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capacidad ya que en sus procedimientos propueatobidn se utiliza un

lenguaje de ésta indole lamentablemente éstasayisan.

Para lograr que el alumno/a obtenga la capacidadptiear el conocimiento
cientifico en diferentes tareas o situaciones emdéadicha capacidad sea el
producto de una ensefianza dinamizada, es necésapicacion de diversas
metodologias que conllevan a practicar el métodentidico. Segun los
maestros/as utilizan diferentes metodologias y almgdesarrollar en los
alumnos/as la capacidad de aplicacion del conontmieientifico, lo anterior es
opuesto a la realidad ya que los alumnos/as noeposse conocimiento por
razones que los maestros/as no aplican diversasdalefjias no se puede
afirmar que ellos poseen dicha capacidad, porqueflejado en los alumnos/as
es un desinterés por recibir la clase de CiendiadSaMedio ambiente, esto es
un indicador que muestra que los maestros/as ngéaerado la importancia
gue tiene las Ciencias Naturales para la vidagasdonde cabe mencionar que
lo anterior influye en los estudiantes por optalaeacarrera de las Ciencias

Naturales en el nivel superior.

Es de mucha importancia que los maestros/as ndeolvque una habilidad
necesaria que se debe formar en los alumnos/ashebilidad para desarrollar
actividades escolares, ante esto los maestrosfasmafestar desarrollando dicha

habilidad; desde otro punto de vista se puede ,dgag tal aseveracion no tiene
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respaldo, ya que en las aulas de clases muchosh@emno lo adquieren,
porque los maestros/as no aplican las metodolodé&sgrrollando siempre las
mismas actividades en los contenidos de la sighatiégjando el maestro/a tareas
sencillas, estando ausente la complicacion yuegnl de tareas escolares para

el alumno/a.

Para que el PE-A alcance los propésitos esperaatasla asignatura de Ciencia
Salud y Medio Ambiente planteados en el progransadi@a en competencias, es
necesario que el proceso inicie con la planifioacte clases en base a
competencias, en la investigacion se confirmo qeerlaestros/as desarrollan la
planificacion en base a competencias, convenciéogw ésta es una buena
forma para desarrollar las clases, que permiteatdgs objetivos establecidos;

pero también es necesario decir que muchos maestrpinifican en base a
competencias por cumplir con los reglamentos estatds por el MINED, de tal

manera de no hacerlo seran evaluados de manertvaega por esa razén que
planifican aunque muchas de las formas de trabsgan las tradicionales,

justificando que no se puede lograr desarrollandgor parte de las actividades
propuestas en el programa por cuestiones de tienmao no poseer l0os recursos
necesarios; pero los maestros/as se olvidan queedio natural es el mejor

recurso para desarrollar muchas de las actividgdes generan aprendizajes

significativos en los alumnos/as.
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Los maestro/as no deben olvidar que es necesaseep disponibilidad para
trabajar con las metodologias en base a compesempeiea mejorar el proceso de
ensefianza aprendizaje, en referencia a lo antesanaestros/as afirmaron que
tienen disponibilidad para trabajar con las metogials en base a competencias,
esto no se ve reflejado es su practica debidoeasgexistiera disponibilidad
para trabajar con las metodologias ellos demastriaiciativa por conseguir los
materiales para su desarrollo, involucraran a ledrgs en el aprendizaje
pidiéndoles colaboracion segun su condicion ecocebroi pidiendo ayuda de
otras organizaciones, aunque para desarrollar asgunetodologias no se
necesitan materiales de gran valor, son materiplesse encuentran en el medio
natural, entonces el maestro/a debe de ser cotescibt trabajo que esta
realizando y que esto afecta directamente el ajpaeddel estudiante. Aunque
hay que aclarar que existen maestros/as que sécsacde diferencias maneras
(adquisicion de materiales), asistencia a las d¢&eamnes y la autoformacion;
como también a que ellos desarrollan la planifioacde acuerdo a las

metodologias propuestas en el programa.

La disponibilidad de los recursos para el desarmd las metodologias basadas
en competencias, es un factor el cual no se puejde plor desapercibido, los

involucrados en la investigacion revelaron la falarde recursos en los centros
escolares, esta afirmacion es respaldada por pbgte investigacion ya que se

comprob6 que la mayoria de los centros escolaresueatan con todos los
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recursos (en su mayoria los de la zona rural) cporejemplo: suficiente
papeleria, biblioteca, Internet y laboratorios,. et algunas ocasiones el
maestro/a tiene que cubrir con la demanda de taggses, debido a que mas de
la mitad de los alumnos/as son de escasos recacsp®micos, en cuanto al
MINED no les proporciona a los maestros/as los ressu a utilizar para

desarrollar las clases.

La aplicacion de metodologias en el PE-A se delsedarrollar en los diferentes
centros escolares sin importar su ubicacion (zobana y rural) sin embargo

dadas las caracteristicas de nuestra sociedad aéaveracion no es compatible
a la realidad expresada por los involucrados eénviestigacion debido a que no
existe una igualdad de aplicaciéon de metodologbague en la zona rural no se
cuentan con los recursos necesarios, esto surgi @& no poseer garantia de
seguridad para proteger los recursos si los tuvjesteo es la poca colaboracion

de los padres y madres de familia para el desamelldiferentes actividades, etc.

Al hacer una comparacion entre la zona urbana wl ren cuanto a la
aplicabilidad de metodologias en base a lo obsered la investigacion de
campo se comprobo que es minima la diferencia yalagi maestros/as de la
zona urbana a pesar de contar con un mayor nuneerecdrsos no las aplican
porque el problema de aplicabilidad de metodolodiasfalta de interés de los

maestros/as) sigue siendo el mismo tanto en lawdr@@a como rural.
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5.2. RECOMENDACIONES

Luego de haber culminado el seminario de invedstigac sobre “verificar la

aplicabilidad de las metodologias del curriculo lease a competencias por los
maestros/as en el area curricular de Ciencia Salitedio Ambiente en el segundo
ciclo de educacion béasica en los centros escatieledistrito 13-05 del departamento de

Morazan”, el grupo investigador recomienda que:

* Que los maestros/as hagan uso adecuado de la gudtodoldgica con el
proposito de obtener buenos resultados en la aflitale metodologias y en el

proceso de ensefianza aprendizaje.

* Que los directores/as sean responsables de velgupdos maestros/as utilicen
la guia metodolégica en el desarrollo de las clasesla finalidad de que se

logren las competencias en los alumnos/as.

* Que los maestros/as al desarrollar los contenipghigugn las metodologias, asi
evitaran que las clases se vuelvan una rutinaugdas metodologias propuestas
vuelven activas las clases y sobre todo que lafianga se desarrolle con

eficacia.
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Que el MINED a través de la asesora pedagogicaectdres/as a través de
visitas permanentes y constantes garanticen quemlasstros/as apliquen

diferentes metodologias.

Para que exista un buen desarrollo de los contgniqoe los maestros/as
cambien frecuentemente las metodologias de acadetosugeridas en cada uno
de ellos y las requeridas en pro de mejorar elga@ae ensefianza. Que los
directores/as evidencien la frecuencia con que @amlas metodologias al

desarrollar los contenidos en el proceso de engafgprendizaje.

Que la asesora pedagdgica controlen constantereecéenbio de metodologias
de los maestros/as en el proceso de ensefianza doralidad de orientar al

maestro/a en diversificar las formar de imparsrdiases a los alumnos/as.

Es necesario que los maestros/as adquieran dosthbre las metodologias, por
ello se le recomienda al MINED que siga proporamita capacitaciones
novedosas que despierten el interés en los malstren cuanto a las
metodologias, para que estos apliquen los conagioseadquiridos en las

capacitaciones en pro de mejorar el sistema edocati

Que los maestros/as logren en los alumnos/as apagsl significativos por

medio del uso de las metodologias porque éstasitparmesarrollar tales
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aprendizajes, que le serviran para enfrentar difesesituaciones en la vida

cotidiana y asi lo conviertan en un sujeto comgeten

La ensefianza requiere de formar capacidades efumh@a por ello los

maestros/as por medio de los contenidos y actieslatesarrolladas bajo la
direccion del método cientifico, tienen que lograrlos alumnos/as la capacidad
de adquirir conocimientos cientificos que postenemte le servirdn para la
resolucion de problemas tanto escolares como aatidiy que demuestre ser un

individuo competente.

Uno de los retos de los maestros/as es lograr £rallimnos/as mejorar el
rendimiento académico, por eso es necesario guemisstros/as realicen
diferentes metodologias que contribuyan a increanergl rendimiento

académico.

El MINED a través de los directores/as y asesoegagogicos deben asegurarse
gue los maestros/as desarrollen los contenidoseptunles, procedimentales y
actitudinales, con sus respectivas metodologiasodonexige el programa de

estudio y asi desarrollar las competencias proasiest la asignatura de Ciencia

Salud y Medio Ambiente.
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Que los maestros/as apliqguen diferentes metodalogiiael desarrollo de las
clases, y de ésta manera los alumnos/as adquesatoinpetencias requeridas

para la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambient

Que los maestros/as ejecuten la evaluacion ddrésstipos de contenidos
(conceptual, procedimental y actitudinal), des&ralo los criterios de cada uno

de ellos y llevar a cabo la evaluacion acordesutgerido por el MINED.

Que los directores/as se involucren en el auladmat maestro/a realiza la
evaluacion de los diferentes contenidos con ldifiad de constatar o apoyar al

maestro/a para que este proceso se desarrollamEranadecuada.

Los maestros/as deben desarrollar la capacidadbeiricacion a través del
lenguaje cientifico, por medio de la aplicaciondiintas metodologias, por lo
tanto deben utilizar un lenguaje cientifico en etatrollo de los contenidos el

cual deben transmitir a los alumnos/as.

Que la asesora pedagogica realice vistas constartescentros escolares para
verificar el tipo de lenguaje que utilizan los ntees’as para el desarrollo de las
clases y ademas que organice capacitaciones yetabxclusivamente sobre el
uso de un lenguaje cientifico para el desarrolltadssignatura de Ciencia Salud

y Medio Ambiente.
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Que los maestros/as por medio de las diferentégdaates desarrollen en los
alumnos/as la capacidad de aplicar los conocimsertientificos, para la
resolucion de diferentes tareas o situaciones quelespresenten en su

cotidianidad.

Los maestros/as deben desarrollar diversas mefgidsloen el proceso de
ensefianza, y por medio de la practica permitir Iggealumnos/as adquieran

habilidad para desarrollar actividades escolares.

Que los padres y madres de familia se involucrdasactividades escolares que

realizan sus hijos/as en pro de mejorar las haloiéd de éstos.

Que los maestros/as desarrollen la planificacion di#sses en base a
competencias, para el logro de los objetivos emsignatura de Ciencia Salud y

Medio Ambiente.

Los directores/as verifiqguen constantemente sinh@estros/as desarrollan la

planificacion conforme lo sugiere el MINED.

Que los maestros/as posean un nivel de disporabilipara trabajar con las

metodologias en base a competencias, esto esgasitivés de la motivacion
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intrinseca y su actitud vocacional sobre su profel® que conllevara a realizar

su trabajo de manera efectiva.

El MINED proporcione los recursos necesarios pafadesarrollo de
metodologias a los centros escolares, para quedestros/as puedan realizar las
actividades que el programa le exige asi como tmbisegurarse que los

maestros/as desarrollan dichas actividades.

Que los maestros/as utilicen los recursos propaacios por el medio natural,
asi como también que instituciones altruistas esfia la educacion (ONG'’s) y
padres de familia logren dar su apoyo para la iagian de los recursos

necesarios en los centros escolares.

Que los directores/as colaboren con la adquisid@®nrecursos para el desarrollo
de la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambigat@ contribuir en un mejor

desarrollo de la ensefianza aprendizaje.

Que la asesora pedagogica gestione a través ddEDiIN presupuesto para la
adquisicion de recursos para los centros escolastscomo una mayor
asignaciéon de los mismos en pro de facilitar lacapllidad de metodologias a

los maestros/as.
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» EI MIINED debe elaborar el programa de estudio deeedo a las necesidades e
intereses de las zonas, en donde estan ubicadaent®s escolares, es decir,
gue los contenidos deben incluir metodologias sgam factibles para realizarse
ya sea de la zona rural o urbana para que no exissventajas en el proceso de

formacion de ciertos alumnos/as.
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ANEXOS



ANEXO # 1

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA ORIENTAL

, DEPARTAMENTO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

et de o Soetr SECCION DE EDUCACION

%ﬁ%/;aw A /5%/&1/1 ot bo cilbiiia

ENTREVISTA DIRIGIDA AL ASESOR/A PEDAGOGICA DEL DIST RITO
13-05 DEL DEPARTAMENTO DE MORAZAN

OBJETIVO: Verificar la aplicabilidad de las metodologias dekriculo en base
competencias por los educadores en el area camicld Ciencia Salud y Med
Ambiente en el segundo ciclo de Educacion Bésica eodiosos escolares del distr
13-05 del departamento de Moraz

INDICACION: A continuacion se presentan una serie de intertegalas cuales del

contestar segn su crite

1- ¢ElI MINED ha impartid capacitaciones a los/as docentes del Segundo @
Educacion Basica del distrito -05 del departamento de Morazan sobr
programa en base a competenc
Si_ No__

2- ¢Por medio de que aspectos considera que los oslastpresenta o no erés
por aplicar las metodologias en base a competeprcida materia de Cienc
Salud y Medio Ambiente? Expliqu



¢, Considera que la formacién en base a competeadas dlocentes contribuye a
gue exista una diversa aplicabilidad de las metmdat en la ensefianza de
Ciencia Salud y Medio Ambiente?

Si No ¢ Por qué?

¢,Cree que las metodologias propuestas por el pnagea base a competencias
en la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiemteel Segundo Ciclo de
Educacion Basica son aplicadas por los docentes?

Si__ No__ ¢Porqueée

¢Las metodologias utilizadas por los docentes elglii®lo Ciclo de Educacion
Basica en la asignatura de Ciencia Salud y Mediobidnte, permite la

adquisicion de aprendizajes significativos en hscandos?

Si No ¢Por que?

¢,Considera que las metodologias propuestas en ogfapta en base a
competencias logran desarrollar las capacidades lparealizacion de tareas
simples y complejas, haciendo uso de un lenguajeitico?

Si No ¢Por qué?

¢, Los maestros/as poseen disposicion para planyfiegrcutar las actividades del
programa?

Si No ¢ Por qué?

¢Aplican los maestros/as diferentes metodologia®atento de llevar a cabo el

proceso de evaluacion? Si No QRE?

¢La forma de como evalian los/as docentes estéomaspondencia a las

sugerencias del programa de estudio? Si Nog,Por que?



10-¢Considera que los centros escolares del disBH@blcuentan con los recursos
necesarios para el desarrollo de las metodologiassqgiere el programa en

base a competencia? Si No ¢Porqué?

11- ¢En qué zona del distrito considera que existeomaplicabilidad de las
metodologias propuesta en el programa en base @getemcias por los docentes?

Zona Urbana Zona Rural ¢ Por qué?



ANEXO # 2

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA ORIENTAL
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
SECCION DE EDUCACION

Universidad de El Salvador

Faciin b bibertd ot b collvian

ENCUESTA DIRIGIDA A DIRECTORES/AS DE LOS CENTROS ESCOLARES
DEL DISTRITO 13-05 DEL DEPARTAMENTO DE MORAZAN

CENTRO ESCOLAR:

OBJETIVO: Verificar la aplicabilidad de las metodologias dekriculo en base
competencias por los educadores en el area caricdd Ciencia Salud y Med
Ambiente en el segundo ciclo de Educacion Bi en los centros escolares del dist

13-05 del departamento de Moraz

INDICACION: A continuacion se presentan una serie de intertegda cual contes

con una “X” segun conside

1- ¢Revisa las planificaciones de clases a su perdonahte del gundo Ciclo de
Educacion Basic:
Si_  No__

2- ¢Para el desarrollo de las clases de Ciencia Salivedio Ambiente los
maestros/as utilizan la guia metodolog
Si No



¢, Considera que los maestros/as del Segundo Ci&dutacion Basica incluyen
en su planificacion las metodologias sugeridas gloprograma en base a
competencias?

Si_ No_

¢Aplican los docentes de Segundo Ciclo de Educd&déita en el desarrollo de
las clases de Ciencia Salud y Medio Ambiente lamdwodogias que propone el
programa de estudio?

Si__ No_

¢,Considera que las metodologias que emplea elnwaesh el desarrollo de las
clases de Ciencia Salud y Medio Ambiente incidem @& rendimiento
académico de sus alumnos/as?

Si__ No_

¢Reciben capacitaciones los/as docentes del Se@licldode Educacion Bésica
en cuanto a la aplicacion de metodologias en basepetencias?

Si__ No__

¢En el desarrollo de la clase de Ciencia Salud gidlembiente los maestros/as
de Segundo Ciclo de Educacién Basica aplican thstimetodologias o utilizan
Gnicamente una?

Distintas Metodologias Una Metodologia

¢, Sobre el dominio de las metodologias que los naaéss emplean en la clase
de Ciencia Salud y Medio Ambiente, en cual rangcaula los maestros/as del
Centro Escolar?

Bueno Muy Bueno Excelente



9- ¢EIl Centro Escolar cuenta con todos los recursedagilitan el desarrollo de las
metodologias sugeridas en programa en base a cGmozet?
Si__ No__

10-¢Considera necesario que los maestros/as al monaentevaluar utilicen
diversas metodologias?
Si__ No_

11-Por la ubicacion del centro escolar (zona urbana)rly tomando en cuenta
algunos factores tales como: recursos tecnolégegsacio fisico, distancia al
lugar de capacitacion, entre otros ¢Ddénde considpra existe mayor
aplicabilidad de las metodologias sugeridas en relgrama en base a
competencias?

Zona Urbana Zona Rural



ANEXO # 3

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA ORIENTAL
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
SECCION DE EDUCACION

Fovio b betlad oot b collicn

ENCUESTA DIRIGIDA A MAESTROS/AS DEL SEGUNDO CICLO D E
EDUCACION BASICA DEL DISTRITO 13-05 DEL DEPARTAMENTO
DE MORAZAN

CENTRO ESCOLAR:

OBJETIVO: Verificar la aplicabilidad de las metodologias dekriculo en base
competencias por los educadores en el area caricdé Cien@ Salud y Medio
Ambiente en el segundo ciclo de Educacion Basicl®eentros escolares del disti

13-05 del departamento de Moraz

INDICACION: A continuacion se presentan una serie de intertegda cual contes

con una “X” segun conside

1- ¢Toma en cuenta en su planificacion las metodolqgi@suestas en el programa
estudio?
Si No ¢Porq
2- ¢Para el desarrollo de las clases de Ciencia SalMegdio Ambiente utiliza la gui
metodologica?

Si No ¢ Por qu



¢Recibe capacitaciones en cuanto a la aplicaciomekt®dologias en base a
competencias?

Si No ¢ Por qué?

¢, Hace uso de todas las metodologias que sugipregeima de estudio?

Si No ¢Por quée?

¢En el desarrollo de los contenidos de CienciadSaliMledio Ambiente hace uso
de distintas metodologias en una clase o0 consigeeauna metodologia es
suficiente?

Una Metodologia Distintas Metodologias ¢Por que?

¢En cuanto al dominio de las metodologias que @ngle la clase de Ciencia
Salud y Medio Ambiente en cual rango se ubica?

Bueno Muy bueno Excelente ¢Por que?

¢ Considera que los alumnos/as adquieren aprerslizgnificativos en la
asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente conafdicacion de las
metodologias que sugiere el programa de estudio?

Si__ No___ ¢Porque?

¢ Considera que las metodologias contribuyen a osiealumnos/as posean un
conocimiento cientifico para resolver problemasdéanos?

Si__ No___ ¢Porque?

¢ Desarrolla los contenidos conceptuales, procedalesny actitudinales acorde a
las metodologias sugeridas en el programa en ¢matsira de Ciencia Salud y
Medio Ambiente?

Si No ¢Por qué?



10-¢Las metodologias del programa en base a competeson adecuadas para el
desarrollo de los contenidos conceptuales, protatales, y actitudinales?
Si__ No___ ¢Porquée?

11-¢Cree que el rendimiento académico de los alum@st relacionado con la
aplicacion de metodologias en el desarrollo dekises?
Si__ No___ ¢Porque?

12-¢;Cuales de las siguientes metodologias estan mtaguen el programa en base a
competencias para ser aplicadas en la asignatur€ietecia Salud y Medio
Ambiente?
El debate _  El simposio _ Resumenes El Philips 66

Exposiciones La controversia Expentos

13- ¢Las metodologias para el desarrollo de los cwmiden conceptuales,
procedimentales y actitudinales permiten desarrbdilidades y destrezas en los
educandos?

Si__ No___ ¢Porque?

14-¢ Considera que las metodologias del programa déi@styuda a desarrollar en los
alumno/as la capacidad de comunicacion a travéemglaje cientifico?
Si__ No___ ¢Porque?

15-¢Teniendo las diversas metodologias para evalsacdotenidos, siempre se es
indispensable realizar una prueba escrita a losagdios?
Si No ¢Por que?




16-¢ Utiliza diversas metodologias para desarrollapreteso de evaluacién en los
alumnos/as?
Si__ No___ ¢Porque?

17-¢Se poseen los recursos necesarios en el centlaregara el desarrollo de las
metodologias propuestas en el programa de estudio?
Si__ No___ ¢Porque?

18-Por la ubicacion del centro escolar (zona urbana)ryy tomando en cuenta
algunos factores tales como: recursos tecnologaspscio fisico, distancia al lugar
de capacitacion, entre otros ¢Donde existe maymwahpidad de las metodologias
sugeridas en el programa en base a competencias?

Zona Urbana Zona Rural ¢Por qué?



ANEXO # 4

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA ORIENTAL
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
SECCION DE EDUCACION

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS/AS EDUCANDOS DEL SEGUNDO CI CLO DE
EDUCACION BASICA DEL DISTRITO 13 -05 DEL DEPARTAMENTO
DE MORAZAN

CENTRO ESCOLAR:

OBJETIVO: Verificar la aplicabilidad de las metodologias dekriculo en base
competencias por los educadores en el area caricdd Ciencia Salud y Med
Ambiente en el segundo ciclo de Educacion Basicl®centros escolares del distr

13-05 del departamento de Moraz

INDICACION: A continuacion se presentan una serie de intertegda cual contes
con una “X” segun conside

1- ¢Alimpartir la clase tu maestro se auxilia dedeagnetodologice
Si No



¢, Como consideras el dominio de las diferentes fomuheatrabajar que emplea tu

maestro/a en la clase de Ciencia Salud y Medio ané?
Bueno Muy Bueno Excelente
¢, Te gusta como imparte las clases tu maestro/a?

Si No
¢,Cuando tu maestro/a imparte la clase de Ciendia $aviedio Ambiente; da

instrucciones claras para el desarrollo del trabajadquieres aprendizajes
significativos?

Si No

¢Consideras que los conocimientos adquiridos etake son de utilidad para
resolver problemas en tu vida?

Si No

SEl maestro/a al desarrollar los diferentes codtenilo hace con las
metodologias propuestas en el programa?

Si No

¢En el desarrollo de los contenidos de CienciadSgllMedio Ambiente tu

maestro/a utiliza una o varias formas?

Una forma Distintas formas

¢ Considera que el lenguaje que utiliza tu maeses/adecuado y te ayuda a
mejorar tu comunicacion?
Si No



9- ¢consideras que las formas propuestas en el pragmema ensefiar los
contenidos son adecuadas para desarrollar de hbsmdos?
Si No

10-¢Las diferentes actividades desarrolladas en clésepermite desarrollar
habilidades y destrezas?
Si__ No_

11-¢;Consideras que tu maestro/a planifica de acuertis dormas de ensefar
propuestas en el programa de estudio de Cienaia $dWedio Ambiente?
Si__ No_

12-¢Cuales de las siguientes metodologias aplica astnoda para desarrollar la
clase?

Exposiciones _ ResUmenes __  Discusionesabajbs en grupos

Debates _  Simulaciones __  Experimentos _je¥@e campo

Presentacién de Imdgenes _  Redes conceptualetura dirigida

Cuestionarios __  Informes escritos __ Collage _

13-¢Consideras que tu maestro/a hace uso de todderfags de ensefiar que
sugiere en el programa?
Si__ No__

14-¢ A pesar de las actividades desarrolladas enadautlases, tu maestro/a realiza
examenes escritos?
Si No



15-¢Consideras gque se poseen los recursos necesargscentro escolar para el
desarrollo de las actividades?
Si No

16-Tomando en cuenta los recursos ¢,con que cuenentio @scolar, en que zona
consideras que existe mayor aplicabilidad de lasaodogias?

Zona Urbana Zona Rural



ANEXO # 5

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA ORIENTAL
- oA DEPARTAMENTO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
Universidad de El Salvador SECCION DE EDUCACION

Hacin ba biborind jror b cutlini

Centro Escolar:

Sr/a. Director/a:

Presente.

Reciba un cordial saludo deseando éxitos en su Ehacativa que dia a dia realiza
favor de la formacion de los/as alumnos

El motivo de la presente es para solile su colaboracién, brindanes la informacion
necesaria a los/apachilleres: Karen Aurora Carranza Galddmez Carné N°
CG04011, Ana Maritza Joya Ingles, Carné N° JI040( y Armando Neftali Vasquez
Martinez Carné N° VM02015, egresados/as de la carreraldteenciatura en Ciencie

de la Educacion en la Eecialidad de Primero y Segund@I0 de Educacion Basi.

Razdn por la cual estan realizando el semi de grado con el ten “Verificar la

aplicabilidad de las metodologias del curriculo ebase a comptencias, por los
maestros/as en el area curricular de Ciencia Salug Medio Ambiente, en el
Segundo Ciclo de Educacion Basica; en los Centrosdédlares del distrito 1.-05 del
departamento de Morazan”,y se encuentran aplicando instrumentos de invesbig
durante las fechas del 26 al 29 de Abril del presafio

Contando con su colaboracién de antemano, gr

F.
Ms. Edwind Jeovanny Trejos
Asesor de Seminario de Grado




ANEXO # 6

TABLA CHI-CUADRADO

Limite de Significacion

0.10 0.05 0.02 0.01 | 0.001
Grados de Libertad

1 2.71 3.8 5.41 6.64 10.8:
2 4.61 5.9¢ 7.82 9.21 13.8:2
3 6.2F 7.82 9.8¢ 11.5C | 16.27
4 7.7¢ 9.4¢ 11.67 | 13.2¢ | 18.47
5 9.2¢ 11.07 13.3¢ | 15.0¢ | 20.5Z
6 10.6¢ 12.5¢ 15.0% | 16.81 | 22.4¢
7 12.0:2 14.07 16.62 | 18.1¢ | 24.3:
8 13.3¢ 15.51] 18.17 | 20.0¢ | 26.1:
9 14.68" 16.9:2 19.6¢ | 21.67 | 27.8¢
10 15.9¢ 18.3: 21.1¢ | 23.21 | 29.5¢
11 17.2¢ 19.6¢ 22.62 | 24.7¢ | 31.2¢
12 18.5¢ 21.0¢ 24.08 | 26.22 | 32.91
13 19.81 22.6( 25.47 | 27.6¢ | 34.5:
14 21.0¢ 23.6¢ 26.87 | 29.1¢ | 36.1-
15 22.31 25.0( 28.2¢ | 30.5¢ | 37.7(
16 23.5¢ 26.3( 29.6% | 32.0C | 39.2¢
17 24.77 27.5¢ 31.0C | 33.41 | 40.7¢
18 25.9¢ 28.81 32.3F | 34.81 | 42.31
19 27.2( 30.1¢ 33.3¢ | 36.1¢ | 43.8C
20 28.41 31.41 35.0z | 37.57 | 45.3C
21 29.6: 32.6¢ 36.3¢ | 38.9¢ | 46.8(
22 30.81 33.9: 37.6¢ | 40.2¢ | 48.27
23 32.01 35.17 38.97 | 41.6¢ | 49.7¢
24 33.2( 36.41 40.2¢ | 42.9¢ | 51.1¢
25 34.3¢ 37.6¢ 4157 | 44.31 | 52.6:
26 35.5¢ 38.8¢ 42.8¢ | 46.67 | 54.0¢
27 36.7¢ 40.11 44.1¢ | 46.9¢ | 55.4¢
28 37.9: 41.3¢ 45.4; | 48.5¢ | 56.8¢
29 39.0¢ 42.5¢ 46.5¢ | 49.5¢ | 58.3(
30 40.2¢ 43.77 47.9¢ | 50.8¢ | 59.7¢




ANEXO # 7

]

Director del Centr EscolarCanton Cacahuatalejo, respondiendo la enci




Alumnos/as de diferentes Centros Escolares al mmnukaresolver la encues.



