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Resumen

Este proyecto busca determinar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque
comunicativo en la produccién de textos expositivos con Forma de Organizacion
Superestructural (FOS) descriptiva de los estudiantes de grado primero de la Institucion
Educativa Académico de Cartago, Valle del Cauca. Ademas, se pretende reflexionar acerca de

las practicas de ensefianza del lenguaje de la docente participante.

Para lograr el objetivo de la investigacién, se planted un estudio cuantitativo con disefio
cuasiexperimental intragrupo de tipo Pre-test / Pos-test, que fue complementado con el analisis
cualitativo de las practicas de ensefianza de la docente investigadora. Para la recoleccion de la
informacion, fueron evaluados 23 estudiantes de grado primero de la Institucion Educativa
Académico, de Cartago, Valle del Cauca, antes y después de la implementacion de la secuencia
didactica (SD). Los resultados obtenidos, se confrontaron y valoraron por medio de una rejilla
anteriormente validada a través de una prueba piloto y llevada a juicio de expertos. Dicha rejilla
fue disefiada teniendo en cuenta los niveles linguisticos planteados por Jolibert (2009) para la
produccion de textos y en su construccion se establecieron dimensiones como: La situacién de
comunicacion, La linguistica textual y la FOS descriptiva, esta ultima, fue complementada con la
propuesta de Meyer (1985) y Adam (1991).

Posterior a esto, se hizo la comparacion de los resultados obtenidos, para lo cual se hizo uso de la
estadistica inferencial, mediante la aplicacion del estadigrafo T-Student, el cual permitié rechazar
la hipdtesis nula y validar la hip6tesis de trabajo, lo que demuestra que la implementacion de la
secuencia didactica incidio significativamente en la produccidn de textos expositivo con FOS

descriptiva.
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Ahora bien, con el fin de despertar el interés de los estudiantes en la secuencia didactica, esta se
enfocd en que reconocieran su entorno cercano y los seres vivos que alli habitan, de tal modo que
se generara conciencia sobre el cuidado y conservacion del mismo. Para alcanzar este objetivo,
los estudiantes realizaron diferentes actividades de consulta de informacion, lectura y escritura,
actividades que les permitieron producir un texto expositivo en el que describieron las

caracteristicas fisicas y alimenticias y el habitat de un ser vivo de su entorno.

Ademas de realizar el andlisis del proceso escritural de los estudiantes, esta investigacion
permitio a la docente participante reflexionar alrededor de sus practicas de ensefianza del
lenguaje, por medio del uso de un diario de campo, en el que la docente registraba sus
apreciaciones de las diferentes sesiones de la SD. Estas reflexiones evidencian las concepciones
que la docente posee, respecto a la didactica del lenguaje y a las transformaciones que se fueron

generando durante el desarrollo de la intervencion pedagogica con los estudiantes.

Palabras Claves: Produccion textual, Situacion de comunicacion, Lingistica textual, Texto

expositivo -descriptivo, Secuencia didactica, Enfoque comunicativo y practicas reflexivas.
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Abstrac

This project seeks to determine the incidence of a didactic sequence of communicative focus in
the production of expository texts with descriptive FOS in first grade students of the Academic
Institution of Cartago, Valle del Cauca. In addition, it is intended to reflect on the teaching
practices of the language of the participating teacher.

To achieve the objective of the research, a quantitative study with intragroup quasi-experimental
design, of the Pre-test / Post-test type, was proposed, which was complemented with a qualitative
analysis. For the collection of information, 23 first grade students of the Academic educational
institution, of Cartago, Valle del Cauca, were evaluated before and after the implementation of a
didactic sequence (SD). The results obtained were compared and evaluated by means of a grid
that was validated through a pilot test and taken to expert judgment. This grid was designed
taking into account the linguistic levels proposed by Jolibert (2009) for the production of texts,
from these levels, took into account dimensions such as: The communication situation, textual
linguistics and descriptive FOS, this last, it was complemented with the proposal of Meyer
(1985) and Adam (1991).

After this, the quantitative analysis and comparison of the results obtained was done, for which
statistical inference was used, through the application of the T-Student statistic, which allowed to
reject the null hypothesis and validate the working hypothesis, which shows that the didactic
sequence had a significant impact on the production of expository texts with descriptive FOS.
To motivate students' interest in the didactic sequence, this focused on students recognizing their
immediate environment and the living beings that live there in such a way that this generates
greater awareness for the care and conservation of it. To achieve this goal, the students

performed different activities of information consultation, reading and writing, activities that
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allowed them to produce an expository text in which they described the physical and nutritional
characteristics and the habitat of a living being in their environment.

Besides carrying out the analysis of the students' scriptural process, this research allowed the
participating teacher to reflect on her language teaching practices, through the use of a field
diary, in which the teacher registered her appreciations of the different sessions of the SD. These
reflections show the conceptions that the teacher has, regarding the didactics of the language and
the transformations that were generated during the development of the pedagogical intervention

with the students.

Key words: Textual production, Communication situation, Textual linguistics, Descriptive-

descriptive text, Didactic sequence, Communicative approach and reflexive practices.
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1. Presentacion

A nivel mundial dia a dia se van presentando transformaciones politicas, econémicas,
ambientales, sociales y culturales que exigen nuevas estrategias educativas que estén basadas en
el andlisis de la realidad y del estudio de teorias que ayuden a interpretar y fortalecer las
practicas pedagdgicas como proyecto social; frente a esto, Solé y Coll (1998), plantean que es
necesario que la préctica docente se sustente en referentes tedricos que permitan contextualizar,
priorizar, planificar, hacer seguimiento y tomar decisiones en funcion de lo que ocurre en el aula

y en los diferentes contextos en los que interactdan los estudiantes.

Sin embargo, las practicas actuales, aun distan de las necesidades reales del contexto escolar,
pues en lo que a la ensefianza del lenguaje se refiere aun priman los enfoques gramaticales de la
escritura, ya que ellas atn estan influenciadas por practicas tradicionales que se enfocan
principalmente en elementos gramaticales y estéticos, que segln Soto (2014), no reconocen la
importancia de tener en cuenta elementos contextuales y de situaciones de comunicacion para
desarrollar competencias escriturales de alto nivel en los estudiantes.

Pero, ¢qué implica que las préacticas de ensefianza del lenguaje se realicen en situaciones
reales de comunicacion?, de acuerdo con Jolibert (2009), esto implica plantear en el aula
situaciones que permitan el desarrollo de préacticas de lectura y escritura, que ubiquen al
estudiante en diversas situaciones y propdsitos comunicativos. Esto es, planificar contextos en
los que la lectura y la escritura respondan a una tarea, y en los que el estudiante se asuma como
lector y productor de textos que tienen una finalidad, un destinatario y un propdsito determinado.

Por otra parte, Pérez (2010), plantea que ensefiar lenguaje “va mucho mas alla de garantizar el
dominio del sistema escrito, de la codificacion y la decodificacion” (pag.17), y ejercitacion de

normas gramaticales, aunque no se desconoce la importancia de estas, su memorizacion y
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ejercitacion no deben ser el objetivo final de la ensefianza, ya que, el aprendizaje de la lectura'y
la escritura es una herramienta para acceder y adquirir conocimientos, ya que, a través de ellas se
puede aprender, comprender y argumentar y ademas, porque se constituyen como habilidades
bésicas para la formacion de sujetos politicos que participan y transforman la cultura.

Al respecto, Tuson (1993) plantea que:

No podemos pensar que el objetivo de la ensefianza tiene que formar gramaticos,
fil6logos o linguistas, sino escritores o lectores, hablantes y oyentes competentes,
es decir, personas que pueden funcionar con < soltura > en nuestro entorno
sociocultural y que puedan reflexionar de forma critica sobre todo lo que indica el
habla y la escritura; que sean, pues, conscientes de las dimensiones socioculturales

del uso linguistico, ya sea oral o escrito. (P4g.55-56)

La formacion de “escritores competentes” debe ser tarea de la escuela, teniendo en cuenta que
ella ocupa un papel importante en el desarrollo consciente de las habilidades comunicativas,
especialmente la lengua escrita. En este sentido, es en este contexto donde se deben generar
espacios que posibiliten el aprendizaje de la lectura y la escritura, potencializando asi

competencias lectoras y escritoras que beneficien el proceso de construccion del lenguaje.

Dicha formacion, debe iniciarse desde los primeros afios de escolaridad y buscando que los
estudiantes se reconozcan como poseedores de esta habilidad, dejando atras la simple tarea de
copiar de un tablero y de repetir frases y oraciones sin sentido, tareas que nada aportan al
desarrollo del discurso oral y escrito y que por el contrario lo han convertido en un trabajo
aburrido que se le encarga al docente de lenguaje olvidando que es desde todas las areas que se
debe promover el desarrollo de estas habilidades (Sanchez , Romanutti y Borzone, 2007). Por lo

tanto, es necesario que todos los docentes vinculen a sus clases la expresion oral y escrita, ya que


https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1984402
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=222771
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como plantea Campo (2013), leer es una actividad fundamental en todas las areas del

conocimiento, puesto que “el mundo se lee y se escribe desde distintos lenguajes” (p. 8).

Esta dificultad, se hace mas evidente a medida que los estudiantes avanzan en su escolaridad,
ya que el poco trabajo realizado en produccion oral y escrita se refleja en los bajos desempefios
alcanzados en las pruebas a las que se enfrentan nacional e internacionalmente, como afirma
Vasco (2013): “Si los nifios no tienen desarrolladas sus habilidades lectoras, ;como resuelven los
problemas de matematicas, cobmo se acercan a la ciencia, al area de sociales?” (p. 121).

Como ejemplo de esto, en las pruebas Pisa 2015, los estudiantes colombianos ocuparon el
puesto 54 en la prueba de lenguaje, la cual, segin la OCDE, evalua las "facultades de
interpretacion, reflexion y capacidad de utilizar la lectura para realizar objetivos personales™
(p.5).

En nuestro contexto, los niveles de competencias en lenguaje, se evalUan a través de las
pruebas SABER, pruebas en las que los estudiantes deben demostrar sus habilidades
comunicativas a través de la comprension de los textos propuestos. En el planteamiento de esta
investigacion se tienen en cuenta los resultados en las pruebas SABER 2015 de la institucion
educativa Académico de Cartago, Valle del Cauca, en los cuales se evidencia que el 67% de los
estudiantes de grado tercero se encuentran en los niveles insuficiente y minimo, lo cual
demuestra el bajo desempefio en el area de lenguaje, pues segun lo que plantea el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN) para este nivel, los estudiantes de tercero de la institucion solo
alcanzan una comprensién literal de los textos. El resto de ellos, es decir, el 33%, estan ubicados
en los niveles satisfactorio y avanzado, lo cual se interpreta segin el MEN, como el alcance de

una comprension inferencial y critica de un texto.
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Estos resultados permiten concluir que la mayoria de los estudiantes de grado tercero de la
institucion educativa Académico presentan dificultades para leer comprensivamente un texto, lo
cual puede ser consecuencia de que en las practicas de ensefianza no se han tenido en cuenta
estrategias que faciliten el desarrollo del pensamiento analitico y critico en los estudiantes de tal
manera que logren apropiarse de criterios para seleccionar, procesar y comprender informacion
pertinente para comprender o producir un texto de manera oral o escrita

En los cuadernillos de las pruebas SABER 2015 para grado tercero, en el area de lenguaje, el
MEN incluy6 textos narrativos, liricos y expositivos para evaluar la comprension lectora de los
estudiantes, pero es el texto expositivo el que aparece con mayor frecuencia. Teniendo en cuenta
esto y los resultados anteriormente mencionados, es necesario pensar en el trabajo que se realiza
en la escuela con este tipo de texto, porque es de conocimiento general que la tipologia
expositiva no es muy trabajada en el aula, a pesar de que es la que maés se utiliza para acceder al
conocimiento. Frente a esta dificultad, Alvarez (2010) plantea que es necesario aumentar el
trabajo en el aula con los textos expositivos porque son los que mas abundan en el contexto
escolar y suelen ser los que menos se ensefian de manera explicita en el aula. (p. 12).

La situacion anterior, puede deberse a que los profesores consideran que los nifios no tienen la
madurez cognitiva necesaria para enfrentar la comprension o produccion de textos expositivos,
porque como plantea Neira (2005):

Los datos evolutivos y las diferencias individuales en la capacidad para identificar
la organizacidn interna de los textos es lo que nos lleva a pensar que pueden
existir razones cognitivas y, en cualquier caso, evolutivas que expliquen la tardia

aparicion de esta habilidad y nuestras dificultades para ensefiarla. (p.7)

Pero también la razon de que los textos expositivos no lleguen al aula puede ser la planteada

por Kaufman (1994), quien dice que uno de los obstaculos para una adecuada ensefianza de la
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lectura y la escritura, es que en ocasiones el docente no tiene una apropiacion de los tipos de
textos de circulacion social que deben leer o producir los estudiantes, entonces, se limitaa la
utilizacion en el aula de los textos que conoce, negando la posibilidad a los estudiantes de

utilizarlos como medio para acceder al conocimiento.

Asi mismo, la investigacion de Sanchez, Romanoutti y Borzone (2007), plantea que las
producciones de los nifios demuestran que no solo es posible trabajar el texto expositivo en el
aula sino también desde edades tempranas, ademas, este tipo de texto es una herramienta que
acerca a los nifios al proceso de alfabetizacion y los hace conscientes del valor de la escritura
para la adquisicion del conocimiento. Lo anterior demuestra que el hecho de que los estudiantes
estén aprendiendo a leer y a escribir no es un problema para el trabajo con un texto diferente al
narrativo.

También es importante anotar que el texto expositivo se constituye como una estrategia de
validacidn y contextualizacion de los saberes previos que poseen los estudiantes, pues son los
textos que contienen informacion real de los elementos que hacen parte del medio en el que se
desenvuelven. Frente a esto, es importante anotar que para comprender o producir un texto
expositivo en una situacion comunicativa expositiva, se requiere que el lector o autor conozca la
finalidad del texto y que de acuerdo con ella, disponga sus parametros estructurales (Neira
2005). Para lograrlo, es necesario acabar con las practicas tradicionales de ensefianza, que
mantienen a este lector o autor sumergido en practicas de ensefianza de la produccion textual
inductivas, las cuales inician con el reconocimiento de letras, silabas, palabras, frases y finaliza
con la escritura de oraciones. Los docentes que todavia ejercen dichas practicas, no se han

propuesto la tarea de trabajar situaciones de comunicacion reales en las que los estudiantes
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puedan elegir el texto méas pertinente, de tal manera que el proceso de escritura se realice con una
intencion o propdsito comunicativo.
Esta situacion que ha enfrentado la ensefianza del lenguaje, ha sido causa de gran
preocupacion en diferentes espacios académicos, frente a esto, Soto (2014) plantea:
Es preocupante hallar que los estudiantes de basica primaria adolecen de
habilidades a la hora de producir textos, y en la practica se continde recurriendo al
desarrollo de actividades basadas en transcripciones de grafemas, silabas,

oraciones y textos, analisis de comprension y produccion textual aislados del

contexto y de la situacion de comunicacion real. (p. 22).

Al respecto, Tovar (2009) plantea la necesidad de trabajar desde los niveles iniciales de
escolaridad la produccion escrita en situaciones de comunicacion reales, de tal manera que los
estudiantes desarrollen las competencias necesarias para producir textos que respondan a ellas,
porgue si no es asi, los textos escritos por los estudiantes seran textos ajenos, escrito para cumplir
con la tarea y ser calificado por el docente.

Teniendo en cuenta lo anterior, el docente debe tener claridad en que la produccidn textual
debe ser originada desde los intereses y las necesidades de los estudiantes, que pueden ir desde
contar algo hasta la argumentacion de una idea. Esto es ratificado por Bravo (2013), quien con
el disefio e implementacién de una estrategia pedagogica-didactica demostro que lo estudiantes
pueden producir textos significativos, desde sus intereses y necesidades.

Esta inquietud, también ha sido abordada por el MEN (1998) y para hacerle frente, se ha
planteado la necesidad de que desde la formacion del lenguaje se desarrollen competencias en los
estudiantes para que se puedan desenvolver con éxito en las diferentes situaciones comunicativas

en los diversos escenarios “Ser competente en lenguaje supone tanto el manejo de unos saberes
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referidos al sistema linglistico, la produccion y la comprension textual, los contextos y la

intencionalidad de los interlocutores (...). Los contextos y los individuos” (p.23).

Teniendo en cuenta lo anterior, se plantea el desarrollo del presente proyecto de investigacion,
para demostrar que la implementacion de secuencias didacticas para abordar la produccién de
textos expositivo-descriptivos, se constituye en una estrategia pedagogica que permite articular
saberes escolares, sociales y culturales, aportando de esta manera al desarrollo de competencias

comunicativas y a la produccion textual de los estudiantes.

Este planteamiento es apoyado por la investigacion de Aguirre y Marin (2010), la cual
propone las secuencias didacticas como herramientas para mejorar los niveles de desempefio en
la comprensién. También Montenegro (2013), propone la implementacion de secuencias
didacticas con enfoque comunicativo desde bésica primaria. Asi mismo, la investigacion de
Martinez y Estrada (2016) plantea que la implementacion de actividades pensadas desde un
enfogque comunicativo, facilitan el aprendizaje de los estudiantes, pues los textos que estos

producen estan enmarcados en situaciones reales de comunicacion.

Estas investigaciones evidencian la importancia que tiene disefiar estrategias enfocadas a la
transformacion de las practicas de la ensefianza del lenguaje, y permiten establecer la siguiente
pregunta de investigacion: ;Cual es la incidencia de una secuencia didactica de enfoque
comunicativo en la produccién de textos expositivos descriptivos de los nifios de grado primero
de la institucién educativa Academico de Cartago, Valle del Cauca?

El objetivo general de la investigacion es “Determinar la incidencia de una secuencia
didactica de enfoque comunicativo, en la produccion de textos expositivos descriptivos de los
estudiantes de grado primero de la institucién educativa Académico de Cartago, Valle del Cauca

y reflexionar alrededor de las practicas de la ensefianza del lenguaje de la docente participante.
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Como objetivos especificos se plantean: (a) Evaluar la produccion escrita de textos
expositivos de estudiantes de grado primero (Pre-test) antes de implementar la secuencia
didactica, (b) Disefiar e implementar una secuencia didactica de enfoque comunicativo para la
produccion de textos expositivos, (c) Registrar en el diario de campo las reflexiones de cada
sesion sobre las practicas de ensefianza del lenguaje de la docente investigadora, (d) Evaluar la
produccion de textos expositivos después de la implementacion de la secuencia didactica (Post-
test), (e) Contrastar los resultados del Pre-test y Pos-test para identificar las transformaciones en

la produccidn de textos expositivo-descriptivos.

Responder a esta pregunta de investigacion y alcanzar los objetivos propuestos es imperante
en la institucién, pues en ella, los estudiantes presentan dificultades en la produccion de textos
expositivos con FOS descriptiva. Esta situacion puede ser causada por las practicas de ensefianza
que se han venido implementando en la institucion, en las cuales se ha privilegiado la copia y la
repeticion de letras, silabas, frases y oraciones de manera descontextualizada, lo que no ha
permitido que los estudiantes se sientan sujetos activos en su proceso de aprendizaje.

Por esta razon con esta investigacion se pretende transformar las practicas de ensefianza del
lenguaje en la institucion, de manera que, estas se configuren como un proceso interactivo y
autonomo que permita que los estudiantes alcancen mejores desempefios en la produccién de
textos.

Para lograrlo, se propone disefiar e implementar estrategias que respondan a la propuesta de
los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana del Ministerio de Educacion Nacional
(1998), colaborando asi, desde el aula, con el mejoramiento de la calidad educativa del pais.
Considerando lo anterior, se pensd en aplicar una secuencia didactica (SD) de enfoque

comunicativo como estrategia de intervencion, con la cual se pretende determinar su efectividad
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para mejorar la comprension y producciéon de textos. Del mismo modo, se pretende abrir
espacios de reflexion en los que la docente tenga la oportunidad de analizar sus practicas de
ensefianza para luego transformar los aspectos que asi lo requieran.

En el siguiente capitulo se presentan los postulados tedricos que fueron fundamentales para
disefiar los instrumentos de investigacion utilizados. Después, se da cuenta del apartado que
contiene el marco metodoldgico, en él se exponen conceptos como, tipo y disefio de
investigacion, poblacion, muestra, hipétesis, operacionalizacién de la variable dependiente y de
la variable independiente, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y procedimiento
seguido en el proyecto de investigacion.

Posterior a ello, se presenta la confrontacion y analisis de la informacion obtenida, primero en
el Pre-test y el Pos-test, la cual da cuenta de los desempefios alcanzados por los estudiantes en la
produccion de textos expositivos-descriptivos (analisis cuantitativo), y segundo la que incluye la
reflexion de las practicas de la docente participante (analisis cualitativo). Y para concluir con el
informe de investigacion se incluyen en orden, primero las conclusiones y después las
recomendaciones derivadas de la investigacion. En las primeras, se pretende demostrar el
alcance de los objetivos de investigacion, estableciendo relaciones entre los resultados y los
antecedentes de investigacion. En las recomendaciones se incluyen sugerencias destinadas a
investigadores interesados en abordar la produccion de textos expositivos-descriptivos con

estudiantes de grado primero.
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2. Marco teorico

En este apartado se incluyen los referentes tedricos que fueron pertinentes para dar respuesta
a la pregunta planteada en esta investigacion, la cual, esta relacionada con mejorar la produccion
de textos expositivos descriptivos a traves de la implementacion de una SD de enfoque

comunicativo.

Por lo tanto, se realiza la definicion de conceptos y teorias que sirvieron de base, para la
elaboracion de los instrumentos de recoleccion de informacion, para el disefio de la secuencia
didactica (SD) y para el analisis de la informacién. Ellos son: el lenguaje desde la perspectiva de
Vigotsky (1985), el lenguaje escrito a partir de Jolibert (1997), Cassany (1999) y Lerner (2001),
los modelos de produccion a partir de lo propuesto por Camargo, Uribe y Caro (2009), el
enfogue comunicativo con base en Hymes (1972) y Tobdn (2002), el texto expositivo a partir de
Alvarez (2010), la secuencia didéctica con los aportes de Camps (2004) vy la reflexion

pedagdgica a partir de Schon y Perrenaud (2010).
2.1 Lenguaje

El ser humano es sociable por naturaleza y como tal, su lenguaje posee un gran potencial que
requiere ser enriquecido desde los primeros afios de vida, pues es a través de él que el individuo
da a conocer sus preferencias, sentimientos y necesidades a sus congéneres, estableciendo de esta
manera relaciones que van a fundamentar su vida. Teniendo en cuenta que es la escuela la
encargada de desarrollar intencionalmente esta habilidad, en ella se deben crear condiciones para
que los individuos puedan interpretar y transformar el mundo que los rodea. De acuerdo con

esto, Van Dijk (1992), plantea que la educacion tiene como tarea fundamental trabajar desde el
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lenguaje para que el individuo Ilegue a ser critico frente a su realidad, de tal manera, que pueda

analizar e interpretar los contextos en los que se desenvuelve diariamente.

De acuerdo con lo anterior, Gonzélez y Sdnchez (2010), plantean que el lenguaje es la
herramienta con la que el sujeto puede hacerse ciudadano del mundo, ya que gracias a él y a la
interaccidn con los demas crea un universo simbolico y cultural. Esta interaccion favorece el
desarrollo del sujeto y de sus habilidades comunicativas, escuchar, hablar, leer y escribir, que son
las herramientas para descubrir el mundo y entender la vision que otros tienen de esa realidad

que comparten con él.

Para complementar, Vygotsky (1985) plantea la relacién entre lenguaje y pensamiento como
una simbiosis entre lo real y lo abstracto, en la cual define el lenguaje como el resultado de las
experiencias que tiene el individuo y el pensamiento como la forma de abstraccion del mundo
que lo rodea. De acuerdo con lo anterior, el lenguaje oral es la primera expresion del
pensamiento del individuo, mientras que el lenguaje escrito implica poner en juego la capacidad
de abstraccion, segun Vygotsky (1985) el lenguaje escrito es un lenguaje en el pensamiento o la

representacion del pensamiento.

Teniendo en cuenta lo anterior, a continuacion, se plantea la importancia que tiene el abordaje

del lenguaje escrito y particularmente el rol que desempefia la escuela en su desarrollo.

2.1.1 Lenguaje escrito.

La escritura se constituye en un proceso complejo que conecta diferentes conocimientos e
intenciones dentro de un proceso que permite al estudiante interactuar en la cultura de lo escrito,
como lo propone Lerner (2001), “apropiarse de una tradicion de lectura y escritura asumiendo

una herencia cultural que involucra diversas operaciones con los textos y la puesta en accion del
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conocimiento” (p. 25), lo cual permite al estudiante crear condiciones para comprender el mundo
e iniciar su transformacién en un sujeto interpretativo, critico y propositivo y formar de manera

libre y autbnoma su propio contexto.

Por otra parte, de acuerdo con Pardo y Cisneros (1996), el lenguaje escrito tiene que ver con
el uso de la escritura en contexto, pues es en este donde toma relevancia, puesto que es el
contexto (momento, tiempo y espacio) el que determina las condiciones en las que debe ser
usado y las circunstancias que permiten la apropiacion e interaccion del autor con la realidad, lo
cual le da la posibilidad de construir conocimientos, en este caso, es pertinente la afirmacién de
Lerner (2003) acerca del lenguaje escrito como aquel que “ hace posible el descubrimiento” y la
reflexion, “ya que, la escritura se configura como instrumento de reflexion sobre el propio
pensamiento, por ser un recurso insustituible para organizar y reorganizar el propio
conocimiento” (p. 41-42), en este caso la ensefianza de la produccion escrita es un escenario que
facilita la reflexion sobre la configuracion de procesos cognitivos, marcados por finalidades que

van mas alla de la transmision de conocimientos, siguiendo a Lerner (2003),
...es hacer posible que todos los alumnos se apropien de la escritura y la pongan
en préactica sabiendo —por experiencia, no por transmision verbal que es un largo y

complejo proceso constituido por operaciones recursivas de planificacion,

textualizacion y revision. (p. 41).

Asi mismo, Tolchinsky (1993), define la escritura como un sistema alfabético compuesto por
letras que responden a unas reglas de combinacion y a un conjunto de convenciones graficas, que
tienen como objetivo la construccion de mensajes que responden a una funcién comunicativa. Es
importante anotar que para Tolchinsky, en el aprendizaje de la escritura el objetivo fundamental

no es el conocimiento de las letras, sino que va mas alla, hasta el reconocimiento de los distintos
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géneros discursivos, el contexto y la funcién comunicativa de lo que se escribe, para la autora, el

“lenguaje escrito” surge, del uso de la escritura en determinadas situaciones o circunstancias.

Entonces, para definir el lenguaje escrito se debe partir desde su uso ya que este es una
practica cultural, puesto que no hay forma de adquirir las convenciones de un sistema en
particular sin descubrirlas dentro del sistema (Tolchinsky, 2001). Por tanto, mas que pensar en
el lenguaje escrito como contenido para cumplir con programas y planeaciones académicas, es
importante pensar en él desde la construccion de significados, unidos a unas practicas sociales

reales.

Desde su perspectiva, Cassany (2003) plantea que “el acto de escribir se compone de tres
procesos basicos; hacer planes, redactar y revisar y, de un mecanismo de control, el monitor, que

se encarga de regularlos y de decidir en qué momento trabaja cada uno de ellos” (p.265).

Por otro lado, las politicas educativas del MEN incluidas en la politica curricular, (1998)
asumen la escritura como un proceso complejo que exige la conceptualizacion y clasificacion de
unos niveles de complejidad que se configuran como las competencias y estandares que orientan
los lineamientos de la ensefianza del area de lenguaje. La complejidad de este proceso radica en
gue no se trata solamente de una codificacion de significados a través de reglas linguisticas, sino
que, se trata de un proceso que a la vez es social y al mismo tiempo individual en el que se
configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias e intereses, y que a la vez esta
determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir:

escribir es producir el mundo.

Esta politica curricular se visibiliza en los Lineamientos curriculares, los cuales promueven:
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El trabajo por la construccidn del significado, el reconocimiento de los actos
comunicativos como unidad de trabajo, el énfasis de los usos sociales del
lenguaje, el ocuparse de diversos tipos de textos y discursos, la atencion a los

aspectos pragmaticos y socio-culturales implicados en la comunicacién. (p. 47).
Por lo tanto, cuando se planean sesiones pedagdgicas con el objetivo de desarrollar el
lenguaje escrito, el docente debe apoyarse en los lineamientos curriculares, ya que estas deben
responder a unas necesidades e intereses reales de comunicacion como lo manifiestan los autores
citados anteriormente, quienes estan de acuerdo en que la ensefianza y aprendizaje del lenguaje
es una practica compleja, y que por lo tanto requiere que quienes se encargan de orientarla

posean un sustento tedrico.

Hasta este aparte se han abordado algunas concepciones sobre lenguaje escrito, se presentan a

continuacién algunos modelos de produccion textual.

2.2 Modelos de produccion textual

La escritura como practica humana, se ha concebido a partir de modelos textuales que han
evolucionado a través del tiempo y que han hecho grandes aportes a la ensefianza del lenguaje.
Entre ellos se encuentran los modelos de producto, los modelos de redaccion por etapas, 1os
modelos por procesos, el modelo de Camps (2003), los modelos contextuales (2002), los

modelos didacticos (2011), y la propuesta de Jolibert (2002) para la produccién textual..

A continuacion se expondré cada uno de estos modelos de produccion textual.

2.2.1. Modelos de producto.

Estos modelos se centran en desarrollar la competencia textual del estudiante desde una

perspectiva linglistica, de acuerdo con Mata, (citado en Camargo, Uribe y Caro, 2011), esta
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competencia se entiende desde dos dimensiones: la micro-estructural (dominio de los aspectos
formales del texto) y la macro-estructural (aprendizaje y la utilizacion de las tipologias

textuales), el interés de este modelo se centra en la produccion final.

2.2.2 Modelos de redaccion por etapas.

Este modelo es definido por Camargo, Uribe y Caro (2011), como aquel que describe el
proceso de composicion, como una serie lineal de etapas separadas en el tiempo y caracterizadas
por el desenvolvimiento gradual del producto, sin tener en cuenta los procesos internos del
escritor” (p.23). Para este modelo la atencion ya no esté solo en el producto sino también en las
etapas que se llevan a cabo para alcanzar la mejor version del producto. Estos modelos proponen
tres pasos: pre-escritura, o etapa previa, escritura o redaccién propiamente dicha y re-escritura o

escritura definitiva.

2.2.3 Modelos de produccién por procesos.

Este modelo es propuesto por Hayes y Flowers (1980) y citado por Camargo, Uribe y Caro
(2011), en él se plantea la construccion de la escritura a través de los procesos cognitivos
implicados en el acto de escribir. Entendiendo que, para escribir no es suficiente con conocer
reglas gramaticales o con dominar el uso de determinada lengua, sino que también es importante
tener en cuenta el proceso de produccion o composicion de textos, en el cual saber generar ideas,
hacer esquemas (planificar), revisar un borrador, corregir y reformular un texto son pasos

fundamentales.

Este enfoque pone el énfasis en el proceso de composicion, lo importante no es ensefiar solo
cémo debe ser la versiéon final de un escrito, sino mostrar y aprender todos los pasos intermedios

y las estrategias que deben utilizarse durante el proceso de creacion y produccion. El estudiante
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muchas veces piensa que escribir consiste en llenar con letras una hoja en blanco, pues no se le
ha ensefiado que los textos escritos que él lee son el producto del trabajo arduo del autor en el
que él ha organizado ideas, ha elaborado un esquema, ha hecho un primer borrador, ha hecho

correcciones y que al final, lo ha pasado en limpio.

De acuerdo con esto, este enfoque propone que en la produccion el énfasis debe centrarse en
el estudiante, ensefidndole a pensar, a planificar, a ordenar ideas, a hacer las revisiones necesarias

antes de dar por terminada su produccion.

2.2.3.1 Modelo de Hayes y Flower (1996).

El modelo propuesto por estos autores permite observar el proceso de escritura de un sujeto y
saber cuales son los procedimientos que utiliza en la produccion de un texto. Estos autores
proponen tres elementos esenciales que se deben tener en cuenta cuando se va a producir un
texto, ellos son: el contexto de la tarea, los conocimientos conceptuales, situacionales y retdricos,
y los procesos de escritura, esto implica, conocer el tema a tratar, el destinatario, el proposito por

el cual se escribe el texto, el tipo de texto que se requiere y el remitente o emisor.

2.2.3.2 Modelos de Scardamalia y Bereiter (1992).

Estos autores proponen dos modelos de composicién que plantean, primero, decir el
conocimiento y segundo, transformar el conocimiento. EIl primero, menos complejo, plantea que
el escritor recupera de su memoria informacion conceptual y discursiva para elaborar con ella un
texto que resulta ser una transcripcion literal de la informacion recuperada. El segundo modelo,
incluye el anterior como un subproceso que permite establecer el problema retérico y el
problema conceptual. A partir de esto, el escritor analiza las propuestas que le permiten resolver

estos problemas y asi generar conocimiento.
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2.2.3.3 Modelo de Hayes (1996).

Este autor plantea un modelo en el que propone dos componentes: el entorno de la tarea 'y lo
individual. En el primero, se identifica un componente social o funcion social del lenguaje y
concibe la escritura como un medio para comprender la sociedad. En el segundo, se tienen en
cuenta los saberes previos del escritor y lo individual, en esta parte se tratan aspectos relevantes
del escritor, ademas de la incidencia que tiene el medio, canal o artefacto utilizado para producir

el texto.

2.2.3.4 Modelo de Camps (2003).

En el modelo que propone la autora, se trabaja la composicidn escrita a partir de proyectos en
los que se tiene en cuenta aspectos como la situacion discursiva y los objetivos de aprendizaje.
En estos proyectos, juega un papel fundamental la participacion de los estudiantes en la
elaboracion del primer texto, llamado por Camps y Colomer (2003) como versiones
provisionales, ya que se entiende que este se ira modificando y transformando en la medida que
en las revisiones y reescrituras se activen las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leery

escribir), en torno a los propositos de la escritura.

2.2.4 Modelos contextuales.

En esta propuesta de modelo de produccion son relevantes los planteamientos de Moran,
Marinkovich y Vergara (1996), quienes en sus modelos tienen en cuenta el componente social
que no fue incluido en los modelos cognitivos, por esta razon, en ellos se presentan situaciones
concretas que ayudan al autor a profundizar en la dimensién social y comunicativa de la

escritura. Para estos autores, la produccion escrita debe pensarse como una practica que
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posibilite la resolucién de problemas cotidianos, el acercamiento al conocimiento, y que

evidencie las formas de pensamiento del escritor.

Estos modelos se centran en desarrollar la competencia textual del estudiante desde una
perspectiva linglistica, de acuerdo con Mata (2005), (citado en Camargo, Uribe y Caro, 2011),
dicha competencia se entiende desde dos dimensiones: la micro-estructural (dominio de los
aspectos formales del texto) y la macro-estructural (aprendizaje y la utilizacion de las tipologias

textuales).

2.2.5 Modelos didacticos.

Estos modelos toman como base los postulados de Alvarez (2005 p, 57), Chevallard y
Charaudeau, Halliday y Hasan (1994), todos coinciden en la idea de ensefiar de una manera
diferente la escritura, a través de situaciones problema en las que se reconozcan las tipologias
textuales, sus componentes y sus usos contextuales. Ademas, proponen desarrollar habilidades

no solo para producir textos, sino también para evaluarlos.
2.3 Propuesta de Jolibert

La propuesta de Jolibert (2009) para la ensefianza de la produccion de textos se basa en un
proceso de sistematizacion y reflexion alrededor de la practica, ademas, plantea la importancia
de trabajar en el aula textos auténticos en situaciones de comunicacion reales. La autora define
la produccion textual como:

Una actividad de resolucién de problemas, es decir, de tratamiento, mediante la
inteligencia, de un conjunto complejo de informaciones que deben ser emitidos.

Para construir el sentido del texto, el escritor debe relacionar entre si todos los

tipos de indicios que percibe (contexto, tipo de texto, Iéxico, marcas gramaticales
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significativas, palabras, letras, etc.) y elaborar con ellos un conjunto coherente,

que tenga sentido y que responda al objetivo y los desafios del proyecto. (p.54)
Para desarrollar esta actividad propone siete niveles de conceptos linglisticos que deben ser
tenidos en cuenta por quien produce un texto, estos niveles fueron agrupados por la autora en los

siguientes bloques:

2.3.1 Nocion de contexto (contexto del texto).

Segun la autora, en la situacion de comunicacion se debe precisar el contexto de
produccion. Todo texto debe surgir de una situacién relacionada con la vida y con los

proyectos que se hayan planteado en el aula.

Ademas Jolibert y Sraiki (2009) afirman que “Se trata de entrar en lo escrito a través de la
vida misma y de los textos en situacion, y no a través de ejercicios y de palabras fuera de

contexto o de frases aisladas” (p.57).

2.3.2 La situacion de comunicacion o contexto cercano.

Se relaciona con lo que es mas facilmente identificable por los estudiantes: emisor, objeto del
mensaje, finalidad, desafio”. (Jolibert y Sraiki, 2009, p. 72). El contexto o situacion de
comunicacion esta formado segun (Jolibert, 1991, p. 118), por los siguientes aspectos: El
enunciador o quien escribe, el destinatario es a quien va dirigido el texto, el proposito, se refiere
a la finalidad que tiene el enunciador para producir el texto. Por altimo, el contenido, que se

refiere a lo que el enunciador tiene o desea decir en su escrito.
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2.3.3 El tipo de texto.

Se refiere al tipo de texto que se va a producir, se relaciona con el proposito comunicativo. El
tipo o categoria de escrito a que pertenece, puede ser dominante funcional (carta, afiche, receta,

articulo periodistico, resefia, etc.), o dominante ficcional (cuento, leyenda, poema, novela, etc.).

2.3.4 La superestructura del texto.

Tiene que ver con la silueta textual, la cual depende de la tipologia a la que pertenece el texto
que se va a producir y con la dinamica interna, es decir, la I6gica como se articulan las partes del
texto: “;logica cronoldgica de una resefa?; ;logica pragmatica de una receta?; ¢l0gica narrativa

de un relato?; ;logica argumentativa de una publicidad?, etcétera”. (Jolibert y Sraiki, 2009, p. 73)

2.3.5 La linguistica textual.

Se refiere a la organizacion de lenguaje, enunciacion, persona, tiempo, espacio, modalizacion,

coherencia textual y semantica, progresion tematica, sustitutos, etc.,

2.3.6 Microestructura del texto.

Se relaciona con los conceptos que funcionan a nivel de las estructuras de la palabra, el
sentido que se les da para decir lo que se quiere decir, denotaciones y connotaciones; familias de
palabras. Sus microestructuras morfoldgicas, sintacticas y semanticas, (Jolibert y Sraiki, 2009, p.

74).

Aunque, todos los modelos anteriormente planteados estan encaminados a orientar la
produccion de textos, también es importante destacar que el estudiante debe reconocer la funcion
social del lenguaje en un contexto real de comunicacion, aspecto que es tratado desde la

perspectiva del enfoque comunicativo el cual sera explicado a continuacion.
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2.5 Enfoque comunicativo

Como ya se menciond, para el desarrollo de este proyecto de investigacion se disefié una
secuencia didactica, la cual se elaboré desde el enfoque comunicativo, por esta razon es

importante ampliar este concepto.

En el transcurso de la historia la ensefianza del lenguaje ha buscado estructurar los procesos
de ensefianza y aprendizaje mediante una serie de principios metodoldgicos que establecen los

objetivos, contenidos y procedimientos implicados en el proceso comunicativo.

Con la publicacion de los trabajos de Chomsky (1970), se sientan las bases de la linguistica
generativa transformacional y se introduce el concepto de competencia linguistica, entendida
como el conocimiento de un hablante-oyente ideal e invariable, en una comunidad hablante
completamente diversa, que proporciona un conjunto de reglas o principios que predicen
correctamente las combinaciones que aparecen en oraciones gramaticalmente correctas para una
determinada lengua. Desde este punto de vista, la ensefianza de la lengua se centré en el
conocimiento del sistema organizado del lenguaje y la descripcion de las reglas de construccion

oracional que debe dominar el hablante.

La primera reaccion a este enfoque fue el planteamiento del concepto de «competencia
comunicativa» hecho por Hymes (1972), el cual complemento lo planteado por Chomsky (1970)
y situo la competencia comunicativa mas alla de la lingistica, pues los hablantes —oyentes
ideales, no solo dependen de las reglas gramaticales, sino que dependen de como se utiliza y de
los actos concretos que se generan a partir de la practica del lenguaje en contextos especificos, es

decir en “el Uso de este como un instrumento social desarrollado por y para los humanos”


https://es.wikipedia.org/wiki/Oraci%C3%B3n_(gram%C3%A1tica)
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(Cassany, 1999). Para Hymes, una persona con elevadas competencias comunicativas, es aquella

que emplea el lenguaje de manera contextual y que logra comunicarse asertivamente con otros.

Teniendo en cuenta lo anterior, la secuencia didactica que se plantea, propone la utilizacion
del lenguaje como un ejercicio pragmatico que esta orientado hacia el alcance de objetivos claros
y concretos. De tal manera que, como plantea Cassany (1999), la finalidad de la ensefianza del
lenguaje sea entendida como el desarrollo de las habilidades necesarias para alcanzar un
proposito comunicativo determinado, y no como la acumulaciéon de “formas verbales (palabras,

estructuras sintacticas o reglas de subcategorizacion)”, (Cassany 1999).

En concordancia con esto, El MEN (1998) en los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, retoma la idea planteada por Hymes (1972), e introduce una vision mas pragmatica
del lenguaje en la que los aspectos socioculturales resultan determinantes en los actos

comunicativos.

En conclusion, la ensefianza del lenguaje se debe presentar de forma contextualizada, ya que
la lengua no es un codigo abstracto y desvinculado de sus usuarios, sino que surge y se utiliza en
una comunidad de hablantes concreta, que comparten una misma concepcion del mundo, unos
conocimientos Yy unas rutinas comunicativas. Por eso llevar el enfoque comunicativo al aula
implica que los docentes trabajen las diferentes tipologias textuales, para el caso de esta

investigacion, se eligio el texto expositivo descriptivo, el cual serd definido a continuacion.
2.6 Tipologias textuales

El género expositivo que en términos de Alvarez (2010), es el mas utilizado en la vida

académica y social, tiene como funcion transmitir, exponer, explicar una informacion o
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conocimientos en los diferentes campos del saber. De acuerdo con lo planteado por Alvarez
(2010),
Ensefiar y aprender a escribir o redactar un texto consiste en pensar a quién se
dirige dicho texto (destinatario, audiencia), qué pretendemos conseguir con él
(intencion), como se organiza el texto (planificacion, textualizacion o redaccion

propiamente dicha, revision y edicion), como se va a transmitir (género, normas

de textualidad y regularidades linglisticas) (p. 46).

Al respecto, Calsamiglia y Tusén (citados en el grupo de lenguaje Bacata, 2015) consideran
que la secuencia textual es una unidad de composicion de un nivel inferior al texto, constituida
por un conjunto de enunciados con una organizacién propia y que por lo tanto el tipo de texto se
define teniendo en cuenta su estructura o secuencia textual dominante. En esta investigacion se
abordaran los textos expositivos, razén por la cual se presentaran algunas de sus caracteristicas a

partir de las reflexiones de algunos autores.
2.6.1 Texto expositivo

Para Cervera y Herndndez (citado en el grupo de lenguaje Bacata, 2015) “Exponer es
explicar con claridad y orden ideas sobre un determinado tema, la exposicion se presenta como
un conjunto de ideas encadenadas de manera solida” (p. 12).

Por su parte, Martinez (citado en el grupo de lenguaje Bacata, 2015) afirma que “Se
consideran textos con prosa expositiva, todos aquellos textos que en el tratamiento de la
informacion definen, describen comparan, explican relaciones, valoran, clasifican y presentan

hipdtesis acerca de conceptos referidos a un evento” (p. 12).
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Estas ideas se respaldan desde Alvarez (2010), quien afirma que “Los textos expositivos son
los més frecuentes y abundantes en la vida académica y social; su funcion consiste en transmitir

informacion” (p. 143).
Alvarez (2010) plantea a su vez que:

Estos textos son tan complejos que, a diferencia de los narrativos, no responden a
una superestructura o esquema mental comdn, sino que se ajustan a una serie de
maneras basicas o subtipos de organizacion de la informacién. Y ellos son: a)
descripcién y definicion, b) clasificacion-tipologia, ¢) comparacion y contraste
(semejanzas y diferencias), d) problema-solucién (pregunta-respuesta), e) causa-

consecuencia (causa-efecto) y f) la ilustracion. (p. 147-150)
Asi mismo, Combettes y Tomassone (1992) coinciden con la idea que el término expositivo
es mejor que el de “informativo” por ser este tltimo relativamente vago y excesivamente

general.” (p. 31).

Van Dijk (1983) los denomina textos cientificos y para ellos propone su correspondiente
superestructura esquematica, la cual es definida por Kitsch (1983) como “La forma esquematica
que organiza el significado global de un texto, es decir, de las macroestructuras” (p. 32), plantea
que la superestructura de este texto es: planteamiento del problema, justificacién, solucion y

conclusioén.

Al respecto Adam (citado en Alvarez, 1996), prefiere hablar de “Estructura secuencial”, que
de superestructura, por considerarlo un concepto ambiguo. Dicho autor, concibe el texto como
una estructura jerarquica compleja formada por n secuencias- elipticas o completas- de igual tipo

o0 de diferentes tipos (p. 33).
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De igual manera, Meyer (1985), no postula una Gnica estructura posible, sino cinco modos
de organizacion expositiva que describe siguiendo el orden de un menor a un mayor grado de
elaboracion informativa, los cuales son: “1. Descripcion, 2. Seriacion, 3. Organizacion causal, 4.

Problema/solucion y 5. Comparacion.

1. Descripcion: Aqui los elementos son agrupados en torno a una entidad, de acuerdo a sus
caracteristicas, rasgos o atributos.” (p. 17-26).
Dentro de estos modos de organizacion expositiva, Adam (citado en Padilla et al., 2007),
propone el prototipo descriptivo, el cual esta configurado en un orden jerarquico a partir
de cuatro procedimientos:

1.1 Anclaje: El cual garantiza la unidad semantica de la secuencia, mencionando el tema en

cuestion bajo la forma de un tema-titulo dado.

1.2 Aspectualizacién: la cual permite que los diferentes aspectos del objeto o tema en cuestion

(partes y /o cualidades) sean introducidos en el discurso.

1.3 La puesta en relacion: la cual permite, por una parte, situar el objeto local y/o
temporalmente y por otra parte ponerlo en relacion con otros por los diversos procedimientos de

semejanza, tales como la comparacion y la metafora.

1.4 La operacion facultativa de sub-tematizacion: la cual permite que cualquier elemento
pueda encontrarse nuevamente en el punto de partida de un nuevo procedimiento de

aspectualizacion y /o de puesta en relacion, proceso que podria continuarse indefinidamente.

2. Seriacion o coleccion: este subtipo se puede asumir de varias formas: en una secuencia
temporal; a través de un vinculo de simultaneidad y mediante un lazo asociativo inespecifico”

Meyer (citado en Padilla et al., 2007, p. 21).
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3. Organizacion causal: “este tipo avanza hacia una mayor elaboracion, por cuanto incluye
vinculos causales entre elementos, ademas de la agrupacion y la seriacién, posee dos categorias

basicas: antecedente (causa) y consecuente (efecto)” Meyer (citado en Padilla et al., 2007, p. 22).

4. Problema / solucion: Para Meyer (1985), esta estructura global esta relacionada con la
estructura causal pero siendo estd mas organizada. Posee dos categorias basicas: problema y

solucion y entre ellas mantienen una “relacion temporal y un vinculo causal o cuasicausal” (p.

24).

5. Comparacién: Segin Meyer (1985), esta forma de organizacion superestructural se
caracteriza por la comparacion de semejanzas o diferencia entre dos o mas categorias, con el
objetivo de resaltar los rasgos iguales y diferentes. En estos textos la autora considera tres

variantes: Alternativa, adversativa y analogica (p. 26).

Los postulados anteriores deben tenerse en cuenta en el momento de desarrollar propuestas
didacticas que busquen abordar la comprension y produccion de este tipo de textos en el aula, en

el caso de esta investigacion, la secuencia didactica, propuesta que es expuesta a continuacion.

2.7 Secuencia didéactica

El acto pedagdgico implica un constante cambio en la perspectiva de aquellos que participan
como mediadores en él. Actualmente, muchos docentes se cuestionan sobre como pueden
mejorar sus practicas de forma tal, que sean situadas en su contexto y por tanto significativas
para sus estudiantes. Una alternativa que tienen para responder esta pregunta y asi transformar
sus précticas pedagdgicas es la organizacion de proyectos de aula o de secuencias didacticas.
Segun Camps (2004), una secuencia didactica es aquella estructura de acciones e interacciones

que ligadas entre si, persiguen la intencion de lograr algun aprendizaje (p. 18).



43

Por otra parte, el grupo de investigacion en didactica de la lengua materna y la literatura de la
Universidad del Quindio (2008), define la secuencia didactica como, “...un conjunto de
actividades ordenadas, estructuradas y articuladas en torno a un tdpico central para la

consecucion de unos propésitos que deben ser conocidos por todos los participantes” (p. 120).

Estas caracteristicas hacen que la secuencia didactica sea entendida como una estrategia que
facilita el aprendizaje de los estudiantes teniendo en cuenta que facilita la articulacion de
actividades y la variacion de los objetivos de las mismas de acuerdo a las dificultades y logros

gue se vayan alcanzando.

Asi mismo, esta estrategia dispone de un calendario previamente establecido y unos objetivos
precisos, lo cual permite trascender de la secuencia de actividades tradicional a un trabajo por
proyectos, en el cual se tienen en cuenta los procesos individuales, se facilita el logro de los
objetivos y se compromete a todos los participantes, lo que lleva a que el estudiante sea

consciente de su nivel de adquisicion del conocimiento.

Ademas, la secuencia didactica admite la organizacion del trabajo de clase en sesiones, las
cuales se estructuran a partir de los objetivos de aprendizaje planteados y de los contenidos que
se pretenden abordar. Igualmente, debe dejarse clara la metodologia que se va a utilizar,
describiendo el tipo de actividades a realizar como la orientacion, el aprendizaje de
procedimientos, descubrimiento, observacion, analisis de casos y trabajo cooperativo. También
debe hacerse explicito el tipo de procedimiento de ensefianza que sera empleado, ya sea este
inductivo, deductivo, analitico, clasificativo o sintético. En este sentido, el docente debe
preparar el ambiente, tener claro el camino a recorrer y organizar los recursos, de manera que las

practicas estén dotadas de estrategias cognitivas y metacognitivas.
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Teniendo en cuenta que este proceso de ensefianza y aprendizaje es flexible, dinamico y
adaptable a su realidad, el estudiante debe ser autdbnomo con su aprendizaje, sin dejar de lado
estrategias que pueden ser significativas como la memorizacion, repeticion de lo aprendido,
repaso y exposiciones de acuerdo a los contextos de ensefianza y aprendizaje que se propongan ,
pues de esta forma, puede percibir con mas interés las relaciones e implicaciones de sus
conocimientos, los cuales van mas alla de lo que le brinda la escuela, la sociedad y los medios de
comunicaciéon. De igual manera, esta propuesta de trabajo respeta los procesos individuales y facilita
el logro de los objetivos, pues en ella se compromete a todos los actores, lo que lleva a que el

estudiante incluso, evalle por si mismo sus niveles de adquisicion del conocimiento.

También es importante resaltar que con la implementacion de la SD, se espera no solo incidir
en la produccién de textos, sino que se generen situaciones que favorezcan el proceso de
construccion del conocimiento a través del alcance de los objetivos de ensefianza y aprendizaje

propuestos.

Para el desarrollo de las actividades propuestas en la secuencia didactica, se debe hacer una
introduccidn hacia la identificacion de saberes previos y se debe motivar al estudiante para que
sea un ente activo que esté en contacto permanente con el entorno, bien sea desde lo fisico o lo
reflexivo, de esta forma, puede percibir con mas interés las implicaciones que encierran los

conocimientos.

Entre las actividades propuestas en la secuencia didactica, el planteamiento de preguntas que
desestabilicen los saberes previos y los conocimientos que se van abordando debe ser una
constante. Esto permite que el estudiante siempre esté incitado a trascender en sus procesos de

pensamiento, esta es una manera atractiva que le posibilita sentir que se encuentra involucrado
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en un proceso de negociacion, donde el docente no posee las verdades absolutas, sino que su voz

y puntos de vista se hacen determinantes en el proceso de construccion de conocimiento.

Como ya se menciond, la secuencia didactica tiene una estructura, en la cual se pueden
identificar tres fases las cuales son: presentacion, desarrollo o practica y evaluacion, como lo

propone Camps (2010):

Primera fase: Presentacion. Esta fase tiene maltiples propdsitos, en primer lugar, despertar el
interés y la motivacion por el cumplimiento de los objetivos, los que deben ser acordados por
todos los participantes del proceso pedagdgico. En segundo lugar, busca activar y conocer los

saberes previos que tiene el estudiante tanto desde lo lingistico, lo cognitivo y lo vivencial.

Segunda fase: Desarrollo o practica. En esta fase se pretende que el estudiante comprenda las
fundamentaciones teoricas del saber que se pretende ensefiar para asi, utilizarlo en las
actividades. El estudiante establece una relacion reciproca entre teoria y practica. Los
conocimientos que se adquieran en esta fase permitiran el desarrollo satisfactorio de las
actividades de las siguientes fases. La practica es el momento de poner en ejercicio los
conocimientos adquiridos, es decir, el estudiante opera con los saberes y apropia los conceptos

desde los presupuestos teoricos.

Tercera fase: Evaluacion. Esta fase no es una etapa que se desarrolla al final, sino que es
realizada a lo largo del proceso y busca valorar el logro de los objetivos, el cumplimiento de la
tarea integradora y en general, el progreso alcanzado por los estudiantes. En palabras de Camps
(2003), es en este momento en el que el estudiante regula su aprendizaje permitiéndole ser
consciente de los avances, las dificultades que presenta da respuesta a interrogantes como: ;Qué

hicimos? ¢ Qué aprendimos? ;Como lo aprendimos?
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Esta propuesta asociada a un enfoque comunicativo, permite orientar los procesos de
produccion textual desde una mirada méas contextual. Asi mismo, al vincularse a un modelo de
produccion por procesos, es decir, un modelo de ensefianza que posibilita el desarrollo de
actividades con situaciones reales de comunicacion y que, ademas de dejar entrever los procesos
evolutivos en la escritura del estudiante, permite explorar, comprender y acercarse a la escritura
de diferentes tipologias textuales.

Es por esto que la ensefianza del lenguaje se convierte en un reto que implica una trasformacion
de todos los aspectos y sujetos que participan en ella, por ello, en el transcurso de la

implementacion de la SD, la docente hara un registro personal de cada clase desarrollada en las
diferentes fases y sesiones de la SD y las consignara en un diario de campo. EI objetivo de esta

reflexion se expone en el siguiente apartado.

2.8 Practicas reflexivas

El rol del docente es primordial para poder alcanzar las politicas educativas de calidad que
propone el MEN (2006). En este contexto el docente debe ser un individuo integral, el cual
facilite el desarrollo de competencias en los estudiantes, por lo que se hace necesario que
reflexione sobre su quehacer, reconociendo sus falencias y planeando nuevas estrategias que se
centren en cumplir con las exigencias de la sociedad actual, sociedad cambiante y global en la

que los estudiantes y todas las personas estan inmersas.

Segun Perrenaud (2010), la practica reflexiva debe constituirse en un habito permanente en el

docente pues esta:

Supone una postura, una forma de identidad o un “habitus”. Su realidad no se

considera segun el discurso o las intenciones, sino segun el lugar, la naturaleza y
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las consecuencias de la reflexion en el ejercicio cotidiano del oficio, tanto en

situacion de crisis o de fracaso como a un ritmo normal de trabajo. (p. 13)

De acuerdo con lo anterior, la labor del docente de hoy, implica analizar los fenémenos
sociales que afectan el aprendizaje de los estudiantes y el modo en que ellos perciben el mundo
desde su propia realidad. El lenguaje y la manera como este se aprende y se asimile esta
condicionado por un contexto, de igual forma, el docente no debe desconocer este aspecto al

planear y desarrollar sus clases con los estudiantes.
Para Perrenaud (2010), la postura y la competencia reflexivas presentan varias facetas:

En la accidn: la reflexion permite desprenderse de la planificacion inicial, reorganizarla
constantemente, comprender cual es el problema, cambiar de punto de vista y regular la

propuesta en curso sin sentirse atado a procesos ya elaborados.

A posteriori: la reflexién permite analizar con mas tranquilidad los acontecimientos, construir

saberes cubriendo las situaciones comparables que podrian sobrevenir.

Antes de la accién: cuando los problemas son recurrentes, la reflexion se desarrolla no solo
para planificar y montar escenarios sino para preparar al ensefiante a enfrentarse a los

imprevistos. (p. 193)

Para Schon (1983) (citado en Perrenaud, 2010), existe una independencia en estos diferentes

momentos. La “reflexion en la accidon” tiene como funcion:

1. “Cargar en memoria” las observaciones, las preguntas y los problemas que es imposible
tratar sobre el terreno.
2. Preparar una reflexion maés distanciada del practicante sobre su sistema de accion y su

habitus (p. 193).
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De acuerdo con lo anterior, el aprendizaje debe partir de las necesidades del estudiante y de
la manera como este aprende. A través del reconocimiento por el otro, el docente debe
transformar sus practicas y generar ambientes donde realmente los estudiantes sean actores
principales en su proceso de aprendizaje. Por tal motivo, la finalidad del docente en el aula no se
puede limitar a la transferencia de saberes, debe ir mas alla:

La nocion de Conciencia profesional adquiere en este punto un sentido nuevo:
también pasa por un “esfuerzo constante de concienciacion de la forma en que se
afrontamos los obstaculos, tanto tiempo como quede y que pensemos poder
hacerlo mejor comprendiendo mejor como se hace y transformando en

consecuencia las practicas”. (Perrenaud, 2010, p. 150).

Por lo tanto, la profesion docente debe entenderse como una actividad reflexiva, donde el
sujeto esta atento para cuestionar sus practicas y asi aportar a la eficacia y la eficiencia del
sistema educativo, asumiendo posturas reflexivas y criticas, y actitudes propositivas que le
permitan innovar en su quehacer, frente a esto, Perrenaud (2010) dice que: “Formar a un
practicante reflexivo es ante todo formar a un profesional capaz de dominar su propia evolucion,
construyendo competencias y saberes nuevos o mas precisos a partir de lo que ha adquirido y de

la experiencia” (p. 23).

Para finalizar, Schon (1984), ratifica que en la reflexion accién, el practicante se acerca al
problema practico como un caso unico... “él asiste las peculiaridades de la situacion”. No se
puede generalizar una situacion, cada una tiene sus propias caracteristicas, cada una puede ser
abordada desde diferentes perspectivas, no hay una tnica forma de resolver una situacion

problemadtica, pues cada individuo es diferente y construye su vision de la realidad.
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3. Marco metodoldgico

En este apartado se aborda la metodologia cuantitativa que traza la ruta del proceso de
investigacion, en él se presenta el tipo de investigacion, el disefio, la poblacion, la muestra, las
hipétesis, las variables, las técnicas e instrumentos empleados para la recoleccién de la
informacion, ademas del procedimiento llevado a cabo durante el proceso investigativo, de igual
manera, se establecen las categorias para el analisis cualitativo de las practicas pedagdgicas de la

docente investigadora.

3.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo cuantitativo, la cual Bisquerra (2014) define como “el
estudio de técnicas y métodos para la descripcion, andlisis y tratamiento de conjuntos de datos
numéricos, que puede ser aplicada en distintos campos del saber. En ella se pretende comprobar
datos a través del analisis estadistico de los resultados obtenidos y validar la hip6tesis de trabajo
planteada. Ademas, esta se vale de técnicas estadisticas para identificar el cumplimiento de los
objetivos que se pretenden cumplir sobre la poblacion que se estudia Hueso y Cascant (2012).

Para este caso el proposito es determinar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque
comunicativo en la produccién de textos expositivo-descriptivos, en una poblacion determinada,
para lo cual se aplicaron dos pruebas, una inicial (Pre-test) y otra final (Pos-test), las cuales
permitieron la recoleccion de los datos y la contrastacion entre ambas, por Gltimo, se hizo un
analisis cualitativo en el cual se tuvo en cuenta la reflexidn acerca de las practicas de ensefianza

del lenguaje de la docente participante en la investigacion.
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3.2. Disefio de la investigacion.

El disefio de esta investigacion es cuasiexperimental, en el cual segun Hernandez (2003), no
se hizo una seleccidn aleatoria del grupo, sino que este ya estaba establecidos; ademas es
intragrupo porgue los resultados del Pre-test se compararon con los del Pos-test del mismo
grupo, con el fin de identificar las posibles transformaciones resultantes en la produccion de
textos expositivo-descriptivos, después de implementada la SD.

Como ya se menciono, se realizaron dos pruebas (Pre-test y del Pos-test), y entre una y otra,
se implementd una secuencia didactica de enfoque comunicativo que tuvo como objetivos incidir
en la produccién de textos expositivos con FOS descriptiva en estos estudiantes y reflexionar

alrededor de las practicas de ensefianza de la docente investigadora.

3.2.1 Poblacioén

La poblacidn a la que fue dirigida esta investigacidn son estudiantes de grado primero del

sector oficial de la ciudad de Cartago, Valle del Cauca.

3.2.2 Muestra.

El grupo 1°1 de la Institucion Educativa Académico, jornada de la mafiana cuenta con 23
estudiantes, cuya edad oscila entre los 6 y 7 afios, .tres de estos nifios pertenecen al programa de
necesidades educativas, uno con sindrome de Down y dos con déficit cognitivo. El estrato
econdémico del grupo es medio bajo y bajo. El nacleo familiar de los estudiantes esta
conformado en su mayoria por los abuelos y la madre muy pocos cuentan con una familia
tradicional.

Cabe anotar que esto no ha sido un impedimento para que los estudiantes cumplan con sus

deberes escolares y muestren respeto y consideracion hacia sus semejantes.
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3.3 Hipdtesis

3.3.1 Hipotesis nula

La implementacion de una SD, de enfoque comunicativo, no mejorara la produccion de textos
expositivos-descriptivos, de estudiantes de grado primero, de la institucion educativa

Académico, de Cartago, Valle del Cauca.

3.3.2 Hipotesis de trabajo.

La implementacion de una SD, de enfoque comunicativo, mejorara la produccion de textos
expositivos-descriptivos, de estudiantes de grado primero, de la institucion educativa

Académico, de Cartago, Valle del Cauca

3.4 Variables

Esta investigacion, al presentar un disefio cuasi experimental permite manipular
deliberadamente la variable independiente (Secuencia Didactica) para observar la incidencia y la

relacion causa-efecto con la variable dependiente (Produccion Textual).

3.4.1 Variable independiente: Secuencia didactica.

En la presente investigacion se concibe la Secuencia Didactica, como una propuesta de
produccion textual que contiene una intencién comunicativa, un objetivo general y otros
especificos claros que sirven como criterios de evaluacion de la produccion del texto que se
escribe (Camps, 2005).

Para el disefio de la secuencia didactica que se plantea en esta investigacion, se parte de la
observacion del zanjon Lavapatas, el cual es una corriente de aguas lluvias que atraviesa el sector

en el que se ubica la institucion Educativa Academico y que los estudiantes deben bordear para
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llegar a ella. Con esto se busca que los nifios comprendan su entorno cercano, de tal manera que
identifiquen los componentes que lo conforman, haciendo énfasis en los seres vivos que lo
habitan, para luego tomar esta informacion como base para la produccion de un texto expositivo
con FOS descriptiva.

Para el desarrollo de la Secuencia Didactica se plantean tres momentos:

El primero, el de preparacion, tiene como objetivo involucrar a los estudiantes en las
actividades que van a desarrollar como participantes activos del proceso de aprendizaje, para
alcanzarlo, se indaga sobre sus intereses y conocimientos previos alrededor del tema que se
abordara en la secuencia didactica.

También se hace la presentacién y negociacion de la tarea a través de un contrato didactico,
se plantean los objetivos de ensefianza y aprendizaje y se establece la situacion de comunicacion
para la produccion del texto expositivo-descriptivo. En el segundo momento, el de produccion,
se realizan las actividades planeadas, se proponen actividades que implican las habilidades
comunicativas y que motiva el interés por la consulta de informacion que enriquezca la
elaboracion de textos.

Por ultimo, el momento de evaluacion en el cual se permite a los estudiantes hacer una
reflexion metacognitiva (¢qué han aprendido?, ;como lo han aprendido?, ;en qué aspectos
tuvieron dificultades?, ¢Para qué sirve lo que han aprendido?), dinamica que hace de esta
actividad un proceso formativo que posibilita que el estudiante evalte sus avances linguisticos y
conceptuales, lo que posibilita el desarrollo de pensamiento critico y reflexivo frente al

aprendizaje.
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SECUENCIA DIDACTICA: Definida por Camps (2010) como una propuesta de
produccion de textos orales o escritos que esta inserta en una situacién discursiva y que
contiene una intencién comunicativa, un objetivo general y otros especificos claros que
sirven como criterios de evaluacién de la produccién del texto que se escribe.

Dimensiones Indicadores
1. FASE DE ) Presentacion de la secuencia didactica y de la
PREPARACION. situacion de comunicacion:
SESION 1Y 2.

3 horas clase:

En esta fase se acuerdan los
parametros del proyecto,
teniendo en cuenta preguntas
como: “;Qué vamos a hacer?,
¢Qué vamos a escribir? ;Con qué
intencién? ¢Quiénes seran los
destinatarios? Todo esto tendra
claridad al explicitar los
objetivos de aprendizaje, la
finalidad de la tarea y los
parametros de la situacion de
comunicacion. Camps (2010.

Produccion de texto expositivo que describa sobre un
ser vivo que habita en el zanjon Lavapatas, el texto
sera entregado a los padres de familia.

Planteamiento del Contrato didactico:

Por medio de cuestionamientos como: ;Qué voy a
aprender? ¢Para qué lo voy aprender? ;Qué quiero
aprender? ;Cémo lo voy a aprender?

2. FASE DE
DESARROLLO.

SESION3 A9

18 horas de clase.

En esta fase se “distinguen dos

tipos de actividades:

a) Las de produccion del texto
(planificacidn, textualizacion y
revision).

b) Las orientadas a aprender las
caracteristicas formales del
texto que hay que escribir y de
sus condiciones de uso (p. 42)

Exploracion de conocimientos previos sobre seres
vivos gque habitan el zanjén Lavapatas.

Planificacion de las actividades:

v Contextualizacion y reconocimiento del
zanjon Lavapatas.

Recorrido pedagogico del zanjon Lavapatas.
Busqueda y seleccion de informacion
pertinente para realizar la tarea sobre seres
vivos que habitan el zanjén Lavapatas.

v' Lectura de textos expertos

v
v

Primera escritura de un texto descriptivo sobre seres
vivos que habitan en el zanjon Lavapatas.

Revision y confrontacion con el grupo.
Revision y confrontacion con textos expertos.

Reescritura del texto descriptivo sobre un ser vivo
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que habita en el zanjon Lavapatas.

Actividades enfocadas a atender aspectos de
sistematizacion linglistica (correccion gramatical,
ortografica, etc.).

Produccién final del texto expositivo-descriptivo.

Entrega de texto final a padres de familia en reunién
acordada.-

3. FASE DE EVALUACION Para empezar cada sesion:
SESION 9y 10.
3 horas de clase.
“Como evaluacion formativa, se
puede considerar que el mismo

Planteamiento preguntas como: ;Qué sabemos? ;Qué
vamos a aprender? ;Como lo vamos a aprender?
¢Qué vamos a hacer? ;Para qué y por qué lo vamos a

proceso interactivo que se da en hacer?,

el curso de la Para cerrar cada sesion:

produccion/aprendizaje tiene una ) » o

funcion reguladora, tanto del Al flpal de cadg sesion to_dos los participantes
proceso de composicion como del  €valuan lo realizado mediante procesos By
mismo aprendizaje de los metacognltlvo_s’de autoevaluacion, cogvaluacmn y
elementos que contribuyen al heteroevqluacmn. Esto se hfa,ce a traves del

todo que es el texto. Desde este planteamiento de una reflexion grupal alrededor de
punto de vista la evaluacion es cuestiones como: ¢qué se aprendid?, ;como se
inherente al proceso de aprendid?, ¢que dificultades se presentaron?, ;qué
aprendizaje” (p. 42) y como tal propuestas se plantearon para superarlas?

involucra a todos los participantes

Al finalizar la aplicacién de la secuencia didactica
en este proceso.

también se establece una reflexion general en la que
participan los estudiantes y la docente para evaluar el
impacto de la secuencia y principales aprendizajes
alcanzados.

Tabla 1 Operacionalizacion de la variable independiente.

3.4.2 Variable dependiente: produccion textual.

En esta investigacion, la variable dependiente es la produccion de un texto expositivo con
FOS descriptiva.

Para Jolibert (2001), la produccion textual es:
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Una actividad de resolucién de problemas, es decir, de tratamiento, mediante la
inteligencia, de un conjunto complejo de informaciones que deben ser emitidas.
(...). Para construir el sentido del texto, el escritor debe relacionar entre si todos
los tipos de indicios que percibe (contexto, tipo de texto, léxico, marcas
gramaticales significativas, palabras, letras, etc.) y elaborar con ellos un conjunto
coherente, que tenga sentido y que responda al objetivo y los desafios del

proyecto. (p. 54)

Particularizando esta definicion en el texto expositivo de tipo descriptivo, este se define como
el texto en que los elementos que lo conforman estan organizados alrededor de una determinada
entidad y en el que se incluyen rasgos, atributos o caracteristicas de la misma. La descripcién se
sitla en posicién jerarquica superior a los descriptores, Meyer (citado en Padilla, 2007). Adam
(citado en Padilla, 2007), propone un prototipo descriptivo, en el que lo principal de este, es que
su estructura estd dada también en un orden jerarquico, a partir de cuatro procedimientos a saber,
anclaje, aspectualizacion, puesta en relacion y subtematizacion.

Para medir los desempefios de los estudiantes frente a esta variable se tienen en cuenta las
dimensiones propuestas por Jolibert (2009), de las cuales se incluyeron tres de ellas en la
planeacion. Estas dimensiones son: La situacion de comunicacion, La linglistica textual y la
superestructura.

En la primera dimension, el objetivo es que los estudiantes determinen la situacion de
comunicacidn, lo cual se evidencia en el uso de los recursos linguisticos utilizados por el
estudiante. La segunda dimensidn, en la cual se valora la coherencia y cohesion, y se concibe la
produccion textual como una tarea global. La Gltima dimension, se enfoca en determinar el nivel
de apropiacion de la superestructura del texto expositivo con FOS descriptiva, lo cual se puede
evidenciar en las producciones realizadas por los estudiantes.

La siguiente tabla muestra la variable dependiente con sus dimensiones, indicadores e indices.
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LA PRODUCCION TEXTUAL

Producir textos segun Jolibert (2009), es un proceso dindmico de construccion cognitiva en el cual se
construyen textos auténticos con sentido, con autores y destinatarios reales, en situaciones de
comunicacion reales.

Si se habla particularmente del texto expositivo de tipo descriptivo, Alvarez (1996) manifiesta que, la
produccion de textos expositivos consiste en escribir textos que tienen la pretension de exponer o
explicar informacién o conocimientos en los diferentes campos del saber y su aplicacion y de divulgar
informacion. Segun Meyer (1985), el tema de descripcidn esté en posicion jerarquica superior a los
elementos que actlan como descriptores plantea la descripcion en la escritura expositiva como la forma
de organizacion en la que se van enumerando y describiendo rasgos y propiedades de un ser o fendmeno
particular, en posicién jerarquica superior a los elementos que actian como descriptores.

DIMENSIONES INDICADORES INDICES

5= En el texto se evidencia que el estudiante

El fanunciador: Se rt_afiere a es conocedor del tema objeto de descripcion.
quien elabora o escribe el

texto desde una situacion de 3= En el texto se evidencia con dificultad que
enunciacion determinada, es €l estudiante es conocedor del tema objeto de

decir el autor, posicionandose  descripcion.

Contexto situacional como conocedor del tema. 1= En el texto no se evidencia que el

del texto o contexto estudiante es conocedor del tema objeto de
cercano: Tiene que ver descripcion.

con los parametros de
la situacion de

comunicacion o El objeto del mensaje: Este

5= En el texto se describe objetivamente un
ser vivo que habita el zanjon Lavapatas.

cwcungtanma enlaque  glemento tiene que ver con el 3= Er_1 el texto se_descrlbe_(zon dificultad un
nos orientamos para contenido del texto escrito, ser vivo que habita el zanjon Lavapatas.

producir un texto
teniendo en cuenta el
destinatario de éste,

o o : —
¢que dice?, (que comunica?  ~o=En ¢l texto no se describe objetivamente

un ser vivo que habita el zanjon Lavapatas.

Jolibert (2009). 5= El texto logra el proposito de describir un

ser vivo observado en el zanjon Lavapatas.
La finalidad: Es la reflexion

del autor del texto alrededor 3= El texto describe con dificultad un ser
del para qué fue escrito el vivo observado en el zanjon Lavapatas.

texto (el propésito). 0= = El texto no logra el propdsito de
describir un ser vivo observado en el zanjén
Lavapatas.



Linguistica textual:
Que se refiere a las
manifestaciones del
funcionamiento
linglistico a nivel del
conjunto del texto,
tiene que ver con
aspectos relacionados
con las opciones
enunciativas, Jolibert
(2009).

La opcion de enunciacion:
Se refiere al como se
manifiesta a lo largo del texto
el autor, referencias de
tiempo, persona, referencias
de lugar, etc.
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5=EI texto desde el inicio hasta el final esta
escrito en tercera persona.

3= En el texto se evidencia el cambio de
referencia de persona (12, 28, 32.)

0= El texto no esta escrito desde el comienzo
hasta el final en tercera persona.

Los conectores: Son
palabras que articulan los
paragrafos de un mismo texto
y facilitan la comprension de
su progresion; en este caso
particular, descripcion.

5= Relaciona ideas por medio de algunos
conectores de acuerdo a las necesidades del
texto que produce, en este caso la descripcion.

3= Relaciona con dificultad ideas por medio
de algunos conectores de acuerdo a las
necesidades del texto que produce, en este
caso la descripcion.

0= No relaciona ideas por medio de algunos
conectores de acuerdo a las necesidades del
texto que produce, en este caso la descripcion.

Los adjetivos calificativos:
Se refiere a utilizacion de
palabras que describen
cualidades de un objeto.

5= En el texto se utilizan adjetivos
calificativos para describir un ser vivo
observado en el zanjon Lavapatas.

3= En el texto se utilizan con dificultad
adjetivos calificativos para describir un ser
vivo observado en el zanjon Lavapatas.

0 = En el texto no se utilizan adjetivos
calificativos para describir un ser vivo
observado en el zanjon Lavapatas

Superestructura del
texto: Definida por

Adam (1991) como una

estructura secuencial,
una red de relaciones
jerarquicas, una
totalidad que se puede
descomponer en partes
que se relacionan entre
si y con el todo.

El anclaje: Que garantiza la
unidad semantica de la
secuencia, mencionando el
tema en cuestion bajo la
forma de un tema-titulo dado.

5 = El texto contiene un titulo que determina
el tema.

3= El texto contiene un titulo, pero este, tiene
dificultad para determinar el tema.

0 = El texto no contiene un titulo que
determine el tema del texto.

La aspectualizacion: Tiene
que ver con las propiedades
de lo que se describe, permite
que los diferentes aspectos
del objeto o tema en cuestion
(partes y/o cualidades) sean

5= En el texto se evidencia el abordaje de
diferentes aspectos descriptivos,
relacionados con el ser vivo observado en el
zanjon Lavapatas.

3= En el texto se evidencia con dificultad, el
abordaje de diferentes aspectos descriptivos,



introducidas en el discurso.
Se puede decir que la
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relacionados con el ser vivo observado en el
zanjon Lavapatas.

aspectualizacion tiene dos

0 = En el texto no se evidencia el abordaje de

sub- diferent tos descriptivos relacionad
operaciones: propiedades y p iferentes aspectos descriptivos relacionados
artes con el ser vivo observado en el zanjon

Lavapatas.

5= En el texto el ser vivo objeto de la
descripcidn esta situado en un espacio
determinado.

La puesta en relacién:
Permite situar el objeto

localmente y/o
temporalmente y por otra
parte ponerlo en relacion con
otras realidades del mundo
exterior, esto se hace

3= En el texto se evidencia con dificultad el
espacio donde esta situado el ser vivo objeto
de la descripcion.

mediante el enmarque
situacional que consiste en
situar el objeto descrito en el
espacio y en el tiempo.

0 = En el texto no se evidencia el espacio
donde esta situado el ser vivo objeto de la
descripcion.

Tabla 2 Operacionalizacion de la variable dependiente.

3.4.3 Analisis cualitativo de la practica docente.

Unidad de analisis

Las préacticas de ensefianza del lenguaje de las docentes investigadoras que implementaron la

secuencia didactica.

Para realizar el andlisis de la practica de la docente participante en esta investigacion, se
utiliza como instrumento el diario de campo en el cual se tuvieron en cuenta cinco categorias que
fueron acordadas en plenaria por los docentes que hacen parte de la segunda cohorte de la linea

de lenguaje. Estas categorias son:
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FASES Y SESIONES CATEGORIAS DE ANALISIS

Fase de Preparacion: Sesion 1y 2. Percepcion: Sensaciones y emociones respecto a
mi mismo, al grupo y a las situaciones que se

presentan en la clase.
Fase de Desarrollo: Sesiones 3, 4,5, 6, 7, 8, 9.

Auto cuestionamiento: son todas aquellas

preguntas que me hago sobre mis acciones y

Ruptura: acciones planificadas que modifican las
rutinas. Toma de decisiones: Acciones para
enfrentar acontecimientos inesperados

Descripciones: Detallar lo que sucede en la clase.

Tabla 3 Categorias analisis cualitativo

Unidad de Trabajo

Docente: Licenciada en Educacion Bésica Con Enfasis en Ciencias Naturales Y Educacion
Ambiental, con 20 afios de experiencia, 5 en el sector privado y 15 en el sector oficial como

docente de bésica primaria.
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3.5 Técnicas e Instrumentos

Como técnica empleada para obtener la informacion acerca de la produccion textual, se
utilizd una prueba escrita, a partir de la consigna: Escribe un texto en el que describas un ser vivo
que hayas observado en el zanjon Lavapatas, lo que escribas el texto sera leido por los padres en
la Gltima reunién de padres de familia”; dicha consigna fue validada a través de prueba piloto, y
posteriormente fue planteada a los estudiantes en el Pre-test y en el Pos-test.

Para valorar las producciones de los estudiantes después de la aplicacion de la consigna dada,
las producciones fueron evaluadas por medio de una rejilla, la cual fue validada mediante prueba
de expertos por el magister Alejandro Marin Pelaez y la magister Dora Luz Aguirre, quienes
realizaron sugerencias que permitieron mejorar la calidad del instrumento.

En esta rejilla se evaluaron las dimensiones evaluadas en la produccion textual, ellas son: la
situacion de comunicacion, la linguistica textual y la superestructura; y los indicadores que
orientan los aspectos a tener en cuenta en la produccion escrita de los estudiantes. Para los
indicadores se asignan tres niveles de medicidon: 1 para el desempefio mas bajo, 3 para el
desempefio basico y 5 para el desempefio avanzado, que determinan si las producciones cumplen
0 no con el indicador.

De acuerdo con la informacion contenida en la rejilla, las puntuaciones que pueden obtener
los estudiantes son 5, 30 1. Por lo tanto, la puntuacién maxima en cada dimension es de 20 y
minima de 4. En lo que corresponde a la valoracion total del instrumento, se determiné “bajo”
(de 12 a 24 respuestas correctas de sesenta), “medio” (de 25 a 42 respuestas de sesenta), y “alto”

(de 43 a 60 respuestas correctas de sesenta).

3.6 Procedimientos



Este proyecto de investigacion se llevo a cabo a través de 4 fases, las cuales se presentan a

continuacion

Figura 1 Etapas del proyecto de investigacion.

%aloracion final en la que
se valora el nivel final de 1a

produccion de un texto
expositivo con FOS
descripti
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4. Analisis de informacién

En este apartado se presenta el analisis de los resultados de la investigacion que tuvo como
objetivos, determinar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la
produccion de textos expositivos descriptivos de los estudiantes de grado primero, de la
institucion Educativa Academico de Cartago, Valle del Cauca y reflexionar sobre las

transformaciones en las practicas de la ensefianza del lenguaje de la docente participante.

Para llevar a cabo este andlisis, se tienen en cuenta dos etapas: en primer lugar, se realiza un
analisis cuantitativo, para el cual se utiliza la estadistica inferencial para hacer la validacion de
hipotesis; luego, se utiliza la estadistica descriptiva para analizar los desempefios alcanzados por

los estudiantes en el Pre-test, y en el Pos-test.

Durante este proceso, se realiza el analisis comparativo de los puntajes de los estudiantes por
dimensiones e indicadores, explicando los resultados obtenidos a partir de las actividades que se
desarrollaron en la SD y que pudieron tener incidencia en el mejoramiento de la produccién de
textos expositivo-descriptivos, realizando ademas contrastaciones con los referentes tedricos.
Paralelamente al desarrollo del analisis de las dimensiones, se presentan ejemplos de las

producciones realizadas por los estudiantes en el Pre-test y en el Pos-test.

En segundo lugar, se hace el analisis cualitativo, que consiste en un ejercicio reflexivo de la
practica de la docente, a través del analisis de los registros realizados en el diario de campo,
teniendo en cuenta las categorias que surgieron de manera inductiva en el grupo de la linea de
lenguaje, ellas fueron: descripcidn, percepcion, toma de decisiones, autocuestionamiento y

rupturas.
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A continuacion se presenta el anélisis cuantitativo de la produccion de textos expositivos-

descriptivos de los estudiantes del grado 1°1 de la institucién educativa Académico de Cartago.

4.1 Analisis cuantitativo de la produccion de textos expositivos-descriptivos.

Para iniciar este apartado se realiza la validacion de hipdtesis por medio de la T-student.
Después se hace un analisis comparativo de los desempefios obtenidos por los estudiantes en el
Pre-test y en el Pos-test, luego se analizaran los resultados alcanzados en cada una de las
dimensiones en ambas pruebas, incluyendo el analisis de los resultados de los indices e

indicadores que se tuvieron en cuenta durante la planeacién y desarrollo de la SD.

4.1.1 Validacion de hipotesis

En la tabla No. 5, se presenta el comparativo general (prueba T-student), la cual contiene los

resultados obtenidos por los estudiantes del grado 1°1 en el Pre-test y en el Pos-test.

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas
Pre-test Pos-test

Media 16,65217391 30, 826087
Varianza 12,96442688 12,3320158
Observaciones 23 23
Coeficiente de correlacidn de Pearson 0,555798714

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 22

Estadistico t -20, 27445303

P{T==t) una ccla 5,00975E-16

Walar critico de t{una cola) 1,717144274

P[T<=t) dos calas 0,000000000000001

Valor critico de t{dos colas) 2,073872068

Tabla 4 Prueba T-Student para media de dos muestras emparejadas en el Pre-test y Pos-Test.
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Como primer paso para verificar si los resultados en el Pos-test fueron significativos, se
definid el nivel alfa a en 0,05, equivalente a un 5% de margen de error, el cual se considera

pertinente en los estudios que son propios de las ciencias sociales.

Como se puede ver en la tabla anterior, el valor P (T<=t) dos colas o la significancia bilateral
fue de 0,000000000000001, ubicado dentro del rango de aceptacion para el respectivo analisis
estadistico, lo cual indica que ocurrieron cambios significativos en la produccion de textos
expositivos con FOS descriptiva, en los estudiantes del grado 1°1 de la I.E. Académico de
Cartago, Valle del Cauca, después de la implementacién de la secuencia didactica, por lo tanto,

se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis de trabajo.

Continuando con lo anterior, en la grafica No.1 se evidencia la transformacién que se
presenta en los porcentajes alcanzados por los estudiantes en la produccion de un texto
expositivo con FOS descriptiva, los cuales pasan de un 37% en el Pre-test a un 68% en el Pos-

test.

Comparativo Pre-test Pos-test

1003
90%

105

0%

Bl
2%
10%

Pretest Postest

Grafica 1 Comparativo Pre-test Pos-test
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En los resultados que contiene la tabla No. 1, se puede evidenciar que en el Pre-test el
37% de los estudiantes produjo un texto que contiene algunos elementos que corresponden a un
texto expositivo-descriptivo, tales como, un anclaje, la opcidn de enunciacion en tercera persona
y adjetivos calificativos, mientras que en el Pos-test, un 68,5% de los estudiantes produjo un
texto que responde a las caracteristicas de un texto expositivo con FOS descriptiva, esto
confirma que la implementacion de la SD de enfoque comunicativo, permite un avance
significativo en los desempefios de los estudiantes al momento de producir un texto expositivo-

descriptivo.

La siguiente grafica muestra los avances que tuvieron los estudiantes en los indices

establecidos para los indicadores de cada dimension.

COMPARATIVO GENERAL DE iNDICES PRE-TEST POS-TEST
100%

50%
405
30
203
- H=
0%
AID

MEDO ALTO

o

® FRETEST EPOSTEST

Gréfica 2 Comparativo general de indices Pre-test Pos-test.

Observando estos resultados, se puede evidenciar que el grupo de estudiantes avanza de un

nivel bajo, 50%, en el Pre-test a un nivel alto, 45%, en el Pos-test, resultado con el cual se
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confirma la potencia que ejerce la implementacién de la secuencia didactica de enfoque
comunicativo, en el mejoramiento de la produccién de un texto expositivo-descriptivo, esto
puede deberse a que dicha propuesta fue disefiada a partir de los saberes previos, intereses y
necesidades de los estudiantes, lo cual los motivo a que participaran en las actividades que se
plantearon, como fueron el recorrido por un trayecto del zanjén Lavapatas, la busqueda de

informacion sobre los seres que habitan el zanjon, etc.

A continuacion, se presenta el analisis de las tres dimensiones y los indicadores que las

componen.

4.1.2 Dimensiones

A continuacion, se realiza el analisis de las dimensiones incluidas en la variable dependiente,

Situacion de comunicacion, Linguistica textual y Superestructura.

En la siguiente gréafica se muestra el desempefio general alcanzado por los estudiantes en las

tres dimensiones propuestas en la variable dependiente.

Comparativo por Dimensiones

Situacion de comunicacion Lingiiistica Textual Superestructura

E Pre-test & Pos-test

Gréfica 3 Comparativo por dimensiones
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Como se evidencia en la gréfica, en las tres dimensiones hubo movilidad en los porcentajes,
presentandose los siguientes resultados: en primer lugar, en la superestructura, los desempefios
alcanzados por los estudiantes avanzaron de un 33,3% en el Pre-test, a un 68,1% en el Pos-test,
aumentando un 34,8%. En segundo lugar, se ubica la linglistica textual, en la que el avance de
los estudiantes subi6 de un 33,3% en el Pre-test, a un 64,6% en el Post-test, logrando un
adelanto del 31,3%. En Gltimo lugar se ubica la situacion de comunicacion, en la cual los
desempefios de los estudiantes pasaron de un 44,3% en el Pre-test a un 72,8% en el Pos-test,

mostrando un progreso del 28,5%.

Estos resultados pueden deberse a que en la SD se plantearon actividades encaminadas a
superar las practicas tradicionales en la ensefianza del lenguaje escrito, entre ellas estan, los
conversatorios en los que los estudiantes pudieron opinar y aportar al desarrollo de la secuencia,
las consultas en libros y en internet para encontrar informacion pertinente para la produccién
textual, la confrontacion del texto escrito con textos de los pares y de los expertos. Asi mismo,
se trabajo a partir de la lectura y analisis de textos expertos enmarcados en una situacién de
comunicacion real, lo que posiblemente ayudo a que los estudiantes identificaran elementos que

les permitieron acercarse a la produccion de un texto expositivo con FOS descriptiva.

A continuacion, se hara el analisis de la dimensién Situacion de comunicacion teniendo en

cuenta los resultados obtenidos en el Pre-test y en el Pos-test.

4.1.2.1 Situacidon de comunicacion

La situacion de comunicacion, se entiende como la realidad objetiva que enmarca la
produccion textual (Camps, 2003), en esta dimensidn se da importancia al reconocimiento que

hace el autor de los parametros en que se orienta para producir un texto, teniendo en cuenta su
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destinatario (Jolibert, 1991). En esta dimensidn se tuvieron en cuenta los siguientes indicadores:

enunciador, objeto del mensaje y finalidad.

La siguiente tabla muestra los resultados en el Pre-test y en el Pos-test, de los niveles

utilizados para medir los resultados en cada dimension y que fueron incluidos en la variable

dependiente, estos niveles son: bajo, medio y alto.
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Gréfica 4 Dimension 1- Comparativo Pre-test Pos-test Situacién de Comunicacién.

En la gréafica anterior, se evidencian los cambios que se presentaron en los desempefios de los

estudiantes en la dimension situacion de comunicacion, ella muestra que en el Pre-test el 70% de

los estudiantes se encontraba en el nivel bajo y en el Pos-test este porcentaje disminuyd al 0%,

mostrando un avance del 70% en este nivel. En cuanto al nivel medio, el porcentaje pas6 de un

30% de estudiantes en el Pre-test a un 91% en el Post-test, lograndose un avance de 61puntos
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porcentuales en este nivel. Con respecto al nivel alto, puede verse que en el Pre-test ningln
estudiante se ubica en este nivel, mientras que en el Pos-test se logra ubicar el 9% de ellos.

Estos avances en los desempefios de los estudiantes en el Pos-test pueden ser el resultado del
trabajo realizado en la SD, ya que en ella se desarrollaron actividades enfocadas al planteamiento
claro de la situacion de comunicacion, lo cual permite que los estudiantes produzcan textos en
los que se evidencian los elementos que componen esta dimension y que comprendan que
siempre se escribe en un espacio social y que quien escribe lo hace para un destinatario real y

con un proposito determinado (Jolibert, 2009).

Dimensiéon 1 - Comparativo indicadores
Situacion de Comunicacion

Enunciador Objeto del Mensaje Finalidad

B Pre-test W Pos-test

Gréafica5 Dimension 1. Comparativo de indicadores situacion de comunicacion.

De acuerdo con la gréfica 5, el indicador que presenta un mayor avance es el enunciador, el
cual pasa de un 44% de estudiantes en el Pre-test a un 93% de ellos en el Post- test, mostrando

un avance del 49%.
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En las dos situaciones analizadas, se evidencia que el porcentaje en este indicador es alto, ain
en el Pre-test, lo cual indica que los estudiantes demuestran en sus producciones que se
reconocen como autores del texto escrito, ya que al finalizar, incluyen su nombre, lo cual puede
deberse a que en el aula de 1°1, es costumbre mantener sobre la mesa una escarapela que
contiene el nombre completo del nifio y que €l debe utilizar para marcar todos los trabajos que
realiza.

También pudo influir en este resultado, que los estudiantes incluyen en el texto oraciones
simples que describen al ser vivo elegido por ellos para realizar su produccion, lo que puede
estar relacionado con que los estudiantes tenian un conocimiento previo sobre los seres vivos que
habitan el zanjon Lavapatas, lo cual no era desconocido por la maestra, ya que algunos nifios
viven en barrios aledarios al zanjon y porque este se encuentra en la ruta que ellos deben seguir
para llegar a la institucion educativa.

En general, puede decirse que los resultados obtenidos por los estudiantes en el Pre-test
pueden estar relacionados con las practicas tradicionales de la ensefianza del lenguaje, en las que
los estudiantes no han tenido la oportunidad de reconocerse como autores de un texto, porque no
se les ha planteado la produccion textual con un propésito real de comunicacion sino que, se les
ha orientado hacia la ejercitacion y memorizacion de normas gramaticales que los estudiantes
replican construyendo oraciones descontextualizadas. Este planteamiento tiene relacion con la
investigacion realizada por Vasco (2013), quien comenta que estas practicas tradicionales no
tienen ningdn significado para los estudiantes ya que, son descontextualizadas y no aportan al

desarrollo de la creatividad ni al interés de los estudiantes por la produccion textual.

Ademas, estas practicas tradicionales han valorado en la produccion textual solo el texto final,

desconociendo la importancia que tiene la preparacion previa por medio de la consulta y lectura
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de textos expertos, lo cual permite que el estudiante se familiarice con el tema sobre el cual va a
escribir, con la estructura textual y con el prop6sito comunicativo, propiciando asi su formacion

como escritor experto.

Volviendo a la gréafica 5, se puede ver el cambio de esta situacion en el Pos-test, esto puede
deberse a que en el desarrollo de la SD se enfatizd en el trabajo alrededor del enunciador, por
esto se hizo la lectura de textos escritos por autores expertos, buscando que los estudiantes se
prepararan para la escritura por medio de la consulta y lectura de diferentes fuentes, buscando
con ello que asuman el papel de un conocedor del tema y que adquieran el vocabulario adecuado

para realizar sus producciones.

Ademas, se realizaron en la SD actividades como el recorrido por el zanjon Lavapatas,
recoleccion de informacion, observacion de fotografias, consultas sobre seres vivos observados y
entrevistas a personas que habitan alrededor del zanjon, esto para confirmar los estudios
realizados por Jolibert (1991), quien plantea que la escuela debe transformarse en un lugar que
guarde significados para los estudiantes para que de esta manera ellos se comprometan con su

propio aprendizaje.

Como se observa en la grafica No 5, el indicador con menor transformacion es el objeto del
mensaje, pues en este los desempefios de los estudiantes avanzan del 49,6% en el Pre-test al
67% en el Pos-test, mostrando una mejoria del 17,4%. Estos resultados tienen que ver con que
en el Pre-test el 49,6% de los estudiantes no escriben con claridad el mensaje que quieren
comunicar. Aunque la consigna era: “Escribe un texto en el que describas un ser vivo que hayas
observado en el zanjon Lavapatas...”, la mayoria de los estudiantes elaboraron un listado de
atributos que por experiencias previas habian observado en los seres vivos que habitan en el

zanjon.
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Frente a esta situacion la actividad desarrollada en la SD, en la que se enfrenta a los
estudiantes a un texto experto permitié que tomaran conciencia de la importancia de consultar
sobre el ser vivo a describir, pues entendieron que para escribir sobre él debian tener un

conocimiento méas amplio del mismo.

lHustracion 1 Busqueda de informacion.

Cabe anotar que, al utilizar la misma consigna en el Post-test se encontrd que los avances
fueron del 93% en este indicador, lo cual demuestra que al hacer sus producciones después de la
intervencion de la SD los estudiantes describen de manera apropiada el ser vivo elegido por ellos

y el contenido del texto sigue las caracteristicas de un texto expositivo con FOS descriptiva.

Este avance en la produccion textual puede deberse a que en la SD, los estudiantes tuvieron
la oportunidad de elaborar una planeacion de la escritura y en ella tener en cuenta los aspectos

relacionados con el ser vivo a describir, tales como sus caracteristicas fisicas y alimentacion.
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Como el proceso de escritura requiere documentarse para tener informacion sobre el tema que se
quiere escribir, durante la SD se trabajo la contextualizacion del tema acerca del cual escribirian
los estudiantes, esto se hizo a través de una salida pedagdgica que consistié en realizar un
recorrido por el zanjon Lavapatas y que tenia como objetivo identificar los seres vivos que

habitan en él.

lustracién 2 Salida pedagdgica recorrido por un trayecto del zanjén Lavapatas.

Como puede verse en la ilustracion, durante el recorrido por un trayecto del zanjon Lavapatas
los estudiantes recogieron informacion de los seres vivos que habitan en este lugar. Después de
esto, indagaron sobre aspectos que dieran respuesta a preguntas como: ;,Como es? ;Qué come?

¢Donde vive? el ser vivo que eligieron para realizar la produccion textual.
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Por ultimo, el tercer indicador la finalidad, muestra en la gréfica que los logros de los
estudiantes en este aspecto pasaron de un 39,1% en el Pre-test a un 58,3% en el Pos-test,
aumentando en un 19,2%. En estos resultados, se puede observar que en el Pre-test el 39,1%,
de los estudiantes produjo un texto que contiene elementos que demuestran que el autor logro
describir un ser vivo que habita en el zanjon Lavapatas, cumpliendo con la consigna planteada
para la produccién del texto, mientras que el 60,9% de los estudiantes tienen dificultad para

lograrlo.

Durante la implementacion de la SD, las estudiantes participaron en diversas actividades; una
de ellas es la lectura de un texto que les serviria como modelo para la produccion del texto
expositivo con FOS descriptiva, dicho texto, fue leido en varias sesiones de la SD, analizando en
cada sesion un aspecto necesario para la comprension de la finalidad del autor, de tal manera que
los estudiantes comprendieran la importancia de tener en cuenta en el momento de escribir, que

se escribe para un destinatario real, y con un proposito determinado.

Seguidamente, se abordan los resultados del analisis de la dimension Linguistica textual

teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el Pre-test y en el Pos-test.

4.1.2.2 Linguistica textual

Esta dimensidn se enfoca desde la perspectiva de Jolibert (2009), quien plantea que las
manifestaciones del funcionamiento lingiistico a nivel del conjunto del texto tienen que ver con
las opciones enunciativas utilizadas por el autor. En esta investigacion se hace referencia a la

opcidn de enunciacion, los conectores y los adjetivos.
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Dimension 2 - Comparativo Pre-test Pos-test
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Gréafica 6 Dimension 2- Comparativo Pre-test Pos-test Lingiistica Textual.

La gréafica 6, muestra las transformaciones ocurridas en los desempefios de los estudiantes en lo que
se relaciona con la dimension linguistica textual, la cual avanza en sus tres indicadores de un nivel bajo

en el Pre-test a un nivel medio y alto en el Pos-test.

Asi mismo, se puede ver que en el Pre-test, los niveles alcanzados por los estudiantes
muestran sus dificultades para producir escritos que retinan las caracteristicas de un texto
expositivo, las causas de esto pueden ser: primero, que esta tipologia textual no se habia incluido
ni trabajado con los estudiantes en el aula, segundo, no se habia inculcado a los nifios la
importancia de asumir un rol al momento de escribir y tercero, se desconocia el uso de los

conectores y los adjetivos en la produccién de un texto.
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Dimension 2 - Comparativo indicadores

Linglistica Textual
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Gréfica 7 Dimension 2. Comparativo de indicadores Linglistica textual.

En la grafica 7 se observa que el indicador con mayor transformacion fue “conectores”. Los
resultados en este indicador pasaron de un 20% en el Pre-test a un 68,7% en el Pos-test, lo que

muestra que después de la intervencion, estos subieron de un nivel bajo a un nivel alto.

En cuanto a este indicador puede observarse que en el Pre-test los estudiantes no hacen uso en
sus producciones de los conectores y se limitan a hacer un listado de caracteristicas observadas

previamente en los seres vivos que habitan en el zanjon Lavapatas.

Esto puede deberse a que no conocen la funcién de los conectores dentro del texto, lo cual
puede ser producto de las préacticas tradicionales de la ensefianza del lenguaje, en las cuales, los
conectores se presentan como un tema en el que los estudiantes se ejercitan enlazando oraciones
descontextualizadas en textos incompletos, que no tienen una intencion o propdsito claro. Frente

a esto, Camps y Zayas (2006), proponen la necesidad de una transformacion en la ensefianza de
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la gramaética, en la que se conciban las actividades de escritura mas como la manipulacion y

reescritura de enunciados y no como la mera identificacion de formas y relaciones gramaticales.

Para abordar este indicador, en la SD se desarrollaron diferentes actividades como la lectura
de textos expositivos expertos, con el fin de que los estudiantes se acercaran a ellos e
identificaran los elementos que los conforman. Esta actividad se inici6 identificando los
conectores en el texto, subrayando, luego, su importancia y la funcion que cumplen en los textos
expositivo-descriptivos. En relacion con lo anterior, Jolibert (1991), enfatiza la importancia de
acercar a los estudiantes a los escritos sociales, confirmando asi la necesidad de leer para

escribir.

Por ultimo, se paso a confrontar las primeras escrituras con los textos expertos de tal manera

que los estudiantes identificaran las diferencias y semejanzas que guardaban los textos entre si

En lo que se refiere al indicador opcidn de enunciacion, los desempefios de los estudiantes
pasan de un 28% en el Pre-test a un 56, 5% en el Pos-test, 1o que evidencia un avance del 28,5%
en este indicador. Los bajos resultados en el Pre-test probablemente se deban a que los
estudiantes no habian tenido un acercamiento al texto expositivo, ya que este ha tenido poca
presencia en el aula a pesar de que es el tipo de texto mas habitualmente utilizado para la
ensefianza de las diferentes areas académicas. El planteamiento anterior se relaciona con la
investigacion realizada por Borzone, Abchi y Romanutti (2007), quienes aseguran que la poca
presencia del texto expositivo en los primeros grados se debe a que se lo considera, por su
complejidad, mas dificil de comprender y de producir por los estudiantes de estos niveles.

Como consecuencia de esto, los estudiantes no tenian claridad sobre la posicion que debian
asumir en la produccion del texto, entonces, se limitaron a elaborar una lista de caracteristicas

del ser vivo observado en el zanjon Lavapatas y no un texto expositivo, como lo caracteriza
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Alvarez (2010), un texto que incluye una progresion tematica y elementos propios, tales como
signos de puntuacién, conectores y anéforas.

Es importante anotar que a pesar de que en la lista elaborada por los estudiantes se identifica
un enunciador en tercera persona, esto no surge del reconocimiento de las caracteristicas de los
textos expositivo por parte de los estudiantes, sino de la imposibilidad de que se reconozcan
como autores de un texto, ya que nunca habian escrito un texto con el fin de informar a otros
sobre un tema, por lo tanto, no sabian que escribir en tercera persona, es un elemento que se debe
tener en cuenta para demostrar objetividad al producir un texto expositivo.

Para mejorar los resultados alcanzados en el Pre-test, durante el desarrollo de la SD los
estudiantes consultaron, leyeron y analizaron de forma individual y entre pares un texto
expositivo que brindaba informacion sobre un ser vivo, dando paso asi a la coevaluacion a partir
de rejillas evaluativas elaborada para esta tarea y utilizadas por los estudiantes con apoyo de la
docente, buscando identificar con ellas, la opcion de enunciacion asumida por el autor,

resaltando las palabras y/o expresiones que mostraban el uso de la tercera persona.

A continuacion, se mostro a los estudiantes que cuando el escribe en tercera persona toma
distancia de lo escrito, dejando atras la subjetividad, mostrando una vision objetiva la cual es un

elemento fundamental en la produccidn del texto expositivo.

La siguiente ilustracion muestra el Pre-test y el Pos-test de una estudiante. En la primera
imagen, puede verse que la estudiante hace un listado de caracteristicas del ser vivo, mientras
que en la segunda, la estudiante asume la tercera persona en su descripcién, ademas que incluye
conectores y adjetivos calificativos en su texto, por lo tanto puede decirse que logra producir un

texto expositivo descriptivo que responde al proposito planteado en la consigna.
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lustracion 3 Pre-test y Pos-test de estudiante.

Después de trabajar este aspecto, se paso a realizar la planeacion de la escritura de un texto

expositivo descriptivo a partir de una consigna dada, esto se relaciona con lo planteado por

Alvarez (2010), quien expresa que antes de escribir un texto, el autor debe realizar la

planificacion de su escritura, la cual le permite seleccionar la informacidon pertinente al tema

sobre el cual se va a escribir, centrandose en la informacion tedrica recolectada y dejando a un

lado los saberes previos que son fruto de la experiencia, ademas este acercamiento a los textos

expertos le permite integrar en su vocabulario y utilizar en su escritura expresiones propias del

lenguaje cientifico, entendiendo asi el valor de la escritura para la adquisicion de conocimientos.

Después de la implementacion de la SD, los estudiantes se dieron cuenta que cuando se va a

escribir un texto expositivo- descriptivo, la informacion que se presenta en él, debe seguir un
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orden y una estructura determinada, de tal manera que el lector comprenda lo que el autor quiere
expresar.
A continuacion, se presenta el analisis de la dimension Superestructura teniendo en cuenta los

resultados obtenidos en el Pre-test y en el Pos-test.

4.1.2.3 Superestructura del texto

La superestructura del texto, desde lo trazado por Adam (1991), es la dimension en la que se
tiene en cuenta la importancia del establecimiento de una estructura secuencial, o red de
relaciones jerarquicas que componen una totalidad que se puede descomponer en partes que se
relacionan entre si y con el todo.

En el analisis de esta dimensidn se tienen en cuenta tres indicadores, ellos son: anclaje,
aspectualizacion y puesta en relacion.

Seguidamente se presentan las graficas que muestran los desempefios alcanzados por los

estudiantes en lo que se relaciona con esta dimension.

Dimension 2 - Comparativo Pre-test
Pos-test Superestructura
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Gréfica 8 Dimension 3- Comparativo Pre-test Pos-test Sperestructura.
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En la gréafica anterior, se evidencian las transformaciones que se presentaron en los
desemperfios de los estudiantes en la dimension superestructura, en ella puede verse que en el
Pre-test el 100% de los estudiantes se ubicaban en el nivel bajo, mientras que en el Pos-test, este
porcentaje disminuy6 al 15,2%, mostrando un avance del 84,8%. En cuanto al nivel medio, el
porcentaje pasé de un 0% de estudiantes en el Pre-test a un 77,2% en el Post-test, alcanzando un
avance de 77,2 puntos porcentuales. Con respecto al nivel alto, puede verse que en el Pre-test
ningun estudiante se ubica en este nivel, mientras que en el Pos-test se logran ubicar el 7,6% de
ellos.

Para ampliar esta informacidn, a continuacion se muestran los resultados comparativos de los

indicadores de la dimensién superestructura.

Dimension 3 - Comparativo indicadores
Superestructura

"

gEFFERIIRES

Anclaje Aspectualizacién  Puesta en Relacidn
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Gréafica 9 Dimensién 3 - Comparativo indicadores Superestructura
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En la gréfica 9 se observa que el indicador que tuvo una mayor transformacion en el grupo
fue el de “anclaje”, ya que en él puede verse que los desempefios alcanzados por los estudiantes
pasaron de un 47,8 % en el Pre-test, a un 98, 3% en el Pos-test, mostrando con esto un avance

del 50,5%.

Los resultados presentados se deben a que a pesar de que los estudiantes no se habian
enfrentado a la produccién de un texto en el que debieran incluir un titulo, las lecturas que se
hacen diariamente en el aula de textos narrativos, se empieza con el “nombre” del texto, el cual
por lo regular es el nombre del personaje principal del cuento. Esta puede ser la causa por la
cual en el Pre-test, el 47,8% de los estudiantes pusieron un titulo al texto elaborado, imitando lo
visto en los textos leidos en clase y no porque comprendieran la importancia del titulo como

anclaje o punto de partida del texto.

Lo anterior, tiene que ver con que en el aula no se explica a los estudiantes la importante
funcion que el titulo tiene en la elaboracion de un texto expositivo, pues segun lo planteado por
Adam (1992) (citado en Alvarez. 1999), “el anclaje orienta al receptor sobre la relacion de las
proposiciones con un determinado tema. Es el punto de partida de la descripcién y suele

coincidir con el titulo o el tema (de ahi que se denomine generalmente tema-titulo.” (p. 27-28).

Para fortalecer este indicador, en la secuencia didactica se plantearon actividades que se
enfocaron a que los estudiantes comprendieran que el titulo orienta al destinatario para que
identifique la relacion que tienen las proposiciones que conforman el texto con un tema
determinado. Entre las tareas que se llevaron a cabo, estuvo la lectura y analisis de textos
expositivos descriptivos con el objetivo de reconocer el titulo como la condensacion de la

esencia del texto.
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Para lograrlo, se siguieron dos estrategias, la primera consistio en hacer la lectura en voz alta
e identificar la capacidad de sintesis de los estudiantes, pidiéndoles que en tres o cuatro palabras
enunciaran el tema del texto, de esta manera se puede comprobar también si el estudiante ha
entendido el texto en cuestion. La segunda estrategia consistio en que con ayuda de la docente,
se localizaron las palabras clave del texto, y se mostré como ellas pueden ser la base para

determinar el titulo de este.

Con relacion al indicador “aspectualizacion”, este fue después de “anclaje” el que tuvo mayor
avance, ya que los desempefios de los estudiantes pasaron de un 20% en el Pre-test, a un 61,7%
en el Pos-test, lo cual muestra una mejoria del 41,7%. Estos resultados pueden deberse a que los
estudiantes no realizaron en el Pre-test un texto que describiera uno de los seres vivos que habita
en el zanjon Lavapatas pues en su lugar, elaboraron listas de oraciones aisladas con el nombre y
las caracteristicas del ser vivo observado. Ademas, en las listas se evidencia también, que los
conocimientos previos que poseian sobre este ser vivo era poco y limitado.

Por otra parte, se evidencio que los estudiantes no sabian como estructurar una informacion
en un texto, por eso, la informacion fue presentada en forma vertical, sin una estructura que
mostrara una progresion tematica. Lo cual puede deberse a que en la asignatura de castellano,
los estudiantes se han limitado a hacer descripciones de seres y objetos en forma de oraciones
aisladas, sin aproximarlos a la construccién de textos con propdsitos reales de comunicacion.

Para mejorar los resultados en este indicador, se le propuso a los estudiantes que realizaran
consultas sobre un ser vivo que hubiera sido observado por ellos durante el recorrido por el
zanjon Lavapatas, con el proposito de que observaran la forma como el autor organiza la

informacion en un texto en el que se describe un ser vivo, de tal manera que los estudiantes
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pudieran participar en la sesion donde se escogerian los aspectos alrededor de los cuales se haria
la produccidn del texto expositivo con FOS descriptiva.

En el desarrollo de esta sesion, se hizo un listado de los aspectos que abordan los autores en
los textos, siendo escogidos por la mayoria, el aspecto fisico, la alimentacion y el lugar donde
habita.

En la siguiente sesion, los estudiantes con ayuda de la docente, leyeron y analizaron el texto
experto, con el objetivo de identificar los aspectos acordados para elaborar el texto descriptivo
(aspecto fisico, la alimentacién y el lugar donde habita), y reconocer los adjetivos como
elemento fundamental en el texto descriptivo.

Las actividades planteadas permitieron que los estudiantes comprendieran la importancia que
tienen los adjetivos en la produccion de un texto descriptivo, ya que por medio de ellos, el lector
se hace una idea clara de las caracteristicas del ser, objeto o situacion de la cual se escribe, esto
se relaciona con lo planteado por Alvarez, (2010), describir se lleva a cabo, mediante la
agrupacion de los elementos en torno a una determinada entidad como rasgos, atributos o

caracteristicas.

La siguiente ilustracién muestra la produccion realizada por un estudiante en el Pre-test y en
el Pos-test. En ella puede verse como en el Pre-test la estudiante pone un titulo a su produccion,
pero elabora un listado de caracteristicas observadas en el ser vivo, demostrando su
desconocimiento de la estructura del texto expositivo. Mientras que en el Pos-test, la estudiante
logra agrupar los elementos en torno a una determinada entidad como rasgos, atributos o

caracteristicas, logrando producir un texto que responde a la consigna dada para este caso.
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lustracion 4 Pre-test y Pos-test de estudiante.

El indicador que presentd menor transformacion fue el de “la puesta en relacion”, en el cual

los desempefios de los estudiantes pasaron de un 32,2% en el Pre-test a un 44,3% en el Pos-test,
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mostrando un avance de 12,1%. Este resultado puede deberse a que antes de la implementacién

de la SD, en los textos de los estudiantes se encontraron oraciones aisladas que describen

aspectos relacionados con el ser vivo que habita en el zanjon Lavapatas, pero que no hacen una

descripcion de las caracteristicas del habitat donde vive, y se limitan a mencionar el mar, la

laguna sin fijarse en la relacion que existe entre el ser vivo y el zanjon.
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Teniendo en cuenta lo planteado por Adam (1985), quien sostiene que la puesta en relacion
se hace por medio de dos operaciones: el enmarque situacional en la que se tienen en cuenta
caracteristicas del habitat contiguas al objeto descrito y la asociacion, la cual aproxima el objeto
descrito a aspectos supuestamente conocidos por el destinatario de modo que se facilita la

comprensién del objeto descrito por sus convergencias o divergencias con ellos.

Para mejorar los resultados en este apartado, durante el desarrollo de la SD se realizaron
actividades que tenian como objetivo, acercar a los estudiantes al habitat de los seres vivos
objetos de descripcién. Entre ellas estuvo el recorrido realizado por el zanjén Lavapatas, que
permitio que los estudiantes conocieran, de manera directa, el lugar donde habitan los seres

vivos que iban a describir.

Seguidamente, se realizaron las consultas, lecturas y analisis de textos expositivos
descriptivos con el fin de adquirir, antes de escribir, el conocimiento necesario para producir el
texto expositivo con FOS descriptiva. Por ultimo se hizo la lectura y andlisis del texto experto

para familiarizar a los estudiantes con la presentacion de la informacion en este tipo de texto.

Cabe anotar que, despues de realizar estas actividades los resultados del Pos-test muestran que a
pesar de que los estudiantes conocieron de manera directa el habitat donde viven los seres vivos

que iban a describir, en el texto se limitaron mencionar el lugar donde vivian.

Después de analizar las tres dimensiones planteadas en esta investigacion se puede decir que
una Secuencia Didactica, de enfoque comunicativo, es una propuesta didactica potente para el
desarrollo de competencias en la produccion textual de los estudiantes ya que, como plantea

Jolibert (1991), la escuela debe transformarse en un espacio donde los estudiantes desarrollen
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actividades llenas de significados, de tal manera, que puedan comprometerse con ellas “en lugar

de soportar la ensenanza” (p.35).

En el siguiente apartado se presenta el andlisis cualitativo de la reflexion de la practica docente

realizado por la docente que participd en esta investigacion.
4.2 Analisis cualitativo de la reflexién de la practica docente

A continuacion se presenta el andlisis cualitativo de la practica de la docente participante en la
implementacion de una secuencia didactica, esta informacion se registré en el diario de campo
siguiendo el orden de las tres fases 0 momentos de dicha secuencia los cuales corresponden a:

preparacion, desarrollo y evaluacion.

Este analisis se realiza como ya se dijo, retomando el diario de campo de la docente el cual se
elaboro a lo largo de once sesiones que corresponden a veinticuatro horas de clase, teniendo en
cuenta las siguientes categorias: Percepcion, autocuestionamiento, rupturas, toma de decisiones y
descripcidn, es de resaltar que estas categorias fueron acordadas en el grupo de lenguaje de la

segunda cohorte de profundizacion de la Maestria en Educacion.*
4.2.1 Fase de preparacién

Esta fase se desarrollé en la sesion No. 1, teniendo una extension de tres clases. En su
desarrollo, se establecio el contrato didactico, se acordaron las pautas de trabajo, compromisos y
acuerdos para garantizar el alcance del objetivo principal, ellos fueron: levantar la mano cuando

se va a participar, cumplir con las tareas que se encarguen, ayudarnos para que podamos

' Por razones de la intencionalidad, toda esta sesion es redactada en primera persona
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aprender juntos, respetar las opiniones de los demaés, hacer correcciones con el debido respeto,
mantener el orden en el aula.

Aungue durante esta fase emergen como categorias de andlisis la percepcién, la rupturay la
descripcion, fue la Gltima, la categoria que tuvo mayor presencia en mi diario de campo, pues en
una gran parte de él, me dedico a relatar desde una posicién de espectadora, todo lo que ocurre
en el aula. Esta situacion tiene un gran parecido con lo que hago en los planes de clase que debo
elaborar para entregar a la coordinacion de la sede, ya que en ellos también describo
detalladamente lo que se va a ejecutar en las clases, creo que esto lo hago porque necesito
demostrar que estoy cumpliendo con los contenidos que hacen parte de los planes de asignatura
de la institucién y en el caso de la SD, evidenciar que se llevo a cabo todo lo planeado para la

clase.

En este momento de la SD, los estudiantes tuvieron la oportunidad de compartir lo que
conocian acerca del zanjon Lavapatas y de los seres vivos que lo habitan. A raiz de esto, pude
darme cuenta que no conocian informacion que pudiera sustentarse teéricamente, esta fue la
oportunidad para plantear la situacién de comunicacién y la importancia de participar en el
desarrollo de la SD. Esto caus6 en mi una gran tristeza porque durante todo lo que llevabamos
del afio lectivo no habia tenido en cuenta a mis estudiantes para plantear un objetivo de
produccion que tuviera un propésito real de comunicacion, esto puede deberse a que crei que
porque mis estudiantes “no sabian leer y escribir” eran incapaces de producir un texto que

respondiera a un objetivo propuesto.

A raiz de esto, emerge la categoria de auto cuestionamiento, pues me doy cuenta que mis
planeaciones evidencian que el trabajo que vengo realizando desde hace siete afios en el grado

primero, es una actividad mecanica en la que se repite una rutina, que consiste en repasar
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diariamente el abecedario, realizar lecturas guiadas de textos narrativos, hacer juegos y elaborar
producciones relacionadas con el texto leido, todo esto sin tener en cuenta los intereses de mis

estudiantes, sino buscando cumplir con unos contenidos que no son significativos para ellos.

Por esto, tener la oportunidad de conocer una propuesta metodoldgica como la SD, me da la
oportunidad de hacer un cambio en mi practica docente ya que me da la posibilidad de generar
una propuesta de aprendizaje partiendo de los intereses de mis estudiantes y generando
actividades significativas que resaltan la importancia de escribir en situaciones reales de
comunicacion y respondiendo a una intencion determinada desde el inicio, buscando de esta
manera que los estudiantes hagan uso de las competencias adquiridas en el proceso de desarrollo

de la secuencia didactica.

Por esta razdn, durante el desarrollo de la SD se leyeron textos escritos por expertos y se
analizaron los aspectos que permiten reconocer, primero, la importancia de prepararse
previamente para la escritura, y segundo, cOmo esta preparacion permite la adquisicion de

conocimientos, logrando asumir el rol de alguien que conoce del tema.

Un momento que vale la pena resaltar en el desarrollo de esta primera fase, y que evidencia el
surgimiento de la categoria ruptura, fue cuando pedi a los estudiantes que, desde su experiencia,
hablaran de los seres vivos que veian en las fotografias expuestas en el aula, frente a esta
propuesta, los estudiantes se quedaron en silencio y hubo que animarlos para que comenzaran a
participar. Esta puede ser la consecuencia de que anteriormente los estudiantes no habian tenido
la oportunidad de opinar sobre un tema en particular y a que no estaban acostumbrados participar
y esperaban que yo direccionara sus opiniones. Tuve que pedir directamente a algunos nifios su
opinidn, para que los demas tomaran confianza y pasaran de ser sujetos pasivos a ser sujetos

activos en la clase.
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Es importante resaltar que, durante el desarrollo de las tres fases de la SD se abrieron espacios
de libre participacion, causando de este modo un gran impacto en su desarrollo, puesto que se
permitié que los estudiantes se implicaran activa y participativamente, transformandose asi, en
actores activos de su aprendizaje, lo cual les permitié desarrollar una produccion escrita con un
proposito real de comunicacién y con un destinatario determinado.

Seguidamente, se continda con el anlisis cualitativo de la practica de la docente participante

en la investigacion durante el desarrollo de la segunda fase de la SD.

4.2.2 Fase de desarrollo

El desarrollo de esta fase inici6 en la sesiéon2 y finalizé en la sesion 9, teniendo una extension
de 18 clases. Cabe anotar, que en cada sesion se plantearon actividades enfocadas a alcanzar un
objetivo propuesto, el cual tiene relacion con las dimensiones planteadas en la variable
dependiente (contexto situacional, linguistica textual y superestructura).

Durante la fase de desarrollo, las categorias de analisis que predominaron en mi diario de
campo fueron las de autopercepcion, descripcion y ruptura. La primera categoria hace
referencia a la autopercepcion sobre mi desempefio en el aula, ya que reflexionar alrededor de lo
que habian sido mis planeaciones hizo que en estas se presentaran grandes transformaciones.
Ahora se evidenciaba que ellas, permitian que mis estudiantes participaran autbnomamente en
actividades que estaban pensadas para ellos y basadas en lo que ellos manifestaban que querian
aprender. Me sentia muy bien porque veia que las clases eran mas dinamicas y participativas.

Me di cuenta que antes de estar desarrollando la SD, tenia una percepcion muy equivocada de
mis estudiantes pues los consideraba incapaces de tomar decisiones y por eso lo hacia por ellos;

también los creia incapaces de construir normas propias y por eso yo las imponia, ademas
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pensaba que ellos debian ser agentes pasivos en su aprendizaje y por eso era yo la que planteaba
los saberes que consideraba necesarios e importantes para ellos.

Como dije anteriormente, la otra categoria que emergid fue descripcién. Continto
describiendo las actividades que planteo y dedico mucho tiempo a describir las acciones que
realizd con los estudiantes en el aula. Cuando vuelvo la mirada a mi diario, considero que le doy
mucha importancia a hacer descripciones porque ellas me permiten recordar lo que ocurre en un
momento que me parece importante para el alcance de los objetivos planteados, un ejemplo de
esto ocurre en la sesion 5, donde constantemente sefialo lo que va ocurriendo a medida que
recorremos un trayecto del zanjon Lavapatas, “El camino que debemos recorrer, esta seco y que
los nifios vinieron con la ropa y zapatos apropiados para hacer el recorrido, pues acercarnos lo
suficiente a los seres vivos que vamos encontrando requiere en ocasiones meternos en el arroyo
que cruza el zanjon” , en esta parte le doy importancia a la disposicion de los nifios para realizar

la actividad propuesta y asi poder lograr el objetivo propuesto.

La Gltima categoria que surge en esta fase es la de ruptura, ella se evidencia en la misma
sesion 5, ya que en lo que llevabamos del afio lectivo, todas las actividades del area de lenguaje
se habian desarrollado en el aula de clases y en esta sesion, se realizo el recorrido por un trayecto
del zanjon Lavapatas con el objetivo de observar el habitat del ser vivo que iba a ser objeto de

descripcion en la produccidn del texto expositivo.

Esta ruptura produjo en mi un choque de paradigmas, en cuanto a lo que a metodologia de
ensefianza se refiere, a partir de esto, empecé a hacer juicios y valoraciones sobre mi préctica
docente a asumir una actitud de transformacion y plantearme la responsabilidad de poner en

practica diferentes estrategias de ensefianza.
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Para finalizar, se presenta el andlisis cualitativo de la practica de la docente participante en

esta investigacion durante el desarrollo de la tercera fase de la SD.

4.2.3 Fase de evaluacion

Esta fase se llevo a cabo en las sesiones 10 y 11, la cual correspondio a tres clases con una
intensidad de 6 horas. Es importante resaltar que la evaluacidn estuvo presente durante la
implementacion de la SD, por medio de la practica de ejercicios de metacognicion, en los cuales los
estudiantes debian responder preguntas como ¢qué se hizo?, ;,como se hizo? ;Qué aprendimos?,
¢Para qué sirve lo aprendido?, ¢Por qué es importante lo que aprendimos? ¢COmo nos sentimos? las

cuales estaban dispuestas en una ficha al finalizar cada sesion.

Para la evaluacion final de la SD, la cual corresponde a esta fase, se realiz6 una reflexion
metalinglistica y metacognitiva en torno al funcionamiento social de la escritura, para lograrlo se
establecid una ficha que incluyo las siguientes preguntas: ¢Que hicimos antes de escribir?,
¢Crees que primero hay que planear lo que se va a escribir?, ¢Por qué es mejor hacer un
borrador?, ¢Qué hicimos mientras escribiamos?, ¢Por qué? y ¢Para qué se hace?, ¢Por qué hay

que leer todo lo escrito al final?, ¢{No les parece que quedd mejor cuando lo pasamos en limpio?.

En el transcurso de esta fase se evidencian dos categorias, descripcidn y percepcion. La
primera, se relaciona con la forma como describo lo que ocurre en las clases, por ejemplo en la
sesion 10, se puede ver que describo lo sucedido cuando propuse que hiciéramos otra revision
del texto producido utilizando la rejilla disefiada para esta actividad. “Los nifios empezaron a
confrontar el texto, y a hacer observaciones sobre ellos, al finalizar, les propuse revisar la
rejilla de su texto y hacer las correcciones necesarias para volver a escribir sus textos”. Como

se puede evidenciar, en esta descripcidn resalto los logros alcanzados por los estudiantes respecto
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a la capacidad de revisar y corregir un texto a partir de una rejilla, lo cual demuestra que con la
implementacion de una SD de enfoque comunicativo, se puede transformar el papel que los
estudiantes desempefian en su propio aprendizaje, pasando de un rol pasivo, a ser agentes activos

en este proceso.

La categoria que sobresale en mi diario de campo es percepcion, ya que mis sentimientos
estan presentes en la forma como reflexiono alrededor de mi desempefio en el aula, yen la
forma como percibo el proceso de aprendizaje de mis estudiantes. Esto me convence ain mas de
que implementar una estrategia innovadora como la SD, no solo ayudé a mis estudiantes a mejorar
en su proceso de lectura y escritura, sino que también me permitio reflexionar y volver la mirada
hacia mi propia practica, lo cual, generd en mi un cambio de actitud frente a la forma como
planteaba y desarrollaba mis clases, y en la manera como percibia y me relacionaba con mis
estudiantes, pues ya no eran para mi sujetos pasivos que esperan que se les entregue el conocimiento

sino, que se transformaron en agentes activos de su propio aprendizaje.

En la sesion 10, se puede evidenciar un ejemplo de la percepcion que tengo sobre el grupo y la
autopercepcioén con respecto a mi desempefio como docente, alli escribo que, “Me sorprende ver
todo lo que pueden hacer los nifios, me doy cuenta que es importante darles la oportunidad de
participar y de hacer propuestas sobre lo que querian aprender. Esto puede hacer que mi
practica sea més efectiva y que los logros que alcance el grupo y mi practica docente mejoren”.

Estos comentarios demuestran que gracias al proceso desarrollado durante la puesta en préctica
de la SD, asumi una actitud mas reflexiva alrededor de mi practica docente, la cual paso6 de
basarse en rutinas cerradas que no permitian ninguna variacion, a espacios de participacion y
construccion consciente y colectiva del aprendizaje. Ademas, quedé convencida de que la

ensefianza del lenguaje y particularmente de la produccion escrita, se constituye en un proceso y
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no en un producto y que los estudiantes son los verdaderos protagonistas de su aprendizaje y que
cuando ellos se hacen conscientes de ello, se sienten seguros de lo que saben, de lo que hablany
de lo que escriben.  En la actualidad soy mas consciente de aspectos que antes de esta
intervencion no habia tenido en cuenta en mis practicas de ensefianza y que tienen gran
importancia, uno de ellos es que ya no debo ensefiar contenidos aislados sino que debo tener en
cuenta un contexto y los intereses y necesidades de mis estudiantes para que asi lo aprendido
tenga aplicabilidad en su vida diaria

En la sesién 11, también se evidencia esta categoria, en el siguiente ejemplo: “Me impresiona
ver los textos producidos por mis estudiantes, si yo no los hubiera acompafiado en este proceso,
dudaria de que ellos los hubieran escrito. Verlos tan contentos y tan orgullosos me hace sentir
muy contenta y convencida de que los estudiantes de grado s inferiores son realmente capaces
de producir textos.

Finalizar este proceso me deja dos grandes lecciones, la primera es entender que el proceso
de aprendizaje de mis estudiantes es una tarea en la que ellos estan implicados directamente y
que yo como docente, debo trabajar para que mis clases sean espacios de didlogo, participacion y
construccion de conocimientos. La segunda leccion es que debo comprender que no “ensefio” o
transmito contenidos incluidos en un plan de asignatura que generaliza el conocimiento sino que,
todo mi trabajo debe tener en cuenta los intereses y necesidades de mis estudiantes y

fundamentarse en un contexto real y determinado.
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5. Conclusiones

Después de desarrollar este proyecto que busca identificar la incidencia de una secuencia
didactica de enfoque comunicativo, en la produccidon de textos expositivos, con FOS descriptiva,
en estudiantes de grado 1°1, de la Institucion Educativa Académico, del municipio de Cartago,
Valle del Cauca, y de reflexionar sobre las practicas pedagogicas de la docente participante se

Ileg6 a las siguientes conclusiones:

Segun los resultados estadisticos obtenidos en la contrastacion del pre-test con el pos-test, se
valido la hipdtesis de trabajo, es decir que una secuencia didactica (SD) de enfoque
comunicativo, incidié significativamente en los procesos de produccion de textos expositivos-
descriptivos de los estudiantes grado primero.

Los resultados indican que es posible mejorar la produccion escrita de textos expositivos-
descriptivos con estudiantes de grado primero, siempre y cuando la secuencia didactica disefiada
e implementada sea lo suficientemente potente para que, entre los estudiantes y el docente
alcancen los objetivos propuestos. Esta potencia, para este caso, tuvo que ver con darle a los
contenidos significatividad desde los intereses y necesidades de los estudiantes. Del mismo
modo, la metodologia implementada y los instrumentos de recoleccién de datos, permitieron que
la informacidn se recolectara facilmente y cuidando su veracidad, y que ademas sirviera de
insumo para el planteamiento de actividades coherentes con las dificultades identificadas.

Después de analizar los resultados obtenidos en el Pre-test, se encuentra que los estudiantes
presentaban dificultades en las dimensiones propuestas en la variable dependiente, las cuales
son: situacién de comunicacion, linguistica textual y Superestructura (F.O.S descriptiva). Siendo
la linguistica textual y la superestructura las dimensiones que obtuvieron los més bajos

resultados antes de la implementacion de la SD. Esto puede deberse a que en la ensefianza del
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lenguaje y particularmente en la ensefianza de la produccion escrita, no se ha trabajado a partir
de textos completos sino, con fragmentos de ellos y enfocadndose en la construccion de oraciones
aisladas, sin un propdsito real de comunicacion y desconociendo totalmente las necesidades e

intereses de los estudiantes.

Otra razon de esto puede ser que los docentes de grado primero, no abordan el texto
expositivo en el aula, pues como lo plantean Sanchez , Romanutti y Borzone, 2007), consideran
que en este grado los estudiantes son incapaces de enfrentarse a este tipo de texto, porque segun
ellos su complejidad exige competencias que los estudiantes no poseen, lo que los ha llevado a
privilegiar el texto narrativo por considerar que es mas adecuado para los estudiantes de grado
primero. De esta manera, han negado a los estudiantes la posibilidad de conocer el texto

expositivo, saber sobre su estructura y los aspectos linglisticos propios de este.

Este desconocimiento del texto expositivo puede ser la causa de los bajos resultados
obtenidos por los estudiantes en la dimension “situacién de comunicacion” antes de la
implementacion de la SD, pues se encontr6 que los estudiantes no parecen tener claridad sobre a
quién le iban a escribir, qué escribir, como hacerlo y porque no asumian el rol de conocedores
del tema, por lo que sus producciones no cumplieron con la consigna dada, ya que no cumplian

con el proposito de describir un ser vivo que habita en el zanjon Lavapatas.

En el analisis de los resultados de esta dimension en el Pos-test, se evidencio que los
estudiantes ya conocian del tema alrededor del cual iban a realizar sus producciones, lo que les
permitié asumir un rol de expertos en sus escritos. Ademas, algunos identificaron el destinatario
y el propoésito que tenian al escribir el texto, el cual era describir las caracteristicas de un ser vivo

que habita el zanjon Lavapatas.


https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1984402
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=222771
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En lo que se relaciona con la dimensidn linguistica textual, en el Pre-test los estudiantes
elaboraron una lista de oraciones simples y aisladas en las que incluyeron algunas caracteristicas
del ser vivo que habita en el zanjén Lavapatas. Estas oraciones demuestran el poco
conocimiento previo que los estudiantes poseen sobre el tema, ademas, en este primer texto, no
se hace uso de conectores ni de adjetivos calificativos los cuales son elementos fundamentales en
la produccidn del texto expositivo. Mientras que en Pos-test, después de la implementacién de
las actividades disefiadas en la secuencia didactica, se evidencia el uso de la tercera persona, la
utilizacion de signos de puntuacion, adjetivos calificativos y conectores que articularon las ideas

y dieron sentido al texto.

En lo que se refiere a la dimensidn superestructura, en el Pre-test se evidencia que los
estudiantes no conocian la estructura del texto expositivo y aunque un gran porcentaje utiliza el
titulo para dar cuenta del tema, no logran realizar una descripcién de un ser vivo que habita el
zanjon Lavapatas. Por otra parte, las producciones fueron presentadas como un listado de
oraciones aisladas y desorganizadas que no tenian en cuenta una categorizacion de los aspectos
mas importantes para producir el texto. Mientras que en el Pos-test, se puede observar que
presentaban una estructura coherente con la de los textos expositivos con FOS descriptiva, ya
que en ellos se incluye un titulo, la descripcion jerarquizada de las caracteristicas del ser vivo

que habita el zanjon Lavapatas y la relacion de este con su entorno.

Por lo anterior, se puede afirmar que la secuencia didactica disefiada e implementada en el
desarrollo de este proyecto de investigacion, cont6 con actividades que permitieron el alcance de
los objetivos de aprendizajes propuestos. Por tanto se demuestra que con la implementacién de
nuevas estrategias didacticas, como es el caso de las secuencias didacticas, se generan

transformaciones en las practicas de ensefianza tradicionales de la escritura, las cuales han hecho
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énfasis en la memorizacion y ejercitacién de normas gramaticales, y se han enfocado en exigir
a los estudiantes producciones descontextualizadas, elaboradas solo para cumplir con una tarea
y enfocada a fines evaluativos, como lo expresa Cassany (1999), dichas practicas no permiten

una produccidn y evaluacion autonoma y reflexiva de sus propios escritos.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir que en la escuela aun persisten practicas
tradicionales en la ensefianza del lenguaje en las que la produccién escrita no es vista como un
proceso comunicativo, por esta razon, la secuencia didactica implementada en este proyecto se
disefio con este enfoque (enfoque comunicativo), de tal manera que las estrategias y actividades

desarrolladas fortalezcan las interacciones entre pares.

Es importante anotar que el enfoque comunicativo le da la oportunidad al estudiante de ser
participe y protagonista de su propio aprendizaje, puesto que le da la oportunidad de
involucrarse activamente en €l, haciendo que este proceso tenga sentido y significado y sea

entendido como un acto social en el que los estudiantes tienen la posibilidad de participar.

Ademas, implementar el enfoque comunicativo en las practicas de ensefianza puede mejorar
la produccion de textos ya que este enfoque permite cambiar las concepciones que se tienen
sobre la escritura y mejorar la produccion de textos en el aula. De igual modo, este enfoque
permite cambiar la concepcion que en las practicas tradicionales de ensefianza se tiene sobre la
escritura, la cual se considera como una tarea que esta dirigida al docente y en la que solo
importa la calificacion recibida. Igualmente, para el docente lo que es valorado es el texto
acabado, el producto, pues no se concibe la apertura de espacios para la revision, ni para
desarrollar otras escrituras que pudieran generar un texto méas cercano al propuesto en la

consigna de trabajo.
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Para lograr lo anterior, esta secuencia didactica se fundamentd en la teoria de Camps (2003),
siguiendo la estructura que la autora propone para su construccion, la cual consta de tres fases:
preparacion, desarrollo y evaluacion. Siguiendo esta estructura, se organizaron actividades
enlazadas entre si y enfocadas hacia un propdsito claro, que responde a una situacion real de
comunicacion, en la que hablar, leer y escribir son acciones que se realizan constantemente y que

responden a un contexto comunicativo.

En este mismo contexto, es importante anotar que el éxito o fracaso de este tipo de propuestas
depende de la eleccion del tema alrededor del cual va a girar la secuencia didactica. Por eso, el
docente debe prestar mucha atencion pues es él quien debe hacerlo, pero contando siempre con
la participacion de los estudiantes, pues cuando esto no ocurre, y es el docente quien elige el
tema, los estudiantes pierden el interés y es muy dificil despertar su motivacién y lograr su

participacion.

Por otra parte, esta investigacion demuestra que la implementacion de una estrategia- como la
secuencia didactica con un enfoque comunicativo, da la posibilidad de trabajar los textos
expositivos con FOS descriptiva con estudiantes de grado primero, como lo plantea Alvarez
(2010), con el objetivo de exponer y explicar informacion o conocimientos, ademas, esta
secuencia permitio que los estudiantes construyeran y socializaran saberes propios y teéricos,
producto de las interacciones en la comunidad y el aula, los cuales fueron el pretexto para hacer
circular el lenguaje como un producto social que se compone de cuatro habilidades comunicativas
(escuchar, hablar, leer y escribir).

En lo que se refiere a las transformaciones de las practicas de ensefianza de la docente

investigadora, estas se evidenciaron a lo largo de la implementacion de la SD, pues se
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mostraron cambios en la forma de concebir la ensefianza del lenguaje y particularmente la

ensefianza de la produccion de un texto expositivo con FOS descriptiva.

Estos cambios iniciaron en la fase de preparacion, pues se empezaron a plantear actividades
gue rompian con la rutina del aula, y que demostraron las capacidades que los estudiantes de
grado primero poseen, pero que los docentes han desconocido por creerlos incapaces de
desenvolverse en espacios donde se requiere su participacion y donde sus aportes tienen validez,

ya que pueden ser la base para la construccion de conocimientos.

Gracias al trabajo realizado a lo largo de la implementacion de la SD, la docente reconocio la
necesidad de incluir el texto expositivo al aula, ya que es fundamental para la adquisicion de
conocimientos en las diferentes areas. Entendiendo esto, se empiezan a cambiar los
paradigmas con los cuales se acostumbraba trabajar y se reconoce la necesidad de trabajar este
texto en el aula, no solo desde la comprension sino también en la produccion, teniendo en cuenta

que estos textos deben responder a un propasito real de comunicacién.

Otra de las transformaciones que tuvo la docente durante las tres fases de la SD, fue en el rol
que desempefia en el aula, ya que reconocié que los estudiantes son los constructores de su
proceso de aprendizaje, y que su tarea es facilitar este proceso por medio del disefio de
actividades que permitan que los estudiantes participen y propongan rutas para alcanzar los
objetivos propuestos, esto se relaciona con lo planteado por Perrenoud (2010) quien manifiesta
la importancia de que los docentes se formen para la practica reflexiva, en la cual esta implicito

el reconocimiento de las necesidades de los estudiantes.

Por ultimo, el concepto que la docente tenia sobre la evaluacion también tuvo una gran

transformacion, pues paso de ser entendida como el Gltimo pasé del proceso de aprendizaje, a



101

convertirse en un proceso formativo continuo, que contribuye a que el estudiante sea consciente
de lo que ha aprendido y de lo que necesita mejorar, y a que la docente identifique las
necesidades que aun tienen los estudiantes para alcanzar satisfactoriamente los objetivos

propuestos.
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6. Recomendaciones

Los resultados alcanzados en esta investigacion, demuestran que mediante la implementacion
de estrategias pedagogicas contextualizadas y organizadas alrededor de unos objetivos claros es

posible mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula.

Teniendo en cuenta lo anterior, se recomienda la implementacion de secuencias didacticas de
enfoque comunicativo, ya que desde este enfoque se plantean actividades en las que los
estudiantes tienen la posibilidad de utilizar el lenguaje en situaciones reales de comunicacion.
Ademas, porque esta propuesta didactica contribuye a mejorar los procesos de produccion
escrita, ya que responde al enfoque de ensefianza del lenguaje propuesto por el MEN, el cual
propone incluir aspectos como el contexto comunicativo, el destinatario y el propoésito

comunicativo.

Ademads, es importante tener en cuenta que si se va a implementar una intervencion pedagogica,
como la secuencia didactica en esta de deben incluir actividades organizadas y planeadas con un
orden ldgico y secuencial, lo cual favorecerd la construccion de aprendizajes significativos, como
se evidencia en esta investigacion, este disefio permitié incluir actividades que orientan a los

estudiantes en la produccidn de textos con destinatarios reales.

En cuanto al texto expositivo hay que tener en cuenta que es el texto de mayor circulacion en la
escuela y por lo tanto, se recomienda trabajarlo en todos los niveles de escolaridad, enfocandose en
los elementos que lo caracterizan y en sus formas de organizacion superestructural con el fin de no
limitar el pensamiento infantil a la estructura narrativa, y porque es contradictorio que siendo el

texto expositivo el mas utilizado, sea tan poco trabajado en el contexto escolar.
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También se recomienda trabajar la produccion textual desde los primeros afios de escolaridad,
y siguiendo un modelo de produccion por procesos, ya que este permite que los estudiantes se
apropien de estrategias de escritura tales como: bdsqueda de informacion, plan de escritura,
primera escritura, socializacion, correccidn, texto final y publicacion, las cuales permiten que el

estudiante regule su proceso de aprendizaje.

Por ultimo, se recomienda que los docentes que participen en una investigacion de este tipo,
registren en un diario de campo los hechos que ocurren en el desarrollo de cada sesion, ya que
esto les permite desarrollar acciones reflexivas que los llevan a cuestionar continuamente su

propia practica y les permite redisefiar sus practicas pedagogicas.



104

7. Referentes Bibliograficos

Alvarez, T. (1996). El Texto Expositivo-explicativo: su superestructura y caracteristicas

textuales. Madrid, Espafia: Universidad Complutense de Madrid.

Alvarez, T. (2001). Textos Expositivo-explicativos y Argumentativos. Espafia: Ediciones

Octaedro, S.L.
Alvarez, T. (2010). Competencias Basicas en la Escritura. Barcelona, Espafia: Octaedro.
Applied Linguistics Journal, 13 (2), 74-87.
Alvarez, T. (2010). Competencias béasicas en escritura. Barcelona, Espafia: Octaedro.

Bisquerra, R. (2014) Metodologia de la Investigacion Educativa. Madrid (Espafia): Editorial la

Muralla, S.A

Bravo, M. (2013). Nifios productores de texto, nifios exploradores. Una estrategia pedagogica

para producir textos significativos. Bogota: Corporacion Universitaria Minuto de Dios

Camargo, Z., Uribe, G., y Caro, M. (2011). Didactica de la comprensién y produccion de textos

académicos. Colombia: Optigraf

Campo, M. (2013). Prélogo. En M. d. Nacional, Leer para comprender, escribir para

transformar (1ra ed., p. 5-11). Bogota: Rio de Letras.
Camps, A. (2010). Secuencias Didacticas para aprender a escribir. Barcelona: GRAO.
Camps, A. Zayas, F. (2006). Secuencias didacticas para aprender gramatica. Barcelona: GRAO

Cassany, D. (1999). Construir la escritura. Espafia: Paidos



105
Cassany, D., Luna, M., y Sanz, G. (2003). Ensefiar Lengua. Espafia: GRAO.
Cassany, D., Luna, M., y Sanz, G. (2007). Ensefiar Lengua. Espafia: GRAO.
Coll, C., Solé, I. y Martin E. (1998). El constructivismo en el aula. Espafia. GRAO

Colombia avanzé en pruebas Pisa, pero sigue lejos de los mejores. (06-12-2016). EL TIEMPO.
Recuperado de http://www.eltiempo.com/vida/educacion/resultado-decolombia-en-las-

pruebas-pisa-2016-43510.

El programa Pisa de la OCDE. Para qué es y para qué sirve. 2009. Recuperado de

htp://www.oecd.org/pisa/39730818

Gonzélez, B. y Sanchez, N. (2010). La escritura como dispositivo para el ejercicio de

ciudadania. Colombia: Ediciones Antropos Ltda.

Grupo de Lenguaje Bacata. (2015). Texto Expositivo: Leer, escribir y dialogar para aprender.

Bogota. Editorial Gente Nueva.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) (2003). Metodologia de la investigacion quinta edicion

McGraw-Hill / interamericana editores, s.a. de C.V

Hueso, A., Cascant, MJ. (2012). Metodologia y técnicas cuantitativas de investigacién. Editorial

Universitat Politécnica de Valencia.

Jolibert, J. (1991). Formar Nifios Productores de Textos. Santiago de Chile: Hachette Ediciones

S.A

Jolibert, J. (2002). Formar Nifios Productores de Textos (Octava ed.). Santiago de Chile:

Dolmen Ediciones S.A.


http://www.eltiempo.com/vida/educacion/resultado-decolombia-en-las-pruebas-pisa-2016-43510
http://www.eltiempo.com/vida/educacion/resultado-decolombia-en-las-pruebas-pisa-2016-43510

106

Jolibert, J., Sraiki, C. (2009). Nifios que construyen su poder de leer y escribir. Buenos Aires,

Argentina: Ediciones Manantial S.R.L

Lerner, D. (2001). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México DF:

Fondo de Cultura econdmica.

Marin, J. y Aguirre, D. (2010). Incidencia de una secuencia didactica desde una perspectiva
discursiva-interactiva en la comprension lectora de textos expositivos de estudiantes de grado 9

de EBS, de la institucion educativa INEM, Felipe Pérez de la ciudad de Pereira.

Mata, F. S. (2005). El proceso de planificacion en la composicion escrita de alumnos de

Educacién Primaria. Revista de Educacion

Ministerio de Educacion Nacional (1998). Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana.

Recuperado de http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975_recurso_6.pdf

Ministerio de Educacion Nacional (2006). Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-

340021 recurso_1.pdf

Ministerio de Educacion Nacional (2013). LEER para comprender, ESCRIBIR para transformar.
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-

317434 rio_de_letras.pdf

MEN. (1998). Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota: Ministerio de

Educacion Nacional de Colombia.


http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975_recurso_6.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975_recurso_6.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-317434_rio_de_letras.pdf
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-317434_rio_de_letras.pdf
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-317434_rio_de_letras.pdf
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-317434_rio_de_letras.pdf

107

Pardo, N., Cisneros, M. (1996). LENGUAJE Y ESCRITURA: UNA VISION
INTERDISCIPLINARIA. Centro Virtual de Cervantes.

http://cvc.cervantes.es/lengua/thesaurus/pdf/51/TH_51 002_178 0.pdf

Pérez Abril, M., y Roa, C. (2010). Herramienta para la vida: hablar, leer y escribir para
comprender el mundo. Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo.

Bogota D.C.: Secretaria de Educacién Distrital.

Perrenoud, P. (2010). Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar. Barcelona:

GRAO

Pimiento, M. (2012). Las Concepciones de los Docentes sobre Competencias en Lecturay
Escritura en la Formacion de los estudiantes en areas diferentes a Lengua Castellana.

Pereira - Risaralda: Universidad Tecnologica de Pereira - UTP.

Sanchez Abchi, V. & Romanutti, G. & Borzone, A. (2006) Leer y escribir textos expositivos

desde el primer grado. Argentina.

Schon, D. (1984). The reflective practitioner how professional think in action. New York.

Ashgate publishing. Recuperado de https://books.google.com.co.

Solé, I. (1994). Aprender a usar la lengua. Implicaciones para la ensefianza. Aula de innovacion

educativa, 26, 5-10.

Soto, J. (2014). Incidencia de una secuencia didactica basada en las categorias de contexto y

textos académicos. Armenia, Colombia: Optigraf.

Tolchinsky, L. (1993). Aprendizaje del lenguaje escrito: procesos evolutivos e implicaciones

didacticas. Barcelona: Anthropos en coedicion con la Universidad Nacional de México.



108

Vasco, I. (2013). Entrevista con expertos en pedagogia, bibliotecas escolares, el libro, la lectura
y la escritura. En M. d. Nacional, Leer para comprender, escribir para transformar (1ra

ed., p. 121-129). Bogota: Rio de Letras.
Vygotsky, L. (1995). Pensamiento y lenguaje. Uruguay: Ediciones Fausto

Zabala, A. (2000). La practica educativa. Como ensefar. Espafia: GRAO.



109

ANexos

Anexo 1 Secuencia didactica

SECUENCIA DIDACTICA PARA LA PRODUCCION TEXTUAL
IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA

e Nombre de la asignatura: Ciencias Naturales
e Nombre del docente: Maria Luisa Parra Salazar
e Grupos: 1°1

e Fechas de la secuencia didactica: Octubre a noviembre de 2016

FASE DE PREPARACION

OBJETIVOS DIDACTICOS:
OBJETIVO GENERAL:

Producir un texto expositivo descriptivo sobre un ser vivo que habita en el zanjon
Lavapatas, con estudiantes de grado primero de la institucion educativa Académico, del
municipio de Cartago, a traves de la implementacion de una secuencia didactica de enfoque
comunicativo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

e Reconocer el texto expositivo descriptivo teniendo en cuenta su superestructura.

e Leer y socializar textos expositivos descriptivos expertos para identificar sus
principales caracteristicas.

e Realizar la produccion textual de un texto expositivo descriptivo a partir de un
modelo de produccidn por procesos.

o Establecer en la fase de planificacion de la escritura los elementos de la situacion de
comunicacion del texto expositivo descriptivo.

e Producir el texto expositivo descriptivo incluyendo elementos de la linguistica
textual caracteristicos de este tipo de texto.

e Producir el texto expositivo descriptivo teniendo en cuenta los elementos de la
superestructura.

e Revisar corregir y reescribir el texto expositivo descriptivo para su presentacion
final.




110

CONTENIDOS DIDACTICOS

e Contenidos conceptuales:

El texto expositivo y sus caracteristicas

La estructura del texto expositivo

La funcion social del texto expositivo

Los tipos de textos expositivos

El informe como subtipo del texto expositivo

La situacion de comunicacion para la produccion de un texto

La linguistica textual para la produccion de un texto, teniendo en cuenta
aspectos tales como: Enunciacién, Anaforas y sustitutos, Adjetivos calificativos
y Conectores.

e Contenidos procedimentales:

Socializacion de conocimientos previos.

Recorrido de un trayecto del zanjén Lavapatas.

Busqueda de informacidn necesaria.

Revision textual y lectura de textos expositivos

Determinacion del contexto situacional o comunicativo.

Planeacion de la escritura del texto descriptivo y elaboracién del esquema
previo del texto.

Producir un texto expositivo descriptivo sobre ser vivo que habita en el zanjon
Lavapatas a partir de las estrategias de escritura propuestas..

Revision, socializacion, correccion y reescritura de los textos.

Entrega del texto al destinatario.

e Contenidos actitudinales:

Cumplir con lo acordado en el contrato didactico.

Mostrar responsabilidad en el desarrollo de la secuencia didactica.

Valorar y demostrar respeto por las producciones propias y ajenas.
Demostrar interés por cumplir con la consigna de elaboracién de un texto
expositivo.

Tomar conciencia de la importancia de la utilizacion del texto expositivo.
Valorar la importancia que tiene el trabajo colaborativo en el acercamiento al
conocimiento.

Contribuir con el cuidado y conservacion del medio ambiente y de los seres
vivos que habitan en el zanjon Lavapatas.

SELECCION Y ANALISIS DE LOS DISPOSITIVOS DIDACTICOS:

Aprendizaje colaborativo entre estudiantes y docente.

Interaccidn entre nifios y nifias y de estos con textos expositivos-descriptivos
Construccion guiada del conocimiento.

Utilizacion de TIC’S en la busqueda de informacién.
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e Aprendizaje experimental: Recorrido por un trayecto del zanjon Lavapatas.
e Revision de textos expositivos expertos.

FASE DE DESARROLLO

SESION No 1
“PRESENTACION Y NEGOCIACION DE LA SECUENCIA”

Objetivo:

Poner en comun la secuencia didactica y contextualizar a los estudiantes para su desarrollo
por medio de la negociacion y establecimiento del contrato didactico.

Encuadre:

1. Inicio:

Se inicia la sesion dando la bienvenida a los estudiantes al aula, en el tablero estaran
expuestas diferentes fotografias tomadas en el zanjon Lavapatas.

2. Desarrollo:

Cuando los estudiantes estén organizados, se los invita a observar las fotografias
tomadas a diferentes seres vivos que habitan en el zanjon Lavapatas, se busca con esto
ubicar a los nifios y nifias en el contexto de la secuencia didactica.

A continuacién se hace una breve presentacion de la SD enfocandose en aclarar en qué
consiste, qué se pretende lograr con ella, también se explicara sobre lo que se quiere hacer
durante el tiempo que dure su implementacion.

Seguidamente, establecerd el contrato didactico, para lograrlo, se propone una lluvia de
ideas en la que se les pregunta cuales creen que deben ser sus compromisos para alcanzar
el objetivo planteado, y cudles creen ellos, deben ser los compromisos de la profesora. A
partir de lo anterior se establece un didlogo conciliador, que busque establecer acuerdos.
Como siguiente paso, se dara a conocer la forma de evaluacion que se aplicara durante este
trabajo. Los acuerdos que se alcancen y la forma de evaluacion se escribirdn en una
cartelera que permanecera expuesta en el aula durante el desarrollo de la SD.

Después de esto se invitara a los estudiantes a observar las fotografias de vivos que
habitan en el zanjon Lavapatas, con el fin de que reconozcan algunas especies que pueden
encontrarse en este ecosistema.

Se darédn 5 minutos para que los estudiantes observen las fotografias, a continuacion se
plantearan preguntas con el objetivo de activar los conocimientos que los nifios poseen
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sobre los seres vivos que aparecen en las fotos. Las preguntas son:

¢Han visto alguno de estos seres vivos en el zanjon Lavapatas?, ;Han visto en el zanjon
algln ser vivo que no se encuentra en las fotografias?, ¢Cuél de estos seres vivos les Illamo
mas la atencion?, ¢por qué?, ;sabian que el zanjon Lavapatas es el lugar donde viven estos
seres vivos?, ¢Creen que las personas que viven cerca del zanjon saben que alli habitan
estos seres Vvivos?

3. Cierre:

Para cerrar, se realiza una reflexion grupal haciendo énfasis en las respuestas de los nifios
gue hayan entendido la importancia de reconocer que en el zanjén Lavapatas habitan seres
vivos. Después se reflexionara acerca de lo aprendido en la sesion, de como lo aprendieron,
para qué sirve lo aprendido y sobre las expectativas que surgieron alrededor del lo
aprendido.

SESION No 2
“IDENTIFICACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS”

Objetivo:

Identificar y socializar los conocimientos previos que tienen los estudiantes acerca del
zanjon Lavapatas

Encuadre:

1. Inicio:

Después de saludar a los nifios y recordar los compromisos establecidos el dia anterior, se
les invita a pasar a la sala de audiovisuales.

2. Desarrollo:

Se invitard a los nifios a escuchar la lectura del texto expositivo “Ecosistema”. Después, se
proyectaran en el video beam las fotografias vistas el dia anterior. , buscando con esto que
los nifios observen las condiciones ambientales en que el zanjon se encuentra (presencia de
basuras y de objetos que amenazan a las especies que alli habitan).

A continuacion, comparado lo observado en las fotografias con lo leido en el texto, se
Ilevara a los nifios a concluir que el zanjén Lavapatas es un ecosistema ya que en él se
encuentran elementos bioticos y abioticos.

Después de esto, se haran una serie de preguntas buscando que los estudiantes reconozcan
las condiciones ambientales en que se encuentra el zanjon. Ellas son: ¢en qué condiciones
ambientales se encuentra el zanjon?, ;Creen que las personas que viven alrededor del
zanjon evitan su contaminacion?

Por ultimo se hace la siguiente pregunta con el fin de plantear la situacion de
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comunicacion, ¢ Te gustaria escribir un texto sobre un ser vivo que habita en el zanjon para
que las personas que viven al lado del zanjon entiendan que alli viven seres vivos y asi
eviten su contaminacion?

3. Cierre:

Al final, se entrega una fotocopia con un cuadro dividido en tres columnas para que los
estudiantes respondan. Se les pide que inicien respondiendo las dos primeras columnas en
clase y que la dltima la respondan en casa. Los titulos de las columnas son: ¢qué sabias del
zanjon Lavapatas?, ;qué aprendiste sobre él? y ¢qué te gustaria aprender?

SESION No 3
¢ QUE QUIERO APRENDER?
Objetivo:

Concertar grupalmente los aspectos que los nifios quieren aprender sobre los seres vivos
que habitan el zanjon Lavapatas.

Encuadre:
1. [Inicio:

Se reciben los nifios en el aula, se les da la bienvenida, se recuerdan brevemente los
acuerdos establecidos para las sesiones de trabajo. Se les comenta a los estudiantes que
realizaremos una actividad de recoleccion de informacion sobre la tarea que debian
realizar en casa.

2. Desarrollo:

En el tablero se tiene una cartelera que contiene el cuadro entregado a los estudiantes en la
clase anterior, se pide a los estudiantes que siguiendo el orden de participacion dado por la
docente, den sus aportes sobre lo que ya conocian y lo nuevo que aprendieron sobre el
zanjon Lavapatas, la docente va escribiendo las contribuciones en la cartelera.

Cuando todos los estudiantes hayan dado su opinion, se les pregunta si tienen algln
comentario sobre los aportes hechos por los comparieros alrededor de las dos primeras
columnas. Después, se les pide que planteen lo que les gustaria aprender sobre el zanjén
Lavapatas, la profesora lo escribe en la tercera columna. Lo escrito en esta columna seré la
base de las actividades que se desarrollarén en la proxima sesion.

Durante esta actividad se buscara establecer consenso entre las inquietudes planteadas por
los nifios de tal manera que queden redactadas de manera clara y que reflejen las
inquietudes de todos.

3. Cierre:

Para finalizar se hace un repaso del contenido de la cartelera, preguntando si estan de
acuerdo con lo escrito alli, si lo escrito responde a las inquietudes que tienen, si no es asi se
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buscara acercar lo escrito a lo que los estudiantes proponen.

Luego se dejara la siguiente tarea: En casa con ayuda de un adulto, debes escribir el
nombre de tres recursos que nos ayuden a responder a la pregunta: ;Qué debemos hacer
para aprender lo que queremos aprender sobre el zanjon Lavapatas? Luego debes
revisarlos hasta que los puedas explicar con tus propias palabras.

Para finalizar, se realiza la evaluacion de la sesion, preguntando a los estudiantes que
aprendieron y por qué es importante lo que aprendieron.

SESION No 4
“CONSTRUYENDO UNA RUTA DE APRENDIZAJE”
Objetivo:

Establecer con los estudiantes las acciones que orientaran la ruta de aprendizaje alrededor
del zanjon Lavapatas.

Encuadre:
1. [Inicio:

Antes de iniciar la sesion se organizan los pupitres del aula en circulo. Cuando los
nifios lleguen al saldn se les saluda y se les invita a participar en una mesa redonda, la cual
nos ayudard a encontrar la ruta a seguir para aprender lo que queremos aprender zanjon
Lavapatas. Se hara énfasis en la importancia que tiene en el desarrollo de cualquier
actividad el tener un camino fijado, una ruta establecida, y contar con un punto de partida y
con un punto de llegada.

A continuacidn, se pide a los nifios que se ubiquen en los puestos pues vamos a realizar
una mesa redonda cuyo tema sera ;Qué debemos hacer para aprender lo que queremos
aprender del zanjon Lavapatas? Se explica a los nifios la dinamica de esta técnica de
exposicion grupal, se establecen las reglas y tiempos de participacion se les informara que
la docente cumplira con la funcién de moderadora (encargada de la presentacion e
introduccidn, de dirigir el cuerpo de la discusidn, la sesion de preguntas, respuestas y
plantear las conclusiones).

2. Desarrollo:

Se inicia la mesa redonda generando los espacios de participacion. En su turno cada
nifio va a proponer una forma de encontrar la respuesta a la pregunta planteada. Los
aportes dados por los nifios seran escritos por la profesora-moderadora en el tablero. Se
invita a los nifios a que hagan preguntas a sus comparieros sobre las propuestas que hacen.

Cuando finalicen los aportes y discusiones, la docente-moderadora propondré a los
participantes que se realice una votacion para elegir las propuestas mas apropiadas para el
trabajo que se va a realizar. Cuando todos hayan votado, se contaran los votos y se
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organizaran las propuestas segun el nimero de votos y seran incluidas en las conclusiones
de la actividad.

La docente-moderadora leerd las conclusiones a las que se llegaron en la mesa redonda.
Los estudiantes escriben en su cuaderno las propuestas elegidas (Recorrido por un trayecto
del zanjon Lavapatas, hacer una encuesta y buscar informacion en internet).

En una cartelera, la profesora tendréd dibujada una ruta con tres “paradas” en blanco y en
tiras de cartulina estaran escritas las acciones acordadas en la sesion anterior. (Recorrido
del zanjon, encuesta a padres de familia y buscar en internet).

Se leeran de nuevo las actividades propuestas y se pedira a los nifios que propongan el
orden en que se haran. Cuando se haya llegado a un acuerdo, se ubicaran las tiras de
cartulina en la parada que le corresponde, de esta manera quedara establecida la ruta de
trabajo.

A continuacion, se propone a los estudiantes la elaboracion de una lista de elementos
necesarios para desarrollar estas actividades. La lista se escribe en el cuaderno. Se revisa la
lista y la docente se encargara de organizar los materiales necesarios para el desarrollo de

la primera actividad.

3. Cierre:

Para finalizar se socializa la ruta de trabajo establecida y se invita a los estudiantes a
aclarar las dudas que tengan al respecto. Por Gltimo se preguntara a a los estudiantes que
aprendieron, como lo aprendieron, ;Qué dificultades encontraron en estas actividades? y
¢en qué situaciones de su vida pueden aplicar lo que aprendieron.

SESION No 5
“SIGUIENDO NUESTRA RUTA DE APRENDIZAJE”
Objetivo:

Seguir la ruta de aprendizaje propuesta por los estudiantes desarrollando las actividades
propuestas

Encuadre:
1. Inicio:

Para iniciar, se da la bienvenida a los nifios y se les explica el objetivo de la actividad.
Cada nifio se ubica en un computador y con orientacion de la docente accederan a las
siguientes paginas:
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e http://www.ciudadregion.com/cartago/emcartago-socializo-inicio-obras-zanjon-
lavapatas-altura-del-barrio-san-jeronimo_1469763872
e http://historico.el pais.com.co/paisonline/notas/Noviembre132007/reg01.html

2. Desarrollo:

Cuando los nifios hayan accedido a estas paginas, se realizara la lectura de estas, la docente
hara la modelacion. Al finalizar la lectura, con la direccion de la profesora se identificaran
datos importantes del zanjon, tales como dificultades o problemas y recomendaciones para
su conservacion. Se escribiran en el tablero los datos que vayan resultando.

Después se orientara a los nifios para que hagan una clasificacion de estos datos, en
problemas y recomendaciones, teniendo en cuenta los aspectos parecidos o relacionados.

A continuacion se establecera una reflexién alrededor de las siguientes preguntas:
¢Qué problemas o dificultades presenta el ecosistema del zanjon Lavapatas?

¢Es este un lugar adecuado para que habiten seres vivos?

¢Quiénes son los responsables de estos problemas?

¢Las personas que viven alrededor del zanjon son conscientes de estos problemas?
¢Qué pueden hacer para que las personas se den cuenta de esta situacion?

Para finalizar se confrontan los aprendizajes alcanzados en esta actividad, se sefialaran
las inquietudes de los estudiantes que todavia no han tenido respuesta. Estas inquietudes
seran el insumo para la elaboracion de la encuesta que se aplicara a los padres de familia.

Se realiza la evaluacion de la actividad, preguntando a los estudiantes que aprendieron,
cémo lo aprendieron, y en qué situaciones de su vida pueden aplicar lo que aprendieron.

Se le recuerda a los estudiantes que la actividad que sigue es la encuesta a padres de
familia, con esta actividad se busca elaborar una encuesta que permita que los estudiantes
conozcan lo que sus padres saben sobre el zanjon Lavapatas.

Se da inicio a la actividad reforzando los acuerdos contenidos en el contrato didactico.
Después se observa la ruta de trabajo y se sefiala la actividad que sigue: elaborar una
encuesta. Se pregunta a los nifios qué entienden por encuesta. Se escuchan las opiniones y
al final se aclara que la encuesta es un texto que se utiliza para obtener informacion sobre
un tema determinado.

A continuacidn, se entrega a cada nifio un encuesta relacionada con el bullyng, se realiza la
lectura de este texto observen y con ayuda de la docente se identifican elementos de la
encuesta: titulo, presentacion, preguntas, agradecimiento. También se aclaran elementos
importantes en la produccion de este texto, tales como: (A quién va dirigida la encuesta?,
¢Por gqué se disefa la encuesta?, ¢Qué informacion necesitamos obtener?

Cuando estos elementos hayan quedado claros, se enfocara la atencion en las
inquietudes de los estudiantes que todavia no han sido resueltas y a partir de ellas se invita
a los estudiantes a que en grupos de cuatro, elaboren dos preguntas que haran parte de la
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encuesta.

Después se pedira a los nifios que lean las preguntas que elaboraron en cada grupo, la
docente las escribira en el tablero, al finalizar se elegiran las cinco preguntas mas
adecuadas para elaborar la encuesta. Estas preguntas seran revisadas y si es necesario se
corregira su redaccion.

Teniendo las preguntas de la encuesta, se procede a construir con los estudiantes la
presentacion y los agradecimientos que también haran parte de la encuesta final. La
docente colaborara digitando la encuesta del documento final, el cual sera llevado por cada
nifio a su casa.

Para revisar la informacion recolectada en la encuesta, se escriben las preguntas en el
tablero y se pide a los nifios que lean las respuestas dadas por los padres. De esta manera se
ird construyendo las respuestas de tal manera que estas respondan a las inquietudes
planteadas por los nifios. Para finalizar, se pide a los estudiantes que escriban en el
cuaderno lo que aprendieron elaborando esta encuesta.

Se recuerda a los estudiantes que la siguiente parada es el recorrido por el zanjon
Lavapatas, se programa la fecha, se fija el punto de encuentro para iniciar el recorrido y se
prosigue con la preparacién de esta salida.

1. Se establece el objetivo de la actividad: Recorrer un trayecto del zanjon Lavapatas

para recoger informacion sobre este ecosistema.

Se define la ruta y programa que se seguira durante el recorrido.

3. Se acuerdan los materiales necesarios (cuaderno, cartuchera, protector solar y agua
para hidratarse).

4. Se escribe una nota en el cuaderno donde se solicita el acompafiamiento obligatorio
de un adulto responsable por cada estudiante.

N

El dia acordado para esta actividad, se reinen en el patio de la escuela se da la bienvenida a
los estudiantes y padres de familia, se recuerdan los acuerdos establecidos en el contrato
didactico y el objetivo con el que se realiza la actividad. Se verifica que los estudiantes
hayan traido los materiales acordados. A continuacion se les entrega un cuadro dividido en
dos columnas tituladas asi: seres vivos observados y seres no vivos observados.

Durante la salida se hace énfasis en la importancia de la observacion e identificacion de
caracteristicas necesarias para hacer una buena clasificacion de los seres observados en el
zanjon. Durante el recorrido se toman fotografias.

Se realiza el recorrido haciendo las pausas necesarias para que los nifios vayan escribiendo
la informacidn en el cuadro entregado. El recorrido finalizara en el patio de la escuela, alli
se evaluara el alcance del objetivo propuesto. Al finalizar el recorrido, se hara un
conversatorio para que los nifios califiquen la experiencia respondiendo a preguntas como:
¢te gusto la experiencia?, ;por qué?, ;qué aprendiste en ella?, ;Qué seres vivos viste el
zanjon Lavapatas?, ¢Sabias que estos seres vivos viven en el zanjon? , ;Queé fue lo que méas
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te llamo la atencion del recorrido por este trayecto del zanjon?, ¢Cual ser vivo te llamé mas
la atencion?

Para finalizar se desarrolla un conversatorio alrededor de los elementos que hemos
observado en el zanjon Lavapatas, y como ellos se unen para formar un ecosistema, se
busca con esto, la produccion de textos orales y la reflexion sobre lo que se observo en el
recorrido por un trayecto del zanjon Lavapatas.

3. Cierre:

Para cerrar la sesion se invita a los estudiantes a hacer una retroalimentacion de las tres
actividades que desarrollamos en esta sesion, enfocandose en tener en cuenta que cuando
necesitamos dar respuesta a una inquietud es importante buscar las estrategias que nos
permitan resolverlas. Por otra parte, se resaltara la importancia de buscar en diferentes
textos, pero también en recurrir a las fuentes orales. Por ultimo, hablara del recorrido
realizado por un trayecto del zanjon Lavapatas y se haran las siguientes preguntas a los
estudiantes: ;Como les parecié la experiencia?, ;Qué aprendieron en este recorrido?,
¢Creen que es importante que las personas reconozcan el zanjon Lavapatas como un
ecosistema en el que habitan diferentes seres vivos?

SESION No 6

¢LEAMOS SOBRE LOS SERES VIVOS QUE HABITAN EL ZANJON
LAVAPATAS?

Objetivo:

Identificar y analizar las caracteristicas de los textos expositivos de tal manera que los
estudiantes se familiaricen con esta tipologia textual.

1. [Inicio:

Para iniciar, se retomard la reflexion desarrollada en la sesién anterior, enfocdndose en la
importancia de que las personas reconozcan el zanjén Lavapatas como un ecosistema en el
que habitan diferentes seres vivos y en la importancia de conocer sobre estos seres.

2. Desarrollo:

A continuacion, se presentara a los estudiantes el texto expositivo con FOS descriptiva
“Aprendiendo sobre la vaca (Bos Taurus)” del autor Orlando Caceres Ramirez, en el video
beam, para que los estudiantes tengan un acercamiento a este tipo de texto. Luego les
entregara un cuadro con tres columnas en las que deberan escribir cbmo es, de qué se
alimenta y dénde vive, este cuadro serd completado en el tablero por la profesora siguiendo
los aportes de los estudiantes .

A continuacion, la docente ayudara a los estudiantes a reconocer otros elementos y partes
importantes de este texto, como son, el titulo, cdbmo inicia el texto, como termina, que
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palabras “raras” encuentran, las palabras que utiliza el autor para referirse al ser vivo, quién
es autor, qué busca el autor con este texto y para quien lo escribe. Estos elementos seran
sefialados en la proyeccion que emite el video beam.

3. Cierre:

Se socializaran las respuestas incluidas en los cuadros, sobre las preguntas realizadas
alrededor del texto expositivo con FOS descriptiva leido, luego se escribiran en un cartel lo
aprendido sobre la organizacion estos textos y se les explicara a los estudiantes de forma
detallada la superestructura de los textos expositivos y su importancia para la produccion
del texto expositivo con FOS descriptiva del ser vivo que habita en el zanjén Lavapatas.

SESION No. 7

“ENFOCANDO LA MIRADA EN UN SER VIVO QUE HABITA EN EL ZANJON
LAVAPATAS”

Objetivo:

Identificar aspectos de la situacion de comunicacion en un texto expositivo con FOS
descriptiva de tal manera que se tenga claridad en este aspecto al producir el texto
expositivo con FOS descriptiva sobre un ser vivo que habita en el zanjon Lavapatas.

Encuadre:
1. [Inicio:

Se explica a los estudiantes que se trabajara con el mismo texto expositivo,” Aprendiendo
sobre la vaca (Bos Taurus)”, para seguir analizando las caracteristicas de este y para tener
mayor claridad en cuanto a la forma como se presenta la informacion en este tipo de texto.

2. Desarrollo:

El texto se presentard en el video beam, los estudiantes leeran de nuevo el texto en voz alta,
la docente guiard a los estudiantes en la siguiente discusion: ¢quién es el autor de este
texto?, ¢La forma como el autor presenta la informacidén demuestra que es un conocedor
del tema?, ;Con este texto el autor logra hacer una descripcion de la vaca?

Se hara una socializacion de las respuestas de los estudiantes y se hara énfasis en la
importancia de que en el texto que vamos a escribir se evidencien estos elementos.

Después se organizan en equipos de tres y se les pide que con color rojo subrayen las
partes del texto que permiten saber como es una vaca. Con esta informacion deberan
dibujar una vaca en un octavo de cartulina. Luego se les mostrara el dibujo de una vaca los
nifios iran aportando para construir en el tablero una descripcion del dibujo.

Al finalizar se pide a los nifios que escriban alrededor de la vaca que dibujaron las
expresiones que nos permiten saber sus caracteristicas 0 como es ella por ejemplo: cuerpo
robusto, cola larga, cabeza gruesa y alargada, etc.
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La docente hace énfasis en la importancia de incluir estas palabras cuando hacemos una
descripcion. Después, cada grupo expondra a sus compafieros el trabajo realizado, este se
exhibira en el salon como herramienta para trabajos futuros y se aclaran las dudas que
resulten.

Posteriormente, se invita a los estudiantes a que realicen una nueva lectura del texto
“Aprendiendo sobre la vaca” y que identifiquen los subtemas en que est4 organizada la
informacion contenida en el texto.

2. Cierre

Para finalizar esta sesion, se realiza una retroalimentacion de las actividades que se
desarrollaron haciendo énfasis en la importancia que tienen para la produccion del texto
expositivo con FOS descriptiva sobre un ser vivo que habita en el zanjén Lavapatas.

SESION No 8
“LEER PARA ESCRIBIR”

Objetivo:

Establecer una situacion de comunicacion que dé inicio a la produccion escrita de la
primera version del texto expositivo con FOS descriptiva.

Encuadre:

1. Inicio:

Se da la bienvenida a los estudiantes, se recuerdan los compromisos acordados en el
contrato didactico. Después la docente hablara a los nifios sobre la actividad realizada en
el encuentro anterior y como lo aprendido puede ayudar a que quién realice su lectura
conozca informacion sobre la vaca. Después les plantea la consigna: “escribe un texto en
el que describas un ser vivo que habita en el zanjon Lavapatas”, el cual sera compartido
con las personas que viven cerca de él, para que asi protejan ese ecosistema.

2. Desarrollo:

Se invita a los nifios a retomar el cuadro utilizado para recolectar informacion sobre los
seres vivos y los seres no vivos observados durante el recorrido realizado a un trayecto del
zanjon Lavapatas y se les pide que seleccionen uno de esos seres vivos para cumplir con la
consigna planteada.

A partir del ser vivo seleccionado, se iniciara la busqueda de informacidn para realizar el
proceso de escritura. Para ello, los estudiantes se apoyaran en la informacion que
encontraran utilizando la internet. Con ayuda de la docente se seleccionaran la informacion
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que consideran importante para la escritura. La informacion encontrada se escribira en el
cuaderno.

Después de esto, se dispone a los estudiantes para realizar su primera escritura, se les repite
la consigna y se da la libertad de escribir su texto.

Se les explica que deberan tener en cuenta y guiarse por la estructura del texto expositivo
trabajado en las sesiones anteriores y deberan organizar de manera jerarquizada la
informacion teniendo en cuenta los aspectos a describir del ser vivo.

Se hace énfasis en la situacion de comunicacion que establece la consigna y en el
destinatario a quien va dirigido el texto.

Cuando finalice la produccién del texto, éste sera compartido con un comparfiero quien lo
confrontara con la rejilla disefiada para la evaluacion de un texto expositivo con FOS
descriptiva.

Cuando El compafiero termine la coevaluacion devolvera el texto y la rejilla al autor para
gue este autoevalle su produccién y con ayuda de la docente planeara los ajustes
necesarios.

Durante la reescritura la docente observara atenta el trabajo realizado por los nifios y dara
las indicaciones necesarias para cumplir con la consigna de escritura.

3. Cierre

Para finalizar la docente les recuerda a los estudiantes que el texto tiene un destinatario y
que por respeto a €l, el texto debe estar bien escrito, para cumplir con esto, como tarea les
pide que revisen la escritura de las palabras, para hacerlo se pueden apoyar en el
diccionario. Al finalizar la escritura la docente se sentard con cada nifio para revisar a la luz
de la rejilla el texto producido.

Sesion No 9

“CONFRONTANDO MI TEXTO CON LOS DE MIS PARES”

Objetivo:

Realizar la revision de la segunda escritura del texto expositivo sobre un ser vivo que
habita en el zanjon Lavapatas mediante la confrontacion de este con los textos de los
compafieros, enfocandose en la consigna dada para la produccion.

Encuadre:
1. Inicio:

Para comenzar, se retoma la actividad anterior haciendo énfasis en la importancia de hacer
la revision y reescritura de un texto antes de su produccion final. Después de esto, se pide a
los estudiantes que formen grupos de tres estudiantes para analizar los elementos que
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corresponden a la linguistica textual.
2. Desarrollo:

A continuacion, se entrega a los estudiantes el texto experto para identificar los elementos
que hacen parte de la linguistica textual. Haciendo énfasis en que estos elementos son
fundamentales para lograr el propdsito del texto, el cual es en el caso del texto experto,
informar sobre la vaca y que para el texto que ellos estan produciendo, informar sobre un
ser vivo gque habita en el zanjon Lavapatas.

Seguidamente, se pide a los estudiantes que saquen el texto escrito por ellos. Cuando
tengan el texto, se les entrega de nuevo la rejilla de evaluacion del texto expositivo. Se les
pide que en el grupo realicen la lectura de su texto en voz alta mientras que los comparieros
van completando la rejilla de evaluacion. Cuando hayan terminado de leer y de evaluar los
textos, en el grupo, comentaran sobre las semejanzas y las diferencias que existen entre los
textos leidos y también sobre los elementos que deben mejorar. Al final cada grupo pasaré
al frente y comentaran sobre el resultado de su evaluacion.

A los estudiantes se les entregara un cuadro por mesas de trabajo para que ellos determinen
de manera grupal las semejanzas encontradas en los textos producidos por sus comparieros.

Se pide a los estudiantes que realicen una tercera escritura del texto teniendo en cuenta los
resultados encontrados después de la confrontacion con la rejilla de evaluacion.

3. Cierre:

Para finalizar se reflexionara sobre la importancia que tiene confrontar los textos escritos
con los textos de otros, ya que de esta manera se pueden identificar los aspectos del texto
que cumplen con el proposito de este, con lo que no se ha tenido en cuenta y con lo que
queda por mejorar en la proxima escritura.

SESION NO 10
“ESCRIBO EL TEXTO FINAL”
Objetivo:

Confrontar el texto escrito con el texto experto haciendo los ajustes necesarios para
terminar el proceso de produccion de un texto expositivo con FOS descriptiva sobre un ser
vivo que habita en el zanjon Lavapatas.

Encuadre:
1. Inicio

Se inicia retomando las actividades desarrolladas en la sesion anterior, luego se exalta el
trabajo realizado por los estudiantes y los logros alcanzados. Posteriormente se pide a los
estudiantes que tomen su tercera version del texto expositivo.

En seguida se solicitara a los estudiantes que realicen la lectura del texto experto y que se
fijen en la forma como el experto desarroll6 su texto y como presenta la informacion.
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Después deben leer su texto. A continuacion, se entregara por ultima vez la rejilla de
evaluacion de textos expositivos a los estudiantes para que determinen si el texto que han
escrito tiene las caracteristicas de un texto expositivo

Por ultimo se pedira a los estudiantes que elaboren la que sera la ultima version de su
texto descriptivo y que incluyan en él todos los aspectos trabajados durante las sesiones
desarrolladas, también se les recomendara que hagan uso del diccionario para aclarar las
dudas ortograficas que se les presenten.

3. Cierre:

Se reflexionara con los estudiantes de las dificultades que presentaron al elaborar esta
ultima version. Se organizara el texto para entregarlo al destinatario final en la Gltima
reunion de padres de familia del afio lectivo.

FASE DE EVALUACION

SESION No 11
“EVALUANDO EL TRABAJO REALIZADO”
Objetivo

Evaluar el proceso de implementacion de la secuencia didactica por medio del
planteamiento de una reflexion metalingiistica y metacognitiva.

Encuadre

1. Inicio

Para desarrollar esta sesion se pedira a los estudiantes que se organicen formando un
circulo de tal manera que todos tengan la oportunidad de participar.

2. Desarrollo

Cuando estén organizados se planteara una reflexion teniendo en cuenta el objetivo que se
tenia para el desarrollo de la secuencia didactica. Se hara énfasis en la importancia del
funcionamiento social de la escritura y en la necesidad de generar estrategias que orienten
las actividades planteadas para el alcance del objetivo planteado.

A continuacion, la reflexion se centrara en las siguientes cuestiones:

¢Qué hicimos antes de escribir?, ¢Por qué les parece que primero hay que planear lo que
se va a escribir?, ¢Por qué es mejor hacer un borrador?, ;Qué hicimos mientras
escribiamos?, ¢Por qué? y ¢Para qué se hace?, ¢Por qué hay que leer todo lo escrito al
final?, (No les parece que quedd mejor cuando lo pasamos en limpio? ;Qué les parece si
para no olvidarnos hacemos una guia con los pasos que hay que seguir para escribir un
texto?
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3. Cierre

Para terminar, se enumeran lo aprendido con el desarrollo de la secuencia, se resalta el
cumplimiento del contrato didactico y se agradece la participacion de los estudiantes en las
actividades propuestas en el tiempo en que se implement6 la secuencia didactica.

Anexo 2 Rejilla para la evaluacién del Pre-test y Pos-test de un texto expositivo-

descriptivo.

REJILLA PARA LA EVALUACION DE UN TEXTO EXPOSITIVO-DESCRIPTIVO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

FECHA:
GRADO:
5 3 1
INDICADORES INDICES Se evidencia Se evidencia No se evidencia
en todo el con dificultad en el texto
texto

Enunciador: Se evidencia en el texto

) que el estudiante asume
Se refiere a la persona que el rol de alguien que

escrlbe_ el texto ya titulo de qué | :onoce sobre el tema.
lo escribe, es decir, el status.
En este caso como estudiante
en calidad de experto.

Objeto del mensaje: En el texto se evidencia
. o . un lenguaje adecuado

Se identifica el (_:onter_udo del para el destinatario:

texto pues se evidencia la

Forma de Organizacion Padres de familia de la

Superestructural descriptiva Institucion.
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Finalidad:

Se refiere a la finalidad que
tiene el enunciador para
producir el texto. En este caso
describir un ser vivo que habita
en el zanjén Lavapatas

Logra el propésito de
describir un ser vivo que
habita en el zanjon
Lavapatas, cumpliendo
con la consigna.

Opcién de enunciacion:

Se refiere a la eleccion de la
persona desde la que se habla
(texto en 1ra. O en 3ra.
Persona). En este caso sera un
informe escrito en tercera
persona.

Logra conservar un
enunciador en tercera
persona en todo el texto.

Conectores:

Son marcas de relacién entre
constituyentes de la oracion o
del texto, entre ellos tenemos
las conjunciones, adverbios,
locuciones, preposiciones,
sintagmas y clausulas.

En el texto se hace uso
adecuado de conectores
para enlazar una idea con
otra en la descripcidn de
un ser vivo que habita en
el zanjon Lavapatas.

Adjetivos calificativos:

Se refiere a la eleccién

de palabras que describan las
cualidades de un objeto, en este
caso se refiere a las
caracteristicas fisicas y
alimentacion de un ser vivo que
habita en el zanjon Lavapatas

En el texto hace uso de
adjetivos calificativos
para describir un ser vivo
que habita en el zanjon
Lavapatas

Anclaje:

Garantiza la unidad semantica
del texto, indicando el tema en
cuestién bajo la forma de un
titulo dado, que da cuenta de la
idea central.

El texto se evidencia un
titulo que da cuenta del
tema central.

Aspectualizacidn:

Permite que los diferentes
aspectos del objeto o tema en
cuestién (partes y/o cualidades)

En el texto se evidencia
la descripcion de las
caracteristicas fisicas y
la alimentacién de un ser
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sean introducidos en el
discurso. En este caso la
descripcion de las
caracteristicas fisicas y la
alimentacion de un ser vivo que
habita en el zanjén Lavapatas.

Vivo que habita en el
zanjon Lavapatas.

La puesta en relacién:

En primer lugar, permite, que
el lector contextualice el objeto
descrito en un espacio
determinado, y segundo,
ponerlo en relacion con otros
por procedimientos de
semejanza (comparacion o
metafora).

En el texto se evidencia
la descripcion del habitat
de un ser vivo.

Anexo 3 Resultados Pre-test.

RESULTADOS PRE-TEST
ESTUDIANTE
DIVENSION | WDICADOR | 1 | 2 | 3 | 4 |5 | 6] 7|8 |9 0|1l 2|B|1®|5]|6]|0 Bulalz]|B
Enunciador 31 3 11311 31113 3L 313 303031 1
Objeto del
oo | mense | 2| 1| || P F| ||| 303331
Situacional Finalidad 3 1 3 3 1 3 1 1 3 1 3 1 1 3 1 3 1 3 3 3 1 1
TOTAL
oesan | Sl 3005 o 3|79 7|T7|5|5|7|7|7]5 JAERERERE
Opcian d
PN g e el s3] al]] 13111
ENUNCIACIan
Lingiiistica Comecteres | 1 | 1 |12 |1 (1 (1|11 (11|11 )1 (1)1 }11]1 111171
textuzl Adietvos | 3 | 1| 3|1 1]3|3[3]|3|3|3]|3[3|3]1]3]3 BERERERE
TOTAL
e | 51315335 5|75 s 5|1 5|7 3|5]5 s {7553
ancsie | 3 5|3 | 1|3 |1]3|s5 3|13 [1]t]1l1]1]1 s[5 ]1]3]3
Mspectualizacion| 1 | 1 | 1 (1 (1 (1 (1|1 |1 |1 |1 |1]1]1]1]1]1 1111111
P
sperestructura| e |1 r |l s s3] saesl)t]e 3031 ]1]1
relacion
TOTAL
e | 51715353 7|77 5|7 8|8 [5[3|3]3 g9 |3|5]s
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RESULTADOS POS-TEST|
ESTUDIANTE
DIMENSION | INDICADOR | 1 | 2 | 3[4 |5 |6 |7 |8 |9 |W0|u|R|B|U||6|U|B|B|20|0l2|58
Enunciador 3 3 5 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 5
Objeto del
t}m_lmmI_I_”!ij35353333333353333335333
Situacional Finalidad 200 I T - - T O - T T O - S - - - T - T - T I T - N - T - I T - O A
TOTAL S A - O I
DIMENSIGN
Opcidnd
PO s b s s s 3 ala e s s 333 a a3l ]3]3)
Bnunciacian
Lingliistica Comectores | 3 | 3 | 3 [ 3 [ 3 [ 3 |5 |3 |3 |3 |3 [3 (3|5 |53 |32 (5[5 |5]3]3
textual | Adjetives | 3 [ 5 | 3 [ 3| 3|30 S0FLSOlF|RB{Y|F[SO0F| R, R)R/L SRSl 3) 3
TOTAL
DlMENSIdN999999139595?5131195?13131195
Anclse | 3 | 5 | S| S| S |S5 |5 (558|585 S {S5 (555555555
Aspectualimacion| 3 [ 3 | 3 [ 3| 3 [ 3 |3 [ 3| 3|3 | |3 3|/ R, B LR B S|S0 Y|R]
P
werestructura| oot (3l a3 s 33 s s a3 a3 ]3]t]
relacion
TOTAL
i 0 S A O O I
Anexo 5. Sdbana de analisis del diario de campo.
SABANA DE ANALISIS DEL DIARIO DE CAMPO
i CATEGORIAS
FASE SESION| cLases DESCRIPCION AUTOPERCEPCION RUPTURA TOMA DE DECISIOME! PERCEPCION
1 1
I PREPARACION
2 2
SINTESIS
3 2
a 3
DESARROLLO 5 2
& 2
7 3
8 3
l - -
SINTESIS
10 2
EVALUACION
11 1

SINTESIS
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Anexo 6 Texto expositivo descriptivo experto

Aprendiendo scbre la vaca (Bos Taurus)

La waca &5 un mamifero herbivoro (se alimantade plantas o hierbas). Ella pertenace a la familia de
los bovinos ¥y =su macho es el toro.

La wvaca es un animal doméstico como 2l pemo y el caballo, yaligualque ellos, es muy dtil para el
hombre, porgque le ofrece beneficios como la produccion de came y de leche, ademsas, el hombre
también utiliza los cusmos, &l cusro v los excrementos como fertiizante o combustible.

Aspecto fisico

La waca &s un animal grande y mbusto que puseds llegar s pesarhasts 1.000 kilos, ademsas, pusds
llegara medir hastaunos 250 cm de largo (sin contar la cola) v alcanzaruna altura de 150 oo

Las cebezs es gruess y slargads; como la cebra v la ovejs
posee dos cuemos 0 astas a cada lado del craneo. Tiens

un cuello corto ¥y ancho, ¥y una papada que cuelgs por debsjo {!
del paecho. Su cola o rabo es larga, con un machdn de pelos o

largos en su extremo. La espalda es recta, con 1 lbmo .-:____‘

ligerameante amquesado. Las hembras tienen una gran ubre ?—f.\_-g L ST - .
e ¥ e T ek i

bajp el vientre, con cusatro tetillas.

Elcuerpo esta cubierto de pelos tosoos y cortos, su colorwariaentre elnegro, el blanco, 1 gris y el

mamon, muchas de ellas tienen manchas mas o manos extensas y de colores varados.

Alimentacion

Laswacas en primerlugar, se alimantande pasio sin embargo, cuandoellss soncriadas en granjas

son alimantadas tambign con concentrados que sonelaborados conminerales, habas garbanzos v

cereales.

Reproduccion

La reproducdon en la vacase puededarentodoelano. La gestacion dura nueve meses y pars
una dnica cria llamada temern, luego cuando crezca, puede serllamada becemo o novilla.
Habitat

Hoy en dia, las vacas viven &n casi todo el mundo, siempre y cuando tenga slimento para comer, =
inclusive hay grandes gansderos que fabrican su propio alimenio para sus propias vacas, a base de
cana de azucar muchas veces.

Adsptacidn dal teere: Texto dascriptive sobss una vaca Awtor (Odamdo Cécsras Famies

Tomade da www. about espaiol.com

Anexo 7 Texto expositivo (Sesion 1)

ECOSISTEMA

Un ecosistema esta formado por un conjunto de seres vivos (animales y vegetales) que se
relacionan entre si, viviendo en un lugar que tiene unas condiciones ambientales determinadas
(temperaturas, luz, disponibilidad de agua, suelo, etc). El tamafio de un ecosistema puede ser,
desde una gota de agua, hasta una charca, un tronco de arbol, un bosque o un desierto.

En todos los ecosistemas podemos distinguir:

- La comunidad bidtica o biocenosis: Es el conjunto de seres vivos que vive en el ecosistema.
Los individuos de la comunidad que pertenecen a una misma especie constituyen una poblacion.

- El biotopo. Es el lugar fisico ocupado por una comunidad biotica. Se caracteriza por sus
condiciones ambientales, que estan definidas por:



— Los elementos abidticos que forman el medio, como el agua, el aire, el suelo o las rocas.
— Una serie de factores fisicos y quimicos, como la luz, la temperatura, la humedad, las
precipitaciones y el viento.

Tomado de www.guioteca.com/educacion-para-ninos/ecosistema-claves-para-entender-este-

concepto/

Anexo 8 Evidencias de implementacion de la secuencia didéctica.
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http://www.guioteca.com/educacion-para-ninos/ecosistema-claves-para-entender-este-concepto/
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Anexo 9 Carta de Consentimiento informado

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA

FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO

En éste consentimiento informado usted declara por escrito su libre voluntad de participar o

permitir la participacion del estudiante

identificado con documento N° , luego de comprender en qué consiste la

investigacion “Incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la produccion
de textos expositivo-descriptivos en estudiantes de grado primero de la Institucién Educativa
Académico, de Cartago, Valle del Cauca” adelantada por la Linea de Investigacion de Didactica

del lenguaje de la Maestria en Educacion de la Universidad Tecnolégica de Pereira.

Objetivo de la Investigacion: Determinar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque
comunicativo, en la produccion de textos expositivos descriptivos de los estudiantes de grado
primero de la institucion educativa Académico de Cartago, Valle del Cauca y reflexionar

alrededor de las practicas de la ensefianza del lenguaje de la docente participante.

Justificacion de la Investigacion: Debido a que en la institucion se ha evidenciado que la
produccion de textos expositivos en areas diferentes a lenguaje es minima; que los niveles
obtenidos en el ISCE en 2015 y 2016, han sido bajos en bésica primaria (4,37-4,36
respectivamente) y que los resultados a nivel institucional, en las pruebas saber 2015 y 2016 de

los grados 3 y 5, 9 han sido bajos, surge la necesidad de mejorar las competencias de los
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estudiantes en lenguaje, llevando al aula estrategias en las que ellos se involucren activamente y

gue les den la posibilidad de desarrollar y mejorar la produccion textual.

Procedimientos: La investigacion se desarrollara en tres momentos. Primero, se aplicara un
Pre- test para Valorar la produccion de textos expositivos de los estudiantes, segundo, se
implementara una intervencion pedagdgica (secuencia didactica) por ultimo, se valorara la
produccion textual de los estudiantes después de aplicada la secuencia didactica, a través de un
Pos-test. Para la recoleccion de informacion la docente investigadora utilizara una rejilla para
evaluar la produccidn de textos expositivo-descriptivos, en estudiantes de grado primero, de la

I.E Académico de la ciudad de Cartago, Valle del Cauca.

Beneficios: La informacion obtenida se utilizara para mejorar la produccion de textos
expositivos-descriptivos en estudiantes de grado primero de la institucion educativa Académico
de Cartago, Valle del Cauca y para generar transformaciones en la practica de la docente

investigadora.

Factores y riesgos: Esta investigacion no representa ningun riesgo, pues en ella no se realiza
ninguna intervencion o modificacion intencionada de las variables bioldgicas, fisiologicas,

psicoldgicas o sociales en los individuos participantes.

Garantia de libertad: La participacion en el estudio es libre y voluntaria. Los participantes
podran retirarse de la investigacion en el momento que lo deseen, sin ninguln tipo de

consecuencia.

Garantia de informacion: los participantes recibiran toda informacion significativa y respuesta

a cualquier inquietud que surja durante el estudio.
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Confidencialidad: Los nombres y toda informacion que usted proporcione, serén tratados de
manera privada y con estricta confidencialidad, estos se consolidaran en una base de datos como
parte del trabajo investigativo. Sélo se divulgara la informacién global de la investigacion, en un
informe en el cual se omitiran los nombres propios de las personas de las cuales se obtenga

informacion.

Recursos econdmicos: en caso que existan gastos durante el desarrollo de la investigacion, seran

costeados con el presupuesto de la investigacion.

A quién contactar: En caso que usted quiera saber mas sobre esta investigacion o tenga
preguntas o dudas en cualquier momento, puede contactar a Maria Luisa Parra Salazar en el

celular 3206825607.

Certifico que he leido la anterior informacion, que entiendo su contenido y que estoy de acuerdo
en participar en la investigacion. Se firma en la ciudad de Cartago, Valle del Cauca a los 26 dias,

del mes de Agosto del afio 2016.

Nombre del acudiente Firma del acudiente
Cédula;
Nombre del testigo Firma del testigo

Cédula:



