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Tutkimuksen tarkoituksena oli arvioida esiopetuksen laatua lasten ja heidan van-
hempiensa kokemana. Tutkimuksen tavoitteena oli tuottaa tietoa, jota voidaan hyo-
dyntéé toimeksiantajan organisaatiossa. Tulosten perusteella esiopetuksen laatua
voidaan kehittéa osallisuuden nakdkulmasta.

Tutkimuksessa kaytettiin kvalitatiivista ja kvantitatiivista tutkimusotetta. Tutki-
muksen kohderyhma oli kunnan esikoulua kéyvat lapset, heiddn vanhempansa ja
esikouluopettajat. Vastausprosentit olivat lapset 44, vanhemmat 34 ja esikouluopet-
tajat 70.

Lapset saivat vaikuttaa hyvin paljon yhdessé toisten lasten kanssa, leikkiin ja ulkoi-
luun. He toivat esille esiopetuksen oppimiskokonaisuuksiin kuuluvia sisaltoja, joi-
hin he voivat vaikuttaa itse, yhdessé aikuisen ja toisten lasten kanssa. Lapset halu-
aisivat vaikuttaa lahiyhteisdon, ruokaan liittyviin asioihin, leikkiin liikkumiseen ja
ulkoiluun.

Vanhemmat olivat tyytyvaisia esiopetuksen jarjestelyihin ja tiedon saantiin, esiope-
tuksen ympéristoon, ammattitaitoiseen henkilokuntaan, lapsen oppimiseen, leik-
kiin, monipuoliseen toimintaan ja esiopetuksen laatuun. Vanhempien osallisuus oli
vahdisempad osallisuudessa esiopetuksen suunnitteluun, toiminnan toteuttamiseen
ja arviointiin. Kehittdmisehdotuksia vanhemmat toivat esille kdytdnnon jarjeste-
lyistd, esiopetuksen sisallostd, tiedottamisesta, yhteistyosté ja vuorovaikutuksesta.

Esikouluopettajien mukaan esiopetuksen jarjestaminen, tiedotus ja yhteistydmah-
dollisuudet olivat toimineet hyvin vanhemmille ja lapsille. Heiddn mahdollisuu-
tensa vaikuttaa esiopetuksen suunnitteluun ja toimintaan, koettiin vdhdisemmaksi.
Kehitysehdotuksina oli lisdtd mahdollisuuksia vuorovaikutukseen ja osallisuuteen
lapsille ja vanhemmille.
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The purpose of this study was to assess the quality of pre-primary education based
on the experiences of children and their parents. The aim was to produce knowledge
that can be utilised in the client organisation. Based on the results, the quality of
pre-primary education can be developed from the perspective of involvement.

The qualitative and quantitative research approaches were used in this study. The
target group included children attending pre-primary education in the municipality,
their parents, and kindergarten teachers. The response rate was 44 for children, 34
for parents and 70 for kindergarten teachers.

The children had good opportunities for exerting influence in playing and spending
time outdoors together with other children. They brought up contents related to
learning modules that they can affect personally or together with adults or other
children. The children expressed interest in influencing their local community,
food-related issues, playing, physical activity and spending time outdoors.

The parents were satisfied with the arrangements for pre-primary education and the
provision of information, the environment of pre-primary education, proficient
staff, children's learning, playing, versatile activities and the quality of pre-primary
education. The parents were less involved in planning pre-primary education, and
the implementation and assessment of activities. The development suggestions
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primary education, provision of information, cooperation, and interaction.
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1 JOHDANTO

Laadukas varhaiskasvatus ja esiopetus ovat investointi lasten ja yhteiskunnan tule-
vaisuuteen. Esiopetus on kuusivuotiaille tarjottavaa maksutonta opetusta, jonka ta-
voitteena on osana varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen jatkumoa tukea lasten ke-
hityksen ja oppimisen edellytyksia. Esiopetuksen opetussuunnitelman valtakunnal-
liset perusteet ohjaavat esiopetuksen suunnittelua ja sen pohjalta laaditaan paikalli-
set esiopetuksen opetussuunnitelmat. Kunnat vastaavat esiopetuksen jarjestami-
sesta ja lasten vanhemmat huolehtivat siité, etté lapsi osallistuu esiopetukseen, joka
voidaan jérjestda koulussa tai varhaiskasvatuksessa. (Opetus- ja kulttuuriministerié
2015.) Suomen virallinen tilaston (SVT) mukaan vuonna 2015 maassa oli esiope-
tusoppilaita 61 729.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet on laadittu vuonna 2000, sen jalkeen
niita on tdydennetty ja tdman tutkimuksen aloitusvaiheessa voimassa olivat vuoden
2010 esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Esiopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet uudistettiin vuonna 2014 ja ne otettiin kayttoon 1.8.2016 alkaen.
Tassa tutkimuksessa huomioidaan tutkimuksentekoaikana voimaan tulleet vuoden

2014 esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet.

Esiopetuksen jarjestdjan on arvioitava antamaansa esiopetusta ja sen vaikuttavuutta
sekd osallistuttava myds ulkopuoliseen toimintansa arviointiin. Arvioinnin tavoit-
teena on kehittaa laatua ja parantaa lasten oppimisedellytyksia. Osa arviointitehta-
vaa ja siihen pohjautuvaa kehittdmista on paikallisen opetussuunnitelman seka sii-
hen perustuvan vuosisuunnitelman toteutumisen seuranta ja arviointi. (Esiopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteet 2014, 10.) Johdonmukaisella laadunarvioinnilla
luodaan perusta pitkdjanteiselle kehittdmiselle. Laadunarviointi antaa lasten van-
hemmille mahdollisuuden osallistua kasvatusta koskevaan keskusteluun ja paatok-
sentekoon sek& antaa vanhemmille tietoa varhaiskasvatuksesta. Se mahdollistaa
perheille, varhaiskasvatushenkildstolle ja hallinnolle yhteisen l&htokohdan ja kasit-
teet keskustella varhaiskasvatuksesta, sen tavoitteista, vahvuuksista ja kehittamis-
haasteista. Laadunarviointi tukeutuu varhaiskasvatustieteeseen ja on siten teoreet-
tisesti perusteltua. (Hujala & Fonsen 2012, 312-13.)
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Esiopetuksen suunnitelman perusteissa (2010, 33) pidettiin tarkedna, ettd vanhem-
milla oli mahdollisuus osallistua esiopetuksen tyon tavoitteiden asettamiseen, suun-
nitteluun ja arviointiin yhdessa esikouluopettajien ja lasten kanssa. Esiopetuksen
jarjestdjalla oli vastuu kodin kanssa tehtavan yhteistyon kehittdmisesta. Yhteistyo
edellytti esiopetuksen henkildston aktiivisuutta ja aloitteellisuutta seké keskustelua,
tiedottamista vanhemman, esikouluopettajan ja lapsen oikeuksista seké velvolli-
suuksista. Perustuslain (L 11.6.1999/731) 68§ mukaan seké& yleissopimuksen lapsen
oikeuksista (60/1991) 12 artiklan mukaan lasten tulee saada vaikuttaa itsedan kos-

keviin asioihin kehitystdén vastaavasti.

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan esiopetuksen laatua lasten ja vanhempien osalli-
suuden nékokulmasta. Tavoitteena on myos l6ytad uusia ndkdkulmia laadun kehit-
tdmiseen esiopetuksessa. Arvioijina ovat esikoulua kayvét lapset, heidan vanhem-
pansa ja esikouluopettajat. Vanhemmilla tarkoitetaan lapsen huoltajia, vanhempia

tai henkilGitd, joille lapsen huolto on uskottu.
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2 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSONGEL-
MAT

Tutkimuksen tarkoituksena oli arvioida esiopetuksen laatua lasten ja vanhempien
osallisuuden nakokulmasta, lasten, vanhempien seka esikouluopettajien kokemina.
Lasten ja vanhempien osallisuutta tarkasteltiin heiddn mahdollisuuksina vaikuttaa
esiopetuksen suunnitteluun, toimintaan ja arviointiin. Tutkimuksen tavoitteena oli
tuottaa tietoa, jota voidaan hyodyntéé tutkimuksen toimeksiantajan organisaatiossa.
Tulosten perusteella voidaan esiopetuksen laatua kehittdd osallisuuden nakokul-

masta. Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Millainen on esiopetuksen laatu lasten ja vanhempien osallisuuden nakdékul-
masta?
2. Miten esiopetuksen laatua voidaan kehittaa lasten ja vanhempien osallisuu-

den nakokulmasta.
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3 ESIOPETUS, LAADUNARVIOINTI JA OSALLISUUS

Tassa luvussa kasitellddn suomalaista esiopetusta lainsdadannon ja esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden kehityksen kautta lyhyesti seké tutkimushetkella
voimaan tulleita esiopetussuunnitelman perusteita laajemmin. Lisaksi tutustutaan
laadunarviointiin. Lopuksi tutustutaan osallisuuteen, lapsen osallisuuteen esiope-

tuksessa ja vanhemman osallisuuteen esiopetuksessa.
3.1 Esiopetus

Esiopetuksesta Suomessa keskustelua on kdyty jo vuoden 1866 kansakouluasetuk-
sen ja vuoden 1921 oppivelvollisuuslain sdatamisen yhteydessa. Varhaiskasvatuk-
sen kehittdjén professori Aukusti Salon kasityksen mukaan lastentarhat olivat osoit-
taneet kasvatustyonsa tuloksellisuuden. Hanen ndkemyksen mukaan lastentarhasta
tulisi muodostaa julkisen koulutusjarjestelman vapaaehtoinen ensimmainen koulu-
tusaste. Suunnitelma ei kuitenkaan toteutunut, vaan lastentarhat liitettiin vuoden
1925 alusta sosiaali- ja terveysministerion lastensuojelutoimiston alaisuuteen.
(Opetusministerion julkaisuja 2004 32,17.)

1960-luvulla koulujarjestelman uudistuksen yhteydessa esiopetuskeskustelu nousi
kiinnostuksen kohteeksi. Lakiin koulujérjestelmén perusteista liséttiin s&annas,
jonka mukaan koululuokkaan on mahdollista kuulua esiluokkia. Peruskoulun syn-
tyaikoina 1970-luvulla, kéytiin myos vilkasta keskustelua esiopetuksesta. Silloisen
koulutuspolitiikan tavoitteena oli kuusivuotiaiden ohjaaminen esiopetukseen osaksi

julkista koulutusjérjestelmaa. (Opetusministerion julkaisuja 2004 32,17.)
3.1.1 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet

Koulutuspolitiikan kehittamispyrkimyksena oli 1990-luvulla esiopetuksen jérjesté-
minen perusteiden mukaisesti joko paivakodissa tai koulun esiopetusryhmassa,
koko kuusivuotiaiden ikaluokalle. Esiopetusta koskeva lainsaadanto tuli voimaan
elokuussa vuonna 2000, sen mukaan kunnilla oli mahdollisuus jérjestaa perusope-

tuslaissa tarkoitettua esiopetusta. Vuoden 2001 alusta lukien kunnat olivat velvol-
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lisia jarjestamaan esiopetusta, sitd ennen kunnilla oli ollut vuoden 1999 lahtien vel-
vollisuus jérjestad esiopetusta pidennetyn oppivelvollisuuden piirissa oleville oppi-
laille. (Opetusministerion julkaisuja 2004 32,18.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteista laadittiin uudistettu versio vuonna
2010, jotka esiopetuksen jérjestajan tuli ottaa kayttoon viimeistddn 1.8.2011. Nai-
den perusteiden mukaan esiopetuksen keskeinen tehtéva oli lasten suotuisien kasvu-
, kehitys- ja oppimisedellytysten edistdminen. Tehtavana oli edistéa lapsen kasvua
ihmisyyteen ja eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen ohjaamalla
lasta vastuulliseen toimintaan ja yhteisesti hyvaksyttyjen sdéntdjen noudattamiseen
seké toisten ihmisten arvostamiseen. Tavoitteena oli my6s edistéa lapsen tunteiden,
taitojen ja tietojen kehittymista sek& avartaa lapsen ja koko ryhman kiinnostuksen
kohteita. Tavoitteiden saavuttamiseksi esiopetuksen henkildstd suunnittelee, toteut-
taa sekd arvioi toimintaa yhteistydssa vanhempien ja lasten kanssa. (Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2010, 6,11.)

1.8. 2015 alkaen perusopetuslaki edellytti, ettd lapsi osallistuu perusopetusta edel-
tavana vuotena vuoden kestavaan esiopetukseen tai muuhun esiopetuksen tavoitteet
saavuttamaan toimintaan. (L 12.12.2014/1040.)

3.1.2 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014

1.8.2016 otettiin kayttoon opetushallituksen 22.12.2014 hyvaksymat uudet esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet joiden mukaan "varhaiskasvatus ja siihen
kuuluva perusopetus muodostavat lapsen oppimisen kannalta johdonmukaisesti
etenevan kokonaisuuden ja perustan elinikéiselle oppimiselle.” Keskeinen tehtavé
on lapsen kasvu-, kehitys- ja oppimisedellytysten edistdminen. Toimintaa tulee
suunnitella lapsilahtdisesti, tehtdvana on vahvistaa lapsen mydnteista mindkuvaa ja

hé&nen kasitystd&n oppijana. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 12.)

Esikouluopettajan kelpoisuus maaritellddn asetuksessa opetustoimen henkiléston
kelpoisuudesta (A 14.12.1986/986) saddetaan, ettd esiopetusta ovat kelpoisia anta-
maan luokanopettajat, kasvatustieteen kandidaatin- tai lastentarhanopettajantutkin-

non suorittaneet. Ennen vuotta 2004 esiopetuksen opinnot suorittanut sosionomi,
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sosiaaliohjaaja tai sosiaalikasvattaja on myos kelpoinen antamaan esiopetusta. Pe-
rusopetuslain mukaan opetus- ja kulttuuriministerio voi erityisesta syysta myontaa
kelpoisuusvaatimuksista erivapauden. Nykyisin erivapauksia myonnetdan harvoin.
Opetusministerion suosituksen mukaan esiopetusryhméssa saa olla enintdén 13
lasta tai mikali ryhméssa on opettajan liséksi toinen koulutettu aikuinen lapsia, voi

olla 20. (Opetus- ja kulttuuriministeri6é 2015.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) arvoperustan mukaan jokai-
nen lapsi on arvokas omana itsendan ja osana yhteiséa. Lapsella on oikeus oppia
leikkien, iloiten ja rakentaa kasitysta omasta itsestadan omien lahtokohtiensa mukai-
sesti. Lapsen mielipiteitd arvostetaan, he osallistuvat oppimisympariston rakenta-
miseen ja omien edellytystensdé mukaan toiminnan suunnitteluun ja arviointiin.
Heité rohkaistaan yhteiseen tekemiseen ja yhteisollisyyteen. Lapsen hyvinvointia
turvaa esiopetuksen henkildstdn ja lasten vanhempien yhteistyd. Esiopetuksen hen-
kiloston avoin ja kunnioittava suhtautuminen erilaisiin perheisiin ja heidan erilai-
siin ndkemyksiinsé on rakentavan vuorovaikutuksen ja oppimisen perusta. (Esiope-

tuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 15.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukainen oppimiskasitys pe-
rustuu ndkemykseen, jonka mukaan lapsen omaksuvat uusia tietoja ja taitoja vuo-
rovaikutuksessa toisten lasten, opettajien, eri yhteisojen ja lahiympariston kanssa.
Oppiminen on tapahtuma, johon liittyy toiminta, tunteet, aistihavainnot ja keholliset
kokemukset. Tarkeintd on lasten oma toiminta ja luottamus omiin kykyihin ja mah-
dollisuuksiin oppia. "Lapset oppivat esiopetuksessa leikkien, liikkuen, tutkien, eri-
laisia tyotehtavid tehden, itseddn ilmaisten seka taiteisiin perustuvassa toimin-
nassa." Esiopetuksen toiminnassa ja leikeissa lapset oppivat yhteisty6té ja asetta-
maan tavoitteita omaan ja yhteiseen toimintaan. Lasten kanssa keskustellaan, heita
kuullaan ja kuunnellaan, heitd ohjataan ottamaan huomioon toiset. Tavoitteena on,
ettd lapselle syntyy kasitys ryhman jasenyydesté ja hanelle herad halu oppia uusia
asioita. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 16.)

Laaja-alainen osaaminen esiopetuksessa tarkoittaa tietojen, taitojen, arvojen, asen-

teiden ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta. Osaamisella tarkoitetaan myos kykya
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kayttdd oppimiaan tietoja ja taitoja tilanteiden vaatimalla tavalla. Laaja-alaisen
osaamisen kehittdminen esiopetuksessa tulee huomioida kaikessa toiminnassa: toi-
mintakulttuurin, oppimisympériston sek& kasvatus- ja opetustydssd. Sen toteutta-
minen edellyttda suunnitelmallisuutta, tavoitteiden toteutumisen arviointia ja esi- ja
perusopetuksen yhteistyota. Tavoitteena on edistdd lasten kasvua yksilona ja yhtei-
sOn jasenend seka tukea lasten valmiutta elinikdiseen oppimiseen ja kestévan elé-
méantavan omaksumiselle. Painopisteend esiopetuksessa ovat kestavan elaméntavan
sosiaaliset ja kulttuuriset nakdkulmat. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, 16.)

Lasten laaja-alaisen osaamisen kehittymisen merkityksellinen tekijé on, miten esi-
opetuksessa tydskennellaan, ei niinkdan se mité opeteltavia tietosisaltdja opetetaan.
Vaikuttavampaa on, millaiseksi oppimisymparistot rakennetaan ja miten lasten op-
pimista seké hyvinvointia tuetaan. Esiopetuksen laaja-alaisen osaamisen alueet ovat
ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsesta
huolehtiminen ja arjen taidot, monilukutaito, tieto- ja viestintdteknologinen osaa-
minen seké osallistuminen ja vaikuttaminen. (Esiopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet 2014, 16-19.)

Ajattelun ja oppimisen taidot muodostavat perustan muun osaamisen kehittymiselle
ja elinikéiselle oppimiselle. Taidot kehittyvat vuorovaikutuksessa toisten kanssa.
Tiedon jasentdminen ja uuden luominen edellyttavat taitoja omaksua uusia asioita
ja oman ajattelun ohjaamista. Lapsen rohkaiseminen oman ajattelun kehittdmiseen
on esikoulun tehtévé, tavoitteena on auttaa lapsia kehittdmaan ajattelun ja oppimi-
sen taitoja sek& vahvistaa lasten luottamusta omaan oppimiseensa. Lapsia kannus-
tetaan kokeilemaan ja opettelemaan uusia asioita. Heitd rohkaistaan iloitsemaan
omasta ja toisten onnistumisista sekd selvidmaan epdonnistumisista. Toimintaa do-
kumentoidaan, siitd keskustellaan ja pohditaan yhdessé lasten kanssa, néin autetaan
lapsia huomioimaan omaa edistymistéan. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perus-
teet 2014, 17.)

Kulttuurinen osaamiseen, vuorovaikutukseen ja ilmaisuun lapsia ohjataan tutustu-

maan lahiympériston kulttuuriseen monimuotoisuuteen sekd arvostamaan oman ja
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toisten perheiden perinteitd ja tapoja. Lapsia rohkaistaan tutustumaan ja toimimaan
toisten ihmisen kanssa. Lasten kielitietoisuuden kehittymistd tuetaan ja heitd roh-
kaistaan itseilmaisuun. Esiopetuksen tehtdvé on tarjota lapselle mahdollisuuksia
vuorovaikutus- ja ilmaisutaitojen harjoitteluun turvallisesti vertaisryhman ja la-

hiyhteison kanssa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 17.)

Itsestd huolehtimisen ja arjen taidot osalta esiopetuksen tavoitteena on vahvistaa
lasten hyvinvointiin liittyvi4 taitoja ja ohjata heitd tekemé&an valintoja kestavan ela-
mantavan mukaisesti. Lapsia ohjataan huolehtimaan itsestaan, toisista, omista tava-
roista ja yhteisestd ymparistosta. Yhteistydssa vanhempien kanssa pohditaan arki-
elaman rytmié, ruokailun, levon, litkunnan merkitysté seka ohjataan lapsia toimi-
maan turvallisesti l&hiliikenteessd. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, 17-18.)

Monilukutaito tarkoittaa erilaisen viestien tulkinnan ja tuottamisen taitoja, sen ke-
hittyminen alkaa varhaislapsuudesta ja jatkuu koko eldmén ajan. Lapsia rohkaistaan
tutkimaan, kdyttdméaéan ja tuottamaan erilaisia viesteja. Monilukutaito liittyy ajatte-
lun ja viestinnan taitoihin seka kykyyn hankkia, muokata, tuottaa, esittaa ja arvioida
tietoa erilaisissa ymparistoissa seka tilanteissa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, 18.)

Tieto- ja viestintateknologian osaaminen on taito, joka on tarpeellinen lasten ja per-
heiden arjessa. Taitoja tarvitaan ihmisten valisessd vuorovaikutuksessa ja yhteis-
kunnallisessa osallistumisessa. Tavoite on kotien rinnalla edistda lasten tieto- ja
viestintateknologista osaamista. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
18.)

Lapsen osallistumisen ja vaikuttamisen taitojen véhittadinen tukeminen on esiope-
tuksen tehtéva. Osallistuminen ja vaikuttaminen edellyttavéat yksil6lta taitoa ja ha-
lua vaikuttaa seké luottamusta omiin vaikutusmahdollisuuksiinsa. Toimintaa suun-
nitellaan, toteutetaan sekd arvioidaan yhdessé lasten, esiopetuksen henkildston ja
huoltajien kanssa. Lasten mukaan ottaminen yhteisten saantéjen ja sopimusten luo-

miseen auttaa lasta ymmartaméaan niiden merkitystd. Lapsia ohjataan auttamaan
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muita ja pyytdmaan tarvittaessa apua. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, 18-19.)

Esiopetuksen toimintakulttuuri tulee olla kasvua ja oppimista tukeva, hyva toimin-
takulttuuri edistdd oppimista ja hyvinvointia. Aikuisen, joka tekee tyota lasten
kanssa, on tarked tiedostaa, ettd hénen tapansa toimia ja olla vuorovaikutuksessa
valittyy mallina lapsille. Edellytyksena toimintatapojen jatkuvalle kehittamiselle on
toimintatapojen ja pedagogiikan johtaminen, henkil4ston ja lasten osallisuuden tur-
vaaminen seka yhteisiin toimintatapoihin sitoutuminen. Kehittdmisessa on tarkeda
hyodyntééa lasten ja vanhempien kokemusta ja mielipiteitd. (Esiopetuksen opetus-

suunnitelman perusteet 2014, 22.)

Esiopetuksen toimintakulttuurin lahtokota on kaikille yhteinen esiopetus ja toimin-
taa kehitetaan inklusiiviseen ja kulttuurista monimuotoisuutta tukevaan suuntaan.
Oppimisen ja oivaltamisen ilo on tarkedad koko esiopetusyhteisén oppimisen kan-
nalta. Lapsen tulee saada olla osallisena ja oman eldménsa toimijana. Henkildston
tehtdva on varmistaa, etta kaikkien lapsien nakemyksia kuunnellaan ja heidén aloit-
teita otetaan huomioon paatoksenteossa. Toimintakulttuurin tulee olla avointa vuo-
rovaikutusta tukevaa, lasten kesken, lasten ja henkildston vélilla sekéa aikuisten kes-
kuudessa. Esiopetuksessa kiinnitetddn huomiota hyvinvointiin ja turvalliseen ar-
keen. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 22-24.)

Esiopetuksen oppimisympdriston tulee olla turvallinen ja terveellinen, sen tulee tar-
jota mahdollisuuksia leikkiin, tydskentelyyn rauhassa ja kiireettdmassa ilmapii-
rissa. Lapset osallistuvat oppimisympéristojen rakentamiseen. Yhteisty0 esiopetuk-
sessa edellyttdd yhteistyota varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja alkuopetuksen
henkilokunnalta. Lasten hyvinvoinnin, kasvun ja oppimisen tueksi tehd&an yhteis-
tyota sosiaali- ja terveydenhuollon henkiléston kanssa. Lasten yhteistyotaitojen
vahvistamiseen kaytetadn erilaisia yhteistydmuotoja ja pienryhmatoimintaa. (Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 23-24.)
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Esiopetuksen jarjestajalla on vastuu vanhempien kanssa tehtdvastd yhteistyosta.
Lahtokohtana yhteistyolle on luottamuksen rakentaminen seka tasa-arvoinen vuo-
rovaikutus ja keskinainen kunnioitus. Opettaja keskustelee lasten vanhempien per-
heen ja esiopetuksen arvoista, kasvatuskaytdnndista ja tavoitteista. Vanhempien toi-
veita huomioidaan opetuksen toteuttamisessa ja lapsikohtaisen opetussuunnitelman
laatimisessa. Erityisen tarked4 yhteistyo on lapsen siirtymavaiheissa, kun lapsi siir-
tyy kotoa tai varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja sieltd kouluun. (Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014, 24-26.)

Esiopetuksen toteuttamisen periaatteena on huomioida monipuoliset tydtavat. Oh-
jattu ja lasten omaehtoinen leikki sekd havainnolliset, lasten aktiivisuutta ja luo-
vuutta edistavéat tyotavat ovat olennainen osa esiopetuksen toimintaa. Lapset oppi-
vat ja hahmottavat maailmaa leikkien avulla. Lasten oppimismotivaatiota vahvista-
vat kokemukselliset ja toiminnalliset tyotavat. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, 28.)

Arvioinnilla avulla suunnitellaan ja kehitetdan toimintaa seka tuetaan lasten hyvin-
vointia, kasvua ja oppimista. "Arviointi on havainnoinnin, dokumentoinnin, ar-
viopaatelmien ja palautteen muodostama kokonaisuus, johon osallistuvat opettajan
liséksi muu esiopetuksen henkilosto seka lapset ja vanhemmat.” (Esiopetuksen ope-

tussuunnitelman perusteet 2014, 29-30.)

Luonteeltaan esiopetus on eheytettya opetusta, joka muodostuu eri oppimiskoko-
naisuuksista. Oppimiskokonaisuuksien lahtokohtana ovat lasten kiinnostuksen koh-
teet sekd opetukselle asetetut yhteiset tavoitteet (kuvio 1.) Oppimiskokonaisuudet
on ryhmitelty viideksi kokonaisuudeksi, jotka ovat ilmaisun monet muodot, kielten
rikas maailma, min& ja meidan yhteisomme, tutkin ja toimin ympéristdssamme ja

kasvan ja kehityn. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 30-38.)
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MONIPUOLISET OPPIMISYMPARISTOT JA TYOTAVAT
Eheytetty opetus

LASTEN MIELENKIINNON KOHTEET OPPIMISKOKONAISUUDET OPETUKSEN YHTEISET TAVOITTEET

—_— 4 —
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Tiedon- jo taidonalat

Laaja-alainen osaaminen

Kuvio 3. Oppimiskokonaisuuksien muodostaminen (esiopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet 2014, 31).

Oppimiskokonaisuuksien toteuttamisen lahtokohtina ovat lasten kiinnostuksen
kohteet ja kuviossa 1 esitetyt opetukselle asetettavat yhteiset tavoitteet. Yhteiset
tavoitteet pohjautuvat eri tiedon- ja taidonaloista nouseviin, esiopetuksen kannalta
keskeisiin opetuksen tavoitteisiin seké laaja-alaiselle osaamiselle asetettuihin ta-
voitteisiin. Yhteiset tavoitteet ohjaavat esikouluopettajan tyota. Seuraavassa esitel-

l&&n lyhyesti esiopetuksen oppimiskokonaisuudet:

- llmaisun monet muodot: kuvataiteellisen ilmaisu, kasitdiden tekeminen,
musiikillinen toiminta, suullinen ja kehollinen ilmaisu.

- Kielen rikas maailma: kielelliset taidot, monilukutaito, viestintateknolo-
gia, hienomotoriset taidot, kieli ja kulttuuri, Kielitietoisuus, vuorovaikutus.

- Miné ja meidan yhteisomme; historiallinen nakékulma, kiinnostus yhteis-
kunnallisiin asioihin, eettinen kasvatus, katsomuskasvatus, median tarjon-

taan tutustuminen.
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- Tutkin ja toimin ymparistéssani: matemaattinen ajattelu ja taidot, ympa-
ristokasvatus, teknologia.
- Kasvan ja kehityn: liikkuminen, ruokaan liittyv& osaaminen, kohtuullinen

kuluttaminen, hyvinvointi ja terveys, turvallisuus, ulkoilu.
(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 31-38.)

Lapset, jotka osallistuvat esiopetukseen, kuuluvat perusopetuslain mukaiseen kas-
vun ja oppimisen tuen piiriin. Lapsen tuen tarpeeseen vastataan kolmiportaisen mal-
lin mukaan, jossa on yleinen tuki, tehostettu tuki seké erityinen tuki. Yleinen tuki
tarkoittaa yksittaisia tukitoimia, joilla tuetaan lasta varhaisessa vaiheessa. Tehostet-
tua tukea voidaan antaa lapselle, joka tarvitsee sadnnollisté tukea tai useita tuki-
muotoja samanaikaisesti. Erityistd tukea annetaan, jos lapsen kasvun kehityksen tai
oppimisen saavuttaminen ei toteudu muuten riittavasti. Lapsella, joka on esiopetuk-
sessa, on oikeus saada maksuton oppilashuolto, jota opetukseen osallistuminen

edellyttaa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 48-58.)
3.2 Laadunarviointi

Laadulla tarkoitettiin alun perin tuotteen virheettomyyttd. Nykyisin laatukasite on
muuttunut ja silla ymmarretdan kokonaisvaltaisesti laadukasta liikkeenjohtoa, jo-
hon siséltyvat asiakastyytyvaisyys, kannattava liiketoiminta, kilpailukyvyn kasvat-
taminen ja sdilyttdminen. Laadun kasitteella tarkoitetaan kaikkea yrityksen toimin-
taa alkaen tuotteen laadusta, toimintaprosessien ja asiakasyhteyksien kehittdmiseen
asti. (Silen 1998, 13.)

Laatua voidaan maadritella monesta eri ulottuvuudesta. Yleisesti silla tarkoitetaan
asiakkaan tarpeisiin vastaamista niin, etté yrityksen toiminta asiakkaiden tarpeiden
tayttdmisessad on tehokasta ja kannattavaa. Laadun kannalta asiakastyytyvaisyys ei
ole ainoa merkittava tekijg, vaan sita tulee samanaikaisesti tarkastella myos yrityk-
sen kannattavuuden nakokulmasta. Laatuun liittyy myos jatkuva kehittdminen ja
toiminnan parantaminen. Laadulle asetetut vaatimukset muuttuvat jatkuvasti, uu-

sien innovaatioiden, kilpailijoiden toiminnan, markkinoiden sekd yhteiskunnan
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muutosten vuoksi. Hyva laatu vaikuttaa yrityksen sisalld, markkinoilla ja kannat-
tavuudessa. Hyvé laatu nahdaan tuotteiden virheettomyytend ja matalina kustan-
nuksina, jolloin se vaikuttaa yrityksen kustannustehokkuuteen, kannattavuuteen ja
katteeseen. Markkinoilla hyva laatu tayttaa asiakkaan tarpeita ja vaatimuksia, lisa-
ten asiakastyytyvaisyyttd. Asiakkaiden tyytyvaisyys ja uskollisuus nahdaén yrityk-
sille tarkednd, koska se lisad heidan ostojensa maaréd, jolloin muillekin asiakkaille
vélittyy myonteinen kuva ja sen myoté yrityksen asema markkinoilla vahvistuu.
Tyytyvéiset asiakkaat ja hyvé laatu mahdollistavat yritykselle vapaamman tuottei-
den hinnoittelun, jolloin hinnoittelun katetta saadaan paremmaksi. Yrityksen kan-
nattavuus paranee yrityksen siséisten ja markkinavaikutusten kautta. Kannattavuu-
den ja laadun yhdistamisen vuoksi yritykselld on mahdollisuuksia pitk&janteiseen
toimintaan ja kilpailuedun saavuttamiseen markkinoilla, yrityskuvan parantami-
seen seké tunnettavuuteen hyvéna tyonantajana. Pitkélla aikavélilla laatu merkitsee

pitemmall& aikavalilla yrityksen eloonjaamisté. (Lecklin 2002, 18-27.)

Palveluiden arviointi ja laadun turvaaminen kunnissa on osa johtamista ja toimin-
nan tuloksellisuuden vahvistamista. Laadun arvioinnin tavoitteena on edistéa ja
vahvistaa kuntalaisille tuotettuja palveluja tehokkaasti ja kuntalahtdisesti. Arvioin-
nin tulee olla osa toiminnan suunnittelua vuositasolla ja sen tuloksia tulee hyédyn-
t&& tulevan vuoden toiminnan suunnittelussa ja resursoinnissa. Arvioinnin perus-
teella maaritellaan yhteisesti sovitut kehittamistavoitteet ja toimenpiteet. Onnistu-
essaan arviointi selkeyttad tyonjakoa ja kehittda sisaista tyonjakoa. (Suomen kun-
taliitto 2015.)

Kasvatus- ja opetustoimessa laatua on vaikea méaéritelld yksiselitteisesti. Nykyinen
ldhestymistapa yhdistaa palvelun tuottajien eli henkildston, palvelun kayttdjan seké
johtamisen nékokulmat. Laatu muodostuu osin nékyvistd ja mitattavista ominai-
suuksista, mutta siihen liittyy myos siséistd, vaikeammin méériteltavia ja mitattavia
subjektiivisia piirteitd. Laatua madarittelevat asiakkaan kokemus ja elamys palve-
lusta. Se on myds ammattilaisen maéarittelem&&d ammatillista ja tieteellistd laatua.
Lisdksi laatuun kuuluvat sen kustannukset suhteessa saavutettuun laatuun, joka on

taloudellisuutta ja johtamisen laatua. (Kuusisto 2013, 23-24.)
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Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden tehtdvana on laadukkaan ja yhtenai-
sen esiopetuksen edistdminen yhdenvertaisesti koko maassa. Lasten kasvuympaéris-
ton ja esiopetuksen toimintaympériston muutokset talla hetkell4 ja tulevaisuudessa
ovat olleet lahtékohtana uudistukselle. Perusteiden valmistelussa on hyddynnetty
uusimpia tutkimus- ja kehittdmistyon tuloksia. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, 8.)

Esiopetuksen jarjestdjan tulee arvioida antamaansa opetusta ja sen vaikutuksia seka
osallistua toiminnan ulkoiseen arviointiin. Arvioinnin tavoitteena on lasten oppimi-
sen edellytysten kehittdminen ja esiopetuksen laadun parantaminen. Opetuksen jar-
jestdjan ja esiopetusyksikoiden kerd&man tiedon lisaksi arvioinnissa voi hyddyntaa
kansallisten kehittdmishankkeiden ja arviontien tuloksia. (Esiopetuksen opetus-

suunnitelman perusteet 2014, 10.)
3.3 Osallisuus

Osallisuudella ja sen edistdmiselld katsotaan olevan merkitysté ihmisen hyvinvoin-
nille ja terveydelle. Osallisuuden ja osallistumisen ero on vaikuttamisessa. Osallis-
tuminen on toimintaa, joka voi tapahtua myds muiden ehdoilla, ja talldin henkil6
on mukana tilanteessa, joka on toisten ihmisten suunnittelemaa ja jarjestamaa. Osal-
lisuus muodostuu oikeudesta saada tietoa itsed koskevista suunnitelmista, paatok-
sistd, ratkaisuista, toimenpiteista ja siitd mihin ne perustuvat. Olennaista on, ettd saa
mahdollisuuksia esittdd omat nakokantansa ja olla vaikuttamassa asioihin. Vaikut-
tamisessa on olennaista, etté saa riittavasti tietoa ja padsee mukaan asioiden késit-

telyyn. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2015.)

Erilaisissa yhteiskunnallisissa palveluissa asiakkaan asema on muuttunut asiakaan
omaa osallisuutta painottavaksi. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005, 32)
on madritellyt vanhempien ja kasvatushenkilston valisen yhteistyon kasvatus-
kumppanuudeksi, jolla tarkoitetaan vanhemman aikaisempaa laajempaa osallistu-
mista ja osallisuutta lapsensa varhaiskasvatukseen, varhaiskasvatussuunnitelmien

tekemiseen ja arviointiin. Tiilikan (2010, 69) mukaan monet tutkimukset osoittavat,
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miten ammattikasvattajien ja lasten vanhempien yhteisty edistaa aikuisten positii-

visia kasvatusasenteita, lapsen hyvinvointia ja oppimista.

Lasten osallisuus on riippuvainen kasvattajien pedagogisista taidoista ja asenteista
seka lasten kuulemisen menetelmistd. Lapsen osallisuutta voidaan edistaa jarjesta-
malla aikaa kuulemiseen ja sallia myds vapaa keskustelu mahdollisimman usein.
Vapaamuotoisissa tilanteissa lapset ennakoivat aikuisten odotuksia véhemman, jol-
loin he voivat esittad yllattavidkin ndkokulmia asioihin. Lasten saduttaminen on
yksi vapaamuotoinen keino tuoda esiin lapsen ndkokulmaa. Lapsi voi esimerkiksi
piirtad itselleen tarkeité asioita ja kertoa piirrokseen tai muuhun luovaan toimintaan
liittyvén tarinan. Lapsen tuottamat aiheet voivat johtaa jatkokeskusteluihin, jotka
tuovat lapsen kokemuksia ja kasityksia aikuisille nékyviksi. My6s lapsen kasvun-
kansio liséé osallisuutta ja parhaimmillaan se voi olla kasvattajien, vanhempien ja
lapsen yhteinen hanke. Sité voi hyddyntaa kasvatuskeskusteluissa, jossa lapsen op-
pimisen ja kehittymisen arviointia voidaan tehdé yhdessé kasvunkansion pohjalta.
(Heikka, Hujala & Turja 2009, 88, 94-95.)

3.3.1 Lapsen osallisuus esiopetuksessa

Esiopetuksen toiminnan suunnittelu ja sitd koskeva pedagogiikan arviointi eivat ole
vain esikouluopettajan tehtavé vaan yhteinen prosessi, johon osallistuvat lapset ja
aikuiset. Lapsen osallisuuteen kytkeytyy koko esiopetuksen merkitys ja padmaarét.
Lapsen hyvinvoinnin edellytys on, ettd hanen ajatuksiaan kuunnellaan ja tarpeita
kunnioitetaan ja ne otetaan huomioon kasvatuksen ja opetuksen suunnittelussa. Va-
hitellen lapsen itsendisyyden lisd&ntyessd, han kokee olevansa aktiivinen osapuoli
omassa oppimisprosessissaan sekd oman toimintansa ja elaméntapahtumiensa oh-
jaaja. (Heikka, ym. 2009, 81.) Lapsen osallistuminen voidaan n&dhd& lapsen oikeu-
tena osallistua ja vaikuttaa péivittaiseen toimintaan. Lapsen taytyy saada kokea hy-
vaksyntad ja kunnioitusta omana itsendén. Tarkeaa on, ettd lapsi oppii ilmaisemaan
ajatuksiaan ja ideoitaan ja ndin péésee aktiivisesti vaikuttamaan asioihin erilaisten
yhteistydmuotojen ja paatoksentekotapojen kautta. (Emilson & Folkennson 2004,
221.) Esiopetuksen tehtéva on tukea lapsen osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja

(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 12).
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Lapsen osallisuutta voidaan tarkastella monesta eri nakékulmasta. Ojala (2015,
129) tuo esille kolme erilaista toisiinsa liittyvaé ulottuvuutta, joita ovat pystyvyys,
osallisuus ja toimijuus. Pystyvyys on lapsen oma tunne hanen kyvyistdan suunni-
tella ja toteuttaa asioita. Pystyvyys muodostuu toiminnassa, joissa lapsi oppii itse-
tuntemusta. Tama toteutuu oppimistilanteissa, joissa lapsi oppii toimimaan sopi-
musten ja tilanteen edellytysten mukaan, tekemaén ehdotuksia, protestoimaan, an-
tamaan ja ottamaan apua. Osallisuus on lapsen mielikuva itsestdén toimijana, jolla
on sekd velvollisuuksia ettd oikeuksia. Osallisuus tapahtuu vuorovaikutustilan-
teissa, joissa muut arvostavat lapsen tunteita, tietoja, taitoja ja ajatuksia. Toimijuus
on lasten osallistumisesta toimintaan, jossa he ovat osallisina ja kanssatoimijoina.
Lapsen aloitteet mahdollistavat ja yllapitavat toimijuutta, niihin tulisi suhtautua

kannustavasti, tukevasti ja neuvottelevasti. (Ojala 2015, 129.)

Hart (1992, 40-46) loi osallisuuden tikapuut, joissa on kahdeksan askelmaa, jotka
kuvaavat osallisuuden eri tasoja. Mallissa osallisuuden méaéra kasvaa, mité ylem-
mas tikapuita kiivetdan. Kasvattajan toiminta voi olla joko osallisuutta tukevaa tai
rajaavaa. Ensimmaiselld askelmalla lapsia ohjataan, he ovat mukana, mutta heidan
mielipiteitddn ei kysytd. Toisella askelmalla lapset ovat ikaan kuin koristeina, he
eivat ymmarré tilannetta tdysin vaan toistavat aikuisen opettamaa. Kolmannella as-
kelmalla lapset ovat mukana muodon vuoksi. Heilld on vain véhan tai ei ollenkaan
mahdollisuuksia tuoda esille omia mielipiteitadn. Neljannellda askelmalla lasten
mielipiteitd kuullaan, mutta paatokset tekevét aikuiset. Lapset ovat mukana vapaa-
ehtoisesti, heidan mielipiteitddn kunnioitetaan, mutta kasvattajat tekevat paatokset.
Viidennelld askelmalla lapsilta kysell&dan ja heitd kuunnellaan. Lasten mielipiteet
huomioidaan, mutta kasvattajat suunnittelevat ja johtavat toimintaa. Kuudennella
askelmalla péaatokset tehdaan lasten kanssa, mutta aloitteet tulevat aikuisilta. Seit-
semannelld askelmalla lapset aloittavat ja ohjaavat toiminnan. Kasvattajat auttavat
tarvittaessa. Kahdeksannella askelmalla lapset ja aikuiset ideoivat seké tekevét paa-
tokset yhdessa ja toiminta on lapsilédhtoista. (Hart 1992, 40-46.)
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Turjan (2012, 49) luoma malli muodostuu neljasta ulottuvuudesta, lasten valtaistu-
minen, osallisuuden aihe/ vaikutuspiiri, osallisuuden vaikutusaika sek& osallisuu-
den tunnetaso. Ensimmadinen ulottuvuutta Turja tarkastelee kayttamalla Hartin
(1992) osallisuuden portaita. Tasta mallista han nostaa esille sen, kun lapset osal-
listuvat toimintaan, kuinka paljon heille annetaan tietoa ymparistdsta ja toimin-
nasta, ja kuinka paljon he voivat madritelld& omaa osuuttaan siiné ja vaikuttaa toi-
mintaan. Tiedon m&&ra vaikuttaa siihen, kuinka paljon lapset voivat tehda aloitteita,

ideoida ja olla paattaméssa toiminnasta. (Turja 2012, 49.)

Osallisuuden aihe ja vaikutuspiiri tarkoittavat, ket kaikkia tilanne, toiminta tai asia
koskee, jossa vaikutetaan tai johon osallistutaan. Henkil6kohtaisiin asioihin vaikut-
taminen on helpointa, esimerkiksi sydminen ja leikkiminen. Harvemmin lapset p&a-
sevat vaikuttamaan aikuisten ja lasten yhteisiin asioihin, kuten suunnitteluun, toi-
mitilojen muokkaamiseen, uusien lelujen hankintaan tai paivarytmista ja saéannoista

sopimiseen. (Turja 2012, 50.)

Ajallinen ulottuvuus tarkoittaa osallisuuteen liittyvén toiminnan ajallista kestoa. Se
voi olla lyhyt- tai pitkékestosta ja vaikutukseltaan kauaskantoista tai kertaluon-
toista. Lasten on helpompi vaikuttaa kertaluontoiseen toimintaan kuten esimerkiksi
retkeen. Pysyvampiin asioihin lasten vaikutusmahdollisuudet ovat pienemmét, ku-
ten ympériston muokkaamiseen, toimintaa koskevien sdéntdjen laadintaan tai ma-
teriaali- ja valinehankintoihin. Kertaluontoisesta vaikuttamisesta voi myds vahitel-

len kehittya uusia toimintamalleja ryhmaan tai koko paivakotiin. (Turja 2012, 50.)

Osallisuuden tunnetaso nakyy toimintaprosesseissa ja osallisuudentunteessa. Péi-
véakodin toimintaa suunnitellaan ja ideoidaan seké péivittéin etté pitkalla aikavalilla.
Siihen liittyy pééatoksentekoa ja arviointia. Tassa mallissa ndamé ovat ideointi-,
suunnittelu-, paatdéksenteko-, toiminta- ja arviointiosallisuus. Osalle lapsista osal-
listuminen valmiiksi jérjestettyyn toimintaan on tarkedd, mutta on syytd antaa lap-
sille mahdollisuus esittdd myds omia ideoita ja olla mukana suunnittelemassa, te-

keméssa valintoja ja paattaméssa. (Turja 2012, 51.)
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Turjan (2012, 51) mallissa lasten tieto-osallisuus ja osallisuus materiaalisiin resurs-
seihin vaikuttavat lasten mahdollisuuksiin ideoida ja osallistua toimintaprosessin
eri vaiheisiin. Lapsien tulee saada riittavasti ymmarrettavassa muodossa olevaa tie-
toa, jotta he voivat osallistua ideointiin, suunnitteluun ja paatdksentekoon. Tietoa
taytyy saada yhteison asioista, omasta roolistaan, toimintamahdollisuuksista. Ma-
teriaalisilla resursseilla tarkoitetaan péaivakodin toimintaan liittyvié tiloja ja vali-
neitd. Usein ndiden kayttd on rajattu lapsilta, heilld ei ole paasya paivakodin kaik-
kiin tiloihin ja toiminta tiloissa on maéritelty etukéteen. Lapsilla ei ole mahdolli-
suutta saada kayttoonsa erilaisia leluja ja valineitd, koska ne ovat lukkojen takana

tai piilossa kaapeissa. (Turjan 2012, 51.)

Kokemukset toiminnasta herattavét lapsissa tunteen omasta osallisuudestaan, tunne
siitd, ettd he ovat merkityksellisia omassa yhteisdssaan, heitd kuullaan ja he ovat
mukana vaikuttamassa. Tietoisuus omasta vaikuttamisesta lisad itsetuntoa ja voi-
maantumisen tunnetta. Osallisuuden tunne muodostuu yksilollisesti, sen perustana
voidaan pitéa lasten kokemusta siit4, ettd he ovat dialogisessa vuorovaikutuksessa

toisten, varsinkin aikuisten kanssa. (Turja 2012, 52.)

Thomasin (2000) jakaa osallisuuden mallin kuuteen erilaiseen ulottuvuuteen, jotka
ovat mahdollisuuksia valita, saada tietoa, vaikuttaa prosessiin, ilmaista itsedén,
saada apua ja tukea itsensa ilmaisemiseen seka itsendisiin paatoksiin. Osallisuuden
ulottuvuuksien suhteet voivat vaihdella keskendan mika taas vaikuttaa lapsen osal-
lisuuden kokemukseen. (Thomasin 2000, 175-176.)

Shierin (2001) esittdmassa osallisuuden polut mallissa, on viisi eri osallisuuden ta-
soa. Lasten osallisuuden méaar lisaantyy tasolta toiselle noustessa, malli tarkastelee
osallisuutta lapsen ja aikuisen vélisen vuorovaikutuksen kautta. Ensimmaisella ta-
solla lapset tulevat kuulluksi, osallisuus on vahaista ja ilmenee vain lasten kuule-
misena. Toisella tasolla lapsia tuetaan ilmaisemaan mielipiteitaddn ja niistd ollaan
kiinnostuneita. Osallisuus on vield kuitenkin vahdistd. Kolmannella tasolla lasten
mielipiteet otetaan huomioon, ja ne tulevat selkedmmin nakyville. Neljannelld ta-

solla lapset ovat mukana paatoksenteossa, lasten dani kuuluu ja nakyy. Viidennella
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tasolla lapset jakavat valtaa ja vastuuta paatoksenteossa. Jokainen taso on myos ja-
oteltu kolmeen sitoutuneisuuden asteeseen, joissa tarkastellaan aikuisten valmiuk-
sia, mahdollisuuksia ja velvollisuuksia suhteessa lasten osallisuuteen. (Shier 2001,
109-110.)

Valmiudet kuvastavat lahtétilannetta, jossa kasvattaja on valmis omalla toiminnal-
laan lisddméaan lasten osallisuutta. Mahdollisuudet tarkoittavat osallisuuden toteu-
tumista kaytannossa. Velvollisuudet ndhdaan saavutetuksi silloin, kun uudet toi-
mintatavat on sisaistetty ja hyvaksytty jarjestelmassa. Mallissa on myods nahtavilla
jokaiselle osallisuuden tasolle ja sitoutumisen asteelle tarkoitetut kysymykset, jotka
auttavat aikuista arvioimaan omaa toimintaansa suhteessa lasten osallisuuteen. Ky-
symysten avulla saa my0s vihjeitd seuraavalla tasolle siirtymiseen. (Shier 2001,
110-115.)

3.3.2 Vanhemman osallisuus lapsen esiopetuksessa

Vanhemmilla on oman lapsen tuntemus ja ensisijainen kasvatusvastuu. Heill& tulee
olla mahdollisuus osallistua esiopetuksen kasvatustyon, tavoitteiden asettamiseen,
suunnitteluun ja arviointiin yhdessa esikouluopettajien ja lasten kanssa. Esiopetuk-
sen henkildston tulee olla yhteistydssa vanhemman kanssa, jotta hanella on madol-
lisuus tukea lapsensa kasvua ja opetusta esiopetuksessa. Y hteistyota tulee tehda yk-
silo- ja yhteisotasolla. Esiopetuksen jarjestajalla on vastuu kodin ja esiopetuksen
yhteistyon kehittamisestd. Yhteistyo edellyttadd henkilostolta aktiivisuutta ja aloit-
teellisuutta seké keskustelua ja tiedottamista vanhemman, esikouluopettajan ja lap-
sen oikeuksista seka velvollisuuksista. Keskindinen kunnioitus on l&htokohta yh-
teistyolle. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010, 33-34.)

Esiopetuksen toimintaa suunnitellaan, toteutetaan ja arvioidaan yhteistydssé henki-
I6ston, lapsen ja vanhemman kanssa. Esiopetuksen jarjestajalla on vastuu vanhem-
pien kanssa tehtévastd yhteistyostosta. Luottamuksen rakentaminen, tasa-arvoinen
vuorovaikutus ja keskindinen kunnioitus ovat perusta yhteisty6lle. Henkilokunnalta
edellytetdén aloitteellisuutta ja henkilokohtaista vuorovaikutusta vanhempien

kanssa. Yhteistyossa kaytetddn erilaisia viestintavélineitd ja tarvittaessa tulkkia.
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Perheiden kanssa tehtavéa yhteistyd luo mahdollisuuksia myés vanhempien valiselle
yhteisty6lle. Vanhemmille tarjotaan mahdollisuuksia osallistua lastensa esiopetus-
paivaan. Lapsen kasvun ja oppimisen tukea suunniteltaessa yhteistyd vanhempien
kanssa on erityisen tarkedd. Lasten ja vanhempien palaute huomioidaan toiminnan
kehittdmisessa. Paikallisessa opetussuunnitelmassa tulee kuvata miten henkiléston
itsearviointia, vanhemmilta ja lapsilta saatua palautetta kdytetadn tyotapojen kehit-
tdmiseen seka esiopetuksen laadun yllapitamisessa ja kehittdmisessa. (Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014, 12, 16, 31.)
3.3.3 Tutkimuksia lapsen osallisuudesta esiopetuksessa

Virkki (2015) on tutkinut lasten toimijuuden ja osallisuuden kokemuksia varhais-
kasvatuksessa, lapsen omasta sek& varhaiskasvattajien nakokulmasta. Tuloksen
mukaan lasten toimijuuden mahdollisuudet vaikuttavat lapsen osallisuuteen paiva-
kodissa. Lasten osallisuus on sidoksissa siihen, minkélaisia toimijoita heidan olete-
taan olevan. Heidat voidaan nahda neljan erilaisen tasavertaisen, toisiaan tdydenta-
vien ja kaytanngssa toisiinsa lomittuneiden ulottuvuuksien kautta 1. "Lapset kas-
vattajan toiminnan kohteina,” lasten vaikuttamismahdollisuudet toimintaan ovat
vahaisia, kasvattajat vastaavat, suunnittelevat ja toteuttavat toiminnan, lapset ovat
passiivisia vastaanottajia. 2. "Lapset ymparistosta ohjautuvina toimijoina,” lapset
voivat melko paljon vaikuttaa oman toiminnan suunnitteluun ja toteuttamiseen.
3."Lapset yhdenvertaisina toimijoina toistensa ja kasvattajien kanssa," lapsilla on
mahdollisuuksia suunnitella ja muovata toimintaa ryhmané, sen sijaan yksittéisell&
lapsella ei ole paljon mahdollisuuksia vaikuttaa. 4. "Lapset omaehtoisina toimi-
joina," lapsilla on paljon omaehtoista paatosvaltaa. (Virkki, 2015.)

Tutkimuksen mukaan lapset kokivat voivansa vaikuttaa leikkiin, ulkoiluun ja arki-
eldman oppimiseen. Varhaiskasvattajien tulisi tiedostaa ja oppia tukemaan lasten
osallisuutta laajemmin, kuten perustoiminnoissa, opetuksessa, tydssd, retkilld ja
juhlissa siten, ettd paddmaarana olisi saada lapset kokemaan positiivisen ja toimin-
nallisen osallisuuden ja yhteyden itseensd, toisiin sekd omaan eldamé&ansé. Lapset

eivat aina olleet tietoisia, omasta roolistaan toiminnan muokkaajina. Osittain myos
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kasvattajat eivat tunnistaneet, miten lasten keskindinen vuorovaikutus ja omaehtoi-
suus muovaavat toimintaa. Lapset toivat esiin yhteisollisyyttd, aikuiset korostivat
yksilollisyytta. (Virkki 2015.)

Sandberg ja Eriksson (2010) ovat tutkineet Ruotsissa esiopetushenkilékunnan na-
kemyksié lasten osallisuudesta. Tulosten mukaan henkil6kunta siséllytti osallisuu-
den kasitteeseen vuorovaikutuksen, demokratian, hyvinvoinnin, aktiivisuuden ja
viestinnan késitteet. Lasten itsemadrdamisoikeus ja arjen hallinta olivat keskeisia
osallisuuden indikaattoreita. Esiopetushenkilokunta liitti lapsen osallisuuden lapsen
ominaisuuksiin ja ympariston tarjoamiin mahdollisuuksiin. Lapseen yhdistettyja
ominaisuuksia ovat vaikuttamisen taito, joukkoon kuulumisen tunne, taito osoittaa
aktiivisuutta seka lasten taito ilmaista itseddn sanallisesti sekd sanattomasti. Lasten
osallistuminen on yhteydessa mikro- ja makrotason ilmidihin. Mikrotason vaikut-
tajia ovat lasten taidot ja aikuisen ja lapsen vélinen vuorovaikutus sekd ympaériston

suomat mahdollisuudet. (Sandberg ja Eriksson, 2010.)

Pramling Samuelsson ja Sheridan (2003) ovat tutkineet Ruotsissa esiopetushenki-
l6ston kasityksia lasten osallisuudesta. Tutkimuksen mukaan lasten osallisuus liit-
tyy lasten oikeuksiin ja paatoksentekoon osallistumiseen sekd demokratiaan. Lasten
taysipainoista osallistumista lisd&vét kokemukset ndhdyksi ja kuulluksi tulemisesta.
Varhaiskasvattajien kyky tulkita lasta ja hdnen aikomuksiaan on erityisen tarkeéa.
Henkilosto piti tarkedmpana lapsen kykya olla osallisena, kuin lasten osallistumista
paatdksentekoon tai heidan mahdollisuutta valita toimintoja. Lasten osallisuudessa
ei riit4 pelkéstdan heidan kuunteleminen ja paatoksentekoon osallistuminen. Tarvi-
taan myos aikuisten kykya tulkita lasten tavoitteita ja toimintaan asettamia odotuk-
sia. Jotta lapset voivat yhdessa aikuisen kanssa rakentaa tietoa ja kulttuuria, tarvi-
taan pedagogiikkaa, jossa lasten etu, aikomukset ja tarpeet ohjaavat aidosti toimin-

taa. (Pramling Samuelsson ja Sheridan, 2003.)

Bae (2009) on tutkinut Norjassa paivékotilasten osallisuutta. Tutkimuksen mukaan
lasten osallisuuden kokemukset liittyvéat toisen osapuolen kunnioitukseen vuorovai-
kutussuhteisiin ja luottamukseen. Suurimmillaan lasten kokema osallisuus on lei-

keissa, niissa heilld on mahdollisuudet ilmaista itseddn ja toteuttaa aloitteitaan.
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Lapset leikkivét leikin vuoksi. Leikin hyddyntamiseen oppimisen valineend tulee
suhtautua kriittisesti, koska muutokset leikin luonteessa saattavat vaarantaa lapsen
osallisuuden. Paivakodin rutiinit ja aikataulut saattavat osaltaan vaarantaa lapsen
osallisuutta toimia lapselle ominaisella tavalla, leikkien, liikkuen, laulaen ja taidetta
kokien. (Bae, 2009.)

Nylund (2009) Uudessa Seelannissa tehdyn lasten osallisuuden tutkimuksen mu-
kaan lasten osallisuus on tiedostettu ja tunnustettu asia. Siitd huolimatta se jaa hel-
posti huomioimatta arkipéivan toiminnoissa paivahoidosta paattavien poliitikkojen,
tutkijoiden, kouluttajien ja kdytannon toteuttajien keskuudessa. Pdivan rutiinit ja
aikataulut maarittavat tiukasti lasten péivaa. Lapsilla on vain vahan vapautta paivan
aikana. Heilld on niukasti mahdollisuuksia vaikuttaa perustoimintoihin. Lapsilla
ei ole paatosvaltaa siihen leikkivatko he sisélla vai ulkona tai koska sytdaén tai
levatdan. Lapsia ei nahda tasavertaisina yhteistyokumppaneina tai tyokaverina.
(Nylund 2009.)

Theobald ja Kultti (2012) ovat tutkineet Australiassa lasten osallisuutta esiope-
tusikdisten lasten ja heidan opettajiensa vélisessa puheessa. Tutkimuksen mukaan
opettajat jotka hyddynsivat vaihtelevia pienryhmié ja kéyttivét erilaisia vuorovai-
kutustyyleja eri lasten kanssa, edistivat samalla lasten osallisuutta. Keskusteluissa
he tarjosivat lapsille mahdollisuuksia vaikuttaa keskustelun kulkuun ja oman mie-
lipiteensd ilmaisuun. Tutkimuksen mukaan lasten tasavertaisuus ja yhteistyo edel-
Iyttaa varhaiskasvattajilta oman roolin uudelleen méérittelya suhteessa lapsiin. Las-
ten osallisuutta edistad, kun heidét otetaan mukaan suunnitteluun, myos aikataulu-
jen suunnitteluun. (Theobald & Kultti 2012.)

Venninen, Leinonen ja Ojala (2010) ovat tutkineet Suomessa paakaupunkiseudun
paivakotien henkiloston kasityksié lasten osallisuudesta ja sen mahdollistamisesta
paivakotihoidossa. Tulosten mukaan osallisuus méaérittyy lapsen oikeudesta iloita
itsestéaan, kokemukseen muiden hyvaksynnéstd, saada tarpeensa tyydytetyksi, mah-
dollisuuksista omatoimisuuden oppimiseen, vaikuttamiskokemuksiin, vastuuseen

kasvamiseen ja oikeuteen olla h&nta kunnioittavien ja arvostavien aikuisten kasva-
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tettavana. Henkildston mukaan lasten osallisuus korostuu leikeissg, suurin osa hei-
dan tekemista aloitteista ja paatoksentekomahdollisuuksista liittyy leikkiin. Lasten
ikd vaikuttaa padtoksentekomahdollisuuksiin, joten suurimmat madollisuudet ovat
esiopetusikaisilla lapsilla. Heilld on toisinaan mahdollisuus osallistua tulevan toi-
minnan suunnitteluun, nuoremmilla lapsilla harvoin. Lasten vaikutusmahdollisuu-
det perushoitoon liittyviin kaytantoihin ja sitd koskevaan paatoksentekoon ovat vé-
haisid. Lasten osallistavia paatoksentekomenetelmié olivat yhteiset keskustelut ja
aanestaminen seké aikuisen aktiivisuus kyselld ja kuunnella lasten mielipidetta.
Lasten osallisuus tai sen puuttuminen nakyy kaikessa paivéakodin toiminnassa. Las-
ten osallisuuden mahdollistaminen edellyttaa aikuisilta keskittymista lasten osalli-
suuden tukemiseen luomalla myonteisen ilmapiirin ja olosuhteet. (Venninen, Lei-
nonen & Ojala, 2010.)

3.3.4 Tutkimuksia vanhemman osallisuudesta lapsen esiopetuksessa

Siniharju (2007) on opetushallituksen Suomessa tekema tutkimus, jonka avulla sel-
vitettiin lasten vanhempien ja ensimmaisen vuosiluokan opettajien nékemyksia esi-
opetuksesta. Tutkimukseen siséltyi myds vanhempien ndkemyksié heidén osallis-
tumismahdollisuuksiaan esiopetuksessa. Tulosten mukaan vanhemmat olivat ylei-
sesti tyytyvaisia lastensa saamaan esiopetukseen. Siitd huolimatta he nakivat myos
kehittdmisen tarvetta, etenkin yhteistyossa ja tiedottamisessa. Useat vanhemmat
toivoivat enemman tietoa esiopetuksen yleisista asioista seka etenkin oman lapsen
edistymisestd. Osa vanhemmista toivoi myos lisaa osallistumismahdollisuuksia ja

yhteisty6t4 toisten vanhempien kanssa. (Siniharju, 2007.)

VASU2017-verkkokommentointi. Opetushallitus jarjesti ajalla 2.11.-23.11.2015
mahdollisuuden osallistua varhaiskasvatussuunnitelman perustetyohon verkko-
kommentoinnin avulla. Vastaajina olivat vanhemmat, lapset, varhaiskasvatuksen
henkildsto ja muut varhaiskasvatuksen kehittdmisestéd kiinnostuneet. Alustavien tu-
losten mukaan osallisuuteen liittyviin kysymyksiin vastanneiden lasten vanhemmat
toivoivat perheiden osallistamista varhaiskasvatuksen arkeen. Ehdotettuja osallis-
tamistapoja olivat muun muassa toiminnalliset vanhempien illat, Facebook, netti-

kyselyt, omat kotisivut, kuukausikirjeet, yhteiset tapahtumat ja talkoot. Alustavien
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tulosten mukaan vanhemmat toivoivat enemmén avointa vuorovaikutusta ja yh-
teisté keskustelua kasvatuksellisista periaatteista ja lapsen elamén jakamista paivit-
tain. Vanhemmat toivovat heidan mielipiteidensd arvostamista, aitoa kiinnostusta
ja kuulemista. He tarvitsevat myos tietoa omista vaikuttamisen mahdollisuuksista.
(VASU2017-verkkokommentointi.)

Venninen, Leinonen, Rautavaara-Hamaléainen & Purola (2011) ovat tutkineet Suo-
messa paakaupunkiseudun péivakotien lasten vanhempien ja henkilékunnan osalli-
suutta. Tulosten mukaan vanhempien osallisuus nékyy parhaiten lapsen tuonti- ja
hakutilanteissa, omaa lasta koskevien aloitteiden ja kysymysten muodossa. Van-
hempien aloitteet liittyivéat erityisesti lasten yleiseen hyvinvointiin ja perushoitoon
liittyviin asioihin. Eniten muutoksia vanhemmat toivoivat tiedonkulkuun. (Venni-

nen, Leinonen, Rautavaara-Haméléainen & Purola, 2011)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Seuraavassa kerrotaan tutkimuksen tieteenfilosofisesta I&htokohdasta, tutkimusai-
neiston keruusta ja kuvauksesta. Néiden lisdksi kuvataan tutkimusaineiston ana-
lyysi seka selvitetaan tutkimuksen luotettavuutta ja tutkimusetiikkaa. T&man opin-
naytetyon tarkoituksena oli arvioida esiopetuksen laatua lasten ja lasten vanhem-
pien osallisuuden ndkokulmasta, lasten, lasten vanhempien seka esikouluopettajien

kokemina.
4.1 Tutkimusote

Tutkimusote tassd opinndytetydssé oli seka kvalitatiivinen ettd kvantitatiivinen.
Néitd molempia ldhestymistapoja voidaan kéyttaa rinnakkain, kun tarkoituksena on
saada tietoja, jotka tdydentavat toisiaan. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2014, 136—
137.) Selittamiseen pyrkivéssa lahestymistavassa kaytetddan yleensa tilastollista
analyysia ja paatelmien tekoa. Ymmartdmiseen pyrkimassa ldhestymistavassa ta-
vallisesti laadullista analyysia ja paatelmien tekoa. (Hirsjarvi, Remes & Saijavaara,
2009, 224.) Taman tutkimuksen tarkoitus oli kartoittaa tutkittavan ryhméan nake-
myksié ja kuvailla niitd. Kyselyn avulla tuotettiin tietoa esikoululasten ja heidan

vanhempiensa osallisuudesta esiopetuksessa seka sen kehittdmismahdollisuuksista.

Opinnaytteen tieteenfilosofisena ldhtokohtana oli fenomenologia. Fenomenologi-
sessa lahestymistavassa tutkimuskohteena on ihmisen tietoinen kokemus. (Virtanen
2006, 165-167). Tassa tutkimuksessa oli tavoitteena tuoda esiin lapsen, lapsen van-
hempien ja esikouluopettajan nakemyksia lapsen ja vanhemman osallisuudesta esi-
opetuksessa seka kuvailla ndiden perusteella minkélaista esiopetuksen laatu oli lap-

sen ja vanhemman osallisuuden nakdkulmasta.
4.2 Tutkimuksen kohderyhma ja aineiston kokoaminen

Tutkimuksen kohderyhmén muodostivat tutkittavan kunnan vuonna 2015 esikoulua
kayvat lapset, heiddn vanhempansa ja esiopetuksesta vastaavat esikouluopettajat.

Tutkimus oli kokonaistutkimus ja tutkimukseen kutsuttiin kaikki kunnassa esikou-
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lua kayvat lapset, heidédn vanhempansa ja esiopetuksesta vastaavat esikouluopetta-
jat. Tilastokeskuksen mukaan kunnassa oli vuonna 2015 esikoululaisia 759 (SVT).
Toukokuussa 2015 kunnassa oli tutkimuksen toimeksiantajan mukaan 68 esikoulu-
opettajaa. Tutkimuslupa oli haettu kohdeorganisaatiolta ja lupa lasten haastatteluun
pyydettiin lasten vanhemmalta ja lapselta itseltddn. Vanhemmilta kysyttiin lupa hei-
dan séhkopostiosoitteensa antamiseen kyselya varten. Luvan antaneille vanhem-
mille l&hetettiin linkki séhkoiseen kyseltyyn. Tieto tutkimuksesta annettiin ensin
paivakodinjohtajille kahdessa eri varhaiskasvatuksen kokouksessa seké heille jae-
tussa sédhkopostissa. Paivakodinjohtajat valittivét tiedon esiopetusryhméan henkilo-

kunnalle.

Lasten vanhemmilta ja esikouluopettajilta aineisto kerattiin kyselyn avulla. Kysely
koostui sekd valmiista vastausvaihtoehdoista ettd avoimista kysymyksista. Kyse-
lyyn oli mahdollista vastata verkkolomakkeella tai paperilomakkeella. Tarjoamalla
kaksi vaihtoehtoa oli kaikilla mahdollisuus osallistua tutkimukseen. Erilaisia ai-
neistonkeruumenetelmid voi kayttad yhdessa tai erikseen, sen mukaan mika tutki-
mukseen parhaiten sopii. (Tuomi & Sarajarvi, 2002, 73). Kirjallisen teemahaastat-
teluna etuna verrattuna tavalliseen haastatteluun voidaan pitéa sitd, etta se takaa pa-
remmin haastateltavan anonymiteetin kuin suullinen haastattelu. Etuna voidaan pi-
t4a myos sitd, etté se tuo tutkittavien oman nakékulman ja mielipiteen esille, ilman
vastaajan johdattelua, mika voi tapahtua suullisen haastattelun vuorovaikutuksessa.
(Alasuutari 2007, 110.)

Tutkimuksessa voi kéyttdd jo olemassa olevaa mittaria, koska tutkimusongelman
ratkaisemiseen ei kuitenkaan aina 16ydy sopivaa valmista mittaria. (Valli 2001, 28).
Tahan tutkimukseen laadittiin kysymyslomakkeet, joka osittain perustuivat opetus-
hallituksen vuonna 2007 teettdmaan kyselyyn (Siniharju 2007). Haastattelukysy-
mykset valittiin yhteistydssa tutkimuksen tekijén seka kunnan paivakodinjohtajista
koostuvan esiopetuksen ohjaustyéryhmén toimesta. Tavoitteena oli laatia mahdol-
lisimman hyvéd kyselylomake lasten ja vanhempien osallisuuden mittaamiseksi

jonka avulla voidaan myds myéhemmin mitata lasten ja vanhempien osallisuutta
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esiopetuksessa ja varhaiskasvatuksessa. Lomakkeet kaannettiin suomenkielesta

ruotsinkielelle.

Kirjallinen teemahaastattelu on suositeltavaa testata ennen sen varsinaista kayttoa.
Esihaastattelun tarkoituksen on testata teemojen kasittelyrunkoa ja aihepiirien jar-
jestysté seka kysymysten muotoilua. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 72-73.) Kysymys-
lomakkeita esitestattiin kahdella eri lapsen vanhemmalla, joiden lapset olivat osal-
listuneet edellisend vuonna esiopetukseen. Lasten haastatteluteemoja ja strukturoi-
tuja kysymyksié testattiin kuudella eri viisivuotiaalla lapsella. Lasten ja vanhem-
pien taustatietoja koskevia kysymyksia olivat paivakodin ja esikouluopetusryhman
nimi. Esikouluopettajilta kysyttiin lisdksi, kuinka monta lasta ryhméssé oli ja
kuinka monesta eri perheestd. Taustatietoja koskevia kysymyksié kéytettiin vain
tutkimuksen toimeksiantajan tarpeisiin. Taustatietojen toimeksiantajan organisaa-

tiossa voitiin saatuja tuloksia tarkastella esikouluryhmittain.

Lasten kyselyn toteuttivat péivékodissa varhaiskasvatuksen ammattilaiset, jotka
tyoskentelivat muussa kuin haastateltavan lapsen omassa ryhméssa. Kysely koostui
valmiista vastausvaihtoehdoista ja avoimista kysymyksista. Tarkoitus oli, etta lap-
set haastatellaan yksi kerrallaan. Haastattelija luki lapselle strukturoidut kysymyk-
set ja lapsi sai valita mieleisensa vastauksen. Haastattelija luki lapselle my6s avoi-
met kysymykset ja kirjasi lapset vastaukset lomakkeelle sek& luki ne vield lapselle

aaneen, jotta hanella oli mahdollisuus korjata vastuksiaan.
4.3 Tutkimusaineiston analyysi

Aineisto sisalsi valmiita vastausvaihtoehtoja siséltavia ja avoimia kysymyksig, jo-
ten ne analysoitiin kvantitatiivisesti ja kvalitatiivisesti. Kyselylomakkeen valmiita
vaihtoehtoja sisaltavat kysymykset analysoitiin tilastollisin menetelmin IMB SPSS
Statistis-ohjelman avulla. Avoimet kysymykset analysoitiin kvalitatiivisella eli laa-
dullisella siséltoanalyysilld, jonka avulla on mahdollista analysoida erilaisia aineis-
toja ja kuvata niitd. (Kankkunen & Vehvildinen—Julkunen 2009, 133.)
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Aineiston sisallon analyysi voi olla induktiivinen eli aineistolahtdinen tai deduktii-
vinen eli teorialdhtoinen. Teorial&dhtoisessa tulkinnassa aineistoa tarkastellaan teo-
rian kautta, eli pyritddn 16ytdamaan ne sisallot jotka vastaavat teoriaa. (Kananen

2014, 171, 175.) Tassa tutkimuksessa kaytettiin teorialahtdista siséltdanalyysia.

Tassa tutkimuksessa kvalitatiivisesti analysoitava aineisto oli seka séhkoisessa
muodossa, etta paperilomakkeella. Paperilomakkeella olevien avoimien kysymys-
ten vastaukset litteroitiin sanantarkasti, vastaajien vastaukset koodattiin numero-
koodeilla. Sahkoiselld lomakkeella vastanneiden vastaukset kopioitiin ja koodat-

tiin.

Aineiston sisallon analyysissd ensimmainen vaihe on tutkimuksen pelkistdminen.
Vaiheessa karsitaan tutkimusaineistosta epdoleellinen tieto kadottamatta tarkeaa
tietoa, joka tiivistetdan tai jaotellaan osiin. (Vilkka 2005, 140.) Tuomen ja Sarajar-
ven (2009, 108-110) mukaan pelkistaminen voi tarkoittaa tiedon tiivistamista tai
pilkkomista osiin. Tutkimuskysymykset ohjaavat pelkistdmistd, niihin etsitaén vas-
tausta litteroidusta aineistosta. Tarkoitus on poimia aineistosta ne merkitykselliset
ilmaukset, jotka tuovat vastauksen tutkimuskysymyksiin. Alkuperaisistd ilmauk-
sista poistetaan tutkimuksen kannalta epaoleellinen tieto eli ilmaukset pelkistetaan.

Taulukossa 1 esitetadn esimerkki tutkimusaineiston pelkistamisesta.

Taulukko 1. Esimerkki aineiston pelkistdmisesta.

Alkuperéinen ilmaus Pelkistetty ilmaus

" Jag far bestamma v och hur mycket mat jag | Ruuan annosteleminen
vill ha"

" Ulkona saadaan paattaa mitad me tehdaan."” Tekeminen ulkona

" 2 4 54 Jostain kumminkin, siitd mitd ma lei- | Leikin valita
kin."

"3 17 189 Vi har fatt bestdmma idag att vi inte | Lepadminen
har vila."
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Siséllon analyysin toinen vaihe on ryhmittely, josta kdytetddan myos nimitysta klus-
terointi. Pelkistetyt ilmaukset jaotellaan ja niistd muodostetaan samankaltaisia ryh-
mid. Nama ryhmat nimetéén sisaltod kuvaavalla sanalla (Vilkka 2007, 140.) Tuo-
men ja Sarajarven (2009, 110) mukaan ryhmitellyssa tutkimusaineiston koodatuista
ilmauksista etsitddn samankaltaisuuksia tai eroavaisuutta kuvaavia késitteitd. Sa-
mankaltaiset k&sitteet ryhmitellddn ja yhdistetdan luokaksi, jolle annetaan siséltoa
kuvaava nimi. Tastd luokasta kéytetd&n nimitysta alaluokka tai alakategoria (tau-
lukko 2).

Taulukko 2. Esimerkki aineiston ryhmittelysté alaluokkiin.

Pelkistetty ilmaus Alaluokka

Piirtdminen ja maalaaminen

Piirtaminen Kuvataiteellinen ilmaisu
Maalaaminen

Ompelu

Askartelu Késitdiden tekeminen
Leikin valinta

Leikkiminen Leikkiminen

Leikkivalineen valita

Aikuinen paattaa
Lapset paattavat yhdessa Paattaminen

Saan paattaa itse

Kolmas vaihe sisallonanalyysissa on aineiston kasitteellistdminen eli abstrahointi.
Vaiheessa yhdistellddn alaluokat eli alakategoriat, muodostaen ndisté ylaluokat eli
yldkategoriat, josta saadaan vastaus tutkimuskysymyksiin. (Tuomi & Sarajarvi
2009, 111-112.) Teoriasidonnaisen analyysin loppuvaiheessa tuodaan analyysia
ohjaavat teoriat ohjaamaan analyysin kulkua eli empiirinen aineisto yhdistetdén teo-
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reettisiin kasitteisiin. Tdma tapahtuu abstrahointivaiheessa eli teoreettisten kasittei-
den luomisvaiheessa. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 99, 116.) Taulukossa 3 esitetddn

esimerkki aineiston kasitteellistamisesté analyysia ohjaavien teorian mukaisesti.

Taulukko 3.Esimerkki alaluokkien yhdistdmisesta ylaluokkiin.

Alaluokka Ylaluokka

Ruokaan liittyva osaaminen Kasvan ja kehityn

Hyvinvointi ja terveys

Suullinen ja kehollinen ilmaisu IImaisun monet muodot
Musiikillinen toimita
Kaésitdiden tekeminen

Kuvataiteellinen ilmaisu ja ajattelu

Siséllénanalyysia voidaan jatkaa kategorioiden jalkeen kvantifioimalla aineisto. Ai-
neistosta lasketaan, kuinka moni tutkittava asian ilmaisee tai montako kertaa sama
asia esiintyy vastaajien kuvauksissa. Kvantifiointi voi tuoda aineistoon uuden néa-
kdkulman. Ongelmana voi olla se, ettd laadulliset aineistot ovat usein niin pienié,
ettd niiden kvalifioiminen ei valttdmétta tuo lisatietoa tai uutta ndkokulmaa tutki-
mustuloksiin. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 117-119.) Tassa tutkimuksessa aineisto
kvantifioitiin. Koska aineisto tutkimuksessa oli laaja, toi kvantifiointi tuloksiin li-

saarvoa.

Valmiita vastausvaihtoehtoja siséltava aineisto analysoitiin tilastollisin menetelmin
IMB SPSS Statistis-ohjelman avulla. Vanhempien ja esikouluopettajien vastauk-
sista laskettiin suorat jakaumat. Naista muodostettiin asiakokonaisuuksien mukai-
sesti taulukoita, joissa tulokset ilmaistiin prosenttilukuina. Tulokset esitettiin vas-
tausvaihtoehdot 1 ja 2 sekd 4 ja 5 yhdistettyind. Vastausten keskiarvot laskettiin
kysymyksittdin. Lasten vastaukset olivat asteikolla 1-3 ja ne esitettiin sek& luku-

méarittain ettd prosenttimuodossa.
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4.4 Tutkimuksen luotettavuus

Kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuutta kdytetdan edelleen Cuban ja Lincolnin
(1981 ja 1985) esittamid kriteerejé jotka ovat uskottavuus, siirrettavyys, riippuvuus

ja vahvistettavuus. (Kankkunen & Vehvildinen-Julkunen 2013, 197.)

Uskottavuudella tarkoitetaan tulosten kuvaamista lukijalle selkeéll tavalla, josta
saa ymmarryksen siitd, kuinka analyysi on tehty. Lukijan tulee saada tietdd myos
mitka ovat tutkimuksen vahvuudet ja rajoitukset. Luotettavuuden kannalta merkit-
tavaa on aineiston ja tulosten suhteen kuvaus. Analyysiprosessi on kuvattava tar-
kasti kayttamalla taulukoita ja liitteitd prosessin havainnollistamiseksi (Kankkunen,
ym. 2013, 198.) Téssa tutkimuksessa tutkija on perehtynyt huolellisesti tutkimusai-
neistoon. Litteroidut tekstit on luettu useaan kertaan, jotta on ollut mahdollista muo-
dostaa aineistosta kokonaiskuva. Sen jalkeen tehtiin laadullisen aineiston analyysi
kayttdmalla sisdltoanalyysimenetelméaa, pyrkien tekemaan sen huolellisesti ja tar-
kasti. Analyysinvaiheet on esitetty lukijalle sanallisesti ja esimerkkien avulla, niista
voi seurata miten analyysin vaiheet ovat edenneet. Tulokset tutkija on pyrkinyt esit-

tdmaan selkeasti ja pyrkinyt taulukoiden avulla havainnollistamaan tuloksia.

Siirrettavyys tarkoittaa sitd, missa maarin on mahdollista siirtaa tutkimuksen tulok-
set toiseen tutkimusymparistoon. Tulosten siirrettavyys edellyttdd tarkkaa tutki-
mustulosten kuvaamista. Osallistujien valinta, heidén taustansa seka aineiston ke-
ruu ja analyysi tulee esittdd huolellisesti. Talloin ulkopuolisella tutkijalla on mah-
dollisuus seurata tutkimusprosessia. (Kankkunen ym. 2013, 198.) Tutkimuksen
kohdejoukko ja heidéan taustansa on kuvattu riittdvalla tarkkuudella, jotta tutkimus

on madollista siirtd4 toiseen tutkimusymparistoon.

Riippuvuus tarkoittaa onko tutkimuksen toteutuksessa noudatettu riittdvan hyvin
yleisesti hyvaksyttyja tieteellisid tutkimusperiaatteita. Vahvistavuudella on pyrki-
mys nayttaa lukijalle, kuinka tutkija on paatynyt tutkimustuloksiin ja osoittaa teh-
tyjen ratkaisujen ja paattelyjen oikeutus. Se antaa lukijalle mahdollisuuden arvioida
tutkijan paattelya. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 138-139.) Téssé tutkimuksessa on py-
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ritty esittdmaén tutkimustulokset siten, ettd lukijalla on mahdollisuus seurata ana-
lyysin eri vaiheita ja tutkijan tulkintaa. Tutkimuksessa on noudatettu tieteellisen
tutkimuksen yleisia periaatteita.

Kvalitatiivisen tutkimuksen raportissa tutkimuksen luotettavuutta varmistetaan
esittdmalla lukijalle suoria lainauksia haastateltavien vastauksista. Talla pyritdan
antamaan selkedmpi késitys aineiston eri vaiheista. Talldin on huomioitava tutki-
muksen eettiset nakokohdat, varmistaen ettei haastateltava ole tunnistettavissa esi-
merkiksi murteen perustella. T&mén vuoksi suositellaan aineiston esittdmista yleis-
kielelle muokattuna (Kankkunen ym. 2013, 198.) Tutkimusraportissa on huomioitu
haastateltavien henkil6llisyyden suojeleminen, esittdmélla lainaukset siten, ettei
yksittdinen vastaaja ole tunnistettavissa.

Reliabiliteetti ja validiteetti mittaavat tutkimuksen luotettavuutta ja laatua. Relia-
biliteetilla tarkoitetaan analyysin johdonmukaisuutta ja mittaustulosten toistetta-
vuutta. Validiteetilla tarkoitetaan sitg, etta tutkimuksessa aineiston analyysimittarit
ovat patevié ja mittaavat sitd mité oli tarkoitus mitata. (Vilkka 2007, 149.)

4.5 Eettiset kysymykset

Tutkimuksessa noudatettiin hyvaa tieteellista kaytantdod (TENK 2012, 6-7). Tutki-
mus kohdistui ihmisiin, siksi noudatettiin tutkittavien itseméaraédmisoikeuden kun-
nioittamista, vahingon vélttamisen ja yksityisyyden seka tietosuojan noudattamista.
Tutkimuksessa oli mukana alle 15-vuotiaita, heidan osaltaan pyydettiin lupa haas-
tatteluun tutkittavilta itseltdan ja heidan vanhemmiltaan. Alaikaisen itsemaaraamis-
oikeutta ja vapaaehtoisuuden periaatetta noudatettiin riippumatta siitd, oliko tutki-
mukseen saatu lupa heid&dn vanhemmiltaan. (TENK 2009, 4-5.) Tutkittavien itse-
méaéraamisoikeuden kunnioittamiseksi tutkittaville tiedotettiin tutkimuksesta kirjal-
lisesti ja lasten vanhemmilta pyydettiin kirjallinen lupa sahkdpostiosoitteen luovut-
tamisesta tutkimuksen tekijélle (liite 1-2). Alaikaisille tutkittaville tiedotettiin tut-

kimuksesta suullisesti, yhtendisen kirjallisen ohjeen mukaan (liite 1-2).
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Tutkimukseen osallistuminen oli vapaaehtoista ja siihen suostumuksensa antaneella
oli missa tahansa vaiheessa mahdollisuus ja&da pois tutkimuksesta, ilman ettd ha-
nelle koitui siitd seuraamuksia. Kysymyksiin vastaaminen katsottiin suostumuksen
antamiseksi. Alaikaisiltd haastateltavilta kysyttiin ennen haastattelun alkua halua-
vatko he vastata kysymyksiin ja heille kerrottiin, etta haastattelu voitiin keskeyttéa
missé tahansa haastattelun vaiheessa. Tutkimukseen osallistumisen ei arvioitu ai-
heuttavan vahinkoa haastateltaville tai kyselylomakkeeseen vastanneille millaan ta-
valla. Yksityisyyteen ja tietosuojan periaatteiden mukaisesti tutkittavien henkilélli-
syys pidettiin salassa. Tutkimukseen kutsuttiin kaikki kunnan esikoululaiset, heidan
vanhempansa ja esiopetuksesta vastaavat esikouluopettajat. Sahkoinen lomake saa-
tekirjeineen lahetettiin kaikille sahkdpostiosoitteensa antaneille lasten vanhemmille

ja esikouluopettajille (liite 3).

Lapsia haastattelijat olivat pdivakodin varhaiskasvattaja tai paivakodinjohtajia,
jotka eivét olleet lapsen oman esikouluryhman aikuisia. Haastattelijat saivat lomak-
keet, joissa oli ohjeet haastattelua varten sek& haastattelukysymykset (liite 1-5).
Ohjeessa opastettiin haastattelijaa kysymaan lapselta lupa haastatteluun seké kerto-
maan lapselle, ettd han voi missa tahansa haastattelun vaiheessa kieltdytyé vastaa-
masta. Ohjeessa neuvottiin kertomaan lapselle, ettd vastaukset tulevat tutkimukseen
jonka avulla halutaan selvittdd misté asioista lapset ja voivat paattaa esiopetuksessa.
Lapselle kerrottiin myds, ettd hdnen nimeaan ei laiteta tutkimukseen, eika kukaan
muu kuin haastattelija saa tietdd mikéa vastauksista oli lapsen vastaus. Lasta haasta-
tellut aikuinen kirjasi lapsen vastaukset lomakkeelle, jossa oli paivékodin ja esikou-
luryhmé&n nimi, mutta ei lapsen niemed. Haastattelun lopuksi haastattelija tarkisti
lapsen mielipiteen lukemalla lapsen antamat vastaukset daneen ja antoi lapselle

mahdollisuuden korjata vastauksia.

Lasten vanhemmille ja esiopettajille kysymykset l&hetettiin séhkoisesti, he vastasi-
vat nimettdmind. Taustatietona kysyttiin lapsen péivakodin ja ryhman nimi. Péiva-
kodin ja lapsiryhmédn niemestd ei voinut tunnistaa yksittdisen vanhemman vas-

tausta. Lapsiryhmissa oli yksi tai kaksi esiopetuksesta vastaavaa lastentarhanopet-
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tajaa, joten heidét voitiin tunnistaa naiden tietojen perusteella. Talta osin tutkimus-
tulokset jaivat paivakodin ja esiopetusryhman henkilokunnan seka varhaiskasva-
tusosaston kayttoon. Organisaation toimijoille ei talt4 osin voinut luvata taytta tun-
nistamattomuutta, koska tietoja kaytettiin organisaation laadun kehittdmisessa. Tut-
kimuksessa paivahoitoyksikoita tai ryhmida ei mainittu nimell&. Tutkimukseen osal-
listuneita haastattelijoita ja tutkijaa sitoo ehdoton vaitiolovelvollisuus. Kirjallisessa
muodossa oleva aineisto merkittiin tunnuskoodeilla, jolloin haastateltujen nimia ei
ollut ndkyvissa. Tutkimuksen valmistuttua my®os kirjallinen aineisto havitettiin. Tu-
lokset raportoitiin varhaiskasvatusosastolle paivakodin ja lapsiryhmén nimella ja
julkaistussa tutkimuksessa ilman yksikoiden tai lapsiryhmén nimed. Molemmissa
raporteissa tulokset raportoidaan kuitenkin niin, ettd tutkimukseen osallistuneita
lapsia tai vanhempia ei voida tunnistaa niista. Tutkimusraportissa ei ole mahdollista

tunnistaa yksittéisien esiopetusryhmaén esikouluopettajien nimia.
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5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tutkimustuloksissa ei esitelty vastaajien taustatietoja, koska ne kerattiin vain tutki-
muksen toimeksiantajan tarpeita varten. Taustatietojen avulla voitiin toimeksianta-
jan organisaatiossa tarkastella tulokoksia esikouluryhmittéin. T&ssa tutkimuksessa

esitettiin kaikkien esiopetusyksikoiden tulokset yhteisesti.

Tulokset kuvattiin vastaajaryhmittéin, ensin lasten vastaukset, sitten lasten vanhem-
pien vastaukset ja lopuksi esikouluopettajien vastaukset. Jokaisesta ryhmasta esi-

tettiin ensin kvantitatiivisten ja sitten kvalitatiivisten analyysien tulokset.

Kyselyyn vastasi 331 lasta, joka oli 44 prosenttia kunnan vuoden 2015 esikoululai-
sista. Lasten vanhemmista vastasi 258, joka oli noin 34 prosenttia esikoulua kayvien
lasten madrasta. Esikouluopettajista 47 vastasi kyselyyn, joka oli noin 70 prosenttia

esikouluopettajista.

Vastanneilta lapsilta saatiin tietoa siitd, kuinka paljon he kokivat voivansa paattaa
eri asioissa esiopetuksessa. Strukturoituja kysymyksia lapsille oli kolme. Kysymyk-
set olivat asteikolla 1-3 ja tulokset esitettdan seka lukumadrittain etta prosenttimuo-

dossa.

Taulukko 4. Lasten vastaukset tutkimuskysymyksiin tulosten lukumaéarét ja tu-
lokset prosentteina (n=331).

Eiollen- Jonkin  Hyvin | Eiollen- Jonkin  Hyvin
N=331 kaan verran paljon kaan verran paljon
% % %

1.Saatko sind péattaa itse asi-
oista esiopetuksessa? 73 203 55 22 61 17

2.Saatko sind paattaa asioista
yhdessa aikuisen kanssa esi- 93 161 77 28 49 23
opetuksessa?

3.Saatko sind pa4ttad asioista

yhdessé toisten lasten kanssa? 22 = = ! i &

Ensimmaiseen kysymykseen, saatko sind pééattadd asioista itse esiopetuksessa, 22

prosenttia vastaajista koki, ettd ei saanut paattaa itse ollenkaan. Yli puolet heista
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(61%) koki, etta saivat paattaa asioista jonkin verran itse ja véahiten (17%) vastaajat

toivat esille, etta saivat paattaa asioista itse hyvin paljon.

Kysymykseen saatko sind pééattad asioista yhdessa aikuisen kanssa, vastaajista 28
prosenttia koki, ettd ei saa paattaa ollenkaan asioista aikuisen kanssa. Téhan kysy-
mykseen eniten vastuksia (49%) annettiin vaihtoehtoon, jonkin verran ja toiseksi

eniten (23%), ettd saavat paattdd yhdessa aikuinen kanssa hyvin paljon.

Kysymykseen saatko sind paattad asioista yhdessé toisten lasten kanssa, pieni osa
vastaajista (7%) oli sita mieltd, etté ei saa paattaa asioista ollenkaan yhdessa toisten
lasten kanssa, kun taas lahes puolet (40%) vastaajista koki, ettd yhdessé toisten las-
ten kanssa saa padttaa jonkin verran. Suurin osa kysymykseen vastanneista lapsista
(53%) oli sitéd mieltd, ettd yhdessa toisten lasten kanssa saa paattaa hyvin paljon.



45

5.1 Lasten mielipiteet osallisuudesta

Seuraavaksi taulukossa esitetadn lapsilta kysytyistd avoimista kysymyksisté saadut
vastaukset. Saaduista tuloksista esitetddn ensin ylakategoriat, sitten tarkastellaan

ylakategorioihin kuuluvia alakategorioita kysymyksittain. (Taulukko 4.)

Taulukko 5. Lasten vastauksista saadut tulokset kategorioittain.

Ylékategoriat

IImaisun monet
muodot.

Kielen rikas maa-
ilma.

Mina ja meidén
yhteisomme.

Tutkin ja toimin
ymparistossani.

Kasvan ja kehityn.

Lapselle ominai-
nen tapa toimia.

Ilmaisun monet
muodot.

Kielen rikas maa-
ilma.

Mind ja meidan
yhteisdmme.
Tutkin ja toimin
ymparistossani.

Kasvan ja kehityn.

Lapselle ominai-
nen tapa toimia.

Alakategoriat

Alakategoriat

Lapsi saa paattaa itse esiopetuk-
sessa

Lapsi saa paattaa yhdessa
aikuisen kanssa esiopetuksessa

Kuvataiteellinen ilmaisu
Kasitdiden tekeminen
Musiikillinen toiminta
Suullinen ja kehollinen ilmaisu

Kuvataiteellinen ilmaisu
Kasitdiden tekeminen
Musiikillinen toiminta
Suullinen ja kehollinen ilmaisu

Kielelliset taidot
Monilukutaito

Kielelliset taidot
Monilukutaito
Viestintateknologia

Juhlaperinteet
Lahiyhteisddn vaikuttaminen

Juhlaperinteet

Lahiyhteisodn vaikuttaminen
Yhteiset sdéannot

Eettinen kasvatus

Matemaattinen ajattelu ja taidot
Y mpéristokasvatus

Matemaattinen ajattelu ja taidot
Y mpéristokasvatus

Liikkuminen Liikkuminen
Ruokaan liittyva osaaminen Ruokaan liittyva osaaminen
Lepdéminen Lepaéminen
Ulkoilu Ulkoilu
Pukeminen
Leikki Leikki
Tekeminen

Lapsi saa paattad yhdessa tois-
ten lasten kanssa esiopetuksessa

Lapsi haluasi paattaa esiopetuk-
sessa

Kuvataiteellinen ilmaisu
Késitoiden tekeminen
Suullinen ja kehollinen ilmaisu
Musiikillinen toiminta

Kuvataiteellinen ilmaisu
Kasitdiden tekeminen
Suullinen ja kehollinen ilmaisu

Kielelliset taidot

Kielelliset taidot
Monilukutaito

Lahiyhteisdon vaikuttaminen
Juhlaperinteet

Lahiyhteisoon vaikuttaminen
Eettinen kasvatus

Matemaattinen ajattelu ja taidot
Y mpéristokasvatus

Matemaattinen ajattelu ja taidot
Y mpéristokasvatus

Liikkuminen
Ruokaan liittyva osaaminen
Ulkoilu

Liikkuminen

Ruokaan liittyva osaaminen
Ulkoilu

Kohtuullinen kuluttaminen

Lepdéminen

Pukeminen
Leikki Leikki
Tekeminen Tekeminen
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Lapsi saa paattaa itse esiopetuksessa

Ensimmaisend tutkimuskysymyksena lapsilta kysyttiin avoimella kysymykselld,
misté asioista saat paattad itse esiopetuksessa. Vastauksista muodostui esiopetuksen
oppimiskokonaisuudet viitena ylakategoriana seké kuudes ylakategoria joka oli lap-
selle ominainen tapa toimia. Seuraavassa kuvataan ylakategoriat ja samalla tarkas-
tellaan ylékategorioitten mukaisesti niihin liittyviéd alakategorioita. Kysymykseen
vastasi 266 lasta. (Taulukko 6.)

Taulukko 6. Lapsi saa paattaa itse esiopetuksessa, tulokset kategorioittain.

Lapsi saa paatta itse esiopetuksessa IImaisujen
maara
Ylékategoriat (ilmaisujen maarat) Alakategoriat
IImaisun monet muodot (44) Kuvataiteellinen ilmaisu 26
Késitoiden tekeminen 9
Musiikillinen toiminta 7
Suullinen ja kehollinen ilmaisu 2
Kielen rikas maailma (8) Kielelliset taidot 7
Monilukutaito 1
Mina ja meidan yhteisomme (40) Juhlaperinteet 5
L&hiyhteisoon vaikuttaminen 85
Tutkin ja toimin ymparistdssani (31) Matemaattinen ajattelu ja -taidot = 27
Y mpéristokasvatus 4
Kasvan ja kehityn (56) Liikkuminen 4
Ruokaan liittyvé osaaminen 22
Lepdéminen 6
Ulkoilu 24
Lapsille ominainen tapa toimia (86) Leikki 71
Tekeminen 15

IImaisun monet muodot

IImaisun monet muodot —oppimiskokonaisuudesta muodostui nelja alakategoriaa,
kuvataiteellinen ilmaisu, kasitdiden tekeminen, musiikillinen toiminta, suullinen ja

kehollinen ilmaisu.

Kuvataiteellista ilmaisua (26) kuvattiin piirtdmisend (22) ja maalaamisena (4). Vas-

taajat kuvasivat piirtamisté ja maalaamista muun muassa seuraavasti:

"Vad jag ska rita pa mitt papper." (3 14 160)
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"Maalauksissa voi olla, etta pitaa tehda jotain mita kerrotaan, mutta
varit voi itte paattaa.” (4 32 304)

Kasitoiden tekeminen (9) mainittiin osana ilmaisun monet muodot —oppimiskoko-
naisuutta, josta vastaajat saivat itse paattad. Kasitoiden tekemisté vastaajat kuvasi-
vat askarteluna (7) ja ompelemisena (2). Seuraavassa lainauksia haastateltavien

vastauksista:
"Askarteluja, saa yleensa paattad millainen tulee." (4 33 315)
"Joskus saa paattaa minkalaista ompelumallia tekee." (4 29 276)

Musiikillinen toimita (7) tuotiin esille toimintana, josta vastaajat kokivat voivansa

paattad muun muassa seuraavasti:
"Ibland far jag vlja sang da vi sjunger." (4 23 224)
"Minkéalaisen musan saa tuoda levyraatiin."(1 2 28)

Suullinen ja kehollinen ilmaisu tuotiin vastauksissa esille mahdollisuutena paattaa
naytelman (1) ja sirkustaiteeseen (1) liittyvissa asioissa. Naista haastateltavat kom-

mentoivat seuraavasti:

"Kun on sellainen keppinaytelma, niin siind sai paattad mita
tekee." (4 21 2013)

"Sirkuksessa mita me tehdaan, niin siind méa saan paattad mita me
tehdaan."(4 21 206)

Kielen rikas maailma

Kielen rikas maailma —oppimiskokonaisuudesta muodostui kaksi alakategoriaa,

naitd olivat kielelliset taidot ja monilukutaito. (taulukko 7).

Kielellisiin taitoihin (7) siséltyi kirjallisuus (1), tekstien tutkiminen (1) ja aikuisen

lukeminen lapsille (5). Haastateltavat kuvasivat aihetta seuraavasti:
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"Ma saan paattaa mita kirjoja ma kattelen. Kirjastos oon saanu

paattaa mita kirjoja otetaan meille.” (4 32 300)
"Nar vi 1asa bocker™ (4 25 244)

Monilukutaidosta yksi vastaaja toi esille elokuvan, han kuvasi asiaa seuraavasti:
"Saan paattaa elokuvasta, mita katsotaan."(3 13 144)

Mina ja meidan yhteisomme

Min& ja meidan yhteisomme —oppimiskokonaisuutta, kuvattiin kahdella alakatego-

rialla: juhlaperinteet ja lahiyhteisoon vaikuttaminen (Taulukko 7).
Juhlaperinteita (5) haastateltavat kuvasivat muun muassa seuraavasti:
"Ibland far jag bestdamma om nar vi skall ha Trulle." (3 18 193)

"Oon saanu paattaa discovaloista ja sellasista ja vappujuhlista. Ei

mun mielestd muuta.” (2 7 89)

Lahiyhteisoon vaikuttamista (35) vastaajat kommentoivat paattamisend, kuka saa
paattad ja kuinka paljon. Osa vastaajista toi esille, ettd ei tiedé tai ei ole varma mista
saa paattaa (14). Esille tuli myos nakemys, jonka mukaan aikuisen kuuluu péattaa
(6). Yhden vastaajan mielesta lapset paattavat yhdessa ja yksi vastaajista toi esille,
ettd ei tieda mitd paattaa tarkoittaa. Osa vastaajista oli sitd mieltd, ettd sai paattaa

joskus (6) ja osa oli sitd mieltd, ettd sai paattaa paljon (8).

"Ne on kivoja, min& tykkaan kaikista aikuiset kaskee ja mina teen."
(2897)

Jag minns inte allt men jag har bestamt manga ganger. Jag tycker

att jag far bestamma mycket." (3 17 189)
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Tutkin ja toimin ymparistéssani

Tutkin ja toimin ymparistossani —oppimiskokonaisuuden vastauksista muodostui
kaksi alakategoriaa, jotka olivat matemaattinen ajattelu ja -taidot seka ymparisto-

kasvatus (taulukko 7).

Matemaattisen ajattelun ja taitojen (27) osalta vastaajat toivat esille pelaamisen
(25). Yksi vastaaja toi esille majan rakentamisen ja yksi vastaaja mainitsi esikoulu-
tehtdvat, joiden tdmdan vastauksen perusteella katsottiin sisaltdvan jarjestykseen

asettamista.
"Jag far bestamma ett jag vill spela schack." (4 26 251)

"Ma oon saanu paattaa eskaritehtavissa ettd mihin jarjestykseen ne
tehdaan.” (2 8 96)

Ymparistokasvatuksen (4) nakdkulma tuli esille omista tavaroista paattamisesta (3)

ja yhden vastaajan osalta luonnon havainnointina:
"Saan olla ulkona puiden lahella." (4 30 287)
Kasvan ja kehityn

Kasvan ja kehityn —oppimiskokonaisuutta kuvattiin neljan alakategorian avulla,
naita olivat liikkuminen, ruokaan liittyva osaaminen, hyvinvointi ja terveys seké
ulkoilu (taulukko 7).

Liikkuminen tuli esille neljan vastaajan vastauksesta. Liikkumiseen sisaltyi jalka-
palloa (2), kiipeamista (1) ja hippaa (1).

"Mit& tehdaan, jalkapalloa."(3 16 188)

Ulkoilua (24) josta tekemistéd ulkona (14) ja leikkimista ulkona (8) vastaajat kuva-

sivat muun muassa seuraavasti:

"Ulkona keksii, mit& poikien kanssa leikitaan." (4 33 315)



50

"Ulkona saa paattaa mita tehdaan."(4 32 305)
"Vad jag ska leka ute pa garden."(3 14 162)

Ruokaan liittyvassd osaamisessa (22) vastaajat kertoivat voivansa itse paattaa
kuinka paljon sydvat (10), missé istuvat ruokailussa (3), mité syovét (5) seka saavat

itse annostella ruuan (4).
"Haluatko sy6da jotain paljon tai vahan."(4 32 305).
"Jag far bestamma vad och hur mycket mat jag vill ha."(2 5 75)

Lepdaminen tuli esille kuuden vastaajan vastauksista. Naitd vastaajat kuvasivat

muun muassa seuraavasti:
"Vi har fatt bestamma idag att vi inte har vila."(3 17 189)
"Nukunko paivaunet..."(2 9 120)

Lapselle ominainen tapa toimia

Lapselle ominainen tapa toimia ylékategoriaan liittyi kaksi alakategoriaa leikki ja

tekeminen.

Leikki (71) tuli esille vastauksissa leikin valinta (55), leikki, leikki vélineen/lelun
valinta (6), haluaako tai saako leikkia (5) seka omat leikit (5). Seuraavassa muuta-

mia esimerkkeja vastaukista:
"Leikkeja saa paattaa itte." (4 32 300)

"Kaikista leikeistd mihin m& meen, paitsi roolivaateleikeista.” (4 32
300)

Vastaukseksi saatiin myds tekeminen (15) johon ei vastauksissa liitetty muuta si-

séltod. Vastaajat kuvasivat tekemistd seuraavasti:

"Vad jag sjalv vill gora.” (4 26 252)
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"Kaikkee mita haluun tehda."”(2 8104)
Lapsi saa paattaa yhdessa aikuisen kanssa esiopetuksessa

Toisena tutkimuskysymyksena lapsilta kysyttiin avoimella kysymyksella mista asi-
oista saat paattaa yhdessa aikuinen kanssa esiopetuksessa. Vastaukset sisélsivat esi-
opetuksen oppimiskokonaisuudet viitend ylakategoriana. Naiden lisdksi muodostui
kuudes ylakategoria, lapselle ominainen tapa toimia. Seuraavassa kuvataan yléka-
tegoriat ja samalla tarkastellaan yldkategorioitten mukaisesti niihin liittyvié alaka-

tegorioita. Kysymykseen vastasi 239. (Taulukko 7.)

Taulukko 7. Lapsi saa paattaa yhdessa aikuisen kanssa esiopetuksessa, tulokset
kategorioittain.

Lapsi saa paattdd yhdessa aikuisen kanssa IImaisujen
maara

Ylakategoriat (ilmaisujen maaréat) Alakategoriat

IImaisun monet muodot (40) Kuvataiteellinen ilmaisu 7
Kaésitdiden tekeminen 21
Musiikillinen toiminta 8
Suullinen ja kehollinen ilmaisu 4

Kielen rikas maailma (9) Kielelliset taidot 7
Monilukutaito 1
Viestintateknologia 1

Mind ja meidan yhteisomme (102) Juhlaperinteet 7
Yhteiset s&annot 3
Lahiyhteisdon vaikuttaminen 77

Eettinen kasvatus 15
Tutkin ja toimin ymparistossani (27) Matemaattinen ajattelu ja taidot 26
Y mpéristokasvatus 1
Kasvan ja kehityn (44) Liikkuminen 6
Ruokaan liittyva osaaminen 7
Lepdadminen 1
Ulkoilu 24
Pukeminen 6
Lapsille ominainen tapa toimia (44) Leikki 44

IImaisun monet muodot

IImaisun monet muodot —oppimiskokonaisuudesta muodostuneet nelja alakatego-
riaa olivat kuvataiteellinen ilmaisu, kasitéiden tekeminen, musiikillinen ilmaisu,

suullinen sek& kehollinen ilmaisu (taulukko 8).
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Kuvataiteellisesta (7) ilmaisusta vastaajat katsoivat voivasa paattdd yhdessa aikui-

sen kanssa, piirtamisesta (5) ja maalaamisesta (2).
"Om jag vill ga upp och mala med vattenfarg..."(3 14 160)
" Vaikka, ettd saan piirtda kesalomasta ihan mita haluan."(3 14 160)

Késitoiden tekeminen (21) tuotiin vastauksissa esille. Vastaajien mukaan kasitoi-

den tekeminen sisélsi askartelua, josta paatettiin yhdessa aikuisen kanssa.

"Aikuiset paattad askartelusta mutta me saadaan kylla tehda minka-

laisia itte halutaan. Ma tykkaan sinsesta ja valkoisesta." (4 32 292)
"Nar vi pysslar, hur vi ska pyssla och vad vi pyssla™(4 25 238)

Musiikillinen toiminta (8) sisélsi laulujen valintaa (6) ja yhden vastaajan mukaan
lapsi voi yhdessa aikuisen kanssa paattda kuunnellaanko musiikkia. Yksi vastaaja

toi esille bandiin osallistumisen yhteisen paattamisen aiheena.
"... ettd kuunnellaanko musiikkia..."(3 13 154)
"Na nog nan gang, kanske sanger." (4 22 217)

Suullinen ja kehollinen ilmaisu (4) nékyi vastauksissa naytelmien erilaisten roolien

valinnassa, juhlandytelmissa (2) ja sirkustaiteessa (2).

"Kevat juhlanaytelméan on kysytty ideoita, mitd me haluttais olla,

ollaan saatu valita itte vaatteet.”(2 8 101)

"Olaan paatetty ettd ma olen akrobaatti ja nuorallatanssija.” (4 35
325)

Kielen rikas maailma

Kielen rikas maailma —oppimiskokonaisuudesta kolme alakategoriaa muodostuivat
kielellistd taidoista, monilukutaidosta ja viestintdteknologiasta. Naist4 vastaajat

katsoivat voivansa pééattadd yhdessé aikuisen kanssa (Taulukko 8).
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Kielelliset taidot (7) nékyivat haastateltavien vastauksissa lukemisena. Vastaajien
mukaan he voivat yhdessa aikuisen kanssa paattaa aiheen josta aikuinen heille lu-

kee.

"Mita kirjoja luetaan. Ollaan tuotu kotoakin kirjoja, on saanu

paattda minka tuo ja se on luettu kaikille. Ma toin..."(4 32 305)
Monilukutaito nékyi yhden vastaajan vastauksessa valokuvien késittelyné.

"Me aikuisten kans laitetaan niihin valokuviin, ettd mita niissa
tapahtuu.” (4 32 305)

Viestintateknologian oppimisalueella yksi vastaaja toi esille tietokoneella pelaami-

sen.
"...ettd saa pelata tietokoneella."(3 13 157)
Miné ja meidan yhteisomme

Mina ja meidan yhteisomme —oppimiskokonaisuudesta muodostui neljé alakatego-
riaa: juhlaperinteet, yhteiset sddnnot, 1ahiyhteison toimintaan vaikuttaminen ja eet-
tinen kasvatus. Haastateltavien vastausten perusteella he voivat paattaa naista alu-

eista yhdessa aikuisen kanssa (Taulukko 8).

Juhlaperinteistd (7) vastaajat voivat paattaa yhdessa aikuisen kanssa. Naissa he sai-

vat paattdd miten osallistuvat juhlien esityksiin ja minké&laisissa rooleissa he esiin-

tyvat.
"Mita me tehdaan kevat- ja joulujuhlissa.”(3 13 155)

"Vappujuhlassa sai paattaa mihin haluaa mennd."(2 7 90)

"Kevat juhlandytelm&an on kysytty ideoita, mitd me haluttais olla,
ollaan saatu valita itte vaatteet.”(2 8 101)

"Ibland far jag bestimma om Trulle om jag vill gora sak
till eller inte. " (2 8 101)
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Yhteisiin séantdihin vaikuttaminen (3) sisalsi yhden haastateltavien mukaan yhtei-
sistd sdannoista paattamista yhdessa aikuisen kanssa. Tilojen kéytosté paattamisen

nosti esille kaksi vastaajaa.
"Ei saa kiroilla, ei haukuta, ei tapella, ei saa lyoda."(3 13 144)

"Kaikenlaista, saliin menemisestd, saa paattaa mita salissa tekee."
(29123)

"Vilket bord jag sitter vid nar vi arbetar."(3 15 183)

Lahiyhteisoon vaikuttamista (77) vastaajat kuvasivat paatoksentekona esikoulussa,
sen méaaraa ja kuka saa paattaa. Osa vastaajista toi esille, ettd ei tiedé tai ei ole varma
mistd saa paattéda (65). Yhden vastaajan mielestd kaikki paattavat yhdessé ja yksi
vastaajista toi esille, ettd ei tiedd mitd paattadd tarkoittaa. Osa vastaajista oli sita
mieltd, ettd aikuinen péattaa (3) ja osa oli sitd mieltd, ettd saa paattaa asioista yh-

dessa aikuisen kanssa (7).
"Jag ar med i barnradet, dar far barn bestamma."(3 14 165)
"Alla far bestamma tillsammans." (2 5 80)
"Ei ole, aikuinen ja aikuinen paattaa."(2 8 97)
"En mistaan, mutta tulen paattamaan.”(3 12 132)

Eettisen kasvatuksen (15) osalta tuotiin esiin ystavallinen toiminta (3) toisia lapsia
kohtaan seké ristiriitojen selvittelyd (5) yhdessé aikuisen kanssa. Vastaajien mu-

kaan aikuisilta saa aina apua (2) asioissa ja kaverin loytdmisessa (5). (taulukko 8).

"Jos jollakin on paha mieli niin ma saan varmaan lohduttaa."(1 1
14)

"Om nagon ar ledsen sa beréatta jag vad jag tycker om att géra med
dom." (4 25 241)

"Aikuisen kanssa voi paattaa niinku riidat."(4 21 209)



55

"Etta kuka tulee kaveriksi kato kun meilla on sellainen kaverilista."
(4 21 205)

Tutkin ja toimin ymparistossani

Tutkin ja toimin ympéristosséani —oppimiskokonaisuuden vastauksista muodostet-
tiin kaksi alakategoriaa, jotka olivat matemaattinen ajattelu ja -taidot seka ymparis-

tokasvatus. (taulukko 8).

Matemaattinen ajattelu ja taidot (26) nakyivat vastauksissa pelaamisena (20) sek&
esikoulutehtévissa joissa vastauksissa oli havaittavissa lukukasitteita ja asioiden

jarjestykseen asettamista (6).
"Pikkumetsan tehtavista matikasta, numeroista..."(2 7 94)

"Aikuinen vissiin paattaa niista tehtavista. Saa paattaa niis tehtavis

kuinka tekee. Meneekd niin ku vitosesta neloseen."(4 32 304)

"Joskus pelissd saan paattda aloitetaanko peli suoraan vai

heitetddnko nopalla aloittaja.” (4 29 275)
"Vilket spela jag spelar. Jag far vélja sjalv." (3 15 181)
Ymparistokasvatuksen nakdkulman toi esille yksi vastaajista:

"Jos maasta I6ytyy joku pieni eldin, paatetadn katsotaanko sita vai
ei."(4 30 285)

Kasvan ja kehityn

Kasvan ja kehityn —oppimiskokonaisuutta kuvattiin viiden alakategorian avulla,
néité olivat litkkuminen, ruokaan liittyva osaaminen, lepdaminen, ulkoilu sek& pu-

keminen (taulukko 8).

Liikkuminen tuli esille kuuden vastaajan vastauksesta. Liikkumiseen siséltyi jalka-

palloa (2), kiipedmistd, pyorailya, kavelya ja jumppaa.
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"Att vi ska spela fotboll."( 4 26 251)
"Puolapuihin ja puihin kiipedmisesta."(3 13 152)

Ruokaan liittyva osaaminen (7) mainittiin ruuan maaran (6) seké yhdessé vastauk-

sessa mahdollisuutena valita mita syo.
"Hur mycket jag ska ata."(4 26 250)
"Miten paljon ruokaa ottaa."(4 21 198)

Lep&aminen tuli esille yhden lapsen vastauksessa yhtend aiheena, josta voi paattaa

yhdessa aikuisen kanssa:
"Ingen vila idag." (3 16 187)

Ulkoilusta (16) voi vastaajien mukaan paattdd yhdessa aikuisen kanssa ulosmene-

misesta (11) sek& mita siell& tehdaan (5).

"Joskus sovitaan aikuisten kanssa, ettd mennaanko ulos iltapaival-
1a." (27 89)

"Om jag vill pa ga ut."(3 15 175)

Pukeminen (6) nousi esille vastaajien vastauksissa. Pukemisessa yhden vastaajan
mukaan aikuisen kanssa sovitaan pukemisesta yleensd. Viiden vastaajan mukaan
aikuisen kanssa yhdessé paatetaan mité vaatteita tai minkalaiset jalkineet ulos pue-

taan.
"Vad jag ska no pa mej for klader nat jag gar ut."(4 26 252)

"Mitkd kengat saa laittaa jalkaan. Lenkkarit saa laittaa kesalla."
(313 144)
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Lapselle ominainen tapa toimia

Lapselle ominainen tapa toimia ylakategoriaan liittyi yksi alakategoria, joka oli
leikki.

Leikkia (44) kuvattiin seuraavasti: leikki (17), leikki toisten lasten kanssa (10), paa-
seeko leikkiin mukaan (10) ja mité leikitaan (7). (taulukko 8).

"No mita leikitdan."(3 11 130)
Lapsi saa paattaa yhdessa toisten lasten kanssa esiopetuksessa

Kolmantena tutkimuskysymyksena lapsilta kysyttiin avoimella kysymyksell,
mista asioista saat paattada yhdessé toisten lasten kanssa esiopetuksessa. Lasten vas-
taukset kysymykseen sisélsivat esiopetuksen oppimiskokonaisuudet viitena yléka-
tegoriana sekd kuudentena ylakategoriana, lapselle ominainen tapa toimia. Kysy-

mykseen vastasi 293 lasta. (Taulukko 8.)

Taulukko 8. Lapsi saa paattaa yhdessa toisten lasten kanssa esiopetuksessa, tu-
lokset kategorioittain.

Yhdessa toisten lasten kanssa lImaisujen
maara
Ylékategoriat (ilmaisujen maaréat) Alakategoriat
IImaisun monet muodot (34) Kuvataiteellinen ilmaisu 18
Kaésitdiden tekeminen 12
Musiikillinen toiminta 2
Suullinen ja kehollinen ilmaisu | 2
Kielen rikas maailma (6) Kielelliset taidot 6
Minéa ja meidén yhteisomme (19) Juhlaperinteet 2
Lahiyhteisddn vaikuttaminen 17
Tutkin ja toimin ymparistossani (27) Matemaattinen ajattelu ja taidot = 26
Y mparistokasvatus 1
Kasvan ja kehityn (42) Liikkuminen 12
Ruokaan liittyva osaaminen 1
Ulkoilu 29
Lapsille ominainen tapa toimia (253) Leikki 245
Tekeminen 8

IImaisun monet muodot

IImaisun monet muodot —oppimiskokonaisuuden osa-alueesta muodostuneet neljé

alakategoriaa olivat kuvataiteellinen ilmaisu, k&sitdiden tekeminen, musiikillinen



58

ilmaisu seké suullinen ja kehollinen ilmaisu. Naiden liséksi lapselle ominainen tapa

toimia, josta muodostui kaksi alakategoriaa, leikki ja tekeminen.

Kuvataiteellisesta ilmaisusta (18) sai haastateltavien mukaan paattdéd yhdessa tois-
ten lasten kanssa. Kuvataiteellinen ilmaisu sisélsi vastausten mukaan piirtamista ja

maalaamista (15) seké vérittamista (2).

"Om vi ska rita far jag ganska mycket bestamma vad vi ska rita, om
vi ska rita likadant. (4 23 225)

"Minkalaisia piirustuksia teemme." (4 30 2776)

"Niin ku Piirtdd saa melkein joka paiva mutta maalata ei niin
usein." (4 32 302)

Kasitoiden tekemistd (12) kuvattiin vastauksissa askarteluna (10) ja ompelemisena

().
"Vad jag vill pyssla.” (4 25 246)
"Askarella saa melkein joka paiva." (4 32 302)

Musiikillista toimintaa kuvasi kaksi vastaajaa, molempien mukaan he saivat yh-

dessa valita lauluja.
"Mita lauletaan."(2 6 87)

Suullinen ja kehollinen ilmaisu tuli kahden lapsen vastauksissa esiin naytelmien

tekemisessa.
"Lapset saa sen aina paattaa. Lapset teki naytelman itte." (4 32 307)
Kielen rikas maailma

Kielen rikas maailma —oppimiskokonaisuudesta muodostui yksi alakategoria, kie-
lelliset taidot (taulukko 18).
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Kielellisista taidoista (6) vastaajat ilmaisivat, ettd voivat valita kirjat joita luetaan.
Mina ja meidan yhteisomme

Min& ja meidéan yhteisomme —oppimiskokonaisuuden osa-aluetta kuvattiin kahdella
alakategorialla, jotka olivat juhlaperinteet ja lahiyhteisdon vaikuttaminen. (Tau-
lukko 9).

Juhlaperinteet nousivat esille kahden vastaajan vastauksista, toinen kuvaili vappu-

juhlia ja toinen syntymapéivéjuhlia.

"Jos on jonkun synttarit niin saa paattad mitd lauletaan ja
leikitaan." (4 32 299)

Lahiyhteisoon vaikuttamista (17) haastateltavat kuvasivat paattamisend. Osa vas-
taajista toi esille, etté ei tiedd mistd saa paattaa (8) tai ei tullut mieleen (5). Yksi
haastateltava toi esille, ettd kukin saa paattad vuorollaan. Yksi vastaaja oli sitd
mieltd, ettd aikuinen paattdd. Yhden vastaajan ndkemys, etta kaikki paattavat yh-

dessd. Yhden vastaajan mukaan he saavat d&nestaa asioista.
"Vi bestammer tillsammans.” (4 27 255)
Tutkin ja toimin ymparistossani

Tutkin ja toimin ymparistdssani —oppimiskokonaisuuden osa-alueesta vastauksissa
muodostettiin kaksi alakategoriaa, jotka olivat matemaattinen ajattelu ja -taidot,

ymparistokasvatus (taulukko 18).

Matemaattinen ajattelu (26) ja taidot nakyivat haastateltavien vastauksissa pelaa-
misena ja rakentamisena. Pelaaminen nousi vastauksissa esille pelaamisena yleensa
(8), pelin valintana (8), sek& kysymyksené pelataanko vai ei (4). Rakentaminen si-

sélsi majan rakentamista (1) ja legoilla rakentamisena (5).
"Pelataan mita me halutaan.” (4 32 300)

"Vad vi skall spela for spel inne." (3 14 163)
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"Om vi ska bygga med lego."(4 26 252 )
Ymparistondkokulmaa kuvasi yksi vastaaja retkend maatilalle.

"Kun me oltiin maatilaretkelld, niin me lapset paatettiin ettad

mennaan kattoon elaimia.”(4 21 201)
Kasvan ja kehityn

Kasvan ja kehityn —oppimisenkokonaisuutta kuvattiin kolmen alakategorian avulla,
naita olivat litkkuminen, ruokaan liittyvd osaaminen sek& lepadminen (taulukko
19).

Liikkumista (12) kuvattiin erilaisina liikuntaleikkeina (7) ja —peleina (5).

"Leikkia ja hippaleikkia ja kaikkea tallaista ja polttopalloa.” (2 7
95)

"Sahlya, jalkapalloo ja kirkkista." (4 32 291)

Ruokaan liittyvista asioista paattdmiseen liittyen annettiin yksi vastaus, joka liittyi

ruoka aikaan.

"mutta jos ruoka on jo l&histolla niin silloin ei saada paattaa™(4 32
303)

Kasvan ja kehityn —oppimiskokonaisuudesta ulkoilu oli yksi osa-alue, josta vastaa-
jat saivat paattad yhdessa toisten lasten kanssa. Ulkoilun aikana sai p&attaa tekemi-
sen (14), leikki ulkona (10) ja kenen kanssa (5).

" Ulkona on kiva paattdd mitd yhdessa kavereiden kanssa tekee."
(4 33311)

Lapselle ominainen tapa toimia

Lapselle ominainen tapa toimia ylékategoriaan liittyi kaksi alakategoriaa leikki ja

tekeminen.
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Leikista (245) vastaajat toivat esille leikin valita (132), leikin (37), kenen kanssa
leikkii (24), roolin valinta leikissa (16), milla vélineilld/leluilla leikitd&n (15) ja
paikka missa leikitdan (3).

"Paatetaan yhdessa mita leikitaan."(4 30 279)
"Vilken gubbe jag ska vara och sant som vi ska leka."(4 22 216)

"Om jag ska vara lillasyster eller stora syster. Jag far bestamma
vilket djur jag ar i leken."(4 25 243)

"Paatetddn minne menndan leikkimaan. Voidaan paattaa

leikitdanko vai tehdaankd jotain muuta.” (4 29 273)
"Vem som far vara med"(4 24 233)
"No paatettiin, ettd me leikittiin neljastéan tai viidestaan" (4 35 325)

Tekeminen (8) tuli esille vastaajien vastauksissa. Vastaajat kuvasivat tekemista seu-

raavasti:

"Vad vi ska gora."(4 24 227)

"Saadaan paattad mitd me tehdaan." (4 32 298)
Lapsi haluaisi paattaa esiopetuksessa

Neljantena tutkimuskysymyksena lapsilta kysyttiin avoimella kysymykselld, mistéd
asioista haluaisit paattaa itse esiopetuksessa. Lasten vastaukset sisélsivéat esiopetuk-
sen oppimiskokonaisuudet viitend ylékategoriana seka kuudentena ylakategoriana

lapselle ominainen tapa toimia. Kysymykseen vastasi 293 lasta. (Taulukko 9.)
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Taulukko 9. Lapsi haluaisi paattaa esiopetuksessa, tulokset kategorioittain.

Haluaisin paattaa

Ylékategoriat (ilmaisujen maaréat)
IImaisun monet muodot (18)

Kielen rikas maailma (10)

Mina ja meidan yhteisomme (101)
Tutkin ja toimin ymparistossani (16)

Kasvan ja kehityn (72)

Lapsille ominainen tapat toimia (42)

llmaisun monet muodot

Alakategoriat
Kuvataiteellinen ilmaisu
Késitdiden tekeminen
Suullinen ja kehollinen ilmaisu
Kielelliset taidot
Monilukutaito

Lahiyhteisddn vaikuttaminen
Eettinen kasvatus
Matemaattinen ajattelu ja taidot
Y mparistokasvatus
Liikkuminen

Ruokaan liittyva osaaminen
Ulkoilu

Lepdaminen

Pukeminen

Leikki

Tekeminen

lImaisujen
maara

IImaisun monet muodot —oppimiskokonaisuudesta muodostui kolme alakategoriaa,

jotka olivat kuvataiteellinen ilmaisu, kasitoiden tekeminen seka suullinen ja kehol-

linen ilmaisu (taulukko 10).

Kuvataiteellinen ilmaisu (8) nousi esille vastaajien vastauksissa, asioina joita he

haluaisivat paattaa esiopetuksessa. Kuvataiteellista ilmaisua kuvattiin piirtdmisena

(6) ja maalaamisena (2). Seuraavassa kaksi esimerkkid vastaajien vastauksista

"Ma olisin halunnut maalata naytelmén raitiovaunun.”(4 29 271)

"Vilka vi ska gOra tex rita."(4 25 243)

Kaésitoiden tekeminen (7) mainittiin asiana, josta vastaajat halusivat paattaa itse.

Naitd toiveita olivat askartelu (6) ja ompelu (1).

"Pyssla mer med olika tillbehor."(4 24 227)

"Att vi skulle ga sy med maskin t.ex."(4 24 231)
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Suullinen ja kehollinen ilmaisu (3) tuotiin esiin ndytelmén roolista paattdmisend ja

toiveena, ettd olisi enemman sirkusta ja diskoa.
"Ma haluaisin paattaa, ettd mika ma olisin ndytelmassa. (4 29 273)
Kielen rikas maailma

Kielen rikas maailma —oppimiskokonaisuudesta muodostui kaksi alakategoriaa,

joita olivat kielelliset taidot ja monilukutaito (taulukko 10).

Kielelliset taidot (8) sisélsivat asioita, joista vastaajat haluaisivat itse paattaa. Naita
olivat, esikoulutehtavét (7) seka yhden vastaajan esille tuoma lukeminen, jota han
toivoi olevan nykyistd enemman. Esikoulutehtavét sisalsivat Kirjoittamista tai kir-
jainten tekemistd. Osa vastaajista toivoi, ettd saisi paattad tehtdvia olevan véhem-
man tai ei ollenkaan (5) ja yhden vastaajan mukaan tehtavié pitéisi olla enemman.

Yksi vastaajista toivoi, ettd saisi paattda mita esikoulutehtavié tekee.

"No maen en tarvitse tehda niin paljon kirjaimia esikaritehtavissa."
(4 35 325)

"Att man bara skulle lasa en gang istallet for tva pa dagen."(3 14
166)

Monilukutaidosta (2) vastaajat toivat esille elokuvan katsomisen. Yksi vastaaja toi-
VoI, ettd katsotaan elokuvaa ja yksi vastaaja toivoi, ettéd voisi katsoa elokuvaa koko

paivan.
"Ett4 me saadaan katsoa koko paivan jotain leffaa."(15 177)
Mina ja meidan yhteisomme

Min& ja meidan yhteisomme —oppimiskokonaisuutta kuvattiin kahdella alakatego-
rialla: eettinen kasvatus ja lahiyhteisoon vaikuttaminen (Taulukko 10).

Lahiyhteis0on vaikuttamista (99) vastaajat kommentoivat paatoksentekona esikou-

lussa kuka saa paattad asioista. Osa vastaajista toi esille, etté ei tiedd tai ei ole varma
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misté saa itse paattad (31). Osa vastaajista toi esille, ettd ei ole mitaan asioita josta
haluaisivat péaattad (23). Vastaajien vastauksista tuli myos esille ndkemys, jonka
mukaan hén ei halua paattad mistaan, koska kaikki on hyvin tai esikoulussa on niin
kivaa (18). Osa vastaajista ilmasi, ettd silla hetkella ei tule mieleen, misté haluaisi-
vat paattaa esikoulussa (13). Vastauksien makaa lapset haluavat paattad enemman
tai kaikesta (8). Osa vastaajista toivoi, ettd esikoulupdivét olisivat lyhempié (4) ja
yksi vastaaja toivoi, etta saisi menné kotiin koska haluaa. Yksi vastaajista toivoi
voivansa tulla péivakotiin téihin. Yksi vastaaja toivoi, ettd voisi vaikuttaa siihen

mihin aikaan siivooja tulee tiloihin.
"Ei oikeen mistaan. Kun taalla on niin kivaa"(2 7 93)
"Ei ole mitédan asioita mista haluaisin paattaa."(2 4 65)
"Att mera jag skulle fa bestamm i hela forskola." (4 26 247)

"Ma haluaisin paattaa, etta saisin olla aikuinen paivakodissa. Ma

aijon tulla paivakotiin téihin." (4 29 273)
"Mihin aikaan siivoja tulee, koska pitaa siirtya pois."(4 30 279)

Eettinen kasvatuksen alueelta kaksi vastaajaa toivoivat voivansa paattaa, ettd kaikki

olisivat ystavallisia toisilleen.
"Ja sku bestdmma att alla sku va snalla mot varandra." (4 34 324)
"Att alla ska ha de bra. Att igen ska géra dumma saker."(4 34 320)
Tutkin ja toimin ymparistossani

Tutkin ja toimin ymparistésséani —oppimiskokonaisuuden vastauksista muodostui
kaksi alakategoriaa, jotka olivat matemaattinen ajattelu ja -taidot seka ymparisto-
kasvatus (taulukko 10).
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Matemaattinen ajattelu ja taidot (11) osa-alueelta haastateltavat toivoivat, ettd sai-
sivat vaikuttaa pelaamiseen. Pelaamisesta haastateltavat toivat esille toiveita vai-
kuttaa pelien valintaan (3) ja kuinka paljon pelataan. Kuusi vastaaja haluaisi paat-

ta4, ettd voisivat rakentaa enemman legoilla.

"Att man skulle vara masten hela tiden da man vill spela."(4 26
249)

"Bygga med lego oftare."(4 25 229)

Ymparistokasvatuksen (5) osalta kolme vastaajaa haluaisi paattaa mahdollisuudesta
tuoda kotieldimia esikouluun. Kaksi vastaaja haluaisi paattda luontoon liittyvista

asioista.

"En husdjursdag skulle jag ha. Att det skulle finnas skolhastar som
man fick vara pa till och fran skolan. att fanns stall pa
skolan."(4 27 255)

"Etta kaadetaanko puita vai ei. Ettd mita pitda tehda maailmassa;

ei ainakaan saastuttaa luontoa." (4 28 266)

Kasvan ja kehityn

Kasvan ja kehityn —oppimiskokonaisuutta kuvattiin viiden alakategorian avulla,
naita olivat litkkkuminen, ruokaan liittyva osaaminen, lepadminen, ulkoilu ja puke-

minen (taulukko 10).

Liikkumiseen (15) vastaajat toivoivat voivansa vaikuttaa. Vastausten perusteella
haastateltavat toivoivat erilaisia liikuntalajeja. Naita olivat uiminen kuten (3), hippa
(3), temppujen tekeminen (3), kiipedminen (2), jumppa (2), jalkapallo (2) ja yksi
vastaajista toivoi trampoliinilla hyppimista.

"Mitéa teemme pihassa esim. kiipeilla puissa.”(4 30 285)

"Att vi ska leka hippa, spela fotboll och annat roligt."( 3 14 164)
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"Haluaisin tehda temppuja sisallakin.”(3 14 164)

Ruokaan liittyva osaamiseen (34) vastaajat toivovat voivansa vaikuttaa. Toiveena
oli, etté esikoulussa tarjottaisiin erilaisia herkkuja (16), saisi itse valita ruuan (12),

koska syodéan (2) ja missa syodaan (2).
"Att vi far artsoppa och plattar oftare."(3 14 164)
"Paattaisin, ettd saisin syoda aikuisten herkkuja."(4 29 278)
"Saisi menna syomaa koska tahansa, kun haluaa."(4 29 277)

"Jos on valipala, ma soisin leivdn enkd juustoa, ei tarvi ottaa

kaikkea. Sais ottaa niin paljon pastillia kuin haluaa."(4 29 271)

Ulkoilu (15) oli toiminta, johon vastaajat halusivat vaikuttaa. VVastausten mukaan
haastateltavat halusivat vaikuttaa siihen, menndanko ulos tai koska mennaén ulos
ja kuinka kauan ulkona ollaan (8), osa vastaajista toivoi enemmaén ulkoilua (5) ja

kaksi vastasi haluavansa péaattaa, ettd ulos ei tarvitse menna.
"Jag vill bestamma nar vi gar ut."(3 14 167)
"Haluaisin olla enemman ulkona.”(4 21 207)

Lepohetkesta (3) haastateltavat haluaisivat paattaa, kaksi vastaajaa eivét haluaisi

levata ja yksi vastaaja haluaisi paattaa koska lepohetki loppuu.
"Koska lepohetki loppuu.”(4 30 279)

Pukemisessa (5) haastateltavat toivoivat voivansa vaikuttaa valitsemalla vaatteet

jotka pukevat paalleen.

"Missa vaatteissa menndan ulos."(4 28 262)
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Lapselle ominainen tapa toimia

Lapselle ominainen tapa toimia ylédkategoriaan liittyi kaksi alakategoriaa leikki ja

tekeminen.

Leikistd (31) vastaajat toivoivat saavansa paattaa seuraavasti: saisi leikkid enem-
man (12), saisi valita leikin jota leikitdan (9), saisi valita kenen kanssa leikkii (6),

saisi uusia leluja (2) ja lelun jolla leikkii (2).

"Jos on pakko pelata, ottaisin sen sijaa ison leikin, esim. autot ja
palikat. Haluaisin, ettd meilla olisi paksumpia palikoita.” (4 29 271)

"Da skulle jag leka valdigt mycket." (4 27 254)

Tekeminen (11) tuli esille lasten toiveena paattaa esikoulussa. Osa lapsista haluaisi
valita mitd itse tekee (6) tai mitd esikoulussa tehdaan (5)

"Att man skulle fa géra vad man vill."(4 23 219)
"Haluaisin paattaa mita eskarissa tehdaan joka paiva™(4 30 283)
5.2 Vanhempien mielipiteet osallisuudesta

Vanhempien ja esikouluopettajien valmiita vastausvaihtoetoja sisaltavien kysymys-
ten vastauksista laskettiin suorat jakaumat. Naistd muodostettiin asiakokonaisuuk-
sien mukaisesti taulukoita, joissa tulokset ilmaistiin prosenttilukuina. Kysymysten
keskiarvo laskettiin asteikolla 1-5. Tulokset esitettiin vastausvaihtoehdot 1 ja 2 sek&
4 ja 5 yhdistettyind. Vastausten keskiarvot laskettiin kysymyksittéin sek& kunkin

kysymysosion keskiarvo yhteensa.
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Taulukko 10.Vanhempien vastaukset esiopetuksen jarjestamisesta (n=258).

Esiopetuksen jarjestami-

Ei ollenkaan Jonkin Hyuvin tai erit-

Osion keskiarvo

tai vahan verran téin hyvin 3,7

nen. !
% % %

Saimme etukéteen tietoa esiope-
tukseen liittyvisté asioista. 11 37 52 3,6
Meill& oli mahdollisuus tutustua
esiopetuspaikkaan etukéateen. 9 19 72 4,0
Perheen toiveet esiopetuksen
jarjestdmisesta otettiin huomi- 17 24 59 3,6

oon.

Vanhemmista 11 prosentilla oli ollut véhén tai ei ollenkaan tietoa esiopetukseen

liittyvista asioita ja jonkin verran tietoa oli 37 prosentilla vanhemmista ja puolet

(52%) heista oli saanut etuké&teen tietoa hyvin- tai erittéin paljon. (Taulukko 10.)

Vanhemmista 9 prosentilla oli ollut v&han tai ei ollenkaan mahdollisuuksia tutustua

esiopetuspaikkaan etukateen. 19 prosenttia oli saanut tutustua jonkin verran ja yli

puolet (72%) oli saanut tutustua esiopetuspaikkaan runsaasti. (Taulukko 10.)

Vanhemmista 17 prosentin toiveet esiopetuspaikan jarjestdmisesté oli otettu vahan

tai ei ollenkaan huomioon, jonkin verran 24 prosentin ja 59 prosenttia vanhemmista

koki, ettd ne oli huomioitu hyvin tai erittdin hyvin. (Taulukko 10.)

Taulukko 11. Vanhempien vastaukset tiedon saannista (n=258).

Tiedon saanti. Ei ollenkaan  Jonkin Hyvin tai erit- Osion kes-
tai véhan %  verran %  tdin hyvin % kiarvo 4,1

Olemme saaneet tietoa esiopetuk-

sen tavoitteista ja sisalloista 7 25 68 3,9

Olemme saaneet tietoa esiopetuk-

sen toimintatavoista. 5 23 72 3,96

Saamme s&anndllisesti tietoa esi-

op_etuksen toiminnasta ja tapahtu- 2 9 89 4,39

mista.

Meilld on mahdollisuus keskus-

tella esmpetushenkllpkunna_n 1 9 90 4,44

kanssa lastamme koskevissa asi-

oissa
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Esiopetuksen tavoitteista oli saanut tietoa 7 prosenttia vastanneista vahén tai ei ol-
lenkaan. Vanhemmista 25 prosenttia oli saanut jonkin verran tietoa ja yli puolet

(68%) oli saanut hyvin tai hyvin paljon tietoa tavoitteista. (Taulukko 11.)

Vanhemmista 5 prosenttia oli saanut véhan tai ei ollenkaan tietoa esiopetuksen toi-
mintatavoista. 23 prosenttia oli saanut tietoa jonkin verran ja 72 prosenttia oli saanut

esiopetuksen toimintatavoista runsaasti tietoa. (Taulukko 11.)

Pieni osa vanhemmista (2%) oli saanut vahan tai ei ollenkaan tietoa esikoulun toi-
minnasta ja tapahtumista. 9 prosenttia vanhemmista oli saanut tietoa jonkin verran
ja lahes kaikki (89%) oli saanut runsaasti tietoa esiopetuksen toiminnasta ja tapah-
tumista. (Taulukko 11.)

Vanhemmista pienelld osalla (1%) oli ollut mahdollisuus keskustella esiopetushen-
kilokunnan kanssa omaa lasta koskevissa asioissa. 9 prosentilla oli ollut jonkin ver-
ran keskustelumahdollisuuksia ja lahes kaikilla (90%) oli ollut paljon tai hyvin pal-
jon mahdollisuuksia keskustella esiopetuksen henkilokunnan kanssa oman lapsen
asioista. (Taulukko 11.)

Taulukko 12. Vanhempien vastukset mahdollisuudesta osallistua (n=258).

Vanhemmilla on ollut Ei ollenkaan Jonkin Hyvin tai erit- | Osion keskiarvo
mahdollisuus osallistua. tai vahan verran téin hyvin 2,95
% % %

Esiopetuksen  opetussuunnitel-
man laatimiseen. (ei vast. 3) 67 18 15 2,1

Esiopetuksen toiminnan toteu-
tukseen. 60 26 14 2,43

Esiopetuksen toiminnan arvioin-
tiin. 31 35 34 3,07

Oman lapsen esiopetuksen
suunnitelmaan laatimiseen. 27 29 44 3,24

Lapsen kasvun, kehityksen ja
oppimisen arviointiin. 12 26 62 3,76

Vanhemmat ovat voineet tutus-
tua muiden esiopetuksessa ole- 25 49 25 3,07
vin lasten vanhempiin.
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Suurimmalla osalla (67%) vanhemmista ei ole ollut ollenkaan tai on ollut vahén
mahdollisuuksia osallistua esiopetuksen opetussuunnitelman laatimiseen. 18 pro-
sentilla on ollut jonkin verran mahdollisuuksia ja pienell& osalla (15%) hyvin tai
erittdin hyvin mahdollisuuksia osallistua esiopetussuunnitelman laatimiseen. (Tau-
lukko 12.)

Esiopetuksen toiminnan toteutukseen oli ollut mahdollisuuksia osallistua vain va-
héan tai ei ollenkaan yli puolella (60%) vanhemmista. Noin nelj&sosalla (26%) osal-
listumismahdollisuuksia oli ollut jonkin verran ja noin kuudesosalla (14%) oli ollut
mahdollisuus osallistua esiopetuksen toimintaan hyvin tai erittain hyvin. (Taulukko
12.)

Vanhemmilla kolmanneksella (31%) oli ollut vahan tai ei ollenkaan mahdollisuuk-
sia osallistua esiopetuksen toiminnan arviointiin. Toiselle kolmanneksella (35%)
oli ollut jonkin verran mahdollisuuksia osallistua arviointiin ja vanhemmista kol-
manneksella (34%) oli ollut mahdollisuuksia osallistua esiopetuksen toiminnan ar-
viointiin hyvin tai erittdin hyvin. (Taulukko 12.)

Mahdollisuuksia oman lapsen esiopetuksen suunnitelman laatimiseen oli ollut 27
prosentilla vanhemmista véhén tai ei ollenkaan. 29 prosentilla oli ollut jonkin ver-
ran mahdollisuuksia osallistua. Lahes puolella (44%) oli ollut mahdollisuus osallis-
tua runsaasti. (Taulukko 12.)

Vanhemmista 12 prosentilla oli ollut vahan tai ei ollenkaan mahdollisuuksia osal-
listua oman lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen arviointiin. 26 prosentilla mah-
dollisuuksia osallistua oli ollut jonkin verran ja suurimmalla osalla (62%) oli ollut
hyvin tai erittdin hyvin mahdollisuuksia osallistua. (Taulukko 12.)

Mahdollisuuksia tutustua muiden lasten vanhempiin oli ollut v&héan tai ei ollenkaan
25 prosentilla vanhemmista. Puolella (49%) vanhemmista oli ollut tutustumisen
mahdollisuuksia jonkin verran ja 25 prosentilla oli ollut hyvin tai erittéin hyvin ma-

dollisuuksia tutustua muiden lasten vanhempiin. (Taulukko 12.)
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Esiopetuksen jarjestiminen vanhempien nakdkulmasta

Vastauksena ensimmaéiseen avoimeen kysymykseen, miten kehittéisitte esiopetuk-
sen jarjestdmiseen liittyvié asioita, vastasi 99 esikoululaisen vanhempaa. Kehitté-
misehdotusten liséksi vastaajat toivat esille myds tyytyvaisyyden aiheita esiopetuk-

sen jarjestamisessa. Tyytyvdisyyden aiheista esitelldan taulukossa 13.

Taulukko 13. Vanhempien tyytyvaisyyden aiheita esiopetuksen jarjestelyssa, tu-
lokset kategorioittain.

Tyytyvaisyyden aiheita esiopetuksen IImaisujen
jarjestelyssa maara
Ylékategoriat (ilmaisujen maarat) Alakategoriat
Riittavéa laatu (24) Toimii hyvin 8
Hyvé toiminta 7
Ei kehitettdvaa 8
Hyva opetus 1
Henkilokunnan ammattitaito (12) 12
Toiminnan laatu (10) Oppiminen 2
Leikki 4
Monipuolinen toiminta 4

Riittava laatu

Osa vastaajista oli sitd mieltd, esiopetuksen laatu on riittava (24). Heidan mukaan
se toimii hyvin (8), opetus (1) ja toiminta oli hyvéa (8), eik& kehitettavaéa ollut. Mai-
nintojen mukaan kaikki toimii eika kehitettdvaa ole. (Taulukko 13).

"Meilla on ainakin toiminut kaikki vallan mainiosti, joten en keksi
mitaan kehitettavaa." (4 33 6)

Henkilokunnan ammattitaito

Henkil6kunnan ammattitaito (12) sai toiseksi eniten mainintoja ja paljon kiitosta.
Henkilokuntaa kuvattiin erilaisilla adjektiiveilla, kuten maailman paras, hyva, su-
per, ammattitaitoinen. He osaavat jarjestdad monipuolista siséltoa leikkiin ja opetuk-
seen. Vastaajat toivat esille, ettd henkildston panos on ratkaiseva esikouluopetuksen
laadun kannalta. (Taulukko 13). Yksi vastaaja kuvasi ndkemyksidan henkilokun-

nasta seuraavasti:
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"...dar finns vardes basta forskolelarare och dagisfroknar. Satsa pa
dom for det ar dom som ger lektionerna och lekdagarna innehall. Ut
i skogen gar och cyklar dom och vara barn blir intresserade av skog
och natur. De jobbar ocksa mycket med kanslor pa ett helt
fantastiskt satt..." (4 31 126)

Toiminnan laatu

Vastaajat olivat tyytyvaisia toiminnan laatuun (10). Oppimisesta, leikista ja moni-
puolisesta toiminnasta vanhemmat toivat esille monipuolisen leikinomaisen ope-
tuksen ja monipuolisen toiminnan. Monipuolisesta toiminnasta tuotiin esille mu-
siikki, liikunta, draama, metsaretki ja trulliopetus. Pienryhméatoimintaa pidettiin hy-
vana. (Taulukko 13).

"Kohdallamme eskari on toiminut hyvin. Ohjelma on ollut monipuo-

lista...”(2 9 69)
" Pienryhmdtoiminta on hyvdd... (2 8 231)
Kehittamisehdotuksia esiopetuksen jarjestamiseen liittyvissa asioissa

Vastauksena avoimeen kysymykseen, miten kehittéisitte esiopetuksen jarjestami-
seen liittyvia asioita, saatiin lasten vanhemmilta myds kehittdmisehdotuksia. Kehit-

tdmisehdotuksista voitiin muodostaa taulukossa 14 esitetyt 4 ylakategoriaa.
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Taulukko 14.Vanhempien kehittdmisehdotuksia esiopetuksen jarjestelyyn, tulok-

set kategorioittain.

Kehittamista esiopetuksen
jarjestelyissa

Ylékategoriat (ilmaisujen maa-
rat)

Kaytannon jérjestelyt (32)

Tiedottaminen (12)

Yhteisty6 (7)

Esiopetuksen sisaltd (16)

Kaytannon jarjestelyt

Alakategoriat

Pienempid opetusryhmié

Esiopetus koulun yhteyteen

Tieto esiopetuspaikasta aikaisemmin
Mahdollisuus valita esiopetuspaikka
Huomioida tuleva koululuokka
Joustavammat esiopetusajat
Loma-aikojen jérjestelyt

Parempia/ isompia tiloja

Enemman resursseja

Piha-alueen toiminnallisuus

Ennen aloitusta tietoa

Tietoa sa&nnollisesti

Sahkaista tiedottamista

Tietoa toiminnan tavoitteista ja sisalldista
Tiedonkulku viranomaisilta
Tutustuminen ennen aloitusta
Yhteisty6té henkilokunnan kanssa

Y hteisty6td muiden vanhempien kanssa
Enemman koulumaisuutta
Esiopetuskirjan kayttoa

Sosiaalisten taitojen kehittdminen
Lapsen yksildllisen tuen huomioiminen
Erilaisten taitojen oppimista

Ulkoilu

Lahiympariston hyddyntdminen

lImaisujen
maara
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Eniten kehittdmisehdotuksia lasten vanhempien vastauksista saatiin kaytannon jar-

jestelyista. Kehittdmisehdotuksissa vanhemmat toivoivat pienempia opetusryhmia

(6). Osa vanhemmista toivoi esiopetusta koulun yhteyteen, missa se oli ollut aikai-

semmin (4). Esiopetuspaikasta toivottiin tietoa aikaisemmin (3). Esiopetuspaikan

valintaan toivottiin joustavuutta siten, ettd lapsen vanhempi voisi valita lapsen esi-

opetuspaikan (3). Esikouluryhmé&é suunniteltaessa tulisi vanhemman mukaan ottaa

huomioon tuleva koululuokka (1). Esiopetusaikoja toivottiin joustavammaksi (2).

Loma-aikojen varahoitojen jarjestamisessé taytyisi huomioida sisarusten paasemi-
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nen samaan varahoitopaikkaan (1). Parempia ja isompia esiopetustiloja (7) toivot-
tiin sekd enemman rahaa erilaiseen toimintaan ja retkiin (3). Piha-alueiden toi-

minnallisuudessa nahtiin kehittamista (2). (Taulukko 14.)

"Mer andamalsenliga utrymmen som &r avsedda for forskoleun-
dervisning en och som kan ta emot alla barn som hor till
omradet." (4 34 46)

Tiedottaminen ja yhteisty6

Tiedon saannin ja yhteisty6d kehittdmiseen saatiin toiseksi eniten kehittdmisehdo-
tuksia lasten vanhempien vastauksista. Tietoa toivottiin jo ennen esikoulun alka-
mista (3) sek& esikoulun alkamisen jalkeen (6) sdanndllisesti. Sahkoisté tiedotta-
mista toivottiin (3) samoin erilaiset kyselyt toivottiin sdéhkoisessd muodossa. Enem-
man tietoa toivottiin esiopetuksen toiminnan tavoitteista, toiminnasta ja sisalldista
(4). Parannusehdotuksena esitettiin myds parempaa tiedonkulkua vanhempien ja
viranomaisten vélilla (1). Yhteistyota (7) toivottiin enemman henkilékunnan ja tois-
ten lasten vanhempien kanssa. Ennen esikoulun alkamista toivottiin tutustumista
esikoulun tiloihin, esikoulun henkilékuntaan seka toisten lasten vanhempiin (4).
(Taulukko 14.)

"Ennen esiopetuksen alkamista, toivoisi saavanansa hieman
enemman tietoa opetukseen, paivarytmiin ja kaikkeen esiopetusvuo

teen liittyvasta. Olisi myds mukava, etté lapset voisivat kayda
tutustumassa oikeasti eskarissa silloin kun sielld on eska-

rilaiset paikalla, eika tyhjissa tiloissa."(1 3 3)
Esiopetuksen sisaltd

Esiopetuksen siséltddn saatiin kehittdmisehdotuksia lasten vanhemmilta. Koulu-
maisuutta (4) toivottiin enemman esiopetukseen seka esiopetuskirjan kayttoa ope-
tuksessa (2). Opetustavoitteiden tulisi vastaajien mukaan sisaltdé tavoitteet myos
sosiaalisten taitojen kehittdmiseen (4). Erilaisten taitojen kuten uimataitojen (1)
opetteluun toivottiin mahdollisuuksia. Yksittdisid parannusehdotuksia toivottiin
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toimintaan kuten, ulkoilua ja l&hiympariston hyddyntamistd. Lapsen yksilollisen
tuen tarpeen huomioon ottaminen, tuotiin esille kehittdmistarpeena (3). (Taulukko
14.)

"Jag skulle garna ha fatt héra om malsattningar gallande det
sociala, sd  som inkluderande, tolerans o dyl. Jag anser detta vara
lika viktigt som "laroplanen™ for forskole- undervisningen." (4 27
64)

Tiedon saannin kehittdminen esiopetuksessa

Vastauksena toiseen avoimeen kysymykseen, miten kehittéisitte tiedon saantiin liit-
tyvié asioita esiopetuksessa, vastasi 129 lasten vanhempaa. Kehittdmisehdotusten
lisdksi vastaajat toivat esille myos tyytyvéisyyden aiheita esiopetuksen tiedon saan-
tiin liittyvissd asioissa. Tyytyvéisyyttd koettiin hyvin toimivasta tiedottamisesta,

henkilékunnan ammattitaidosta ja toiminnan laadusta. (Taulukko 15.)

Taulukko 15.Vanhempien mukaan toimivaa esiopetuksen tiedon saannissa, tulok-
set kategorioittain.

Toimivaa tiedottamisessa lImaisujen
maara
Ylékategoriat (ilmaisujen maaréat) Alakategoriat
Toimivaa tiedon saannissa (32) Tietoa saa riittavasti 4
Sahkdinen tiedottaminen 21
Tietoa viestiviholla 9
Lapsen kasvunkansio 1
Kuukausitiedotteet 6
Viikkotiedotteet 2
1
2
4
4
2

Henkilokunnan ammattitaito (12) 2

Toiminnan laatu (12) Oppiminen
Leikki
Monipuolinen toiminta
Keskustelut henkilokunnan kanssa

Toimivaa tiedon saannissa

Vastaajat kokivat tiedotuksen toimivan hyvin. Tietoa saatiin riittavéasti (4). Vastaa-
jat kertoivat saavansa tiedotteet sdahkopostilla (21) viestiviholla (9) yhden vastaajan

mukaan lapsella oli kasvunkansio, josta sai tietoa lapsesta. Kuukausitiedotteet (6)
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tuotiin esille vastaajien vastauksissa, samoin viikkotiedotteet (2). Vanhemmat oli-
vat tyytyvaisa henkilokunnan ammattitaitoon (12) ja toiminnan laatuun. Toiminnan
laadussa hyvéaa oli lapsen oppiminen (2), leikki (4) ja monipuolinen toiminta (4).
Kahden vanhemman mukaan keskustelut vanhemman ja henkilékunnan valilla toi-

mivat hyvin. (Taulukko 15.)
Kehitettavaa tiedon saannissa

Vastauksena avoimeen kysymykseen, miten kehittdisitte tiedon saantiin liittyvia
asioita esiopetuksessa, saatiin lasten vanhemmilta myds kehittdmisehdotuksia. Ke-
hittdmisehdotuksista voitiin muodostaa seuraavat kaksi ylakategoriaa. (Taulukko
16.)

Taulukko 16. Vanhempien kehittdmisehdotuksia esiopetuksen tiedon saannissa,
tulokset kategorioittain.

Kehitettavaa esiopetuksen tiedon IImaisujen
saannissa maara
Ylékategoriat (ilmaisujen maarat) Alakategoriat
Tiedottaminen (72) Sahkainen tiedottaminen 34
Kirjallinen viestintéa 7
Tietoa omasta lapsesta 10

Tietoa toiminnasta
Tiedot aikaisemmin
Selkeampid tiedotteita
Muistutuksia

Yhteistyo (5) Vanhempain illat
Toiminnallisia tapaamisia
tutustumistilaisuuksia

R 2 Wwobs wo

Tiedottaminen ja yhteistyo

Tiedotustavoista vastaajat toivoivat eniten sahkoista tiedottamista (34). Sahkoista
tiedottamista toivottiin sahkopostilla (21) ja Vilma ohjelman avulla (13). Yhden
vastaajan ehdotuksena oli Facebook viestintdvélineend. Yksi vastaaja toivoi, etta
sahkoiset lomakkeet otetaan kayttoon. Osa vastaajista toivoi kirjallista viestintaa
(7), kuten viestivihkoa (4) ja kirjallisia tiedotteita (3). Tiedotuksen sisallon toivot-
tiin sisaltdvan enemman tietoa omasta lapsesta (10). Vanhemmat halusivat enem-
man tietoa toiminnan tavoitteista, sisallosta ja mitd asioita harjoitellaan. 9). Vastaa-

jat toivoivat, ettd tiedot saa aikaisemmin (4). Osa vanhemmista toivoi lyhyempié ja
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selkedmpié tiedotteita (3). Tiedotteen lisdksi osa vanhemmista toivoi muistutuksia
tapahtumista (4), heista yksi toivoi tarkeédt paivamaarat sdhkoisend kalenterikut-
suna. Yksi vastaaja toivoi kuukausikalenteria tarkeisté tapahtumista. VVastausten pe-
rusteella yhteistydmuodoiksi toivottiin vanhempainiltoja (3) toiminnallisia yhteis-

tapaamisia (1) ja tutustumistilaisuuksia (3).

"Wilma tai muu yhteydenpitokanava. Nyt ei juurikaan tietoa, mita
esiopetuksessa  kayty lapi harjoittelemalla. Tieto retkista,

makukoulusta jne. hyva, muuten aukkoja."(2 10 108)
Vanhempien mahdollisuus vaikuttaa esiopetuksessa

Vastauksena kolmanteen avoimeen kysymykseen, miten kehittaisitte vanhempien
mahdollisuuksia vaikuttaa esiopetussuksessa, vastasi 101 lasten vanhempaa. Ke-
hittdmisehdotusten liséksi vastaajat toivat esille myds tyytyvéaisyyden aiheita esi-

opetuksen tiedon saantiin liittyvissa asioissa. (Taulukko 17.)

Taulukko 17. Tyytyvaisyyden aiheita vanhempien mahdollisuudesta vaikuttaa,
tulokset kategorioittain.

Tyytyvaisyyden aiheita vanhempien IImaisujen
mahdollisuudesta vaikuttaa esiope- maara
tuksessa
Ylékategoriat (ilmaisujen maaréat) Alakategoriat
Ammattitaitoinen henkilékunta (59) Ammattitaitoinen henkilokunta 21
Esiopetus on laadukasta 20
Vanhemmat eivat ole asiantunti- | 16
joita
Vanhemmat ajaisivat vain omia | 2
etujaan

Vastanneista osa oli tyytyvaisia henkilokunnan ammattitaitoon (21) seké esiopetuk-
sen laatuun (20). Osa vastaajista toi esille, ettd vanhempien ei tulisi vaikuttaa esi-
opetukseen (16) koska he eivét ole asiantuntijoita (12). Kahden vastaajan mielesta
henkilokunnalle tulisi antaa tyorauha. Kaksi vastaajaa oli sitd mieltd, ettd vanhem-
mat ajaisivat vain omia etujaan. (Taulukko 17.)

"Vi anser att i vart fall, pa ......, ar personalen sa professionell att

vi litar fullt ut pa att de skoter saken pa basta satt. Foraldrars
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inblandning skulle inte nodvandigtvis alls gdra saken battre.
Man maste kunna skilja mellan foraldrarnas kunnande och
omsorg om sitt eget barn och forskolelararnas pedagogiska
kunnande, vi har olika uppgifter nar det handlar om barnets basta
och utveckling och vi bor halla oss till vara uppgifter sa lange allt

fungerar pa ett bra och professionellt satt."(3 14 43)

Kehittamisehdotuksia vanhempien mahdollisuudesta vaikuttaa esiopetuk-

Sessa

Vastauksena avoimeen kysymykseen, miten kehittéisitte vanhempien mahdolli-
suuksia vaikuttaa esiopetuksessa, saatiin lasten vanhemmilta myos kehittdmisehdo-
tuksia. Kehittdmisehdotuksista voitiin muodostaa seuraavat kaksi ylékategoriaa.
(Taulukko 18.)

Taulukko 18. Kehitettavaa vanhempien mahdollisuudesta vaikuttaa, tulokset ka-
tegorioittain.

Kehitettdvaa vanhempien mahdolli- lImaisujen

suudesta vaikuttaa esiopetuksessa maara

Ylékategoriat (ilmaisujen maaréat) Alakategoriat

Tiedottaminen 26 Tietoa opetuksen tavoitteista ja si-
sélloista 9
Tietoa omasta lapseta 4
Tietoa vanhempien osallistumis-
mahdollisuuksista 2

Yhteistyd ja vuorovaikutus 64 Mahdollisuuksia tutustua muihin
vanhempiin 20
Perhetapahtumia 6
Avoimet ovet 4
Toimiva vuorovaikutus 17
Kuulluksi tuleminen 5

Tiedottaminen

Vanhemmat toivat kehitysehdotuksia tiedottamiseen (26). Lisaa tietoa toivottiin
opetuksen ja teemojen tavoitteista, tavoitteiden saavuttamisesta seka opetussuunni-
telmasta (9). Tietoa omasta lapsesta toivottiin enemman (4). Vanhempien osallis-

tumismahdollisuuksista toivottiin tietoa (2). (Taulukko 18.)
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"I man av méjlighet fa ta del mera av vad undervisningen gar ut pa.
Har man ett barn som inte vill/ kan beratta sa vet man inget om vad
som pagar. Kanske nan liten rapport en gang i manaden eller s, ett
mandads schema med amnen man for upp &r inte tillrackligt."(3 18
259)

Yhteisty0 ja vuorovaikutus

Vanhemmat korostivat yhteistyon ja vuorovaikutuksen merkityksesta (64). Yhteis-
tyémuodoiksi toivottiin vanhempain iltoja (20) mahdollisuuksia tutustua muihin
vanhempiin tai perheisiin (6) seké perhetapahtumia (5). Avoimia ovia ja mahdol-
lisuuksia osallistua esikoulupaivéén toivottiin (4). Tapaamisia henkilékunnan
kanssa toivottiin ennen esikoulun alkamista (3). Osan vastaajien mielestd vanhem-
pain keskusteluja voisi olla enemmaén (4). Kaksi vastaajat toivat esille, ettd myds
vanhempien oma aktiivisuus vaikuttaa yhteistyohon. Yksi vastaaja toivoi, ettd yh-
teistyoté tehdaan luomalla lapsille yhteiset pelisadannot. Yksi vastaaja toivoi asian-
tuntijaluentoja lapsen kehityksestéd. Lapsen osallisuuden tarkeyden nosti esille (4).
Vastauksissa vanhemmat korostivat hyvéan vuorovaikutuksen tarkeytta (17) henki-
I6kunnan ja vanhempien valilla seka lasten perheiden valilla. Vastaajat pitivat tar-

kednd, ettd vanhemmat tulevat kuulluksi (5). (Taulukko 18.)

"Ehk& vanhemmille voisi eskarisyksylla pidettdvassa vanhempain-
illassa kertoa esiopetuksen opetussuunnitelmasta paapiirteittain ja
tdman jalkeen voisi keskustella vanhempien toiveista ja siitd, voiko

toiveita ottaa huomioon esiopetuksessa.”(2 8 211)

"Parempi keskusteluyhteys, yhteisia tapahtumia vaikka ulkosalla,

aito mahdollisuus keskustella opetuksen sisallosta.” (2 4 120)

5.3 Esikouluopettajien mielipiteet lasten ja vanhempien osallisuudesta

Taulukko 19. Esikouluopettajien vastaukset vanhempien mahdollisuudesta osallis-
tua esiopetuksen jarjestamiseen (n=47).
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Esiopetuksen jarjestaminen. Eiollenkaan  Jonkin Hyvin tai erit- | Osion keskiarvo
tai vahan verran téin hyvin 4.3
% % %
Perhe sai etukéteen tietoa esi-
opetuksen liittyvist4 asioista. 0 15 85 4,32
Heilla oli mahdollisuus tutustua
esiopetuspaikkaa etukateen. 0 4 94 4,74
Perheen toiveet otettiin esiope-
tuksen jarjestamisessa huomi- 4 32 62 3,85

oon.

Esikouluopettajista suurin osa (85%) vastasi, ettd vanhemmat olivat saaneet run-

saasti tietoa ennen esikoulun alkamista. Esikouluopettajien vastausten perusteella

lahes kaikilla (94%) vanhemmilla oli ollut mahdollisuus tutustua esiopetuspaikkaan

hyvin tai erittain hyvin. Esikouluopettajista yli puolet (62%) esikouluopettajista oli

sitd mieltd, ettd vanhempien nakemyksia esiopetuksen jarjestamisessa huomioitiin

runsaasti. (Taulukko 19.)

Taulukko 20. Esikouluopettajien vastaukset vanhempien tiedonsaantiin (n=47).

Ei ollenkaan Jonkin Hyvin tai erit- | Osion keskiarvo

Tiedon saanti. tai vahan verran téin hyvin 4,46
% % %

Lasten vanhemmat ovat saaneet
tietoa g_sppetuksen tavoitteista 0 6 94 421
ja sisallosta.
Lasten vanhemmat ovat saaneet
tietoa esiopetuksen toimintata- 0 4 96 4,38
voista.
Lasten vanhemmat ovat saaneet
saannc_)lll_sestl tietoa e5|ope_tuk— 0 0 100 4,64
sen toiminnasta ja tapahtumista.
Lasten vanhemmille on jarjes-
tetty mahdollisuuksia keskus- 0 2 98 457

tella lasta koskevissa asioissa.
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Esikouluopettajien vastausten perusteella pieni osa (6%) vanhemmista oli saanut
jonkin verran tietoa esiopetuksen tavoitteista ja sisalloistd. Lahes kaikki esikoulu-
opettajat (96%) vastasivat, ettd vanhemmat olivat saaneet hyvin tai erittdin hyvin
tietoa. (Taulukko 20.)

Pieni osa (4%) esikouluopettajista oli sitd mieltd, ettd vanhemmat olivat saaneet
jonkin verran tietoa esiopetuksen toimintatavoista ja lahes kaikki esikouluopettajat
(96%) olivat sitd mieltd, ettd suurin osa vanhemmista oli saanut toimintatavoista

tietoa runsaasti. (Taulukko 20.)

Esikouluopettajien mukaan kaikki vanhemmat ovat saaneet hyvin tai erittdin hyvin

ja sdannollisesti tietoa esiopetuksen toiminnasta ja tapahtumista.

Lahes kaikkien (98%) vastaajien mukaan vanhemmille oli jarjestetty hyvin tai erit-

tain hyvin mahdollisuuksia keskustella lasta koskevissa asioissa.

Taulukko 21. Esikouluopettajien vastaukset vanhempien mahdollisuudesta osallis-
tua (n=47).

Vanhemmille on annettu Ei ollenkaan Jonkin Hyvin tai erit- | Osion keskiarvo
mahdollisuuksia osallistua. tai vahéan verran téin hyvin % 3,76
% %

Esiopetuksen  opetussuunnitel-
man laatimiseen. 45 30 25 2,66

Esiopetuksen toiminnan toteu-
tukseen. 32 51 17 2,81

Esiopetuksen toiminnan arvioin-
tiin. 4 26 70 3,49

Oman lapsen esiopetuksen
suunnitelman laatimiseen. 0 2 98 4,66

Lapsen kasvun, kehityksen ja
oppimisen arviointiin. 0 2 98 4,62

Vanhemmat ovat voineet tutus-
tua muiden esiopetuksessa ole- 2 30 66 4,32
vien lasten vanhempiin.

L&hes puolet (45%) esikouluopettajista oli sitd mielta, ettd vanhemmille oli annettu

vahan tai ei ollenkaan mahdollisuuksia osallistua esiopetuksen opetussuunnitelman
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laatimiseen. 30 prosenttia esikouluopettajista oli sitd mieltd, ettd vanhemmilla oli
ollut jonkin verran mahdollisuuksia osallistua esiopetussuunnitelman laatimiseen ja
25 prosenttia esikouluopettajista oli sitd mieltg, etta vanhemmilla on ollut runsaasti

mahdollisuuksia osallistua. (Taulukko 21.)

Kolmannes (32%) vastanneista esikouluopettajista néki, ettd vanhemmilla oli ollut
mahdollisuuksia osallistua esiopetuksen toimintaan vahan tai ei ollenkaan. Vastaa-
jien mukaan vanhemmista noin puolet (51%) oli saanut mahdollisuuksia osallistua
toiminnan toteuttamiseen ja 17 prosentilla vanhemmilla mahdollisuuksia on ollut

hyvin tai erittdin hyvin. (Taulukko 21.)

Esikouluopettajista pieni osa (4%) vastasi, ettd vanhemmat olivat saaneet véhan tai
ei ollenkaan mahdollisuuksia osallistua esiopetuksen toiminnan arviointiin ja 26%
vastanneiden mukaan jonkin verran mahdollisuuksia. Yli puolet (70%) vastaajista
naki vanhemmilla olleen runsaasti mahdollisuuksia osallistua esiopetuksen arvioin-
tiin. (Taulukko 21.)

Pieni osa (2%) esikouluopettajista toi esille, ettd vanhemmat olivat saaneet osallis-
tua oman lapsen esiopetussuunnitelman laatimiseen jonkin verran. Lahes kaikki
(98) vastaajista koki vanhempien saaneen osallistua oman lapsen esiopetussuunni-

telman laatimiseen hyvin tai erittain hyvin. (Taulukko 21.)

Pieni osa (2%) esikouluopettajista vastasi vanhempien saaneen jonkin verran mah-
dollisuuksia osallistua oman lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen arviointiin.
Lahes kaikkien (98%) vastaajien mukaan vanhemmilla oli ollut runsaasti mahdol-

lisuuksia osallistua arviointiin. (Taulukko 21.)

Pieni maara (2) esikouluopettajista oli sitd mieltd, ettd vanhemmilla ei ole ollut kuin
vahén tai ei ollenkaan mahdollisuuksia tutustua muiden lasten vanhempiin. Kol-
mannes (30% vastaajista néki, ettd mahdollisuuksia oli ollut jonkin verran ja yli
puolet esikouluopettajista néki, ettd vanhemmilla oli ollut hyvin tai erittdin hyvin

mahdollisuuksia tutustua muiden lasten vanhempiin. (Taulukko 21.)
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Vanhemmille jarjestetyt tiedotus-/kuulemistilaisuudet

Esikouluopettajista 42 vastasi kysymykseen minkalaisia tiedotus-/kuulemistilai-
suuksia vanhemmille on jarjestetty. Vastaukset luokiteltiin kahteen ylakategoriaan
ja niistd muodostuviin alakategoriaan. (Taulukko 24.)

Taulukko 22. Vanhemmille jarjestetyt tiedotus-/kuulemistilaisuudet, tulokset ka-
tegorioittain.

lImaisujen
maara

Tiedotteet vanhemmille (13) Tiedotteet

Tiedotteet vanhemmille

Esikouluopettajien mukaan kirjallista tiedottamista vanhemmille jaettiin viikkokir-
jeelld (3) tai kuukausikirjeelld (3) joiden kerrottiin sisaltavén tietoa toiminnasta.
Ennen esikoulun alkamista jérjestetyssa tutustumisessa, vanhemmille oli jaettu Kir-
jallinen tiedote esikoulun toiminnasta (3). Yhteydenpitoa vanhempiin oli toteutettu
myos sdhkdpostin avulla (4). (Taulukko 24.)
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Vanhemmille jarjestetyt tilaisuudet

Kaikki vastaajat toivat esille vanhemmille jérjestetyt vanhempainillat (45). Kuuden
vastaajan mukaan vanhempainiltoja oli jarjestetty esiopetusvuoden aikana enem-
man kuin yksi. Vastaajien mukaan vanhempainiltojen liséksi, ennen esikoulun al-
kamista oli jarjestetty yhteisia tiedotus- ja tutustumistilaisuuksia lapsille ja vanhem-
mille (8). Yksi vastaaja toi esille kouluun siirtymistiedotustilaisuuden, jossa oli mu-
kana tulevan koulun opettaja ja rehtori. Vanhemmille oli jérjestetty kuukausittain
mahdollisuus osallistua vanhempainkahvilaan (2) madollisuuksia tutustua lasten
esiopetuspaivaan toiminnan aikana (2). Yksittéisissa vastauksissa mainittiin erilai-
sia tapahtumia, joita oli jarjestetty esiopetusvuoden aikana, kuten vanhempien kes-
kusteluilta, is@in- ja ditienpdivatapahtumat, lasten juhlat, lasten tGiden nayttelyt, ja
lastenprojektien esittelyt. (Taulukko 24.)

Suurin osa vastaajista, jotka mainitsivat vanhempienillan jarjestamisen ajankohdan,
ilmoitti ajankohdaksi syksyn (16). Osa vastaajista ilmoitti vanhempainillan ajan-
kohdaksi kevaén tai kesan (3), ennen esikoulun alkamista. Kevaalla tai kesalla jar-
jestetty vanhempainilta oli tarkoitettu esiopetukseen tutustumiseen ja samalla an-
nettu tietoa esiopetuksen toiminnasta. Osa esikouluopettajista toi vastauksissaan
esille vanhempainilloissa kasitellyt aiheet (7), joita olivat esiopetuksen tavoitteet
(5), -siséllét (5) ja -toimintatavat (5) seka luento ajankohtaisesta aiheesta (2). Yh-

dessa paivakodissa toimii aktiivinen vanhempaintoimikunta (1). (Taulukko 24.)

Kaikille vanhemmille yhteisesti jarjestettyjen tilaisuuksien liséksi, heille oli jarjes-
tetty yksittdisen lapsen vanhemmille tai perheelle suunnattuja tilaisuuksia. Lahes
kaikki kysymykseen vastanneet esikouluopettajat, toivat esille vanhempainkeskus-
telut (44). Naisté lahes puolet toi esille, ettd kasvatuskeskustelut kaytiin jokaisen
lapsen vanhempien kanssa kaksi kertaa vuodessa (18). Vastaajien mukaan kasva-
tuskeskustelussa tehtiin lapsen esiopetussuunnitelma (11) ja sen toteutumista arvi-
oitiin kevaalla (5). Kuusi vastaajaa kertoi, ettd keskustelussa vanhempien lapsen
kehitetysté oli arvioitu koulua varten 6-vuotislomakkeen avulla. Kahden vastaajan
mukaan toista tai useampaa keskustelua oli tarjottu vanhemmille, jos siihen oli ollut

tarvetta. Lisaksi jos lapsella oli tarvetta saada lisdd tukea oppimiseen, jarjestettiin
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yhteisid henkilokunnan ja vanhempien tapaamisia, joihin tarvittaessa kutsuttiin
my0s erityisasiantuntijoita (7). Lahes puolet (21) vastaajista toi esille paivittaiset
keskustelut lasten esiopetukseen tuonti ja hakutilanteissa. Osa vastaajista toi esille,
etta lapsilla ja perheilld oli ollut madollisuus, ennen esiopetuksen alkamista, tutus-
tua esiopetuspaikkaan ja henkilokuntaan perheittdin (5). Yksi vastaaja toi esille, ettd
esikouluopettaja oli kaynyt ennen esikoulun alkamista, tutustumassa lapseen ja ha-
nen perheeseen lapsen omassa kodissa. Kuusi vastaajaa toi esille puhelinkeskuste-
lut, joita kdydaan kiireellisissé asioissa tai kuten yksi vastaaja toi esille, jos van-

hempi ei paase itse paikalle voidaan keskustelut kdyda puhelimessa. (Taulukko 24.)

"Pa hosten ordnas ett féraldramote dar forskollararen informerar
om pa vilket satt vi arbetar och innehallet i verksamheten. Foréald-
rakvarter. mote pa varen i form av forelasning om aktuellt amne" (4
22 26).

Vanhempien osallisuuden kehittaminen, lasten esiopetuksen suunnitteluun,

toteutukseen ja arviointiin

Esikouluopettajista 42 vastasi kysymykseen, miten kehittdisitte lasten vanhempien
mahdollisuuksia vaikuttaa lasten esiopetuksen suunnitteluun, toteutukseen ja arvi-
ointiin. Vastaukset luokiteltiin kahteen ylédkategoriaan ja niistd muodostuviin ala-
kategorioihin. (Taulukko 25.)

Taulukko 23. Vanhempien osallisuuden kehittdminen esiopetuksen suunnitte-
luun, toteutukseen ja arviointiin, tulokset kategorioittain.

Vanhempien osallisuuden kehittadmisen lImaisujen
maara

Ylékategoriat (ilmaisujen maaréat) Alakategoriat

Vanhempien osallisuuden kehittdminen (15) | Tiedeottaminen 4
Mahdollisuuksia vuorovai-
kutukseen 7
Avoimuus 2
Vanhempien kuunteleminen
Hyva ilmapiiri 1
Paivittaiset keskustelut 1

Vanhemmilla on ollut riittdvasti mahdolli- Vaikutusmahdollisuuksia on

suuksia osallistua (15) riittavésti 7

Vanhempien oma aktiivi-
suus vaikuttaa 8
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Vanhempien osallisuuden kehittaminen

Vastaajien mukaan tiedottamista kehittdmalla voidaan lisata vanhempien osalli-

suutta (4). Tiedotuksen kehittdmiseen saatiin seuraavia ehdotuksia: (Taulukko 25.)

- Kuukausitiedotteet kotiin ja sithen mahdollisuus ottaa kantaa.

- Tiedottaa vanhemmille jo syksylld& mahdollisuuksista vaikuttaa esiopetuk-
sen toiminnan suunnitteluun.

- Enemmén tiedotteita sdhkdisesti, muutakin kuin kuukausitiedote.

- Tiedottamalla enemman tehd&én toimita nédkyvaksi.

Tiedottamisen lisaksi vastaajat kehittaisivéat vanhempien mahdollisuuksia osallistua
jarjestamalla tilaisuuksia, joissa keskustellaan esikoulun toiminnasta ja tavoitteista
(7). Neljan vastaajan mukaan tilaisuuksissa vanhemmat voisivat keskustella pien-
ryhmissa. Kolme vastaajaa ehdotti, ettd vanhemmille jarjestetdan kesalld, ennen esi-
koulun alkamista vanhempainilta, jossa kuunnellaan vanhempien toiveita suunnit-
teluun ja mita he toivovat lasten oppivan. Vastaava tilaisuus voitaisiin jarjestaa
my0s kevéélla, jotta vanhemmilta saadaan tietoa mikd on heidan nakdkulmastaan
tarke&d (1). Vastauksissaan esikouluopettajat toivat esille keinoja hyvan yhteistyon
luomiseen, naita olivat avoimuus (2), paivittaiset keskustelut (1), hyva ilmapiiri (1)

ja vanhempien kuunteleminen (2). (Taulukko 25.)

Vanhemmilla on ollut riittavasti mahdollisuuksia osallistua

Osan vastaajien mukaan vanhemmilla on jo riittavasti mahdollisuuksia vaikuttaa
(7). Néista kaksi vastaajaa oli sitd mieltd, ettd vanhempien osallistumien oman lap-
sen esiopetussuunnitelman tekemiseen antaa vanhemmille mahdollisuudet tuoda
toiveitaan esiopetuksen suunnitteluun ja toteutukseen. Vastaajien mukaan (8) van-

hempien oma aktiivisuus vaikuttaa osallistumiseen. (Taulukko 25.)

Vastauksissa pohdittiin syitd miksi kaikki vanhemmat eivat osallistu. Kahden vas-
taajan mukaan vanhemmat luottavat henkil6kunnan ammattitaitoon ja katsovat etté

heilla ei siit4 syystd ole tarvetta osallistua toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja
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arviointiin. Yksittaisissa vastauksissa tuotiin esille erilaisia muita syitda: vanhem-
milla on ty6 ja muut velvoitteet, vanhemmat ovat motivoituneita vain oman lapsen
asioissa. Yhden vastaajan mukaan vanhemmat saataisiin paremmin osallistumaan

velvoittamalla heita siihen. (Taulukko 25.)

"Vanhemmille voisi tiedottaa esim. syksylla enemméan mahdollisuu-
desta vaikuttaa eskarin toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen.
Tosin vaikuttaa silta, ettd vanhemmat luottavat henkilokunnan am
mattitaitoon, koska antavat siita positiivista palautetta eivatka halua
kummemmin osallistua toiminnan suunnitteluun. Luottamus syntyy,
kun eskarin toiminta on avointa ja toiminnasta tiedotetaan riittavasti
ja ilmapiiri henkilokunnan. lasten ja vanhempien valilla on hyva."(4
3311)

Esikouluopettajien mielipiteet lasten osallisuudesta

Taulukko 24. Esikouluopettajien vastaukset lasten tiedonsaantiin (n=47).

Tiedon saanti lapset. Ei ollenkaan Jonkin Hyvin tai erit- | Osion keskiarvo
tai vahan verran tain hyvin 3,79
% % %

Lapset ovat saaneet tietoa esi-
opetuksen tavoitteista ja sisal-

e 2 30 67 3,83
[6ista.

Lapset ovat saaneet tietoa esi-

opetuksen toimintatavoista. 0 15 84 4,15
Lapsen ovat saaneet saannolli-

sesti tietoa esiopetuksen toimin- 0 6 93 3,07

nasta ja tapahtumista.

Lapsille on jérjestetty mahdolli-
suuksia keskustella lasta koske- 2 24 73 4,1
vista asioista.

Esikouluopettajista pieni osa (2%) vastasi lasten saaneen vahén tai ei ollenkaan tie-
toa esiopetuksen tavoitteista ja siséllgista ja kolmanneksen (30%) mukaan jonkin
verran. Yli puolet (67%) esikouluopettajista oli sitd mieltd, etta lapset olivat saaneet

runsaasti tietoa esiopetuksen tavoitteista ja sisalloista. (Taulukko 22.)
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Esikouluopettajista 15 prosenttia arvioi lasten saaneen jonkin verran tietoa esiope-
tuksen toimintatavoista ja 84 prosenttia arvioi lasten saaneen runsaasti tietoa. (Tau-
lukko 22.)

Pieni osa (6%) esikouluopettajista vastasi lasten saaneen jonkin verran tietoa esi-
opetuksen toiminnasta ja tapahtumista ja vastaajista ldhes kaikki (93%) arvioivat
lasten saaneen hyvin tai erittain hyvin tietoa toiminnasta ja tapahtumista. (Taulukko
22.)

Esikouluopettajista pieni osa (2) oli sitd mieltd, etta lapset olivat saaneet vahan tai
ei ollenkaan mahdollisuuksia keskustella lasta koskevista asioista ja 24 prosenttia
vastaajista ndki mahdollisuuksia olleen jonkin verran. Yli puolet (73%) esikoulu-
opettajista arvioi mahdollisuuksia keskusteluun olleen runsaasti. (Taulukko 22.)

Taulukko 25. Esikouluopettajien vastaukset lasten mahdollisuudesta osallistua
(n=47).

Lapsille on annettu mahdolli- Ei ollenkaan  Jonkin Hyvin tai erit- | Osion keskiarvo
suuksia osallistua. tai vahén verran téin hyvin % 3,47
% %

Esiopetuksen opetussuunnitel-
man laatimiseen. 49 40 11 2,47

Esiopetuksen toiminnan toteu-
tukseen. 0 39 60 3,74

Esiopetuksen toiminnan arvioin-
tiin. 11 47 41 3,45

Lapsen oman esiopetuksen
suunnitelman laatimiseen. 30 26 43 3,32

Lapsen kasvun, kehityksen ja
oppimisen arviointiin. 19 31 49 3,49

Esiopetuksen toimintakulttuuri
tukee lasten yhteisty6té vastuun- 0 20 80 4,40
ottoa ja osallisuutta. (n=10).

Esikouluopettajista puolet (49%) arvioi lapsilla ollen vahén tai ei ollenkaan mah-
dollisuuksia osallistua esiopetussuunnitelman laatimiseen. 40 prosenttia vastaajista

naki lapsilla olleen jonkin verran mahdollisuuksia osallistua esiopetussuunnitelman
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laatimiseen ja yli puolet (60%) vastaajista naki, ettd lapsilla oli ollut runsaasti mah-

dollisuuksia osallistua. (Taulukko 23.)

Esikouluopettajista 39 prosenttia vastasi, etté lapsille oli annettu jonkin verran ma-
dollisuuksia osallistua esiopetuksen toimintaan ja yli puolet (60%) vastasi etté lap-

set olivat saaneet osallistua toimintaan hyvin tai erittdin hyvin. (Taulukko 23.)

Esikouluopettajista 11 prosenttia katsoi lasten saaneen mahdollisuuksia osallistua
esiopetuksen arviointiin vahan tai ei ollenkaan ja ldhes puolet (47%) vastaajista kat-
soi lapsilla olleen mahdollisuuksia jonkin verran. Esikouluopettajista 41 prosentin
mukaan lapsilla oli ollut runsaasti mahdollisuuksia osallistua esiopetuksen toimin-

nan arviointiin. (Taulukko 23.)

Esiopetuksen suunnitelman laatimiseen lapsille oli esikouluopettajista 30 prosentin
mielestd annettu mahdollisuuksia vahan tai ei ollenkaan ja vastaajista 26 prosentin
mielestd mahdollisuuksia oli annettu jonkin verran. Lahes puolet esikouluopetta-
jista (43%) oli sitad mielta, ettd lapsille oli annettu runsaasti mahdollisuuksia osal-
listua esiopetuksen suunnitelman laatimiseen. (Taulukko 23.)

Esikouluopettajista 19 prosentin mielesta lapsille oli annettu mahdollisuuksia oman
kasvun, kehityksen ja oppimisen arviointiin vahan tai ei ollenkaan ja 31 prosentin
mielest& jonkin verran. Lahes puolet (49%) oli sitd mielt4, ettd lapset olivat saaneet
hyvin tai erittdin hyvin mahdollisuuksia osallistua oman kasvun, kehityksen ja op-
pimisen arviointiin. Suurin osa (80%) vastanneista arvioi esikoulun toimintakult-
tuurin tukevan runsaasti lasten yhteisty6td, vastuuntuntoa ja osallisuutta. (Taulukko
23.)

Lapsille jarjestetyt tiedotus- /kuulemistilaisuudet

Esikouluopettajista 33 vastasi kysymykseen minkélaisia tiedotus-/kuulemistilai-
suuksia lapsille on jarjestetty. Vastauksista muodostu yksi yldkategoria ja siihen

liittyvéat alakategoriat. (Taulukko 26.)
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Taulukko 26. Lapsille jérjestetyt tieodotus- ja kuulemistilaisuudet, tulokset kate-
gorioittain.

IImaisujen

maara
Ylékategoriat (ilmaisujen maarat) Alakategoriat
Tiedotus-/kuulemistilaisuudet lapsille (59) Kokoontumiset 3

Aamu- ja péivapiirit
Lastenneuvosto
Toimintatuokiot
Pienryhmétoiminta
Keskustelut
Tutustumistilaisuus
Aikuisen asenne
Tiedottaminen lapselle

WO WO WWwoMN

Tiedotus-/kuulemistilaisuuden lapsille

Lapsille on erilaisia kokoontumisia (23) ja aamu- ja péivépiireja (8), jossa heilld on
ollut mahdollisuus tulla kuulluksi. Kolmessa paivékodissa oli koko paivakodin yh-
teinen lastenneuvosto, johon kuului 1-2 lasta/ryhma. Erilaisten toimintatuokioiden
aikana (3) lapsilta kysytd&dn kokemuksia. Lapsia on jaettu pienryhmiin (6) eri toi-
minnoissa, jolloin heilld on ollut paremmat mahdollisuuden tulla kuulluksi. Lapsille
on jarjestetty keskustelumahdollisuuksia (4). Lapsilla on ollut mahdollisuus tutus-
tua esikouluun vanhempien kanssa, ennen sen alkamista (3). Lastentarhanopetta-
jien mielesta on tarkeéd, ettd aikuinen on sensitiivinen (1) ja kuuntelee lasta kiireet-
tomaésti (4). Aikuisen tulee myds olla aktiivinen ja saatavilla (1). Heille on kerrottu
keskeisimmat esikoulussa opittavat asiat (1). Lapsille kerrotaan viikko ja kuukau-
siohjelma (2). (Taulukko 26.)

"Arkipaivan toiminnan yhteydessa kaydyt keskustelut lasten kans-
sa > aiheet pulppuavat lasten kokemuksista. Yhteisilla aamuhetkilla
kaydyt keskustelut paivan ohjelmasta, lasten toivomukset ja mie-
lipiteet huomioiden. Jokaiselle lapselle taatan mahdollisuus kertoa
omia  ajatuksiaan (+ toiset oppivat taidon kuunnella!). Kaytdssa
oleva pienryhmatoiminta vahvistaa "lapsen aanen” kuulemista ja
huomioimista. Lasten pienryhmékokoukset, aikuinen Kkirjurina
(esim. juhlien suunnittelu)" (4 33 11)
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Lasten osallisuus toiminnan suunnittelussa, toteuttamisessa ja arvioimisessa

Esikouluopettajista 44 vastasi kysymykseen, miten lasten ndkemyksid on kuultu

toiminnan suunnittelussa, toteuttamisessa ja arvioinnissa. (Taulukko 27.)

Taulukko 27. Lasten osallisuus toiminnan suunnittelussa, toteuttamisessa ja arvi-
oimisessa, tulokset kategorioittain.

lImaisujen
maara
Ylakategoriat Alakategoriat
Lasten osallistuminen (113) Lasten ndkemysten kuulemi- | 48
nen
Toiminnan suunnittelu 26
Toiminnan toteuttaminen 22
Toiminnan arviointi 17

Lasten nakemyksien kuuleminen

Vastaajien mukaan lasten toiveita ja mielipiteitd on selvitetty ja niitd on huomioitu
mahdollisuuksien mukaan. Lapsia on kuultu (19) paivan eri tilanteissa ja lasten
kokouksissa (6). He ovat saaneet vaikuttaa aanestamalla (7) siihen mitka ideat to-
teutetaan. Heiltd on kysytty, mitd he haluavat oppia (8). Lapsen ndkemyksia on sel-
vitetty havainnoimalla (3) ja saduttamalla (3). Yksittdisten vastaajien mukaan lasten
toiveita on selvitetty jarjestamélla tilaisuuksia, joissa lapset piirtavat mita haluavat
oppia tai tehdd. Myos lasten vanhemmilta on myos saatu tietoa lasten kiinnostuksen
kohteista. (Taulukko 27.)

"Keskustelujen perusteella, lasten innostus vie toimintaa eteen
pain:)"(2 4 5)

"Samtal, frdgor i stor grupp och enskilt. vi har tex. sytt.......
dynor som var helt barnens eget forslag. Leksaksdagar har barnen
sjalva fatt vara med och bestdamma. Vi har tagit upp @mnen som
barnen har varit intresserade av. Varfesten barnens forslag, cirkus
tema. sittplatser saval vid matborden som under samlingen. osv." (3
14 34)
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Lasten osallistuminen toiminnan suunnitteluun

Lapsen ovat yhdessa luoneet sdantoja (5) kuten hyvinvointisdannot jotka on ker-
rottu vanhemmille vanhempain keskustelussa. Lasten kanssa on suunniteltu yhtei-
sid retkia (4) juhlia (2) ja esityksia (4). He ovat saaneet vaikuttaa mita tehdaan yh-
teiseen teeman (3) ja projektin (2) pohjalta. Lapset ovat olleet mukana suunnittele-
massa askarteluja (2) ja k&dentoité (1). Yhden vastaajan mukaan he ovat valinneet
ryhmén nimen. Myos tilan sisustukseen (1) ja vélineiden hankintaan (1) lapsilla oli

ollut mahdollisuus vaikuttaa. (Taulukko 27.)

"Projektien alussa on ollut lastenkokous, jossa lapset ovat paatta-
neet projektin, olemme jumpassa myos leikkineet paljon lasten eh-
dottamia ja aanestamia leikkeja, projektien keskella olemme palan-
neet valilla katsomaan, mita olimme suunnitelleet ja mietimme mita
seuraavaksi tekisimme, lopussa on sadutettu, mitd on oppinut pro-
jektin aikana ja mik& oli mukavinta, itse kysyn myds joka kerta en-
nen luku-ja lepohetked jokaiselta lapselta paivan mukavimman jutun

ja oliko jotakin, mista tuli paha mieli."(2 9 13)
Lasten osallistuminen toiminnan toteuttamiseen

Esiopetuksen toiminnassa lapset ovat valinneet leikkeja (5), lauluja (2), kuunnelta-
van musiikin (2) ja aikuisen lukemat sadut ja kirjat (4). Lapset saavat vapaasti piir-
taa (4), pelata ja askarrella (1). Mahdollisuuksien mukaan he saivat valita istuma-
paikan (1) tai tilan (1), missa ryhméatoimintaa toteutetaan (1). Esikoulutehtavista
lapset ovat saaneet valita tekevatko tehtévid tehtévékirjaan vai opettelevatko asioita
toiminnan kautta (1).

Lasten osallistuminen toiminnan arviointiin

Lapset ovat osallistuneet arviointiin keskustelujen avulla. Keskusteluja oli kayty
siitd mitd he ovat oppineet (4) ja mitd pitdisi oppia liséé (3). Heiltd on kysytty mika
on ollut hauskinta (4) tai mista on tullut paha mieli (2). Yksittdisten vastaajien mu-

kaan lapset arvioivat toimintaa péivittéin, viikoittain, teemojen jalkeen tai kerran
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toimintakaudessa. Arviointia oli toteutettu myos lasten kanssa hymynaamojen
avulla, piirtamélla ja saduttamalla. Yhden vastaajan mukaan lapset ovat saaneet ar-
vioida oppimistaan kasvunkansion avulla. (Taulukko 27.)

Kehitettdviné asioina lastentarhanopettajat toivat esille tarpeen kuulla enemman

lasta yksilollisesti seka lisata lapsien ottamista mukaan toiminnan suunnitteluun ja
arviointiin.
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6 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli arvioida esiopetuksen laatua lasten ja heidén
vanhempien osallisuuden ndkokulmasta, lasten, vanhempien ja esikouluopettajien
kokemina. Lasten ja vanhempien osallisuutta tarkasteltiin heidan mahdollisuuksina
vaikuttaa esiopetuksen suunniteluun, toimintaan seké& arviointiin. Tutkimuksen ta-
voitteena oli tuottaa tietoa, jota voidaan hyddyntaa tutkimuksen toimeksiantajan or-
ganisaatiossa. Tulosten perusteella esiopetuksen laatua voidaan kehittdd osallisuu-
den nékokulmasta. Kyselytutkimus tehtiin kevaalla 2015, jolloin voimassa olivat
vield vuoden 2010 esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Téssé luvussa tar-
kastellaan saatuja tutkimustuloksia ensin lasten, sitten vanhempien ja lopuksi esi-

kouluopettajien vastausten tuloksia. Liséksi esitetddn jatkotutkimusehdotuksia.
6.1 Tulosten tarkastelu, lasten nakemykset

Lasten osallisuutta esiopetuksessa haluttiin selvittdd kysymaéll& heiltd mistd asioista
he voivat paattaa esiopetuksessa. Kysymyksen arvioitiin tuovan vastauksia lapsen
osallisuuden maarésta ja laadusta. Tutkimustulosten perustella esiopetuksessa ole-
vat lapset saavat paattdd esiopetukseen liittyvista asioista. Vastausten mukaan he
saavat tehda paatoksia itse ja yhdessa aikuisen kanssa jonkin verran. Yli puolet vas-
taajista arvioi voivansa paattaa asioista yhdessa toisten lasten kanssa hyvin paljon.

Vastauksissaan kysymyksiin mista asioista lapset saavat paattaa esiopetuksessa, he
toivat esille useita erilaisia sisaltoja esiopetuksesta, jotka liittyvat esiopetuksen eri
oppimiskokonaisuuksiin jotka sisaltyvét vuoden 2014 esiopetuksen opetussuunni-
telman perusteisiin. Kysymyksiin saako lapsi p4attad itse, yhdessa aikuisen vai tois-

ten lasten kanssa, painottuivat eri oppimisenkokonaisuuksien siséllét eri tavalla.

Lapsi saa péaéattad itse esiopetuksessa useimmin leikista, lahiyhteis6on vaikuttami-
sesta, matemaattisesta ajattelusta ja -taidoista, kuvataiteellisen ilmaisusta ja ruo-

kaan sek& ulkoiluun liittyvisté asioista.

Lapsi saa paattad yhdessa aikuisen kanssa esiopetuksessa lahiyhteiséon vaikuttami-

sesta, leikistd, matemaattisen ajattelusta ja -taidoista, kadentdiden tekemisesta ja
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ulkoilusta. Yhdessé aikuisen kanssa paattaminen sisalsi liséksi sisaltoja joita ei tul-
lut esille itse tai yhdessa toisten lasten kanssa paattdmisessa. Néita olivat eettinen

kasvatus, viestintateknologia ja pukeminen.

Kysymykseen misté lapsi saa péaattaa yhdessa toisten lasten kanssa tuotiin useim-
min esille leikki, jonka toi esille ldhes kaikki 84 prosenttia kysymykseen vastanneet.
Muita yhdessé toisen lasten kanssa paatettavia asioita olivat ulkoilu, matemaattinen
ajattelu ja taidot ja kuvataiteellinen ilmaisu.

Tulosten kannalta lasten vastauksissa voidaan pitad merkittdvana sita, kuinka run-
saasti lapset toivat esille leikin. Kyselyyn vastanneista lapsista suurin osa, 84 pro-
senttia toi esille, ettd voi paattaa leikista yhdessa toisten lasten kanssa. 27 prosenttia
katsoi voivansa itse paattad leikkiin liittyvisté asioista ja 18 prosenttia toi esille voi-
vansa paattaa leikkiin liittyvista asioita yhdessa aikuisen kanssa. Esiopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteissa (2014, 28) leikki eri muodoissaan on keskeisté esiope-
tuksessa. Tutkimusten mukaan leikki kehittéa ajattelua, kieltd ja mielikuvitusta. Se
on yhteydessé lapsen hyvinvointiin ja terveyteen seké tukee lapsen tunne-elamaén ja
sosiaalisten taitojen kehitysta. (Leikki esiopetuksessa tukimateriaali 2016, 5.) Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014, 16) mukaan leikki on lapselle

ominainen tapa toimia.

Lapsille esitetyssd kysymyksessd, mistd he haluaisivat péattdd esiopetuksessa.
Useimmat vastaajat haluaisivat vaikuttaa lahiyhteisoén, ruokaan liittyviin asioihin,

leikkiin liikkumiseen ja ulkoiluun.
6.2 Tulosten tarkastelu, vanhempien nakemykset

Lasten vanhemmat olivat suurimmaksi osaksi hyvin tai erittain hyvin tyytyvéisia
esiopetuksen jarjestamiseen osion keskiarvo on 3,7 (asteikolla 1-5). Vanhemmista
vield suurempi osa oli hyvin tai erittdin tyytyvaisia tiedon saantiin liittyviin asioi-
hin, osion keskiarvoksi on 4,1. Merkittavaa tuloksissa on, etta 90 prosenttia vastaa-
jista oli hyvin tai erittdin tyytyvaisia siihen, etta heill4 oli mahdollisuus keskustella

esiopetuksen henkil6kunnan kanssa omaa lasta koskevissa asioissa.
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Vanhempien mahdollisuudet osallistua esiopetuksen suunnitteluun, toteutukseen ja
arviointiin vastausten keskiarvo on 2,95. Madollisuuksia osallistua esiopetuksen
opetussuunnitelman laaditaan ja toimintaan arvioi yli puolet vastaajista olevan vé-
han tai ei ollenkaan. Oman lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen arviointiin on

ollut mahdollisuuksia yli puolella vastaajista hyvin tai erittain hyvin.

Esiopetuksen jarjestamiseen liittyvissa asioissa vanhemmat olivat tyytyvaisié esi-
opetusymparistoon ja yhteistydhon, ammattitaitoiseen henkilokuntaan seka oppi-
miseen leikkimiseen ja monipuoliseen toimintaan. Kehittdmisehdotuksina he toivat
esille kaytannon jarjestelyyn, tiedonsaantiin ja yhteistyohon seka esiopetuksen si-

séltoon liittyvissa asioissa.

Esiopetuksen tiedonsaantiin liittyvissé asioissa vanhemmat toivat esille asioita
jotka ovat tiedotuksessa toimivia. He ovat tyytyvéisid tiedonsaantiin ja siihen, miten

tiedotetaan. Kehittdmisehdotukset liittyivat myos tiedonsaantiin seké yhteistyéhon.

Vanhempien mahdollisuudessa vaikuttaa esiopetuksessa vanhemmat ovat tyytyvéi-
sid henkilokunnan ammattitaitoon ja esiopetuksen laatuun. Kehitysehdotuksina

vanhemmat toivat esille yhteistyon ja vuorovaikutuksen seké tiedonsaannin.
6.3 Tulosten tarkastelu, esikouluopettajien nakemykset

Esiopetuksen jarjestdmiseen liittyvissa asioissa esikouluopettajat arvioivat vanhem-
pien saaneet tietoa hyvin tai erittain hyvin, osion keskiarvo on 4,3, vanhempien ar-
viot samasta osiosta ovat 3,7. (asteikolla 1-5). Esiopetuksen tiedonsaantiin liittyen
esikouluopettajat arvioivat tiedonsaannin toimineen lahes 100-prosenttisesti, osion

keskiarvo on 4,46, vanhempien vastausten keskiarvo on 4,1.

Esikouluopettajista suurin osa oli sitd mielta, ettd vanhemmilla oli ollut vahan, ei
ollenkaan tai jonkin verran mahdollisuuksia osallistua esiopetussuunnitelman laati-
miseen tai toiminnan toteutukseen. Esiopetuksen toiminnan arviointiin, oman lap-
sen esiopetuksen suunnitelman laatimiseen, lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen
arviointiin sekd vanhempien mahdollisuuksiin tutustua muihin esiopetuksen van-

hempiin esiopetuksessa oli suurimman osan mielestd ollut hyvin tai erittain hyvin
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mahdollisuuksia osallistua, osion keskiarvo on 3,7, vanhempien arvioima keskiarvo
on 2,95.

Esikouluopettajat arvioivat myos lasten tiedonsaantia esiopetuksessa. L&hes kaik-
kien esikouluopettajien arvioin mukaan, lapset olivat saaneet hyvin tai erittdin hy-
vin tietoa esiopetukseen liittyvista asioita osion keskiarvo on 3,79. Lapsen madol-
lisuuksia osallistua suunnitteluun, toimintaan ja arviointiin, esikouluopettajien vas-
tausten keskiarvo oli 3,47. Vastaajista puolet arvioivat lasten saameen vahan tai ei

ollenkaan mahdollisuuksiin osallistua esiopetuksen suunnitelman laatimiseen.

Esikouluopettajat olivat tiedottaneet lasten vanhemmille esiopetuksen asioista ja
jarjestéaneet vanhemmille yhteisesti suunnattuja tilaisuuksia seka yksittéisen lapsen
vanhemmille suunnattuja tilaisuuksia. Osa vastaajista on sita mieltd, etta vanhem-
mille on jarjestetty riittdvasti mahdollisuuksia osallistua. Kehittdmisehdotuksena
esikouluopettajat toivat tiedottamisen lisadmisen, he arvioivat sen lisdavan van-
hempien osallisuutta. Vastaajien mukaan vanhemmille tulisi luoda enemman mah-
dollisuuksia vuorovaikutukseen. Ehdotuksena oli muun muassa vanhempain il-

loissa pienryhmissa keskustelua esikoulun toiminnasta ja tavoitteista.

Lapsille on jarjestetty erilaisia mahdollisuuksia tulla kuulluksi ja saada tietoa esi-
opetuksessa seka mahdollisuuksia osallistua toiminnan suunnitteluun, totutukseen
ja arviointiin. Esikouluopettajien mukaan lasten vaikuttamisen taidot ovat lisdénty-
neet esiopetusvuoden aikana. Kehittdmisehdotuksina lapsen osallisuuden lisaa-
miseksi toiminnan suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa: lapsen kuulemisen

lisdédminen, lasten ottaminen mukaan suunnitteluun ja arviointiin.

Yhteenveto osallisuudesta,
osallisuuden polut (Shier 2001)

V|

Lapset
y | jakavat valtaa
Lapset ovat ja vastuuta
mukana paatoksen
Lapsen paatsksen- teossa
mielipiteet teossa
Lapsia otetaan

tuetaan huomioon
Lapsi tulee ilmaisemaan
kuulluksi mielipiteitaan



98

Kuvio 4. Yhteenveto osallisuudesta, osallisuuden polut (Shier 2001).

Shierin (2001) osallisuuden polut mallin mukaisesti, voidaan tdmén tutkimuksen
tulosten perusteella arvioida lasten osallisuutta esiopetuksen suunnittelussa, toteu-
tuksessa ja arvioinnissa. Arvion mukaan lasten osallisuus oli tasolle kolme. Shierin
(2001) mukaan talla tasolla lasten mielipiteet otetaan huomioon ja ne tulevat toista

tasoa selkedmmin nékyville.
6.4 Pohdinta ja jatkotutkimuksen aiheita

Tutkimuksen tarkoitus oli arvioida laatua lapsen ja vanhemman osallisuuden néko-
kulmasta. Osallisuutta tarkasteltiin heiddn mahdollisuuksina vaikuttaa esiopetuksen
suunnitteluun, toimintaan ja arviointiin. Tavoitteena oli, ettd tulosten perusteella
voidaan kehittda esiopetuksen laatua lasten ja vanhempien osallisuuden nakokul-

masta.

Lasten vanhemmat ja esikouluopettajat méérittelivat vanhempien tiedonsaannin ja
osallisuuden sekd esiopetuksen jarjestelyiden osalta samansuuntaisesti, kuitenkin
niin, ettd esikouluopettajat méaarittelivat laadun jonkin verran paremmaksi. Van-
hemmat ja esikouluopettajat kuvailivat myos vahvuuksia ja kehittamiskohteita.
Néiden avulla on mahdollista ndhdé esiopetuksen vahvuudet vanhempien osallisuu-
den nékokulmasta ja suunnata esiopetuksen laadun kehittdmistd. Taéméan tutkimuk-
sen tulokset vanhempien osallisuudesta lasten esiopetukseen ovat samansuuntaisia
aiempien tutkimusten kanssa. Esimerkiksi Siniharjun (2007) mukaan vaikka van-
hemmat ovat yleisesti tyytyvaisia esiopetukseen, he esittivat myos kehittdmisehdo-
tuksia esimerkiksi yhteisty0ssa ja tiedottamisessa.

Lapset madrittelivat ja kuvailivat asioita, joihin he kokivat voivansa vaikuttaa ja
joihin he toivoivat voivansa vaikuttaa esiopetuksessa. Esikouluopettajat maaritteli-
vat ja kuvailivat lasten tiedonsaantia ja mahdollisuuksia vaikuttaa esiopetuksessa.
Néiden perustella on mahdollisuus ndhda esiopetuksen vahvuuksia ja kehittdmisen

tarpeita lapsen osallisuuden nédkdkulmasta.
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Lasten vastauksissa leikki tuli vahvasti esille. Lasten nakemysten mukaan he saivat
paattdd hyvin paljon toisten lasten kanssa leikista. He kuvailivat leikkiin vaikutta-
mista yhdessa toisten lasten kanssa 253:Ila ilmaisulla. Esiopetuksen opetussuunni-
telman perusteiden (2014, 28) mukaan omaehtoinen ja ohjattu leikki ovat olennai-
nen osa esiopetuksen toimintaa. Tutkimuksen tulokset olivat samansuuntaisia ai-
kaisempien lasten osallisuutta koskevien tutkimusten kanssa. Esimerkiksi Virkin
(2015) tutkimuksen mukaan lapset kokivat voivansa vaikuttaa leikkiin ja ulkoiluun.

Lapset ilmaisivat leikkia lyhyilla vastauksilla, joten niiden perusteella leikkié ei
tassa tutkimuksessa luokiteltu eri oppimiskokonaisuuksiin. Lasten leikkistd muo-
dostettiin oma luokka, joka oli lapselle ominainen tapa toimia. Myos tutkimuksen
rajaamisen nakokulmasta oli syyté jattaa leikin tarkempi tarkastelu seuraavaan tut-

kimukseen.

Vuoden 2014 esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet otettiin kunnassa kayt-
toon 1.8.2016. Tamén tutkimuksen aineisto keréttiin kevaalla 2015, jolloin oli viel&
voimassa vuoden 2010 opetussuunnitelman perusteet. Vuonna 2016 kayttéon ote-
tuissa perusteissa osallisuutta on korostettu aiempaa enemman, joten olisi kiinnos-

tavaa tietdd miten ndma ovat vaikuttaneet lasten ja vanhemman osallisuuteen.
Jatkotutkimuksena esitetdan seuraavia aiheita:

e Miten eri oppimiskokonaisuudet nékyvat lapsen leikissa
e Tamén tutkimuksen toistaminen, kun vuoden 2014 esiopetuksen perusteet
ovat olleet kaytdsséd pidempaan.

e Taman tutkimuksen toistaminen varhaiskasvatuksessa.
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LITE1

TIEDOTE TUTKIMUKSESTA LASTEN VANHEMILLE JA LUPA LAPSEN OSALLISTUMI-
SEEN TUTKIMUKSEEN

Olen xxxxxxxx Ritva Lahde ja opiskelen Vaasan ammattikorkeakoulussa sosiaali- ja terveysalan kehittdmisen ja johtamisen
ylempaa ammattikorkeakoulututkintoa. Teen opinndytetydn varhaiskasvatusosaston toimeksiannosta, aiheena Esiopetuksen laa-
dunarviointi - teemana osallisuus.

Tutkimuksen aineisto keratdan kunnan esikoulua kayvilta lapsilta, lasten vanhemmilta ja esiopetuksesta vastaavilta esikoulu-
opettajilta. Lapset haastatellaan paivakodissa, lasten vanhemmille ja esikouluopettajille lahetetdan kysely. Tutkimuskysymykset
on laadittu yhteistydssa esiopetusohjausryhman kanssa.

Lapsen haastattelija on paivakodin varhaiskasvatuksen ammattilainen, joka tydskentelee muussa kuin lapsen omassa ryhmassa.
Lapset haastatellaan yksi kerrallaan rauhallisessa lapselle tutussa ja mukavassa tilassa. Lapselle kerrotaan, ettd haastatteluun
osallistuminen on vapaaehtoista ja se voidaan lopettaa heti, jos lapsi niin haluaa. Hanelle kerrotaan, ettd vastaukset tulevat tutki-
mukseen, jonka avulla selvitetdén lasten mielipiteet siitd, mista asioista he voivat p&atta esikoulussa. Lapselle kerrotaan, etta
hénen nimedan ei laiteta tutkimukseen, eikd kukaan voi tietd4 miké kaikista esikoululaisten vastauksista on lapsen oma vastaus.
Haastattelija kirjaa lapsen vastaukset lomakkeeseen ja lukee ne lopuksi lapselle daneen, jotta han voi halutessaan korjata vas-
taustaan. Mikali lapsi kieltdytyy haastattelusta, palautetaan tyhja lomake esitiedot taytettynd (pdivékoti ja ryhmad).

Lapsen vanhemmalta pyydetdan Kirjallinen lupa lapsen osallistumisesta haastatteluun ja tutkimukseen. Lapsella on oikeus kiel-
taytya haastattelusta, vaikka vanhempi olisi antanut luvan. Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja halutessanne teilla
tai lapsella on oikeus jattaytyé pois tutkimuksesta missa tahansa vaiheessa. Lapsen nimea ei liitetd haastatteluun eika tutkimuk-
seen. Tutkimuksen tekijéa ja lapsen haastattelijaa seka esiopetusryhman henkildkuntaa sitoo vaitiolovelvollisuus. Haastattelulo-
makkeet tuhotaan, kun tutkimus on valmistunut. Jokainen esiopetusyksikko saa kéyttoonsa oman yksikkdnsa tulokset ja ne an-
netaan tiedoksi myds varhaiskasvatusosastolle. Julkaistavassa opinndytetydssa ei mainita esiopetusyksikdiden nimia.

Lasten vastaukset lahetetddn ja lisatietoja antaa Ritva Lahde, XXXXX XXXXX XXXX, XXXXX@XXXX.XX, XX XXX XXXX.
Opinnéytety6ta ohjaa yliopettaja Ulla 1sosaari, XXXX.XXXXXXXX@XXXX. XX, XXX XXX XXXX

Kiitos yhteistyosta!

Lapsen nimi

Lapsi saa osallistua péivakodissa kevaéllad 2015 toteutettavaan haastatteluun ja lapsen vastauksia saa kayttaa tutkimuksessa ni-
mettomana.  [] Kylla []Ei

Sahkopostiosoitteeni saa antaa tutkimuksen e- kyselylomakkeen lahettamista varten. [ Kylla [ Ei

Vanhemman allekirjoitus ja niemen selvennys
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LIITE 2

INFORMATION OM UNDERSOKNINGEN SAMT TILLSTAND FOR BARNETS DELTA-
GANDE

Mitt namn &r Ritva Lahde, xxxxxxxx, och jag studerar vid Vasa yrkeshogskolas linje for social-och halsovard, for en hogre
hdgskolexamen inom utveckling och ledarskap. Jag gor mitt laroprov pa uppdrag av avdelningen for smabarnsfostran, &mnet ar
forskoleundervisningens kvalitetsutvardering och temat &r deltagande.

Undersokningens material samlas in fran barn i forskoleundervisningen i kommun samt deras foraldrar och de barntradgardsla-
rare som ansvarar for férskoleundervisningen. Barnen intervjuas i daghemmen och till féréldrar och personal skickas en enkat.
Undersokningens fragor har sammanstallts i samarbete med forskoleundervisningens laroplansgrupp.

Barnen intervjuas av utbildad personal, som arbetar i en annan barngrupp i daghemmet. Barnen intervjuas en i gdngen pa en for
barnen bekant, lugn och trevlig plats. Barnet far veta att det ar frivilligt att delta i intervjun och att barnet far avsluta genast hen
vill. Barnet far veta, att deras svar anvands for en undersokning, med vars hjalp vi utreder barns asikter om vilka saker de kan
paverka i forskolan. Barnet informeras ocksa om att deras namn inte kommer fram och att ingen kan veta vilka svar de har gett.
Intervjuaren skriver barnens svar pa blanketten och laser till slut hogt vad barnet har svarat s att barnet om s énskar kan andra
sitt svar. Om barnet inte vill svara, skickas blanketten endast innehallande information om daghemmet och avdelningens namn.

Av barnets foraldrar begars ett skriftligt tillstand om att barnet far delta i intervjun och undersokningen. Barnet har ratt att inte
delta i intervjun dven om foraldrarna gett tillstand. Det &r frivilligt att delta i undersékningen och bade foraldrar och barn har ratt
att nar som helst vélja att inte delta. Barnets namn kommer inte med i intervjun och inte heller i undersokningen. Den personal
som gor undersékningen och intervjuar barnen samt forskolegruppens personal har tystnadsplikt. Enkaterna makuleras d& under-
sokningen ar klar. Varje forskole-enhet far sin egen enhets resultat och det ges dven till kannedom till avdelningen for smabarns-
fostran. D4 ldroprovet offentliggors namns inte daghemmets/forskolegruppens namn.

Barnens svar skickas till och tillaggsuppgifter fas av Ritva Lahde, XXXXX XXXX XXXXX, XXXX@XXXXXX, XX XXX XXXX.
Laroprovet handleds av 6verldrare Ulla Isosaari, XXXX. @XXX.XX, XXX XXX XXXX.

Tack for samarbetet!

Barnets namn

Barnet far delta i intervjun som sker pa daghemmet under varen 2015. Intervjun &r en del av ett laroprov om forskoleundervis-
ningens kvalitetsutvérdering — temat ar deltagande. [ ] Ja ] Nej

Min e-postadress far ges ut for utskick av en elektronisk undersokningsblankett. [ ] Ja [] Nej

Foralderns underskrift och namnfort
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LITE 3

Hyva vastaanottaja! Basta mottagare!

Olette saaneet paivakodista tiedotteen tutkimuksesta nimelta Esiopetuksen laadunarviointi, teemana osallisuus.
Pyydan kohteliaimmin Teita osallistumaan tutkimukseen vastaamalla kyselyyn. Vastaamiseen kuluu aikaa n. 20
minuuttia. Vastaukset kasitellddan nimettdmina.

Ni har fran ert daghem fatt information om en undersékning om forskolans kvalitetsutvardering, pa temat delta-
gande. Jag ber er vanligen delta i denna undersékning genom att besvara en enkat. Det tar hogst 20 minuter att
besvara fragorna. Svaren behandlas utan namn.

Toivon, ettd vastaatte kyselyyn 5.5.2015 mennessa ja olette mukana kehittamassa esiopetuksen laatua, vastaami-
nen on vapaaehtoista.

Jag hoppas att ni kan besvara enkéten senast 5.5.2015 och ni dr da med och utvecklar férskoleundervisningen
kvalitet. Det ar frivilligt att svara.

Jos Teilla on kysyttavaa, niin vastaan mielellani. Kyselyyn pdasette painamalla alla olevaa linkkia.
Om det ar nagot ni vill fraga, svara jag garna. Till enkdten kommer ni via lanken nedan.

Kiitos yhteistyostad! Tack for samarbetet!

Terveisin, Med halsningar
Ritva Ldhde xxx xxx XXXx
XXXX. XXXXX @ XXXX. fi

Lomakkeen osoite/ enkatens adress:
Tunnus/anviandarnamn:
Salasana/los
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ESIOPETUKSEN ARVIOINTI 2015

Lapset
Paivakoti Esiopetusryhma
Lapsi antoi luvan haastatteluun [ Kylla []Ei
Ole hyva ja ympyr6i se ilme, joka vastaa parhaiten mielipidettasi.
1. Saatko sina itse paattaa asioista esiopetuksessa? En ollenkaan Jonkin verran Hyvin paljon

Mista asioista sina saat paattaa itse?

2. Saatko sina paattaa asioista yhdessa aikuisen kanssa esiopetuksessa?

En ollenkaan Jonkin verran Hyvin paljon

Mista asioista saat paattaa yhdessa aikuisten kanssa?
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3. Saatko sinad paattaa asioista yhdessa toisten lasten kanssa?

En ollenkaan Jonkin verran Hyvin paljon

Mista asioista saat paattaa yhdessa toisten lasten kanssa?

4, Mista asioista haluaisit paattaa asioista esiopetuksessa?

Kiitos vastauksistasi!
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FORSKOLEUNDERVISNINGENS UTVARDERING 2015

Barnen

Daghem Forskolegrupp
Barnet ger tillstand till intervjun [JJa [Nej
Vanligen omringa det ansiktsuttryck som béast passar din asikt.
1. Far du sjalv besluta om nagot i férskolan? Inte alls Litet Mycket
Vad far du sjalv bestamma om?
2. Far du bestamma om ndgot tillsammans med vuxna i férskolan?

Inte alls Litet Mycket

Vad far du bestamma om tillsammans med vuxna?
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3. Far du bestamma om nagot tillsammans med andra barn?

Inte alls Litet Mycket

Vad far du bestamma om tillsammans med andra barn?

4. Vad skulle du vilja bestamma om i férskolan?

Tack for dina svar!



ESIOPETUKSEN ARVIOINTI 2015

Lasten vanhemmat

Paivakoti Esiopetusryhmé

111

Olkaa hyva ja ympyrdikaa kysymyksen kohdalla se numero joka vastaa paraiten omaa mielipidettanne.

ESIOPETUKSEN JARJESTAMINEN

1 = ei ollenkaan, 2 = vahan, 3 = jonkin verran,
4 = hyvin, 5 = erittdin hyvin

1. Saimme etukateen tietoa esiopetukseen liittyvista asioita. 1 2 3 4 5
2. Meilla oli madollisuus tutustua esiopetuspaikkaa etukéateen. 1 2 3 4 5
3. Perheen toiveet esiopetuksen jarjestamisessa otettiin huomioon. 1 2 3 4 5
TIEDON SAANTI 1 = ei ollenkaan, 2 = vahan, 3 = jonkin verran,
4 = hyvin, 5 = erittéin hyvin
4. Olemme saaneet tietoa esiopetuksen tavoitteista ja sisalldista. 1 2 3 4 5
5. Olemme saaneet tietoa esiopetuksen toimintatavoista 1 2 3 4 5
6. Saamme saanndllisesti tietoa esiopetuksen toiminnasta ja tapahtumista. 1 2 3 4 5
7. Meilla on mahdollisuus keskustella esiopetushenkilstdn kanssa 1 2 3 4 5

lastamme koskevista asioista.

8. Miten kehittaisitte esiopetuksen jarjestamiseen liittyvia asioita?
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9. Miten kehittaisitte tiedon saantiin liittyvid asioita esiopetuksessa?

VANHEMMILLA ON OLLUT MAHDOLLISUUS 1 = ei ollenkaan, 2 = vahan, 3 = jonkin verran,

OSALLISTUA 4 = hyvin, 5 = erittain hyvin
10. Esiopetuksen opetussuunnitelman laatimiseen. 1 2 3 4 5
11. Esiopetuksen toiminnan toteutukseen. 1 2 3 4 5
12. Esiopetuksen toiminnan arviointiin. 1 2 3 4 5
13. Oman lapsen esiopetuksen suunnitelman laatimiseen. 1 2 3 4 5
14. Lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen arviointiin. 1 2 3 4 5
15. Vanhemmat ovat voineet tutustua muiden esiopetuksessa 1 2 3 4 5

olevien lasten vanhempiin.

16. Miten kehittaisitte lasten vanhempien mahdollisuuksia vaikuttaa lasten esiopetukseen?

Kiitos yhteistyosta!
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UTVARDERING AV FORSKOLEUNDERVISINGEN 2015

Foraldrarna

Daghem Forskolegrupp

Vanligen omringa den siffra som bast motsvarar er egen asikt.

ANORDNANDET AV FORSKOLEUNDERVISNINGEN 1 =inte alls, 2 = litet, 3 = en del,
4 =bra, 5 = mycket bra

1. Vifick i forvag information om sadant som beror forskolan. 1 2 3 4 5
2. Vi hade mdjlighet att besoka férskoleplatsen i forvag. 1 2 3 4 5
3. Familjens 6nskemal beaktades i anordnandet av férskoleundervisning 1 2 3 4 5

INFORMATION 1 =inte alls, 2 = litet, 3 = en del,

4 =bra, 5 = mycket bra

4. Vi har fatt information om forskolans mal och innehall. 1 2 3 4 5
5. Vi har fatt information om forskoleundervisningens verksamhetssatt. 1 2 3 4 5
6. Vifar regelbundet information om férskoleundervisningens verksamhet 1 2 3 4 5

och handelser.

7. Vi har mojlighet att diskutera med forskolepersonalen om sédan 1 2 3 4 5
som berér vart barn.

8. Hur skulle ni vilja utveckla sadant som beror anordnandet av forskoleundervisningen?
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9. Hur skulle ni vilja utveckla informationsgangen gallande forskoleundervisningen?

FORALDRARNA HAR HAFT MOJLIGHETER ATT DELTA | 1 =inte alls, 2 = litet, 3 = en del,
4 =bra, 5 = mycket bra

10. Uppgorandet av férskoleundervisningens laroplan. 1 2 3 4 5
11. Forverkligandet av forskoleundervisningen. 1 2 3 4 5
12. Utvéarderingen av forskoleundervisningen. 1 2 3 4 5
13. Uppgodrandet av det egna barnets plan foér férskoleundervisningen. 1 2 3 4 5
14. Utvarderingen av barnets vaxande, utveckling och larande. 1 2 3 4 5
15. Foréaldrarna har haft méjlighet att bekanta sig med andra foraldrar 1 2 3 4 5

som har barn inom forskoleundervisningen.

16. Hur skulle ni utveckla foraldrarnas majligheter att paverka barnets forskoleundervisning?

Tack for samarbetet!
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ESIOPETUSEN ARVIOINTI 2015 Esikouluopettaja
Paivakoti Esiopetusryhmé
Kuinka monta lasta ryhmésséa on? Kuinka monesta eri perheesta?

Olkaa hyva ja ympyroikaa kysymyksen kohdalla se numero, joka vastaa paraiten omaa mielipidettanne.

ESIOPETUKSEN JARJESTAMINEN 1 = ei ollenkaan, 2 = vahan, 3 = jonkin verran,
4 = hyvin, 5 = erittdin hyvin

1. Perhe sai etukateen tietoa esiopetukseen liittyvista asioita. 1 2 3 4 5
2. Heilla oli madollisuus tutustua esiopetuspaikkaan etukateen. 1 2 3 4 5
3. Perheen toiveet otettiin esiopetuksen jarjestamisessa huomioon. 1 2 3 4 5
TIEDON SAANTI LASTEN VANHEMMAT 1 = ei ollenkaan, 2 = vahan, 3 = jonkin verran,

4 = hyvin, 5 = erittéin hyvin

4. Lasten vanhemmat ovat saaneet tietoa esiopetuksen tavoitteista ja sisallosta. 1 2 3 4 5
5. Lasten vanhemmat ovat saaneet tietoa esiopetuksen toimintatavoista. 1 2 3 4 5
6. Lasten vanhemmat ovat saaneet saannéllisesti tietoa esiopetuksen 1 2 3 4 5

toiminnasta ja tapahtumista.

7. Lasten vanhemmille on jarjestetty mahdollisuuksia keskustella 1 2 3 4 5
lasta koskevista asioista.

8. Minkalaisia tiedotus-/kuulemistilaisuuksia vanhemmille on jarjestetty?
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VANHEMMILLE ON ANNETTU MAHDOLLISUUSIA
OSALLISTUA

1 = ei ollenkaan, 2 = vdhan, 3 = jonkin verran,
4 = hyvin, 5 = erittdin hyvin

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Esiopetuksen opetussuunnitelman laatimiseen.

Esiopetuksen toiminnan toteutukseen.

Esiopetuksen toiminnan arviointiin.

Oman lapsen esiopetuksen suunnitelman laatimiseen.

Lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen arviointiin.

Vanhemmat ovat voineet tutustua muiden esiopetuksessa olevien lasten
vanhempiin.

Miten kehittéisit lasten vanhempien mahdollisuuksia vaikuttaa lasten
toteutukseen ja arviointiin?

1

1

2

2

2

2

3

3

3

3

4

4

4

4

5

5

5

esiopetuksen suunnitteluun,

TIEDON SAANTI LAPSET

1 = ei ollenkaan, 2 = vahan, 3 = jonkin verran,
4 = hyvin, 5 = erittdin hyvin

16.

17.

18.

19.

20.

Lasten ovat saaneet tietoa esiopetuksen tavoitteista ja sisallosta
Lapset ovat saaneet tietoa esiopetuksen toimintatavoista.

Lapset ovat saaneet saanndllisesti tietoa esiopetuksen toiminnasta

ja tapahtumista.

Lapsille on jarjestetty mahdollisuuksia keskustella lasta koskevista asioista.

Minkalaisia tiedotus-/kuulemistilaisuuksia lapsille on jarjestetty?

2

2

3

3

4

4

5

5
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LAPSILLE ON ANNETTU MAHDOLLISUUSIA

1 = ei ollenkaan, 2 = vahan, 3 = jonkin verran,

OSALLISTUA 4 = hyvin, 5 = erittain hyvin
21. Esiopetuksen opetussuunnitelman laatimiseen. 1 2 3 4 5
22. Esiopetuksen toiminnan toteutukseen. 1 2 3 4 5
23. Esiopetuksen toiminnan arviointiin. 1 2 3 4 5
24. Lapsen oman esiopetuksen suunnitelman laatimiseen. 1 2 3 4 5
25. Lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen arviointiin. 1 2 3 4 5
26. Esiopetuksen toimintakulttuuri tukee lasten yhteistyota 1 2 3 4 5

27.

vastuunottoa ja osallisuutta.

Miten lasten ndkemyksia on kuultu toiminnan suunnittelussa, toteutumisessa ja arvioimisessa?

Kiitos yhteistyosta!
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UTVARDERING AV FORESKOLEUNDERVISINGEN 2015  Férskolelararna

Daghem Forskolegrupp

Hur manga barn har du i gruppen? Fran hur manga familjer?

Vanligen omringa den siffra som bast motsvarar din asikt.

HUR ORDNAS FORSKOLEUNDERVISNINGEN 1 =inte alls, 2 = litet, 3 = en del,
4 = bra, 5 = mycket bra

1. Familjen fick pa férhand information om férskoleundervisning. 1 2 3 4 5
2. De fick mgjlighet att bekants sig med forskoleplatsen i forvag. 1 2 3 4 5
3. Familjens 6nskemal beaktades i anordnandet av férskoleundervisning. 1 2 3 4 5
INFORMATION TILL FORALDRARNA 1 =inte alls, 2 = litet, 3 = en del,
4 = bra, 5 = mycket bra
4. Foraldrarna har fatt information om forskolans mal och innehall. 1 2 3 4 5
5. Foraldrarna har fatt information om forskolans verksamhetssétt. 1 2 3 4 5
6. Foraldrarna har regelbundet fatt information om forskolans 1 2 3 4 5

verksamhet och handelser.

7. For foraldrarna har ordnats mojligheter att diskutera om sadant 1 2 3 4 5
som berd6r deras barn.

8. Hurudana informations-/horande tillfallen har ordnats for foréaldrarna?
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FORALDRANA HAR FATT MOJLIGHETER ATT DELTA |

1 =inte alls, 2 =litet, 3 =en del
4 = bra, 5= mycket bra

20. Hurudana informations/horande tillfallen har ordnats for barnen?

9. Uppgorandet av laroplanen. 1 2 3 4 5
10. Forverkligandet av forskoleundervisningen. 1 2 3 4 5
11. Utvardering av férskoleundervisningen. 1 2 3 4 5
12. Uppgodrandet av barnets egna forskoleundervisningsplan. 1 2 3 4 5
13. Utvardering av barnets véaxande, utveckling och larande. 1 2 3 4 5
14. Foraldrarna har fatt majlighet att bekanta sig andra foraldrar vars barn 1 2 3 4 5

deltar i forskoleundervisningen.
15. Hur skulle du utveckla foraldrarnas majligheter att paverka barnets forskoleundervisnings planering, forverkli-

gande och utvardering?

INFORMATION TILL BARNET 1 =inte alls, 2 = litet, 3 = en del,
4= bra, 5 = mycket bra

16. Barnen har fatt information om férskoleundervisningens innehall. 1 2 3 4 5
17. Barnen har fatt information om forskoleundervisningens verksamhetssatt. 1 2 3 4 5
18. Barnen har regelbundet fatt information om forskoleundervisningens

verksamhet och héandelser. 1 2 3 4 5
19. Det har ordnats tillféllen for barnen att diskuteraarenden som beror

dem sjélva. 1 2 3 4 5
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BARN HAR FATT MOJLIGHET ATT DELTA | 1 =inte alls, 2 =litet, 3 = en del,

4= bra, 5= mycket bra

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

Uppgorandet av férskoleundervisningens laroplan. 1 2 3 4 5
Foérverkligandet av forskoleundervisningen. 1 2 3 4 5
Utvardering av forskoleundervisningen. 1 2 3 4 5
Uppgorandet av barnets egen férskoleplan. 1 2 3 4 5
Utvarderingen av barnets vaxande, utveckling och larande. 1 2 3 4 5
Foérskolans verksamhetskultur stéder barnens samarbete, ansvarstagande 1 2 3 4 5

och delaktighet.

Hur har lyssnat till barnens &sikter i planeringen av verksamheten, forverkligandet och utvarderingen?

Tack for samarbetet!



