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RESUMO

Este trabalho traz resultados obtidos em pesquisa em nivel de mestrado a
respeito do lugar da subjetividade e da autoria na producao de textos no contexto
da prova de redacao do Enem, debatendo, concomitantemente, as perspectivas
institucionais a respeito da linguagem, em que a producédo de textos se insere,
na contemporaneidade. Para tal, a pesquisa conta com uma analise documental
da Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), especificamente no que
diz respeito a visdo institucional sobre a linguagem no Ensino Médio e suas
perspectivas curriculares para com essa esfera. Em didlogo com essa analise, o
trabalho também conta com um estudo acerca da subjetividade e autoria em
redacdes que obtiveram nota 1000 no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
a fim de se averiguar que autores séo, de fato, vistos como modelos para o Enem,
gue € uma realidade do Ensino Médio brasileiro, e se esse panorama é passivel
de problematizacao. Ainda, o trabalho traz a proposta de colocar as proposi¢des
da BNCC em didlogo com os resultados obtidos do estudo das redacfes nota
1000, com vistas a discutir de que formas a pratica textual tem se dado na
contemporaneidade. Dessa forma, o trabalho guia-se pelos estudos em politicas
linguisticas (RIBEIRO DA SILVA, 2013; AFONSO, 1998), que muito contribuem
para a analise da BNCC; e pelas perspectivas de autoria de Bakhtin (1992
[2011]), Barthes (1984) e Foucault (1969), e de identidade, de Hall (1998), para
a analise das redacdes nota 1000. Aléem disso, o trabalho € constantemente
atravessado por vozes de demais autores que se engajam nas discussdes em
Linguistica Aplicada (STREET, 1984; KLEIMAN, 2007; ROJO, 2009; VIDON,
2016; MENDES, 2013; et ali). Este estudo tem metodologia qualitativa, de base
indiciaria (GINZBURG, 1986), em que os resultados sdo observados em plano
dialégico como componentes que instiguem constantemente novas
problematizagdes.

PALAVRAS-CHAVE: Enem. BNCC. Producao de Textos. Subjetividade.

Autoria.



ABSTRACT

This work brings up results obtained in a Masters research regarding the place
of subjectivity and authorship in the writing context of Enem (National High School
Examination) evaluation, a national exam applied to Brazilian students in the end
of High School in order to enter in most public universities,
concomitantly discussing the institutional perspectives regarding language and
the writing in contemporaneity. To do so, the research has a documentary
analysis of the National Curricular Common Base (hereinafter BNCC),
specifically regarding the institutional vision on language in High School and
its curricular perspectives towards this place. Dialoging with this analysis,
the work also presents a study about subjectivity and authorship in essays that
scored 1000 in Enem, in order to ascertain which authors are, in fact, seen as
models for the exam system, which is a reality to the Brazilian High School, and
whether this panorama is a subject of problematization. The investigation is also
proposed to put the BNCC proposals in dialogue with the results obtained from
the study of the 1000 graded essays, in order to discuss the ways in which textual
practice has taken place in contemporary times. In this way, the work is guided
by studies in linguistic policies (RIBEIRO DA SILVA, 2013; AFONSO, 1998), what
contribute much to BNCC's analysis; and by the authorship perspective proposed
by Bakhtin (1992 [2011]), Barthes (1984) and Foucault (1969), and identity, by
Hall (1998), for the analysis of 1000 grade essays. In addition, the work is
constantlycrossed by voices of other authors who are engaged in discussions in
Applied Linguistics (STREET, 1984, KLEIMAN, 2007, ROJO, 2009, VIDON, 2016,
MENDES, 2013, et ali). This study has a qualitative, index-based methodology
(GINZBURG, 1986), in which the results are observed in the dialogical plane as
components that constantly instigate new problematizations.

KEY WORDS: Enem. BNCC. Writing. Subjectivity. Authorship.
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APRESENTAGAO

Somos convidados, constantemente, enquanto sujeitos sécio e
historicamente responsivos em sociedade, a produzir textos. As circunstancias
reais de interacdo dentro das esferas discursivas e sociais e 0s proprios sujeitos
com quem interagimos que s&o, nhaturalmente, dialdgicos requerem que

estejamos produzindo enunciados continuamente.

A nossa propria existéncia na vida, que pode ser entendida como esfera
discursiva em que multiplas vozes se atravessam, € uma enunciacao ininterrupta.
Por meio das diversas oportunidades de voz e de tomada do lugar do Eu, seja
pela via verbal ou néo-verbal, estamos recontando e reescrevendo nossa

sociedade através de nossa vivéncia e subjetividade.

Parece-nos, a partir dessas primeiras palavras, que esse processo de
enunciacao subjetiva na e pela linguagem encontra-se imaculado e improvavel
de uma sistematizacdo que o abstrai, jA& que acontece em dialogo com a vida.
Entretanto, somos também convidados, neste trabalho principalmente, a
repensar 0 quanto as demandas sociais e, especialmente, as novas politicas
educacionais tém permitido, ou ndo, que esse processo dialdgico se mantenha

Vivo e concreto.

Certamente, a esfera escolar € um dos espacos mais mencionados
quando o assunto € producao de sentidos, interacdo e exercicio da cidadania
pela via da linguagem. Percebemos, com clareza, que a escola, especialmente
a sala de aula, é composta de elementos necessarios para constituir-se como
esfera discursiva e dialégica por exceléncia: ha sujeitos estudantes, sujeitos
professores e uma rede de discursos soécio, histérico e ideologicamente tdo
diversificados a serem atravessados por meio das motivacdes diversas que 0s

colocam nesse espaco.

Se pensamos na esfera escolar como este lugar privilegiado que recebe
tantos sujeitos dotados de discursos construidos social e historicamente se
cruzando e expressando sua subjetividade por meio de seus enunciados,

consideraremos, por conseguinte, que tal espaco precisa dar conta, dentro da
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sociedade em que se insere, de suportar e dar suporte a esse movimento

polifénico constante.

Mas, afinal, o que € enunciar? E mais, como pensar essa enunciagédo no
contexto politico-pedagdgico brasileiro contemporaneo? Bakhtin (2011), a quem
muito recorreremos neste trabalho, nos instiga a pensar o enunciado, e,
consequentemente, o processo de enunciagao, como [...] “um elo na cadeia da
comunicacao discursiva e ndo pode ser separado dos elos precedentes que o
determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele atitudes responsivas

diretas e ressonancias dialégicas” (p. 300).

Cabe-nos, portanto, indagar: de que formas este elo interacional tem se
dado no chao da escola? Que politicas linguisticas e educacionais tém barrado
ou favorecido a subjetividade de cada sujeito estudante em seu caminho de

participagéo social pela via da linguagem?

A producdo de textos, comumente praticada nas aulas de Lingua
Portuguesa, € um dos exemplos mais eficientes quando nos referimos a
interac&o social pela linguagem. E na tessitura de enunciados vivos que ndo s
recuperamos e respondemos as Vvozes outras que Nnos atravessam
discursivamente, mas também abrimos espac¢os para que novos dizeres sejam

alcancados em um processo continuo e irrepetivel de didlogo.

Nesse movimento auténtico de didlogo, por meio da producédo de textos,
constituimos nosso lugar de sujeitos dialégicos e, consequentemente, de autores
em sociedade. Portanto, se 0 espaco escolar € onde encontraremos 0 ensino-
pratica da producdo textual sera também nessa esfera em que havera a
expectativa de se encontrar o estimulo a subjetividade e a autoria desses sujeitos

gue interagem nas diversas esferas sociais.

Entretanto, assim como a polifonia da esfera escolar, os processos
avaliativos sao inerentes a esse espago e tradicionalmente praticados em
sociedade. Somos constantemente avaliados para participar de grupos sociais,
para termos acesso a certas esferas ou, também, para obtermos um feedback
sobre o quanto desenvolvemos determinadas habilidades. Em linhas gerais, a

avaliacdo constitui-se como um horizonte paradigmatico que da acesso aos
11



lugares (académicos, escolares, laborais etc.) nos quais 0s sujeitos

movimentam-se, cada um a sua maneira, para se inserir.

Neste caminho, a producdo de textos ndo € exce¢do. Nao produzimos
textos sem razdes ou sem objetivos que nao estejam relacionados com nossa
interacdo e participacdo social. Nossos registros enunciativos sdo também
avaliados por agueles que os recebem e emitem sua resposta sobre o formato
de parecer ou avaliagdo na perspectiva de que esse sujeito escritor possa, de
fato, cumprir seu papel autoral dialdgico no texto, gragas as contribuicdes dadas
gue o enriquecem. Essa pratica, inclusive, € uma forma de didlogo. Enunciamos
aos demais sujeitos que sempre terdo algo a responder ao que foi enunciado
conferindo ou solicitando aprimoramentos, sugerindo aprovagao ou reprovacao

a esse dito.

Todavia, nos encontramos em um emaranhado de questdes da ordem da
subjetividade quando nos deparamos com essa mesma avaliacéo textual sendo
realizada massivamente dentro de uma funcionalidade diferente: percebe-se que,
em determinadas configuracdes sociais e avaliativas, a producao de textos ndo
tem sido um componente social de existéncia do Eu e do dialogo com o Outro,
mas como uma suposi¢cao de um Eu que monologa para uma suposi¢cao de um

Outro que s escuta e sentencia, aparentemente.

O contexto que exemplifica o que foi retratado no paragrafo acima, e que
€ o foco desta pesquisa, € a prova de redacdo do Enem (Exame Nacional do
Ensino Médio). Desde a fase embrionaria deste projeto, pudemos registrar um
incébmodo latente relacionado ao caréater inquisitério que o Enem tem adquirido
com o passar dos anos dentro da sociedade escolar (e ndo escolar) brasileira
contemporanea. Ademais, as politicas publicas relacionadas a educacéo,
especialmente ao Ensino Médio e ao acesso as universidades publicas
brasileiras, ttm se mostrado cruciais nessa ressignificacdo do referido exame

para um contexto no qual as escolas se viram obrigadas a voltar suas atencoes.

Claramente, o ensino de texto teve que ter suas perspectivas revistas ja

gue ha no Enem, além das 180 questdes referentes a conhecimentos préprios

12



do Ensino Médio, uma prova de redacéo que, tradicionalmente, requer a feitura

de um texto dissertativo-argumentativo sobre determinado tema de cunho social.

Diante dessas demandas e inquietagdes, este trabalho traz as percepcoes
obtidas dentro de uma pesquisa envolvida com a problematizacdo da
subjetividade e da autoria na producao de textos dentro do que chamaremos de

“Era Enem”.

De maneira pratica e para dar conta das problematizac6es das linhas
anteriores, esta dissertacdo se divide em dois momentos, representados nos
capitulos. No primeiro, representado pelos capitulos 1 e 2, faremos uma breve
recuperacdo historiografica dos estudos em politicas linguisticas, bem como
suas implicacbes com a questdo da subjetividade. Ainda, buscaremos realizar
uma contextualizacdo histérica do Enem na sociedade brasileira, apontando
aspectos que o inserem como elemento de politicas governamentais que tocam,

consequentemente, a linguagem.

Esse aparato de contextualizac@o histérica dara sustento a analise da
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) que se encontra, até a presente data,
com aprovacao a proposta de documentagdo que guie o curriculo do Ensino
Fundamental e em debate a respeito do Ensino Médio. Dentro dessa nova
possibilidade de panorama politico-educacional, realizamos a leitura do
documento, dando destaque as consideracfes tecidas sobre a area de
linguagens no Ensino Médio, que inclui a producéo de textos, na perspectiva de
pensarmos o0 quanto essa proposicdo tem, de fato, dialogado com a esfera

escolar na “Era Enem”.

Iniciaremos no segundo momento, representado pelos capitulos 3 e 4, um
enfoque tedrico-filoséfico ao dialogar com as percepgbes acerca da
subjetividade e da autoria postuladas por Mikhail Bakhtin (2011[1997]), Michel
Foucault (2006 [1969]) e Roland Barthes (1984). Buscamos, dentro das
expectativas desta pesquisa, realizar um estudo dessas trés perspectivas e
perceber pontos comuns que nos auxiliardo como uma referéncia polifénica que
guiard nossos dialogos com as redacdes nota 1000, presentes no guia de

redacdo do Enem (2016). A motivacdo para trazer essas trés perspectivas de
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pensamento acerca da autoria também se deu pela leitura do trabalho de
Cavalheiro (2008), em que esse dialogo havia sido estabelecido. Partindo do
referido texto, o presente trabalho adiciona as discussfes o contexto da autoria

na “era Enem”, bem como o dialogo com a interface identitaria deste processo.

O corpus do trabalho ao qual as percepcdes bakhtinianas, foucaultianas
e barthesianas sobre a autoria servirdo de panorama € um conjunto de redagcdes
gue obtiveram nota 1000 e que estéo disponibilizadas no site do Inep no e-book
Redacdo do Enem 2016: manual do candidato, em sua Ultima verséo publicada,
do ano de 2016. Havendo uma produgao textual “perfeita” aos olhos do Enem,
interessa a este trabalho investigar que sujeitos autores e que proposicoes
discursivas tém sido difundidas para que se tenha acesso a todas as
oportunidades que o Enem, em seu formato atual, tem concedido aos que s&o

bem-sucedidos em sua aplicacao.

Convém mencionar que, para dar conta das problematizacdes sobre as
quais este trabalho se propds a debrucar, foi necessario pensar a questao da
identidade, jA que estamos lidando com sujeitos inseridos em um sistema
politico-educacional que coloca suas identidades a prova por meio da avaliacdo
de seus textos. Para isso, recorremos aos escritos de Hall (1998), que muito

contribuem para as questdes aqui lancadas.

Vale ressaltar que reconhecemos, aqui, os esforcos e estudos ja
realizados em pesquisas que antecedem esta, como as de Leal e Motta (2014),
Santos (2015), Vidon (2017) e demais pesquisadores que tém se dedicado a
questionar a prova de redacdo do Enem e suas implicacbes a subjetividade,
autoria e a prética da producéo de textos. Dessa forma, este trabalho busca o
seu lugar partindo daquilo que ja foi produzido e repensando essas
consideracdes dentro do contexto politico-pedagdgico contemporaneo, incluindo
questdes proprias deste momento histérico e social que o Brasil vive.

Como ja foi afirmado, esta pesquisa baseia-se em uma perspectiva
dialégica e indiciaria para lidar com as informacdes obtidas das esferas que
receberdo nossa atencdo. Dessa forma, pretendemos realizar um estudo

analitico destes dois elementos que estdo, teoricamente, interligados — os

14



capitulos da Base Nacional Comum Curricular que tratam da questdo da
linguagem no Ensino Médio e as redac¢des nota 1000 presentes no guia de

redacdo — a fim de averiguar se esse dialogo realmente ocorre.

Ainda, vale mencionar a tentativa constante de fazer do espaco da
dissertacdo uma arena polifdnica e dialogica. Para tal, os estudos analiticos
recorrem constantemente ao dialogo com as contribuicbes de pesquisadores
engajados na discussao da subjetividade pela via da linguagem, como Vidon
(2013; 2014; 2015), Possenti (2002; 2013), Faraco (2005), Mendes (2012) e

demais autores.

A principal expectativa que esta pesquisa carrega € a de ser, de fato, util
aos questionamentos que tém sido feitos em todo o territério nacional sobre o
lugar do Enem dentro das politicas publicas educacionais e atender, dentro dos
estudos da linguagem, a esfera escolar e suas demandas sobre o ensino-
aprendizagem de textos. As discussfes que serdo trazidas mostram-se
pertinentes por serem um espaco da busca por politicas linguisticas que

contemplem a diversidade e o respeito as subjetividades e identidades.
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CAPiTUI,_O 1: OS ESTUDOS DA LINGUAGEM NO CONTEXTO POLITICO-
PEDAGOGICO BRASILEIRO

Para adentrarmos propriamente nas discussdes propostas, exploramos
neste capitulo a parte historiografica das politicas linguisticas e, seguidamente,
realizaremos discussodes preliminares sobre o Enem, contemplando ndo apenas
sua questdo histérica, mas também social, que fizeram com que o exame

alcangasse o lugar de contexto politico e social, nomeado aqui como “Era Enem”.

A proposta deste capitulo se justifica pela nitida importancia do estudo
historiogréfico, que contribui na problematizacdo de questbes contemporaneas
por meio da tomada de consciéncia do que nos antecedeu. Mesmo contando
com uma retomada historiografica breve das politicas linguisticas e do cenario
politico-educacional brasileiro em que o Enem foi gerado, visualizamos nesta

parte um componente de grande relevancia para a dissertagdo como um todo.

Apesar de termos um enfoque majoritariamente historiografico nesta parte
do trabalho, ha pontuacdes criticas que sdo propostas como uma forma de
dialogar com o contexto historico, sem desconsidera-lo, na tentativa constante

de suscitar problematizacdes que contribuam com os estudos da linguagem.

1.1. Aimportancia de se pensar no tema politicas linguisticas nos estudos

em Linguistica Aplicada

Pensar o tema politicas linguisticas tem sido uma constante nos trabalhos
em Linguistica Aplicada (doravante LA) na atualidade. Devemos esse impulso a
trabalhos iniciais que nos instigaram, e instigam, a pensar os estudos da
linguagem dentro de uma perspectiva politica e social, como os de Moita Lopes
(2008), Signorini e Cavalcanti (1998), Menezes (2008), Street (1984), Kleiman,
(2007), Rojo (2009), entre outros.

Cabem-nos, entretanto, as perguntas: por que ainda falar das politicas

linguisticas? Em que este trabalho, por exemplo, colabora com os estudos em

16



politicas linguisticas vigentes em nossa sociedade e nos estudos em Linguistica

Aplicada?

Na constante tentativa de dar conta de mais esse questionamento e,
consequentemente, estabelecer a relevancia deste trabalho no campo politico e
social da Linguistica Aplicada, buscaremos recuperar algumas consideracoes
historiograficas que tocam a questdo das politicas linguisticas e, em seguida,

localizaremos este trabalho dentro da LA, justificando sua importancia no campo.

Ribeiro da Silva (2013) traz a consideracdo de que investigacdes e
trabalhos com politicas linguisticas sao relativamente novos, havendo, inclusive,
termos diferentes que s&o usados para tratar do tema, como “Planejamento
Linguistico”, “Politica Linguistica”, “Engenharia Linguistica” e/ou “Tratamento

Linguistico”, este sugerido por Crystal (1992).

O inicio dos trabalhos na area das politicas linguisticas se deu com a
preocupagao de pesquisadores em resolver “problemas linguisticos” de nacdes
recém-liberadas da colonizacdo na Africa e Asia (RIBEIRO DA SILVA, 2013).
Crystal (1992) nos detalha melhor esse processo de organiza¢do no glossario
da obra International encyclopedia of linguistics, de William Bright (1992):

A tentativa deliberada, sistematica e teoricamente orientada de
resolver os problemas de comunicagcdo de uma comunidade por meio
do estudo das diferentes linguas ou dialetos que ela utiliza e do

desenvolvimento de uma politica relativa a selecdo e ao uso dessas
linguas/dialetos [...] (CRYSTAL, 1992, p. 310).

Faz-se necessario comentar aqui que o primeiro foco das
politicas/planejamento linguistico concentrava-se na organizacao, categorizacao
e estabilizacdo da lingua e da linguagem. Percebemos a incontestavel relacédo
entre lingua, politica e sociedade quando nos deparamos com um processo de
organizacdo linguistica aos povos supracitados para, assim, encurtar as
distancias de suas interacdes para, posteriormente, inclui-los na dinamica

politica do Estado.

Ribeiro da Silva delimita trés visdes fundamentais do estudo em politicas

linguisticas vigentes em seu plano inicial:
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(1) a diversidade linguistica constitui um “problema” para as nagodes
(em desenvolvimento); (2) as linguas sao passiveis de modernizacéo;
e (3) cabe ao linguista propor, com base em parametros cientificos,
solugcdes para os “problemas” dessas comunidades e/ou nacdes
(RIBEIRO DA SILVA, 2013, p. 293).

Assim, o linguista tinha a funcéo de propor essa organiza¢ao para a lingua
da comunidade para trazé-la para dentro de uma suposta estabilidade que,

consequentemente, facilitaria sua interacdo com as proposi¢des do Estado.

Kaplan e Widdowson (1992), assim como Fishman (1974), defenderam
esse aspecto das politicas linguisticas na contribuicio da modernizacdo da
nacao:

[a] questdo da modernizacéo esta necessariamente incluida; & medida
gue novas nagdes emergem, surgem preocupacdes quanto a
capacidade de o sistema politico subsidiar seus cidadaos.
Modernizagdo implica disponibilidade de informacéo cientifica e

técnica, além de preocupacédo com tecnologia apropriada e com sua
transferéncia (KAPLAN; WIDDOWSON, 1992, p. 78).

Todavia, essa linha de pensamento e de pesquisa foi duramente criticada
por cientistas de base marxista e pdés-estruturalista, que condenavam essa
pratica em politicas linguisticas de ser subserviente a interesses de grupos de
poder e a proposicdo de ignorar as raizes linguisticas dos referidos povos que
eram alvo desses trabalhos na intencdo de enquadra-los em moldes ocidentais

de civilizagao.
Ferguson (2006) nos elucida essa questédo da seguinte forma:

Tais concepgdes, com sua énfase no ideal de coincidéncia entre nagéo,
estado e lingua, ajudaram, inevitavelmente, a propagar a ideia de que
o multilingualismo era problematico, uma fonte potencial de ineficiéncia
e de desunido, o que serviu como justificativa para medidas
intervencionistas de PL que procuravam domestica-lo (FERGUSON,
2006, p. 4).

Ribeiro da Silva recupera as palavras de Tollefson (1991) e nos explica
em que estava baseada a perspectiva histérico-estrutural das pesquisas em
politicas linguisticas e quais as potencialidades que essas mesmas pesquisas

puderam alcancar:

Na perspectiva histérico-estrutural, a politica linguistica, quase sempre,
€ vista como um mecanismo de preservacao dos interesses dos grupos
hegemonicos. Ao mesmo tempo, acredita-se que, subvertidas, eles
podem se transformar em mecanismos de mudancga social. Assim, para
Tollefson, a pesquisa na area deve ter como principal objetivo explicitar
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as bases histéricas das praticas de politica linguistica visando
desnudar os interesses sociais e econémicos em jogo (RIBEIRO DA
SILVA, 2013, p. 304).

Tal afirmacéo nos revela algo importante a ser levado em consideracéo
sobre as politicas linguisticas e, consequentemente, a esta dissertacdo de
mestrado. A pesquisa em politicas linguisticas ndo deve se basear em uma
constante negacao a sua origem histérica-estrutural, mas sim como processo
reflexivo e dialogal que busque embasamento nessa origem, a fim de dar conta

de questdes de cunho politico e social.

Partindo para o segundo objetivo desta se¢éo, que é o de explicitar em
gue lugar esta dissertacdo se encontra nas pesquisas em politicas linguisticas,
€ possivel que enxerguemos as contribuicdes de se problematizar o sistema
politico-educacional brasileiro de ensino de texto gerado pelas especificidades
da prova de redacdo do Enem, como uma tentativa de se refletir, sem negar, a
respeito das estruturas textuais e discursivas em que nossos estudantes tém
sido colocados para trabalhar e moldar seus enunciados, e questionar os limites

e consequéncias que tais imposi¢des trazem socialmente.

Novamente, reconhecemos aqui a importancia e o lugar da estrutura
textual, e, inclusive, da prova de redagdo do Enem em sociedade. O principal
foco, entretanto, encontra-se na busca de reflexdes em torno dessas orientacdes
de modo que se estabelecam socialmente de maneira mais dialégica e em

atencao a esfera escolar.

Neste trabalho, buscamos também, por uma via dialdégica de pesquisa em
linguagem, discutir a in/exclusdo social que é inerente aos processos seletivos
em uma proposta de pesquisa hdo hegemaonica e que se atente, principalmente,
aos sujeitos que sdo alvo dos documentos institucionais de educacao do pais
(como a Base Nacional Comum Curricular, que sera aqui debatida) para que
levantemos discussdes que contribuam positivamente com a interacao entre

Estado, esfera escolar e Enem.

Compete ao linguista aplicado, portanto, atentar-se ao carater politico e
social de sua praxis, ndo podendo bastar-se a analise puramente linguistica, que
ja demanda grande esforco e atencdo. O linguista aplicado precisara observar,
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criticamente, de que formas a sociedade tem sido afetada com proposi¢cdes do
Estado que tocam a linguagem, como € o caso da BNCC e o proprio Enem, e

em que medidas tais proposi¢gdes organizacionais causam in/exclusao social.

Assim, esta pesquisa afirma-se engajada com politicas educacionais que
visem ao ensino-aprendizagem de textos que ndo so prepare os estudantes,
especialmente os de escola publica, para circunstancias avaliativas, mas que

fomente sua insercao social como sujeitos dialdgicos e responsivos.

Na proxima secao, nos dedicaremos a percorrer histérica e socialmente o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), ndo s6 recuperando trabalhos que se
dedicaram a tal estudo, mas também pontuando reflexdes que tocam a
contemporaneidade do Exame e que, consequentemente, justificam a
proposicao do titulo deste trabalho que descreve o cenario politico-educacional

brasileiro como “Era Enem”.

1.2. A “Era Enem” como contexto politico-pedagdgico: historiografia e
reflexdes sobre a subjetividade na contemporaneidade

Para esta secao, faremos uma retomada histérica do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), salientando aspectos sociais e politicos que fizeram com
que o referido exame alcancasse o patamar e a influéncia atuais no territério

brasileiro.

A justificativa de se realizar tal retomada dialoga com o que foi apontado
na secao anterior. Buscamos, aqui, nos afastar de um modelo de pesquisa em
LA inquisitorio, isto €, que descreva de maneira monoldgica as politicas
educacionais que tocam a area de linguagens. Em contrapartida, recuperaremos
aspectos histéricos do exame, sem deixar de nos atentarmos a sua importancia
social, na perspectiva de refletir e fomentar discussdes que anseiem por politicas

gue se aproximem, cada vez mais, de um modelo educacional mais inclusivo.

O Enem compde uma das politicas educacionais do Inep (Instituto
Nacional de Pesquisa e Estatistica Anisio Teixeira), que pertence ao Ministério
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da Educacdo (MEC). O Enem é caracterizado como um processo avaliativo
destinado, principalmente, mas ndo somente, a alunos concluintes do Ensino
Médio.

Interessa-nos, neste ponto, refletir sobre o papel regulador e mantenedor
do Inep frente aos interesses e expectativas do Estado em relagéo a educacéo.
O Enem, por conseguinte, apresenta-se como um dos instrumentos que
fornecem, em seus resultados, parametros que indicam ao Inep, em linhas gerais,

como os estudantes do Ensino Médio estdo concluindo tal etapa.

O Enem inicia sua implementag&do em 1998, com um numero bem menos
expressivo do que suas edi¢cdes mais atuais, cerca de 157,2 mil inscritos?. Alguns
anos depois, apoiado pelas Secretarias Estaduais de Educacéao e instituicdes de
ensino superior, 0 Enem passou a ter suas inscricdes aumentadas,
especialmente pela isencdo do pagamento da taxa de inscricdo aos alunos de
escola publica.

Mesmo assim, pode-se dizer que o grande marco de popularizagcédo do
Exame se deu em 2004, quando o MEC implementou, em suas politicas
educacionais, o programa Universidade Para Todos (ProUni), pela Lei n°
11.096/2005, que tinha como finalidade a ampliacdo de oportunidades de
ingresso ao Ensino Superior por meio de bolsas de estudo integrais e/ou parciais
em faculdades e universidades privadas. Tal oportunidade se dava a partir da

nota obtida no Enem.

E possivel notarmos que ja em 2004 havia indicios do uso do Enem como
uma moeda de troca para 0 acesso as universidades, que eram, até entao, um
privilégio exclusivo de pessoas de classes sociais mais abastadas que podiam
ora pagar por seu curso de graduacdo, nas particulares, ora investir em sua

educacao e preparacao para competir por uma vaga nas universidades publicas.

Entretanto, importa-nos, aqui, evitar posicionamentos absolutos em

7

relacdo a essa medida governamental. Por um lado, € necessario que

1 Dados obtidos no site do Inep: www.inep.gov.br (Ultimo acesso em 11 de janeiro de 2017).

21


http://www.inep.gov.br/

enxerguemos as oportunidades de crescimento e melhoria social e econdmica
dada a populacdo por meio do uso da nota do Enem em programas como o
ProUni. Seria, minimamente, ingénuo n&o pontuar que tal medida foi essencial
para que grupos que antes nao podiam ter acesso ao Ensino Superior
ganhassem mais espac¢os socialmente por conta da melhoria de sua formacao

obtida pela conclusédo de um curso de graduacéao.

Por outro lado, podemos perceber que tal medida ndo alcangca uma
eficdcia maior devido ao fato de que tal politica foi criada por conta da realidade
da escola publica brasileira que ndo contava com estrutura suficiente que
possibilitasse ao seu estudante competir igualmente com aqueles que tinham
acesso ao ensino particular e a outras facilidades proporcionadas por condi¢des
econdmicas melhores. Tal panorama, inclusive, obrigava o estudante da escola

publica a buscar sua graduacéo nas faculdades privadas com o auxilio de bolsas.

Desde entdo, o Enem vem contabilizando um nimero cada vez maior de
inscritos. Leal (2015, p. 21-22) comenta 0 aumento de propor¢cdo do Enem ao
trazer dados numéricos de 2005 e de quase 10 anos depois, para que tenhamos

uma perspectiva concreta desse crescimento:

Em 2005, o ENEM ja alcancava a marca historica de trés milhdes de
inscritos e, em 2006, contou com 3,7 milhdes de participantes. Nas
Ultimas edi¢bes (2013-2014), o Exame, mais uma vez, estabeleceu
novos recordes de inscritos. Em 2013, contabilizou-se mais de sete
milhdes e em sua 162 edicdo (2014), o Exame ultrapassou os 9,5
milhdes de inscritos.

Outro marco a ser destacado na historia do Enem ocorre em 2010, com a
institucionalizacdo do Sisu (Sistema Unico de Selecdo Unificada), um sistema
informatizado gerenciado pelo Ministério da Educacao que também faz uso das
notas do Enem para o gerenciamento da entrada do candidato no Ensino
Superior publico. Até a presente data em funcionamento, o Sisu € um sistema
em que o candidato, utilizando-se unicamente da internet para seu acesso,
realiza um cadastro com sua inscricdo do Enem e escolhe duas opcoes de
cursos em universidades cadastradas nesse sistema, podendo alterar a escolha
das instituicdes até a data final das submissdes. Com a nota obtida no Enem, o
candidato é ranqueado em relacdo a todos os outros interessados na mesma

vaga em todo o territério nacional, passando por uma nota de corte que varia
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conforme o curso e a concorréncia. Ao final, os candidatos que obtiverem as
melhores notas no Enem conseguirdo as melhores colocacdes e,

consequentemente, sua entrada no curso e universidade pretendidos.

Com o crescimento do uso da nota do Enem para a entrada no Ensino
Superior, especialmente o publico, por meio do Sisu, foi se instituindo um valor
social e ideolégico em relacédo ao exame, ja que 0 mesmo, com o passar de suas
edicoes, foi ressignificado e deixou sua fungdo simplesmente panoramica e
coadjuvante, passando a ser decisivo para a entrada nas universidades

brasileiras, fator este que foi certeiro para a extincdo da maioria dos vestibulares.

Ao trazermos esse processo de ressignificacdo pelo qual o Enem passou,
mantemos nossas atencdes no fato de que o exame compde uma das politicas
publicas do Estado brasileiro. Isso nos leva a refletir que o patamar seletivo do
Enem atual, aliado a interesses governamentais, caracteriza nossas politicas
dentro do panorama de Estado-Avaliador, termo explorado por Afonso (1998),
apesar de sua ja existéncia e vigéncia em governos neoconservadores e/ou

(neo)liberais anteriormente.

[...] para diferentes paises, esta expressao quer significar, em sentido
amplo, que o Estado adotou um ethos competitivo, decalcado no que
seria designado por neodarwinismo social, passando a admitir a ldgica
do mercado com a importacéo para o dominio publico de modelos de
gestdo privada cuja énfase € posta nos resultados ou produtos dos
sistemas educativos. Como assinala G. Walford, [...] esta ideologia da
privatizacé@o, ao enaltecer o capitalismo de livre-mercado, conduziu a
alteracdes e mudancas fundamentais no papel do Estado, tanto ao
nivel local, como ao nivel nacional. Neste sentido, por exemplo,
diminuir as despesas publicas exigiu ndo s6 a ado¢do de uma cultura
gestionaria (ou gerencialista) no setor publico, como também induziu a
criacdo de mecanismos de controle e responsabilizacdo mais
sofisticados. A avaliacdo aparece assim como um pré-requisito para
gue seja possivel a implementagcdo desses mecanismos. (AFONSO,
1998, p. 15, grifo nosso).

Dessa forma, o Estado-Avaliador, por meio de dados numéricos e
estatisticos obtidos por seus processos avaliativos, como é o caso do Enem no
Brasil, garante a organizacéo e aparente estabilidade as suas politicas publicas.
Tal dindmica coloca seus cidadaos dentro de um processo competitivo no qual
os que melhor se adequam as regras e critérios que Ihe sdo impostos recebem,
consequentemente, recompensas que 0sS motivam a se manter dentro do

sistema e incentivam os demais a participar.
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Dentro deste raciocinio, 0 Enem, como ferramenta de uma politica publica
e educacional, corrobora a institucionalizagdo do Estado-Avaliador e o
fortalecimento de seu discurso, visto que seu processo avaliativo coloca em
pratica suas premissas e delibera oportunidades aos cidadaos que vivem dentro

desse sistema conforme seus desempenhos.

De volta a composicdo do Enem diacronicamente, podemos pontuar que
suas mudancgas estruturais também comp&em um dos fatores para sua
hegemonia institucional em sociedade. Em suas primeiras edi¢cdes, o exame
contava com sessenta e trés questdes objetivas e uma prova de redacdo a serem
feitas em um dia, dentro do periodo de cinco horas. A partir de 2009, o exame
sofreu uma alteragéo dréstica, passando a ter cento e oitenta questdes divididas
em areas de conhecimento (sendo elas Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias e
Ciéncias Naturais e suas tecnologias) e uma redacéo, que deveriam ser feitas
em dois dias: no sabado, dentro de um periodo de quatro horas e meia, € no
domingo, dentro de um periodo de cinco horas e meia, ja que seria o dia de fazer,
também, a redacdo. Mais recentemente, em 2017, o exame sofre uma nova
alteracdo em sua execucdo, passando a ser aplicado em dois domingos

consecutivos.

Desta forma, cabe-nos questionar se o0 modelo do Enem possibilita que
seus candidatos, especialmente os estudantes do Ensino Médio, constituam-se
dialogicamente em uma prética de educagcdo mais plural. Deve-se, para tanto,
considerar que as demandas e pressfes de nossa sociedade neoliberal sdo
reforcadas pelo modelo do Enem que, com as propor¢des avaliativas que tem
socialmente, obriga os sujeitos que fardo esse exame a adequarem-se a um

modus operandi, sob pena de ndo serem aprovados em universidades.

N&o podemos deixar de mencionar também que o exame vem recebendo
melhorias quanto a sua formulacéo e a forma de avaliacdo de seus conteudos,
como ocorre nas questdes objetivas na area de linguagens, por meio de
proposicbes mais reflexivas em torno da lingua/linguagem. Entretanto, desde
sua implementacéo, a prova de redacao ndo tem sofrido reconsideracdes em

sua formulagéo e avaliagdo na mesma proporgao.
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A proposicdo de um mesmo género — a redacdo dissertativa-
argumentativa — ao longo das edic¢des, aliada a politicas publicas educacionais
que institucionalizam o exame como Unica entrada para a universidade e demais
oportunidades de formacdo podem ser identificadas como ferramentas que
colocam o ensino-aprendizagem de producdo de textos dentro de um patamar

mais homogéneo e tecnicista.

Em consonancia a essa perspectiva, Leal (2015, p. 34) afirma que

Os Documentos Oficiais que sustentam o ENEM, em sua politica
avaliativa, surgiram em meio as reformas dos curriculos do ensino
brasileiro. Isso configura o funcionamento de uma politica de Estado
que visa ao “diagnostico” do perfil dos alunos e do ensino médio.
Cavalcanti (2013), fazendo uma abordagem discursiva do Exame
Nacional, analisa o termo competéncia no cenério educacional
brasileiro. Segundo a autora, ENEM n&o cumpre os objetivos da
Portaria que o institui, mas, impde um modelo de avaliacdo que busca
homogeneizar a politica educacional brasileira por meio da
necessidade de uma reforma do ensino médio, baseada no ensino por
competéncias (grifos do autor).

A consideracdo de Leal nos € pertinente por destacar a perspectiva
politico-educacional na qual os estudantes, especificamente os de Ensino Médio,
se encontram e que pode ser compreendida como consequéncia do Enem: o
ensino e avaliacdo por competéncias. Tal realidade nos remete as linhas
anteriores, em que discutimos as politicas linguisticas dentro de um viés
organizacional. Facilmente, conseguimos notar também no Enem,
especialmente na prova de redagdo, um conjunto de politicas e medidas que
organizam e categorizam, por meio de sua avaliagdo, seus candidatos como
mais ou menos competentes através de um quadro rigido de habilidades que

foram ou néo alcancadas.

Observemos o quadro de competéncias instituido pelo Inep, que é usado
para a avaliacdo das redacdes, em sua mais recente cartilha para a redacao,
publicada em 2016:
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Tabela 1: tabela de competéncias da prova de redacéo do Enem

Competéncia 1  Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.

Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
Competéncia 2  conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto

dissertativo-argumentativo em prosa.

. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagoes, fatos, opiniGes e
Competéncia 3 i
argumentos em defesa de um ponto de vista.

o Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios para a
Competéncia 4 . -
construcdo da argumentacdo.

Elaborar proposta de interven¢do para o problema abordado, respeitando os

Competéncia 5
P direitas humanas.

Fonte: Inep (2017).

Notamos, na tabela das competéncias, um olhar paradigmatico para com
as redacles escritas no Enem. Em outras palavras, cria-se uma valoracéo
positiva e/ou negativa em torno do texto ndo por seu valor enunciativo-social,
mas por sua adequacao a um imaginario linguistico-textual-discursivo idealista e

cognitivista, representado pelas cinco competéncias acima.

Novamente, ndo podemos deixar de pontuar que as competéncias acima
listadas abarcam topicos de observacdo que sdo importantes no texto.
Entretanto, cabe-nos aqui questionar se esse quadro de competéncias tem sido
suficiente para observar, de maneira precisa e clara, a grande gama de
possibilidades enunciativas que 0s textos escritos para a prova de redacdo do

Enem podem abarcar.

Em observacao ao quadro avaliativo (Tabela 1), percebemos que ha uma
constante expectativa em torno de atitudes textuais que sao proprias da
subjetividade. Em verbos como compreender, selecionar, organizar, interpretar ,
relacionar, elaborar e demonstrar, todos esses presentes no quadro, notamos
uma possibilidade enunciativa que gira em torno de posturas subjetivas e

autorais em relacdo ao texto que é escrito.
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Por outro lado, essas mesmas acfes proprias da subjetividade s&o, no
prisma da “Era Enem”, recolocadas em um paréametro individualista. Ndo se
percebe, aqui, um quadro que se direciona a um sujeito dialdgico que se coloca
a produzir o texto, mas a uma expectativa de um individuo que monologue de

forma consonante aos critérios esperados pelo exame.

Cabe-nos, portanto, a indagacao e suspeita de que tais verbos, que se
realizam por meio de atitudes dialdgicas e irrepetiveis do sujeito, quando
alocados dentro de um quadro avaliativo, nos transmitem uma consciéncia
hipotética de que ha um sujeito que pratica tais acdes de uma determinada
maneira que é institucionalmente acolhida em detrimento de outras formas de
enunciacdo e producdo textual que ndo deverdao caber para a avaliacdo em

questéao.

Essa suspeita € também sustentada pelas consideracbes de Mendes
(2013) a respeito da avaliacdo da redacdo do Enem, em que pontua que a
prépria proposicdo de competéncias fixas para a avaliacdo de redacbes se
formula a partir de percepcbes subjetivas da producdo textual e que,

consequentemente, privilegiam determinados sujeitos e prejudicam outros.
[...] a subjetividade j& se manifesta na definicAo das competéncias a
serem consideradas. Por exemplo, ha universidades que segmentam
a avaliacdo da redagdo em 6 competéncias, ja em outras (e também
no ENEM) sédo consideradas 5 competéncias. Manifesta-se também na
definicdo dos niveis e na pontuacdo de cada um dos niveis das
competéncias. Essas definicbes envolvem valores, por natureza
subjetivos. A escolha das competéncias e a pontuacdo dos niveis

podem favorecer alguns candidatos e penalizar outros (MENDES,
2013, p. 439).

Considerando os dados ja apontados sobre o crescente numero de
candidatos que as edi¢cdes do Enem vém recebendo, e em constante reflexao
sobre as politicas educacionais que estdo no entorno desse exame, notamos

gue a questao da subjetividade é também uma questédo politica.

Isso se justifica quando lidamos com a proposicédo de certos tipos de
avaliacdo (como é o caso da prova de redacdo do Enem) que valorizaréo certas
subjetividades em detrimento de outras dentro de parametros que devem ser

discutidos.
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Outro fator claro pelas estatisticas do Enem, e que nos provoca a
contestar ainda mais o modelo de avaliacdo de texto por competéncias, esta na
pluralidade de lugares e esferas sociais das quais os candidatos submetem seus
textos para uma mesma avaliacdo. Essa problematizacdo nos convoca a
recuperarmos 0s pressupostos bakhtinianos acerca da elocucao e do dialogismo,

como bem faz Elichirigoity (2008):

O bloco fundamental com que Bakhtin constréi sua concepgao
dialégica em que tais forcas dispares coexistem € a elocugdo. Uma
elocucdo escrita ou falada sempre se expressa de um ponto de vista.
O ponto de vista, para Bakhtin, € mais um processo do que um lugar.
Para Bakhtin, o grau de consciéncia, de acabamento formal da
atividade mental é diretamente proporcional ao seu grau de orientacéo
social. Ele exemplifica isso com a sensacdo de fome cuja tomada de
consciéncia pode dispensar uma expressdo exterior, mas ndo uma
expresséo ideolégica (ELICHIRIGOITY, 2008, p. 184).

Os estudos bakhtinianos, mais uma vez, mostram-se fortemente
pertinentes para tratarmos da questao da avaliacao de textos, pois nos chamam
a atencdo a enunciacao do sujeito que, quando avaliada, sera requerida a entrar
em um patamar menos dialdgico de acontecimento para dar conta de demandas

e expectativas subjetivas individuais ou monoldgicas que Ihe sdo desejadas.

Dito isto, percebemos que a elocucao, que se realiza dentro de diferentes
formas de enunciacdo que partem de discursos, subjetividades e esferas
discursivas variadas é, dentro da “Era Enem”, um fator que podera prejudicar
candidatos caso seu processo de didlogo com a tematica e com o0s textos
motivadores parta de uma perspectiva que nao siga as competéncias e

expectativas impostas pelo exame.

Assim, seguimos para algumas questdes preliminares que, certamente,
serdo recuperadas a frente, na discussdo dos dados. Com base no que foi
trazido para esta secao, percebemos que o sistema de avaliacao de textos € um
campo que esta suscetivel a questionamentos de ordem textual, discursiva,

social, ideoldgica, politica e outras mais.

E possivel que levantemos essa questio ao encararmos que, assim como
na historiografia das politicas linguisticas, vemos nos parametros que regem o

processo avaliativo das redacgdes, por vezes ou constantemente, a possibilidade
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de privilégio a certos grupos em detrimento de outros. Para isso, o trabalho do
linguista aplicado novamente se justifica, pois este se responsabilizara por
manter sua atencao a conjunturas desiguais que se manifestam nas dinamicas
sociais pela via da linguagem, questionando-as e buscando reflexdes que
amenizem tais problemas na tentativa constante de promover melhores

condi¢cbes de desenvolvimento humano.

Interessa-nos, para a analise de dados, considerar essas informacdes e
reflexdes reunidas até aqui na intencao de contribuir para uma atualizacdo das
discussbes sobre as politicas linguisticas e educacionais em territorio nacional.
A principal pretensdo aqui € a de poder constituir parametros atuais de dialogo
e andlise que nos possibilitem enxergar na pratica a relacao ndo tao ténue entre

Estado, avaliacéo, subjetividade e producéao textual.

A partir das consideracfes trazidas até aqui, realizaremos no capitulo
seguinte a analise da BNCC, focalizando nossa atencéo na perspectiva sobre a

producao de textos, que se interliga a area de linguagens da “era Enem”.
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CAPITULO 2: A BNCC E A LINGUAGEM EM PERSPECTIVA
INSTITUCIONALIZADA

Neste capitulo, trazemos um dos corpora de nosso estudo para ser posto
em didlogo com as discussdes das linhas anteriores, a partir de uma

compreensao dialogica: o texto da Base Nacional Comum Curricular.

Dedicaremos, portanto, nossa atencdo a Base Nacional Comum
Curricular (doravante BNCC e/ou Base), proposta pelo governo federal a ser um
documento unificado de base para as politicas educacionais curriculares em todo
o territério nacional. O referido documento delimita perspectivas a todas as
disciplinas do novo curriculo da escola brasileira, o que inclui Lingua Portuguesa,

gue abarca a producao de textos, nosso principal foco.

Dessa forma, delimitaremos as discussdes as secdes do documento que
dizem respeito as perspectivas da BNCC com relagdo a area de linguagens e ao
componente Lingua Portuguesa no Ensino Médio, que se relaciona diretamente
com a prova de redacdo do Enem. De maneira especifica, nosso principal
objetivo com esse estudo é verificar se ha, de fato, perspectivas que dialogam
com a conjuntura de Estado-Avaliador (AFONSO, 1998) em que o Brasil se
encontra por conta das politicas publicas implementadas pelo MEC, como o

Enem.

Ainda, h&a a tentativa de se verificar na BNCC, por meio da analise
pretendida, que perspectivas em torno da subjetividade, especialmente no
ambito da producdo de textos, podem ser identificadas em sua composicao.
Partindo do pressuposto de que o discurso de um documento oficial reflete a
perspectiva do Estado que o prople, esta dissertacdo também busca cumprir
com sua responsabilidade social de refletir, por meio da analise linguistica e
filosofica, de que formas o Estado pretende dialogar com a esfera escolar

brasileira no tocante ao ensino de Lingua Portuguesa e producdo de textos.

Esse tipo de investigacdo, que parte de uma metodologia qualitativa e
indiciaria, encontra sua justificativa na constante necessidade de se questionar

parametros e paradigmas que sdo propostos institucionalmente, a fim de se
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averiguar que discursos e identidades sao, de fato, requeridos a sociedade

brasileira para dar conta de tais exigéncias.

Tal tentativa € motivada por questdes centrais que vém movendo esse
trabalho: sera que podemos perceber nos documentos oficiais politicas
educacionais que estejam engajadas com a preparacdo do sujeito estudante
para a “Era Enem”, que é uma realidade de sua trajetdria escolar, principalmente

no que tange a producao de textos?

2.1. O que diz a BNCC sobre a linguagem e a producgao de textos na “Era

Enem”?

Nas préximas linhas, realizaremos uma leitura minuciosa e dialdgica
daquilo que é previsto na Base Nacional Comum Curricular no que diz respeito
a disciplina de Lingua Portuguesa — que abarca a pratica de producao de textos

— para o Ensino Médio das escolas brasileiras.

A razao principal para a existéncia dessa leitura €, além da tentativa
evidente de contribuicdo social por meio dos estudos em Linguistica Aplicada,
compreender o que de fato é ou nao contemplado na BNCC para, entdo, termos
uma percepcdo mais concreta do tipo de escola que o referido documento

pressupde existir e que diretrizes o0 mesmo pressupde preferir.

E nessa perspectiva de enxergar as praticas politico-educacionais em
torno da linguagem como dialdgicas e polifénicas que pretendemos, a partir das
linhas seguintes, incluir novas vozes ao documento — dos sujeitos da esfera
escolar e da nao escolar, além da do Eu linguista, que analisa —, almejando
realizar um fazer cientifico, dentro da interface linguistica, que, de fato, contribua

e dialogue com essa questéo social.

Esclarecemos aqui que a analise foi realizada com a 22 versdo do
documento, liberada em 2016, época em que esta pesquisa comecou a ser

desenvolvida.
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Ja na parte inicial do documento, em que ha algumas secbes que

justificam sua criacdo, a BNCC afirma que:

Aprendizagem e desenvolvimento sdo processos continuos que se
referem a mudancas que se dao ao longo da vida, integrando aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, sociais e cognitivos. Ao tratar do direito
de aprender e de se desenvolver, busca-se colocar em perspectiva as
oportunidades de desenvolvimento do/a estudante e os meios para
garantir-lhe a formacdo comum, imprescindivel ao exercicio da
cidadania (BRASIL, 20164, p. 33).

Ha, nesse paragrafo, duas afirmativas que ndo parecem dialogar
propriamente. A principio, o documento destaca a concepcao de aprendizagem
COmo um processo que se da ao longo da vida, ndo somente relacionada ao
desenvolvimento cognitivo, mas também ao social, ao afetivo etc. Entretanto, na
parte final do paragrafo, estipula-se a existéncia de meios para garantir uma
formacdo comum, isto €, que seja comumente trabalhada em todas as

instituicées de ensino.

Problematizemos, portanto, o termo “formagdo comum”. Afinal, o que
seria, de fato, uma formacdo comum? Que parametros, dentro da sociedade

brasileira, definem aquilo que € comum e, como esta implicito no texto, incomum?

A partir do momento em que se afirma a existéncia de um processo de
aprendizagem como uma prética continua perpassada por circunstancias sociais
e subjetivas, tem-se em vista, consequentemente, que tal processo € realizado
de inUmeras maneiras por sujeitos que sao formados por discursos e vivéncias

sociais também distintas, o que faz com que padronizacfes sejam guestionaveis.

A necessidade de se problematizar o termo, e consequentemente, o
conceito de formagdo comum, especialmente no que tange a formacéo
linguistica e discursiva comum, € buscar, nas linhas e entrelinhas, que discursos
estdo sendo transmitidos sobre o curriculo escolar. A determinacdo de uma
formacdo comum que leve o estudante a cidadania, como afirmado no texto,
pode vir a desconsiderar praticas individuais e culturais por, simplesmente,

estarem no campo daquilo que é considerado incomum ou ndo comum.
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Adiante, nos capitulos e sec¢des destinadas ao Ensino Médio, nosso foco
de andlise, percebe-se certa contradicdo entre aquilo que € definido como
principio geral e especifico da Base. Sobre a concepg¢éo de estudante no Ensino

Médio, o documento afirma:

Trata-se, portanto, de uma nocdo ampliada e plural de juventude,
entendida como em constante transformacédo e participante ativa do
processo de formacdo que deve levar a sua autbnoma e critica
inser¢cdo no mundo. Sobretudo, ndo se deve compreender o dialogo
entre a cultura jovem e a adulta como tensdo entre geracdes, ou a
juventude como mero rito de passagem dos jovens a maturidade, pois
nao sado simples “adultos em formagéao” (BRASIL, 2016a, p. 488).

Apesar de notarmos um trato mais dialégico e atento as singularidades do
estudante do Ensino Médio podemos igualmente salientar que ndo ha uma
percepg¢ao muito consistente, no decorrer do documento, sobre para quem essa

proposta esta sendo formulada, de fato.

Se tentassemos elencar um caminho comum pelo qual esses estudantes
devem atravessar, poderemos citar, ainda que de maneira muito imprecisa, 0
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) no ano final dessa fase escolar como
componente desse percurso. Entretanto, ndo poderiamos afirmar
categoricamente que o0 Enem possa ser uma vontade comum desse grupo ja que
€ de carater obrigatério para os estudantes que buscam continuar seus estudos
no Ensino Superior. Ainda nos parece pouco claro definir se o Enem seria um
objetivo do corpo discente dentro de uma circunstancia autbnoma e dialégica ou

se tal motivagéo se da por seu carater impositivo e decisivo em suas vidas.

Relembramos, portanto, nossas pontuagcfes das secdes anteriores em
que verificamos que o Enem ja agrega uma abrangéncia social muito maior que
sua significacdo de exame que apenas traca parametros em torno do
desenvolvimento escolar (como é o que ocorre no SAEB, Prova Brasil e Provinha
Brasil) e que tem alcancado proporgdes que o colocam na natureza de contexto
social e discursivo, no qual estudantes, professores e gestores escolares tém
buscado dialogar e estabelecer estratégias que respondam eficazmente as

demandas e consequéncias que essa avaliacao traz.
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Todavia, a prépria BNCC, elaborada dentro da “Era Enem” em voga,
afirma categoricamente que a preparacao para 0s processos seletivos ndo € uma
de suas preocupacgdes. Vejamos na pagina 488:

Configura-se, dessa forma, um desafio & comunidade educacional, o
de superar as limitacdes de um ensino que, tradicionalmente, se voltou
apenas para duas funcBes formativas: a pré-universitaria e a
profissionalizante. Deve-se, mais amplamente, garantir aos estudantes
uma formagao que, em sintonia com seus percursos e histérias de vida,
faculte-lhes tanto o desenvolvimento de condi¢cdes fundamentais para
sua realizacéo pessoal e existéncia digna quanto a efetiva participacao

na construcdo de um mundo a espera de contribuicées criativas e
responsaveis (grifo nosso).

Possivelmente, temos aqui um dos pontos mais frageis do documento.
Essa afirmacao é justificada pela aparente desconexdao do documento com a
realidade pré-universitaria e profissionalizante que existe no Ensino Médio por
conta do Enem e que nem sempre se realiza em um patamar democratico, ja
que os fatores socioecondmicos de cada estudante proporcionardo mais ou

menos acessSo a esse pProcesso.

Tomando como base a abrangéncia do Enem como entrada Gnica para a
maioria das universidades publicas brasileiras, inclusive para a Universidade
Federal do Espirito Santo, em implementacao mais recente, nos parece incabivel
a afirmativa da BNCC em torno da formacgéo pré-vestibular como algo a ser
superado. Afinal, a realidade pré-vestibular, ou pré-Enem, como alguns
cursinhos ja intitulam, nada mais € do que o resultado de medidas publicas que
estabeleceram esse tipo de selecdo para a entrada nas universidades, em
atencao a sua politica de Estado-Avaliador.

Utilizando o espaco desta dissertacdo e diante do panorama curricular
que a Base desenha até aqui, demarcamos a critica e a reflexdo a respeito desse
descompromisso afirmado pela BNCC com a realidade pré-Enem como um fator
gue colabora potencialmente para o enfraquecimento dos debates em torno da
estrutura de ingresso as universidades publicas, que ainda tem muito o que
melhorar, e, consequentemente, a estrutura da educacdo em nivel meédio e

métodos de avaliacdo nessa esfera.

E importante deixar claro que a formacdo conteudista e pré-vestibular

como Unica premissa para a esfera escolar é, sem ddvidas, um movimento
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monoldgico que usurpa o carater dialdgico da escola, na qual ndo apenas circula
conteddo programéatico, mas também se estabelece como uma arena de tensdes

discursivas, ideologicas, de préatica cidada e troca constante entre o Eu e o Outro.

Entretanto, o descompromisso com a formagéo pré-vestibular é
constantemente dificultado quando lidamos com a realidade escolar atual e o
discurso que se dissemina dentro e fora desta: a tentativa desenfreada de se, de
fato, treinar estudantes, inseridos em situagbes escolares diversas, para a
realizacdo satisfatoria das provas, tanto objetivas quanto a de redacéo do Enem,

sob a pena de ndo conseguir uma vaga em uma universidade publica.

Com o Enem na condic¢do de meio Unico de entrada para as universidades
publicas brasileiras, através do Sisu (Sistema de Selecdo Unificada), como
fariamos, enquanto educadores, linguistas, estudiosos e sociedade, para
conceber um fazer escolar que néo leve o exame como elemento de peso Unico

em nossa pratica?

E a partir desse parametro que a mesma Linguistica Aplicada Critica
(doravante LAC) que se apresenta como “pratica problematizadora envolvida em
continuo guestionamento das premissas que norteiam nosso modo de vida”
(FABRICIO, 2008, p. 60) também realiza um movimento criticamente solidario
com as circunstancias sociais e histéricas em que 0s sujeitos estao envolvidos

em interacao.

E nesse viés solidario que somos chamados a lancar nossos olhares a
esfera escolar, especialmente a publica, na qual os estudantes buscam
estabelecer didlogos com educadores e gestores para que sejam, de fato,
preparados para um momento de avaliacdo que, na estrutura vigente, decidira,
sim, seu futuro académico e/ou profissional, diferentemente do que € afirmado

na Base.

Isso, entretanto, ndo nos impede de problematizar o carater decisério que
0 Enem passou a ter na vida dos estudantes brasileiros. Importa-nos manter um
olhar critico a essa roupagem redentora e relacionada ao (in)sucesso intelectual
gue o exame abarca atualmente, de modo a ndo estreitarmos nossos olhares a

uma proposta de via Unica de ascensao social.
35



Por conta do contexto politico-pedagogico do Ensino Médio, que tem o
Enem como elemento de grande peso desse momento, é possivel considerar na

premissa destacada da BNCC uma incongruéncia com a realidade.

E necesséario, ao mesmo tempo em que nos solidarizemos com a
realidade escolar e suas demandas, mantermo-nos criticos e militantes, na
tentativa de ndo cairmos no reprodutivismo de uma verdade criada em torno do
que se esperar do desempenho escolar. Assim, é possivel que dialoguemos
favoravelmente com a concepcao, trazida pela Base, de se pensar para além do
Exame na perspectiva de o problematizarmos constantemente e questionarmos

suas reais contribuicdes para a sociedade.

A respeito da concepcdo de formacdo, confirma-se, novamente, a
imprecisdao do documento sobre o termo. Apesar de a palavra ‘formagao’ dar, de
fato, margem a varias possibilidades e usos, o0 documento ndo deixa claro se
seus objetivos concentram-se em estabelecer um perfil formativo comum ao
curriculo escolar ou valorizar as nuances sociais em torno dos sujeitos que
estudam, afirmando que suas praticas escolares devem estar além da
expectativa escolar e que estejam ligadas as suas contribuicbes para a

sociedade em que estao inseridos.

Adiante, a BNCC continua sua descricdo de expectativas em torno do
sujeito estudante do Ensino Médio, valendo-se da LDB (Leis de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional), de 1996, art. 35, que estipula finalidades dessa
fase formativa embasadas no “trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura” (BRASIL,
2013, p. 161). A partir desse parametro, a Base afirma, também, suas
perspectivas acerca do jovem do Ensino Médio, dentre elas:

A juventude que conclui o Ensino Médio deve ser capaz de questionar,
analisar e posicionar-se criticamente no mundo; comunicar-se e intervir
em diferentes contextos, usando as varias linguagens (oral, escrita,
cientifica, digitais, artisticas e corporais); solucionar problemas de
forma criativa e inovadora; interagir com o outro e suas diferencas;

reconhecer, expressar e gerir suas emocdes; liderar, empreender e
aprender continuamente (BRASIL, 20164, p. 491).

Essa proposicdo, especificamente, nos parece bem compativel com o

fazer dialégico da sala de aula. Notamos, aqui, um reconhecimento do sujeito
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estudante como auténtico, critico e dialégico, cercado de questbes ndo soO

cognitivas, mas também emocionais, artisticas etc.

Entretanto, essa expectativa sobre o jovem do Ensino Médio parece se
realizar parcialmente quando posicionamos esse discurso na “Era Enem”. Afinal,
sabemos que o carater avaliativo e, também, decisivo do exame na vida dos
jovens do Ensino Médio os obriga a lidar com o conhecimento de maneira mais

conteudista.

Outra questdo que emerge desse trecho € uma visdo aparentemente
homogénea do que € a juventude e do que é ser jovem. H4, certamente, uma
proposicdo e um imaginario sobre esse individuo que acaba ganhando maiores
proporcdes, e, de certa forma, taxativas, quando enunciado na esfera do

documento oficial.

Em uma rapida busca sobre o jovem e sua relacdo com o Enem,
encontramos diversas reportagens e relatos de que a realidade do sujeito
estudante frente ao Enem tem sido cada vez mais ligada a repeticédo e a cargas

horéarias extensas de estudo. Vejamos algumas manchetes, a titulo de exemplo:

1) “Jovem estuda 13 horas por dia e garante vaga em 2 federais pelo Enem”
(G1, 2015)?;

2) “So fazia estudar, comer e dormir', diz jovem 1° lugar em medicina na
UFPE” (G1, 2016)3;

3) “ApoOs estudar 15 horas por dia, jovem realiza sonho de passar em
medicina” (G1, 2016)*.

2 Disponivel em: http://g1.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/noticia/2015/08/jovem-estuda-13-
horas-por-dia-e-garante-vaga-em-2-federais-pelo-enem.html. Ultimo acesso em 08 de marc¢o de
2017.

s Disponivel em: http://g1.globo.com/pe/caruaru-regiao/noticia/2016/01/so-fazia-estudar-
comer-e-dormir-diz-jovem-1-lugar-em-medicina-na-ufpe.html. Ultimo acesso em 08 de marco de
2017.

“ Disponivel em: http:/gl.globo.com/pe/caruaru-regiao/noticia/2016/01/apos-estudar-15-horas-
por-dia-jovem-realiza-sonho-de-passar-em-medicina.html. Ultimo acesso em 08 de mar¢co de
2017.

37


http://g1.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/noticia/2015/08/jovem-estuda-13-horas-por-dia-e-garante-vaga-em-2-federais-pelo-enem.html
http://g1.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/noticia/2015/08/jovem-estuda-13-horas-por-dia-e-garante-vaga-em-2-federais-pelo-enem.html
http://g1.globo.com/pe/caruaru-regiao/noticia/2016/01/so-fazia-estudar-comer-e-dormir-diz-jovem-1-lugar-em-medicina-na-ufpe.html
http://g1.globo.com/pe/caruaru-regiao/noticia/2016/01/so-fazia-estudar-comer-e-dormir-diz-jovem-1-lugar-em-medicina-na-ufpe.html
http://g1.globo.com/pe/caruaru-regiao/noticia/2016/01/apos-estudar-15-horas-por-dia-jovem-realiza-sonho-de-passar-em-medicina.html
http://g1.globo.com/pe/caruaru-regiao/noticia/2016/01/apos-estudar-15-horas-por-dia-jovem-realiza-sonho-de-passar-em-medicina.html

Apesar de entendermos que os exemplos listados acima dizem respeito a
jovens que, muito provavelmente, tém possibilidades socioecondémicas de
dedicar longas cargas horarias ao estudo, o que néo reflete por completo a
realidade do Brasil, é possivel notarmos que um dos principais efeitos da “Era
Enem” € uma nocgéo positivista do conhecimento, em que sé se é possivel
aprender e se preparar intelectualmente por meio de longas jornadas de estudo
e pouca interacdo social. Percebe-se, também, que na Base essa ho¢ao emerge

COMO uma nova perspectiva a reger o curriculo da escola brasileira.

Contudo, é importante deixarmos claro que este trabalho n&do se posiciona
desfavoravelmente ao esforco e ao estudo por parte do estudante para que
alcance seus objetivos, como o de entrar em uma universidade. Por outro lado,
ndo podemos deixar de notar que o perfil do jovem do Ensino Médio que participa

do Enem destoa daquilo que a Base propoe.

Com isso, findamos nossas consideracdes acerca das proposicoes e
perspectivas gerais da BNCC ao Ensino Médio e aos estudantes dessa esfera
para, seguidamente, realizarmos algumas pontuacdes sobre a area de

Linguagens.

A disciplina de Lingua Portuguesa encontra-se alocada na area de
Linguagens na BNCC, junto as disciplinas de Artes, Educacéo Fisica e Linguas
Estrangeiras Modernas. Algumas caracteristicas e proposicdes referentes ao
Ensino Médio no tocante a area de Linguagens sao expostas pela BNCC, dentre
elas:

Particularmente, na éarea de Linguagens, mais do que uma
investigacdo centrada no desvendamento do mundo, trata-se de um
conjunto de iniciativas para qualificar as intervencdes a partir das
praticas de linguagem. A producdo de respostas diversas para o
mesmo problema, a relacdo entre as solugbes propostas e a
diversidade de contextos e a compreensao dos valores que permeiam

essas decisdes tornam-se foco das atividades pedagdgicas (BRASIL,
20164, p. 501).

Interessa-nos, aqui, destacar um trato aparentemente dialégico e de
cunho intervencionista proposto a area de Linguagens, o que inclui a pratica de

producéo de textos. Especificamente, percebemos que a Base assume o leque
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de possibilidades de o sujeito enunciar situa¢cées ou problematicas pela via da

linguagem.

Assim, é importante que destaquemos também os compromissos politicos
que sdo feitos nos documentos oficiais, j& que nds, enquanto sociedade,
precisamos estar atentos ao cumprimento do que € dito. De maneira mais pratica,
nao so por este trabalho, como também pela observacao continua por parte da
sociedade as propostas politico-educacionais que prezem pela atencdo a
diversidade de contextos e valores na area de Linguagens séo formas de se

fazer com que o discurso politico realmente se cumpra.

Ainda sobre o trecho destacado, € possivel que identifiguemos um
compromisso firmado pela BNCC em relacdo a possibilidade de respostas
diversas a uma mesma problematica pela via da linguagem. Novamente, nos
posicionamos favoraveis a um discurso institucional que tenha em vista a
pluralidade de vozes que sdo construidas pela interacdo na esfera escolar, mas
ainda salientamos a necessidade de se observar se tais declaracfes visam a
praticas que sejam, de fato, coerentes. A prova de reda¢do do Enem, como um
dos elementos que compdem as acbes politico-educacionais do MEC
diretamente ligada ao Ensino Médio, e que exige uma proposta de intervencao
em sua composicdo, poderia ser considerada uma ferramenta que possibilita
essa pluralidade de discursos e o acolhimento de formas diferenciadas de se

enunciar uma mesma questao?

Ainda na mesma péagina, encontramos outro trecho que nos chama a
atencao:

No Ensino Médio, espera-se que os/as estudantes, ao explorarem as

possibilidades expressivas das diversas linguagens, realizem reflexdes

mais aprofundadas, que podem envolver, inclusive, o exercicio de

andlise e de categorizacdo — de elementos discursivos, textuais e

gramaticais, dos movimentos artisticos e literarios, das légicas internas
das praticas corporais (BRASIL, 20164, p. 501).

O referido paragrafo diz respeito a necessidade de se explorar as
possibilidades expressivas na area de Linguagens da BNCC, o que inclui a
linguagem textual, como uma expectativa aos estudantes do Ensino Médio. E

necessario, contudo, alinhar essa perspectiva com a realidade escolar do Ensino
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Médio que, por conta da “Era Enem”, percebe o peso maior que o género
redacdo dissertativo-argumentativa tem por conta de sua funcao avaliativa no

exame.

Trazemos essas consideragdes, também, embasadas em uma pesquisa
realizada no ano de 2015 com estudantes do 3° ano Ensino Médio da rede
publica estadual capixaba, em que, ao participarem de uma roda de conversa,
destacaram algumas de suas consideracdes sobre a producao de texto na esfera
escolar dentro do contexto do Enem. Seguem, abaixo, alguns fragmentos dessas
declaracoes:

Na nossa escola [...] comecamos a ter aula de producdo de texto
somente no comego do ano. E inclusive se tratava de uma professora

substituta. Ela s6 nos induziu a fazer redagfes de treinamento para o
ENEM e dava dicas e regras de como fazer os textos.

As poucas aulas de producédo de texto sdo dadas de forma muito
precdria, pois os professores tém muitos alunos, ou seja, muitos textos
para corrigir e no final eles apenas riscam os erros. N&o € feito um
acompanhamento, é tudo muito superficial. [...] Bom, eu sinto que estou
preparado para as avaliacdes, no caso da redacdo, mas se for contar
pela escola, nao!

Bom, creio que o ENEM por sua forma de avaliar os pontos de cada
aluno pelo nivel de dificuldade ndo é o mais correto e creio que a
redacéo é importante, mas néo deve ser o principal foco (BRAMBILA,
2016, p. 51-53. Grifos do autor).

Essas consideragdes nos permitem, dentro de uma perspectiva indiciaria
de observacdo e anadlise, perceber que as expectativas do ultimo trecho
destacado da BNCC caem, novamente, no campo da utopia jA que a propria
organizacdo da escola brasileira, especialmente a publica, se vé pressionada a
dar conta das demandas do corpo discente que busca, nesta esfera, sua
oportunidade de aprimoramento pessoal e profissional.

E importante, contudo, também usar esse espaco para defender o lugar
da escola publica brasileira. Ndo queremos, com isso, criar justificativas que
desmerecam a educacgdo e os educadores da escola publica. Ao invés disso,
buscamos salientar que ha pesquisas (BRAMBILA, 2015, 2016; VIDON, 2017,
STIEG, 2017; LEAL & MOTTA, 2015; SA & CASOTTI, 2016) que mostram o

empenho continuo de estudantes e professores para fazer do espaco escolar
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uma arena dialogica de interacdo, mas que, em diversas situacdes, se veem

atrelados a exigéncias institucionais que barram esse processo.

Desta forma, compreendemos, no referido excerto, que a BNCC nao
dialoga, novamente, com o molde social e educacional que a “Era Enem” propoe
a comunidade escolar, comprovado pela narrativa dos estudantes do Ensino
Médio.

Acompanhando a andlise da BNCC, seguimos para as paginas 502, 503
e 504, em que o documento propde uma tabela (Anexo 1) de objetivos para o
Ensino Médio na area de Linguagens (doravante EMLI), totalizando nove. A
tabela descreve cada objetivo e marca os eixos de formacéo em que cada um

deva ser alcancado. Sao eixos de formacao visados pela Base:
a) Pensamento critico e projeto de vida;
b) Intervencdo no mundo natural e social;
c) Letramentos e capacidade de aprender;
d) Solidariedade e sociabilidade.

Com a intencgdo de realizar uma analise focada, selecionamos os objetivos
04, 06 e 08 que estabelecem uma relacdo mais direta com o discurso, a
argumentacao e a producédo de textos. Nossa principal motivacdo nessa etapa
da analise estd em discutir e verificar como um documento de carater politico-
educacional visualiza as praticas discursivo-textuais na esfera escolar do Ensino
Médio.

Ainda, buscamos manter um foco de problematizacdo do discurso das
tabelas, uma constante em nosso corpus de analise, em que expectativas,
avaliacdes e proposicOes valorativas do discurso do outro sdo mensuradas de
maneira categorica, seguindo rigorosamente um conjunto de competéncias e
que funcionam como elementos que destoam e abstraem a materialidade da

pratica com a linguagem, que se da de maneira dial6gica e nédo repetivel.

Sigamos, assim, para o objetivo 04 (EMLI04), designado como “Usufruir

de diversas préticas de linguagem para enriquecer sua propria formagéo ética,
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sensivel, estética e afetiva”. Tal objetivo é visto pela base como relacionado aos
eixos de formagédo “Pensamento critico e projeto de vida” e “Letramentos e
capacidade de aprender”, e como nao relacionado aos eixos “Intervencdo no

mundo natural e social” e “solidariedade e sociabilidade”.

Percebemos, nestas alocacdes, 0 quanto é obscura a percepcado de
formacdo pela BNCC. Tomando o objetivo 04 como exemplo, em que seu
propdsito maior esta centrado no uso diversificado das préticas de linguagem
com vistas a uma formacao ética, sensivel, estética e afetiva, notamos que a
Base associa tal topico a praticas de letramento enquanto o desvincula do campo

da intervencéo social e da sociabilidade.

Isso nos instiga a recuperar aquilo que Kleiman (2007, p. 15) fala sobre
os letramentos e sobre sua indiscutivel relacdo com a interagéo social:
Os estudos do letramento nos mostram, e isto € muito importante para
a reflexdo curricular, que os eventos de letramento exigem a
mobilizacdo de diversos recursos e conhecimentos por parte dos
participantes das atividades. Isso significa que alguns eventos de
letramento voltados para a resolucdo de alguma meta da vida social
criardo, sem duvida alguma, inimeras oportunidades de aprendizagem

para os participantes, todas elas diferentes entre si, segundo as
diferencas existentes entre os individuos participantes.

A partir dessa elucidacao, encaramos a proposta de diferenciacao entre
letramentos e sociabilidade como um possivel equivoco existente no documento.
Ainda, a existéncia de uma perspectiva fechada para os letramentos,
compreendidos pela Base de maneira simplista e limitada, reduz sua
potencialidade de causar as inUmeras oportunidades de aprendizagem,

conforme bem destaca Kleiman (2007).

Ainda, trazemos as palavras de Rojo (2009, p. 99), que também defende

a inviabilidade de se enxergar os letramentos de maneira restrita, mas que

varia através dos tempos e das culturas e dentro de uma mesma
cultura. Por isso, praticas tdo diferentes, em contextos tao
diferenciados, sdo vistas como letramento, embora diferentemente
valorizadas e designando a seus participantes poderes também
diversos.

Ao pensarmos também nos letramentos em sua interface com a

materialidade historica e social do signo linguistico, nos depararemos com um
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constante dialogo com a perspectiva bakhtiniana em relacdo a linguagem.

Encontramos maior embasamento nessa afirmacdo ao nos reportarmos a Di

Fanti (2003, p. 99), que esclarece que, em Bakhtin:
[...] a linguagem deve ser considerada como um fenémeno que se
institui na tensdo entre um projeto discursivo de um sujeito e as
coercdes proprias de uma dada esfera de interagdo verbal. [...] Bakhtin
€ 0 precursor de uma teoria enunciativo-discursiva que considera a
linguagem como atividade, instituida em um processo concreto em que
0 signo se instaura ideolégico e dialogicamente. Ndo ha, assim,
gualguer movimento de apropriacdo de signos linglisticos em um

sistema fechado, uma vez que o signo somente existe em circulacao
(grifos da autora).

Ao revisitarmos rapidamente a perspectiva dos letramentos e sua
interface com a concepcdo de linguagem em Bakhtin, notaremos que as
respectivas esferas visam a urgéncia de se reconhecer a questdo social na
interacdo como componentes de suas praxis. Contrariamente, percebemos que
a BNCC distingue o que é letramento e 0 que € prética social, como se fosse
possivel haver tal cisao.

Ao pontuar que as praticas de linguagem pertencem ao eixo dos
letramentos e ndo ao de sociabilidade, a BNCC abre uma brecha de
problematizacédo que nos permite considerar que as politicas educacionais ainda
nao romperam com certos cartesianismos acerca da relacao indissolavel entre a
linguagem, a esfera escolar e a sociedade. Em outras palavras, notamos que
essa cisdo entre letramentos e sociabilidade, proposta pelo documento, reflete
uma visdo conteudista que limita as praticas de letramento a linguagem verbal,

oral e escrita.

Ainda, notamos outra incongruéncia no que diz respeito a alocacdo do
objetivo 04 no eixo do pensamento critico, porém fora do de interveng¢do no
mundo natural e social. Na légica proposta pela Base, o uso das diversas
praticas de linguagem contribui para o pensamento critico, mas o documento
nao enxerga esse mesmo pensamento como aplicabilidade social, o que
também é notado como fortemente contraditério a proposta de se conceber a

linguagem em perspectiva intervencionista, destacada anteriormente da Base.
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Novamente, notamos que as intencdes da BNCC com a pratica da
linguagem na esfera escolar mostram-se nitidamente desatentas a interface
social de tal processo. Percebemos, com isso, que o texto da Base deixa
transparecer, junto a forca discursivo-institucional que carrega, que 0s proximos
passos da escola brasileira comecam a se distanciar da ideia de trabalhar a

linguagem como um elemento vivo de transformacéao social.

Adiante, e como proposto, nos movemos para o objetivo 06, em que se
estabelece como alvo “interagir de forma ética e respeitosa com o outro,
compreendendo que a participacao qualificada no debate publico se da mediante
argumentacao, formulacdo de propostas e tomadas de decisdo com vistas ao
interesse comum”. Tal objetivo foi situado nos eixos de “Pensamento critico e
projeto de vida”, “intervencdo no mundo natural e social’” e “solidariedade e

sociabilidade”, e ndo alocado em “letramentos e capacidade de aprender”.

O objetivo 06 é, dos destacados, 0 que se apresenta como mais
desafiador as propostas de discussao trazidas neste trabalho. Isso se justifica
pela clara identificacao, feita pela propria Base, que situa esse topico na ética da

linguagem pela via da argumentacgé&o e do debate.

Reconhecemos, aqui, uma atitude louvavel por parte da Base em assumir
para o Ensino Médio a necessidade de se pensar na interacdo ética pela via da
linguagem como um de seus objetivos, apesar de notarmos que, a0 mesmo
tempo, isso se apresenta como uma forma de contradicdo ao que o documento

vem defendendo até aqui.

No que diz respeito aos eixos em que este objetivo foi encaixado,
entretanto, pontuamos, novamente, uma visao fechada e cartesiana. A ndo
identificacdo da argumentacdo e da ética como algo situado no eixo dos
letramentos nos instiga, mais uma vez, a pensar que a Base parte de uma visao
errbnea sobre o conceito de letramento, novamente o dissociando de sua praxis

em sociedade.

Inclusive, conseguimos comprovar a inviabilidade da proposicédo da Base
ao desvincular o objetivo 06 as praticas de letramento ao recorrermos a Street

(1984, p. 1), que nos esclarece que “as praticas particulares e as concepgoes de
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leitura e escrita [...] estdo ja embutidas em uma ideologia e dela ndo podem ser
desvinculadas ou tratadas como neutras ou meramente técnicas” (traducao

nossa).®

Conforme nos esclarece Street, é importante que reconhecamos 0s
letramentos em seu acontecimento social e, sobretudo, ideoldgico. Tal
reconhecimento, por consequéncia, mostra-se importante para realizar o objetivo
do debate e da interacdo ética pela via da linguagem, como propde a Base. Por
outro lado, desvincular esse objetivo do eixo dos letramentos também nos releva
possiveis intengdes institucionais de se afastar a ética da interacdo da questao
ideoldgica que a circunda, o que enxergamos como uma grande perda para a

dindmica com a linguagem na esfera escolar.

Adiante, o ultimo objetivo selecionado, que corresponde ao numero 08 na
tabela proposta pela BNCC, determina seu foco em “compreender o uso de
diferentes discursos para valorizar e desvalorizar preferéncias culturais, saberes,
praticas e grupos sociais” e foi alocado nos eixos de formagao “pensamento
critico e projeto de vida” e “letramentos e capacidade de aprender”, ficando de
fora dos eixos “intervencdo no mundo natural e social’ e solidariedade e

sociabilidade”.

As demarcacdes propostas pela BNCC sobre esse objetivo caem
novamente nas problematizacdes trazidas nas discussfes dos objetivos 04 e 06.
A constante dissociacdo entre letramentos e intervencéo social e sociabilidade
faz com que questionemos a prépria necessidade de um objetivo que vise trazer

a compreensao dos discursos de valorizacao e desvalorizagao.

Partindo do pressuposto de que a Base propde que os estudantes sejam
esclarecidos sobre como o discurso pode valorizar e desvalorizar grupos sociais,
€, portanto, probleméatico que esse tipo de trabalho ndo se perceba dentro do

eixo da sociabilidade, por exemplo.

S“what the particular practices and the concepts of Reading and writing [...] are already embedded
in an ideology and cannot be isolated or treated as ‘neutral’ or merely ‘technical”.
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Ainda, essa proposicao abre margem a um fazer escolar abstrato. Com a
nao alocacgao do objetivo 08 como pertencente a um eixo de intervencao social,
a Base se esquiva de certos compromissos com o lugar da escola na sociedade
brasileira. A partir dessas escolhas explicitadas na tabela de objetivos para o
Ensino Médio, a BNCC mostra uma face que limita o lugar de sujeito responsivo
e problematizador que o estudante deveria adquirir pela via da linguagem em

sua formacéao regular.

Notamos, com isso, que esta etapa da Base, em que percebemos
claramente uma tentativa de departamentalizacdo da linguagem em eixos e
objetivos para o Ensino Médio, caminha para uma perspectiva mais silenciadora
do sujeito estudante. Como exemplo, o eixo de formagédo “solidariedade e
sociabilidade” € o menos marcado nos objetivos — é considerado em apenas 03
objetivos, dos 09 —, o que nos revela um forte indicio de uma visdo neoliberal e
individualista do sujeito e nos permite questionar os reais beneficios que o
documento podera oferecer a area de linguagens na esfera escolar, ja que nédo

a pensa em uma perspectiva de interacdo com a sociedade.

Ao fim desta tabela de objetivos e eixos, a BNCC continua a tecer suas
consideracdes sobre a area de linguagens, dedicando-se, de maneira mais
focalizada, as disciplinas que compdem esse grupo. A respeito da Lingua

Portuguesa no Ensino Médio, a BNCC afirma que:

Ao componente curricular Lingua Portuguesa cabe proporcionar
aos/as estudantes experiéncias que contribuam para o
desenvolvimento do letramento (ou dos letramentos), entendido como
a condicdo de participar de uma diversidade de praticas sociais
permeadas pela escrita. Para tanto, a escola precisa possibilitar o
contato com larga variedade de textos, em praticas diversas de uso da
lingua. Nas modernas sociedades tecnoldgicas, essa diversidade de
textos e préticas se amplia, colocando novos desafios ao/a professor/a.
Nesse sentido, os textos que articulam o verbal, o visual, o gestual, o
sonoro, o tétil, que constituem o que se denomina multimodalidade de
linguagens, devem também ser considerados nas praticas de
letramento (BRASIL, 20164, p. 505).

Instiga-nos, aqui, notar certas inconstancias argumentativas na Base.
Como percebemos no excerto, é nitido que o documento delimita um eixo que
caiba aos letramentos e outro que caiba a sociabilidade e ainda deixa mais claro

gue néo considera esses dois elementos indissociaveis ao incluir um e excluir o
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outro para seus objetivos propostos. Mesmo assim, a BNCC afirma o lugar dos
letramentos nas préticas sociais, 0 que nos causa um estranhamento sobre as

escolhas que o documento toma de uma linha para a outra.

A sequir, o texto da BNCC continua suas considerac¢des sobre a Lingua
Portuguesa, dando seu parecer sobre a producao de textos e o trabalho com os
géneros discursivos. Vejamos:

Esta proposta, portanto, fundamenta-se em concepcbes ja
disseminadas em contextos de formacéo de professores e conhecidas
no ambiente escolar, tais como discurso e géneros textuais/ discursivos.
Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais,
0 texto ganha centralidade nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, tomado como género textual/discursivo em esferas
sociais de uso. Os conhecimentos sobre os textos, sobre a lingua e
também sobre a norma padrdo sdo mobilizados em favor do

desenvolvimento das capacidades de leitura, escrita e oralidade
(Ibidem).

Apesar de notarmos um apagamento de certos documentos educacionais,
como as OCN (OrientacBes Curriculares Nacionais) e as DCN (Diretrizes
Curriculares Nacionais), a Base, neste ponto, cita um compromisso firmado pelos
PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e PCNEM (Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio) em trabalhar com a producéo de textos sobre o olhar
dos géneros textuais e discursivos. Sobre os géneros discursivos, devemos
buscar os postulados de Bakhtin (2011, p. 262) que assim os elucidam:

Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso.

[...] A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas
porque sao inesgotaveis as possibilidades de multiforme atividade

humana e porque em cada campo dessa atividade é integral o
repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida
gue se desenvolve e se complexifica um determinado campo (grifos do
autor).

Colocando a perspectiva bakhtiniana dos géneros frente a proposta da
Base, notamos noc¢des ndo muito coesas partindo do documento oficial. Ao
recuperarmos a sentenca final do trecho da Base, podemos pontuar que ha uma
perspectiva de texto como género e ndo como enunciado concreto, conforme
propde a perspectiva bakhtiniana. Aléem disso, apesar da declaracéo de dialogo
com os PCN/PCNEM, a Base traz um trato mais cognitivista aos géneros
textuais/discursivos, que se bastam ao conhecimento do texto, da lingua e norma
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padrao, deixando de fora questdes de ordem socioldgica, que sdo bases dos

géneros do discurso a luz do Circulo de Bakhtin.

Neste ponto, especificamente, nhotamos que as vozes institucionais nao
dialogam entre si em seus acordos e tratados para com a escola brasileira. Isso
nos revela, entdo, que tais lacunas podem desorientar a comunidade escolar que
se vé sob a pressdo de cumprir demandas curriculares e desenvolver um
trabalho preparatério pré-Enem, o que nem sempre significa que os assuntos de

uma demanda dardo conta dos de outra.

hY

A parte final da BNCC correspondente a area de linguagens,
especificamente a Lingua Portuguesa, intitula-se “A organizagdo do componente
Lingua Portuguesa no Ensino Médio”. De acordo com a Base,

A organizagao por campos de atuagéo corresponde a trés importantes
dimensdes de formagéo do sujeito do Ensino Médio: uma formagédo
estética, que envolve o contato com o literario; uma formacédo para o
exercicio mais direto da cidadania, que envolve a condi¢cdo de se
inteirar dos fatos do mundo, opinar e agir sobre eles; uma formagéo

gue contempla a producdo do conhecimento e a pesquisa (BRASIL,
2016a, p. 506).

Ja na parte introdutéria dessa se¢do, notamos a tentativa, que se faz
presente no decorrer de todo o documento, de se organizar 0 componente
Lingua Portuguesa em dimensfes de formagdo, em que se atribui uma visdo
individualista e psicologicista. Apesar de conseguirmos enxergar uma tentativa
de esclarecimento da disciplina, € importante pontuar que esse carater
organizacional também pode limitar os espacos de acéo e interacdo que o sujeito

estudante podera ter com a linguagem.

Apesar de nao ser o principal objeto de estudo desta pesquisa, a forma
como o campo literario € tratado na BNCC nos parece bastante pertinente ao
gue diz respeito a um exercicio mais dialégico com a literatura. De acordo com

a Base, € um dos objetivos para a literatura:
Formar um leitor mais ativo, menos ingénuo ao percorrer o texto
literario. Importa destacar, no entanto, que esse exercicio de analise

das estratégias textuais e dos recursos linguisticos mobilizados pelos
textos ndo € um fim em si mesmo (BRASIL, 20164, p. 507).
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Interessa-nos aqui destacar, como uma forma também de registrar
politicamente nossas expectativas diante das proposi¢des institucionais, que a
BNCC visa a uma recepcao reflexiva da literatura. Ao mencionar sua perspectiva
de um “leitor mais ativo, menos ingénuo”, o documento cria uma pressuposi¢cao
de um rompimento com a dinamica escolar bancaria (FREIRE, 1967), segundo
0 qual os estudantes devem recepcionar a literatura e o canone de maneira

passiva e nao reflexiva.

Importa-nos, portanto, atentar ao fato de que a BNCC cria, com isso, uma
proposta de estimulo ao entendimento do texto e do autor literario, em dialogo
com o0s contextos histéricos e sociais, 0 que, em nossa analise, nos parece

favoravel a construcdo de uma escola dialogica.

Encontramos, entretanto, um ponto inconsistente no que diz respeito a
dimensao literaria e sua interface com a producdo de textos no Ensino Médio.
Vejamos:

A leitura é, portanto, eixo central nas préaticas com o literario no Ensino
Médio. Embora a escrita literaria também esteja presente, ndo se tem
como objetivo uma formacao para a escrita literaria. Acredita-se que a
experimentagdo de recursos linguisticos variados, a busca de um texto
surpreendente auxilia o/a estudante a trazer, para a escrita, marcas de
autoria. O contato com a linguagem inovadora da literatura e a pratica
de uma escrita que envolve recursos literarios podem levar o jovem a
um trabalho cuidadoso com cada um dos elementos constitutivos do
género textual a ser desenvolvido. Sendo assim, tal pratica acaba
favorecendo o/a estudante na escrita dos mais diferentes géneros

textuais, ndo apenas os da esfera literaria (BRASIL, 2016a, p. 508-509.
Grifo nosso).

Neste ponto, percebemos algo que impacta diretamente as discussfes
que temos realizado acerca da producao de textos no contexto da “Era Enem”.
De acordo com a BNCC, a contribuicdo da literatura para a producao de textos
esta atrelada a possibilidade de ampliacdo da pratica da escrita por meio dos
recursos literarios. Em outras palavras, o documento afirma que, embora nao
vislumbre gue seus estudantes aperfeicoem a escrita literaria — o que ja da
margem a um leque de problematizacbes —, a literatura deve ser um suporte a

producdo de textos em outros géneros.

Contudo, ao posicionarmos a Base no contexto em que o Ensino Médio

brasileiro vive, percebemos que 0os mecanismos vigentes de avaliacao textual,
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representados pelos parametros da prova de redacdo do Enem, por exemplo,
nao mostram uma estrutura muito receptiva a producao de textos que fogem do

padrdo dissertativo-argumentativo e, consequentemente, nao literario.

Esse afunilamento no requerimento da producéo de texto para o Enem —
tendo o género redacdo dissertativo-argumentativa como o Unico requerido
desde sua primeira edicdo —, certamente, rompe com as expectativas da BNCC.
A perspectiva do documento acerca do lugar legitimo da literatura para a
producdo de texto em diversos géneros dialogaria de maneira mais eficaz com
a esfera escolar antes da “Era Enem”, em que os vestibulares variavam suas
requisicbes de producdo textual e davam espaco aos géneros discursivos e

literarios (cf. vestUfes 2012 e anos anteriores, ver também VIDON (2012)).

Colocando essa proposi¢cao da Base na esfera escolar da “Era Enem”,
percebemos que a gestao escolar pouco ou nada podera fazer a respeito de se
inserir a escrita literaria como um elemento colaborativo da escrita considerada
nao literaria, ja que ha uma conducédo, movida pelo proprio Estado-Avaliador
brasileiro contemporaneo, de se seguir o logicismo e a impessoalidade da
redacdo nos moldes do Enem, como melhor exploraremos no proximo capitulo

desta dissertacéo.

Adiante, a Base realiza suas consideracdes sobre a segunda dimenséao
do componente Lingua Portuguesa: o campo politico-cidadéo. A respeito desse

campo, o documento delimita que os objetivos

[...] comprometem-se com o desenvolvimento de capacidades de
leitura, escrita e oralidade de géneros jornalisticos, publicitarios e das
esferas juridica e reivindicatéria, como: noticias, reportagens,
entrevistas, propagandas, artigos de opinido, editoriais, ensaios, textos
legais (por exemplo, o Codigo de Defesa do Consumidor, o Estatuto da
Juventude, a Constituicdo Federal) etc. Trata-se de garantir ao/a
estudante do Ensino Médio a condicdo de se inteirar dos fatos do
mundo, de formar opinido sobre eles e de se envolver no debate
publico de temas relevantes que impactam a cidadania e o exercicio
de direitos (BRASIL, 2016a, p. 509).

E interessante, aqui, notar um ponto extremamente fragil do documento
no que diz respeito ao lugar de cidadao do estudante através do texto. De acordo
com a BNCC, deve-se estimular a variedade de géneros e textos, incluindo os
da lei, na perspectiva de uma formacao politica e cidada do corpo discente. A
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problematica, mais uma vez envolvida com o tom nao realistico da Base,
encontra-se no fato de que o documento oficial, que carrega a voz do governo
vigente, quer estimular o lugar de cidadéo do estudante pela via da leitura e da
producao de textos sendo que 0 mesmo governo tem, constantemente, atacado
e silenciado a cidadania discente com a imposicdo de medidas que prejudicam
uma formagéo cidada e politica consistente. Como exemplo, podemos citar a
reforma do Ensino Médio, em que a propria BNCC estd inserida, que retira a
obrigatoriedade de disciplinas como filosofia e sociologia que sédo essenciais
para que se alcance uma dimenséo politica e cidada ampla, vislumbrada pelo
préprio governo, ou também o projeto “Escola sem Partido”, proposto pelo

senador capixaba Magno Malta.

Por fim, o documento é bem sucinto ao mencionar o terceiro campo de
atuacao do Ensino Médio no componente Lingua Portuguesa: o investigativo. O
documento define alguns comprometimentos para com essa area, tais como:

[...] o desenvolvimento de capacidades de leitura, escrita e oralidade
de géneros relacionados ao estudo, a pesquisa e a divulgacao
cientifica, como: artigos de divulgacdo cientifica (tanto aqueles
dirigidos a um publico ndo especializado como aqueles publicados em
revistas voltadas para o tema), resenhas, artigos académicos,
resumos, relatérios de trabalhos, projetos de pesquisa, seminarios etc.
Trata-se de garantir ao/a estudante o acesso aos conhecimentos
produzidos por campos diversos das ciéncias, conhecimentos que
estdo em constante transformacdo, possibilitando-lhe desenvolver
capacidades de investigacdo, de producdo e de divulgacdo de
conhecimentos. Tomada como um instrumento pedagdgico dos mais

relevantes no Ensino Médio, a pratica da pesquisa deve mobilizar
essas capacidades. (BRASIL, 20164, p. 510-511).

Notamos neste trecho certa superficialidade ao tratar do assunto, o que
parece deixar transparecer, também, uma falta de compromisso com o
entendimento de lingua como componente cientifico real, apesar de o proprio

documento declarar que a pesquisa € um instrumento pedagdgico relevante.

Ainda, destacamos que nao ha uma definicdo satisfatoria do que € de fato
ciéncia para a Base e de que forma o componente Lingua Portuguesa dialogaria
com esse campo. O que nos parece, de fato, transparecer nesse tépico é o
reforco de uma visdo tecnicista a respeito da linguagem no fazer cientifico,

enxergando-a como ferramenta de producéo de textos cientificos.
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2.2. Algumas consideracdes sobre a BNCC

Findamos, aqui, nossa analise dos pontos da BNCC que tocam a area de

linguagens e o componente Lingua Portuguesa. Buscamos, no decorrer desse

processo, dialogar ndo apenas com o documento em si, mas com 0S entornos

sociais e historicos, na tentativa constante de se pensar e problematizar a

aplicacao dessas proposicdes na escola brasileira.

De maneira sucinta, ja que mencionamos essas questdes no decorrer do

estudo, podemos elencar algumas pontuacfes que marcam o discurso da BNCC

e que devem ser dignas de nossa atencéo. Dentre elas:

a)

b)

c)

A fragilidade entre a proposicdo e a realidade: como foi percebido,
trouxemos a tona diversos pontos frageis da BNCC no que diz respeito a
sua consciéncia a realidade do Ensino Médio brasileiro, em especial no
contexto da “Era Enem”. A Base peca ao desconsiderar o Enem como um
contexto real desta esfera, demonstrando falta de atencéo a necessidade
de preparacédo da escola para essa etapa, comprometendo a inclusdo de
grupos socioeconomicamente desfavorecidos no Ensino Superior.

O descompromisso com a preparacao pré-vestibular: como apresentado
no item (a) e afirmado pelo proprio documento, o desinteresse em fazer
da esfera escolar regular um lugar que possa também proporcionar ao
corpo discente mais chances de dar continuidade a sua formacao na
esfera universitaria, por meio de sua preparacao para selecées como o
Enem, corrobora para o distanciamento entre a escola publica e a
universidade. Com essa proposta da Base, € possivel que voltemos a
enxergar 0 espaco universitario como um local de privilégio aqueles que
podem contar com uma preparacao extraescolar para alcanca-lo, recurso
este que ainda ndo é uma garantia para toda comunidade da escola
brasileira.

As inconsisténcias ao se relacionar com a linguagem: o documento
mostra-se extremamente problematico ao tratar da linguagem na esfera
escolar. A respeito desta, percebemos que a prépria construcdo da area

de linguagens, nos moldes da Base, colabora para com a superficialidade
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do tratamento do assunto, incluindo inconsisténcias tedricas sobre a area

de letramentos, conforme pontuamos em linhas anteriores.

Em suma, as leituras e analises realizadas buscaram contribuir, mesmo
gue minimamente, com reflexdes sobre o que vira a ser o documento unificado
que regera os curriculos das escolas de todo o territério nacional. Como
professores, linguistas e interessados pela ciéncia da linguagem, é nosso dever
manter nossos olhares atentos as construcbes politicas e ideoldgicas
expressadas na e pela linguagem de modo que possamos trazer
esclarecimentos e novas perspectivas que permitam que a sociedade seja
incomodada e tome parte desse processo, como principal nucleo que é afetado

pelas vozes institucionais.

Com isso, finalizamos a primeira parte desta dissertacdo, focada no
debate acerca da interface das politicas linguisticas na subjetividade, bem como
uma analise pratica da proposicdo de politicas como as da BNCC. A segquir,
dedicaremos nossa atencao ao debate da subjetividade sob o viés da autoria por
meio de uma retomada tedrica das perspectivas defendidas por Bakhtin (2011
[1979]), Barthes (1984) e Foucault (2006) a respeito do tema. Seguidamente,
usaremos dessas perspectivas para a identificacdo do perfil das redacdes nota

1000 do Enem, bem como a subjetividade e a autoria valorizadas pelo exame.
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CAPITULO 3: SUBJETIVIDADE, AUTORIA E IDENTIDADE: PERSPECTIVAS
EM TORNO DO PROCESSO DA ENUNCIAGAO

Neste capitulo, buscaremos trazer as perspectivas teodrico-filoséficas de
Bakhtin e do Circulo, de Rolland Barthes e de Michel Foucault a respeito do
conceito de autoria, em interface com a questao da subjetividade discursiva que

cada um desenvolve.

Na tentativa de estabelecer tal didlogo, as préximas secdes buscardo
esclarecer e pontuar a perspectiva de cada tedrico a respeito da autoria e da
subjetividade, na intenc&o constante de posiciona-las na contemporaneidade, a

fim de refletir sobre suas evidentes contribui¢des.

Posteriormente, dedicaremos uma secdo a aproximar os referidos
conceitos com a questao da identidade, que foi percebida, no decorrer desta
pesquisa, como uma problematica latente quando direcionamos nossos olhares
a autoria e a subjetividade. Para tal, as consideracdes de Stuart Hall sobre a

identidade seréo o norte para realizarmos essas conexoes.

Por fim, nos direcionaremos a analise das redacdes nota 1000 do Enem
com a proposta de investigar a composi¢cao do autor e do texto idealizados pelo
Estado brasileiro. A principal tentativa deste capitulo € de dar espaco e
reconhecer a importancia de cada referencial para conseguirmos dar conta das
problematicas que a autoria e a subjetividade tém enfrentado no contexto

politico-pedago6gico contemporaneo da producdo de textos no Brasil.

3.1. A compreenséo bakhtiniana sobre subjetividade e autoria: interfaces

dialégicas

Nas proximas linhas, encontraremos algumas reflexbes sobre a
perspectiva da autoria em Bakhtin e autores do Circulo. N&do s6 recuperaremos,

com isso, as palavras do préprio Bakhtin, mas também as vozes de outros

54



pesquisadores que também se dedicaram e se dedicam a Ié-lo e a dialogar com

suas propostas.

Falar de autoria, em Bakhtin, pode nos colocar dentro de uma gama de
discussdes. E possivel que nos reportemos as polémicas envolvendo a autoria
de algumas obras produzidas pelo chamado Circulo de Bakhtin — como é o caso,
por exemplo, de Marxismo e Filosofia da Linguagem, que possui extensas
discussdes sobre a autoria de Bakhtin ou Voloshinov na obra —, ou também sobre
autoria enquanto um conceito, oriundo da interface com a literatura — por conta,
principalmente, de discussfes em Problemas da Poética de Dostoiévski (2005)
e no ensaio “O autor e a personagem”, publicado em Estética da criacdo verbal
(2011 [1979)).

O tema do autor e da autoria esta presente, em maior ou menor grau,
em quase todos os escritos conhecidos de Bakhtin. Trata-se de um
tema que envolve uma extensa elaboragdo de natureza filoséfica (ja
gue, desde cedo, Bakhtin esteve empenhado em construir uma estética

geral) e que conheceu diferentes desdobramentos a cada novo retorno
a ele (FARACO, 2005, p. 37).

Fizemos essa rapida retomada de alguns pontos que tocam as
possibilidades de se discutir a autoria em Bakhtin como uma forma de salientar
que, apesar das ja constantes contribuicdes e leituras sobre essa questéo,

havera sempre algo ainda a ser dialogado.

Partindo deste constante devir em torno do assunto e tendo como
intencdo também constatar a possibilidade de se pensar a subjetividade e a
autoria na contemporaneidade, traremos, nas proximas linhas, perspectivas
bakhtinianas que se direcionam ao sujeito e ao processo de autoria, buscando
constatar a rede de alcances e possibilidades do conceito literario para os

estudos linguisticos.

Como dito anteriormente, no ensaio “O autor e a personagem”, Bakhtin

BN

dedica grande reflexdo a questdo do autor. Bakhtin (2011) defende a
impossibilidade de que o autor, principalmente o da obra literaria, tenha controle
absoluto sobre sua personagem no plano estético:

O autor ndo encontra de imediato para a personagem uma Vvisdo nao

aleatéria, sua resposta ndo se torna imediatamente produtiva e de
principio, e do tratamento axiol6égico Unico desenvolve-se o todo da
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personagem: esta exibira muitos trejeitos, mascaras aleatdrias, gestos
falsos e atos inesperados em funcéo das respostas volitivo-emocionais
e dos caprichos de alma do autor [...] (BAKHTIN, 2011, p. 4).

Tal questdo nos instiga a pensar que, apesar de certa soberania do autor
em seu ato criativo sobre a personagem, esta, como fruto de um processo
dialogico, podera comportar uma néo exatiddo do plano estético que transborda

para o ético.

7

Ainda nos é elucidado que, apesar de a autoria ser um conceito
problematizado por Bakhtin, ndo é negado que todas as ressignificacbes em
torno da obra surjam do enunciado de partida, legitimamente pertencente a um

autor que enuncia.

Mesmo diante da possibilidade da criagdo emotivo-volitiva do autor em
sua obra, Bakhtin nos chama atencédo para que ndo confundamos o autor-
criador, aguele que € elemento da obra, com o autor-pessoa, aguele que esta na

vida real.

7

O autor-criador, na perspectiva bakhtiniana, é aquele que da forma a
consciéncia de seu personagem em sua obra. Este autor € um objeto estético,
sendo aquele que constréi a personagem. Em outras palavras, o autor-criador é
uma consciéncia outra que forma, conclui e da acabamento a imagem estética
da personagem. E de responsabilidade do autor-criador delimitar aquilo que é
acessivel na personagem (sua superficie estética) e estara disponivel para o

contato com o Outro.

Sobre essa capacidade de uma consciéncia sobre a consciéncia da
personagem, Bakhtin desenvolveu o conceito de exotopia, isto &, “o fato de uma
consciéncia estar fora de outra, de uma consciéncia ver a outra como um todo
acabado, o que ela ndo pode fazer consigo mesma” (TEZZA, 2003, p. 282).
Dentro dessa visdo, ndo conseguimos obter uma perspectiva total sobre nossa
obra, recorrendo a interacdo com o Outro para alcangarmos maior completude
de nossa proépria subjetividade de maneira dindmica e constante dentro daquilo
gue enunciamos. N&o ha, aqui, uma pretensao ao autoritarismo do Outro sobre
o Eu, mas a impossibilidade de sermos o Eu sozinho, sem a interacdo social e
histérica com o Oultro.
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Cabendo ao autor-criador finalizar o acabamento estético da personagem,
a quem caberiam as possibilidades de significacdo desta? Ao Outro, em seu
papel de destinatério (ndo passivo) da obra e que a recebe e a faz acontecer por
meio da interagdo. “Embora pelo principio da exotopia, o autor-criador tenha uma
visao global de sua personagem, € a compreensao que participa no acabamento
do acontecimento da personagem” (CAVALHEIRO, 2008, p. 74. Grifos da
autora). A compreensdao daquilo que é criado cabe ao destinatario das
enunciacdes e que, responsivamente, da novos significados ao que é criado e o

completa de maneira auténtica e dialogica.

Essa proposi¢do de Cavalheiro nos motiva a pensar que, apesar de o
conceito de autoria, aqui explorado, transitar no campo da literatura, é possivel
que o enxerguemos também na esfera néo literaria (como é o caso das redacdes
do Enem, que compdem o corpus de interesse desta pesquisa). Como exemplo,
podemos tomar enunciados que sdo elaborados nas mais variadas esferas
discursivas e que séo, por meio da interagédo, cercados de novas significacdes
através da responsividade ocasionada pela interagdo de sujeitos que participam

desse processo, como autores em potencial de seu constante inacabamento.

Sendo assim, o préprio autor-criador pode transitar de seu objeto estético

e passar a ser o Outro, que recepciona a obra e a personagem, dando seu

acabamento legitimo a elas. Com isso, percebe-se que o autor-criador

bakhtiniano nédo é cartesiano e que o préprio conceito de exotopia € passivel de
problematizagéo.

O autor vivencia a vida da personagem em categorias axiolégicas

inteiramente diversas daquelas em que vivencia sua propria vida e a

vida de outras pessoas — que com ele participam do acontecimento

ético aberto e singular de sua existéncia —, apreende-a em um contexto
axiolégico inteiramente distinto (BAKHTIN, 2011, p. 13).

Cabe aqui, também, ressaltar a proposta de uma perspectiva ambivalente
em torno da autoria & qual nos convida Bakhtin. E possivel que percebamos uma
possibilidade de valores em torno da ética autoral que se refletem no enunciado,
literario ou ndo, regem sua dindmica e refletem sua vida. Viver, dentro da

perspectiva da autoria em Bakhtin, € um ato que se realiza de maneira

eticamente aberta, singular e irrepetivel, o que possibilita que se emerja uma
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gama de valores proprios da subjetividade de cada um que se dispde a participar

responsivamente desse processo.

Percebemos, entdo, que a autoria, em Bakhtin, esta intimamente ligada a
subjetividade, sendo esta sua precedente. E pela subjetividade que se realiza a
polifonia de discursos alimentados pela interacdo histérica e social. E por essa
via que o autor se constitui em relacdo ao Outro e a si mesmo, tendo, portanto,
a capacidade de criar e dialogar com a criagéo e a impossibilidade de té-la criado

“sozinho”.

Vale, também, ressaltar que o0s postulados de Bakhtin sobre a
subjetividade pautam-se no materialismo histérico e socioldégico. Em outras
palavras, entende-se o0 sujeito como aquele que vivencia valores e contextos
discursivos de maneira real, sendo sua atividade ética e estética um reflexo
dessa vivéncia. Tal perspectiva se afasta, portanto, de nocdes abstratas,
psicoldgicas e psicanaliticas do sujeito, j& que 0 mesmo, na visao bakhtiniana, &
constituido de suas praticas e interacfes por meio de circunstancias reais de

enunciacao.

Essa nao abstracédo da subjetividade e do processo de autoria, defendida
por Bakhtin, também nos leva a atencéo acerca do limite estético do enunciado,
que também é real e concreto. Havera, neste plano, um conjunto de construcdes
relativamente estaveis que fecham, mesmo que ndo completamente, o
enunciado, proporcionando ao leitor o todo estético do texto e da personagem.
Este todo estético, portanto, torna-se uma arena de interacao na qual os sujeitos
tomam suas vozes de autores e enchem o enunciado de possibilidades

discursivas.

Podemos afirmar que essas possibilidades sdo ocasionadas pelo
encontro das contribuicdes do autor-criador sobre a personagem com o Outro.
Assim, a personagem se completa de fato no momento da interagéo de outros
sujeitos com a obra do autor-criador que fardo, consequentemente, que sua
existéncia e significacdo sejam permeadas por outros “autores” e ganhem novos

rumos pela via da enunciagéo, nunca estanques.
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Outra pontuagdo em torno do autor-criador € a de que este, enquanto
responsavel pelo acabamento estético de sua personagem, ndo tem a
obrigatoriedade de ter a mesma constituicdo subjetiva e ideolégica do autor-
pessoa, isto €, o individuo que se pbs a produzir a obra. Faraco (2005, p. 39) nos

esclarece que

[...]lo] autor-criador é a0 mesmo tempo uma posicdo refratada e
refratante: refratada porque se trata de uma posicdo axioldgica
conforme recortada pelo viés valorativo do autor-pessoa; e refratante
porque € a partir dela que se recorta e se reordena esteticamente os
eventos da vida.

Assim, o0 ato de se assumir autor-criador acontece por meio de escolhas
subjetivas do individuo que transparecem a imagem de principio representador
puro (BAKHTIN, 2011) e que, de certa forma, garantem seu status de enunciador
de partida do qual o Outro ird ao encontro para dar completude ao personagem

em um movimento dialégico com o que ja esté feito/dito.

E possivel pontuar que o autor-pessoa € dono de uma primeira voz (que
abarca sua subjetividade e a polifonia de discursos que a cercam) e que o autor-
criador origina-se de uma segunda voz, que € social e que nao precisa ter

nenhuma relacao valorativa com a primeira.

E dentro desta possibilidade polifonica de vozes que circulam o autor que
Bakhtin fortalece seu conceito de plurilinguismo dentro do processo autoral.
[...] todas as linguagens do plurilinguismo, qualquer que seja o principio
basico de seu isolamento, sdo pontos de vista especificos sobre o
mundo, formas da sua interpretagdo verbal, perspectivas especificas
objetais, semanticas e axioldgicas. Como tais, todas elas podem ser
confrontadas, podem servir de complemento mutuo entre si, oporem-
se umas as outras e se corresponder dialogicamente. Como tais, elas

se encontram e coexistem na consciéncia das pessoas, e antes de tudo
na consciéncia criadora do romancista. (BAKHTIN, 1990, p. 98-99)

Assim, é neste plurilinguismo que o discurso do Eu se encontra com 0s
Outros e se transbordam em acontecimentos estéticos na obra literaria, na
personagem, no texto cientifico, na vida etc. A autoria bakhtiniana, como
mediacdo deste plurilinguismo na criacdo estética, pode ser vista de maneira
relativa e, a0 mesmo tempo, auténtica. E relativa, pois coloca em xeque certas

perspectivas cartesianas em torno daquele que cria; e é auténtica porque
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enxerga o0 processo de produzir enunciados como resultado de tensbes

discursivas dos sujeitos que dialogam social e historicamente.

Cabe, ainda, para essa discussao, dialogar com o conceito de enunciacao
e sua interface com a autoria. Para tal, somos convidados a recuperar as
palavras de Gary Saul Morson e Caryl Emerson na obra Mikhail Bakhtin: Creation
of a Prosaics (2001 [1990]), especialmente no capitulo 4, destinado ao debate

da metalinguistica da autoria na perspectiva bakhtiniana.

O enunciado bakhtiniano, apesar de estar claramente atrelado a
linguagem, se estabelece dentro de um rompimento com a dicotomia

estabelecida por Saussure.

Uma das muitas obje¢Ges de Bakhtin a divisdo saussureana da
linguagem em langue (o sistema) e parole (0 ato discursivo individual)
€ que este modelo leva a uma ideia errbnea do enunciado.
Particularmente, isso endossa uma visao tradicional que o enunciado
€ uma instanciacdo do sistema linguistico, o que implica que
enunciados sdo acumula¢des mecanicas compostas de unidades da
lingua (palavras, sentencas, etc.) (MORSON; EMERSON, 2001, p. 125,
traducdo nossa).®

Dessa forma, entendemos que o enunciado em Bakhtin, apesar de
constituido linguisticamente, ndo esta estruturalmente atrelado a um sistema de
lingua. Por mais paradoxal que possa nos parecer essa afirmativa, é nesta “falta
de compromisso” ao purismo linguistico binarista que o enunciado se afirma, o
gue nos possibilita entendé-lo como comprometido, principalmente, com a vida

e com as relacdes humanas.

O enunciado, assim, € o dizer que parte do linguistico para alcancar as
esferas de comunicacdo, sempre atrelado a vida, que é dialégica e nao

sistematizavel.

6 One of Bakhtin’s many objections to the Saussurean division of language into langue (the
system) and parole (the individual speech act) is that this model leads to a fundamental
misconception of the utterance. In particular, it endorses a traditional view that the utterance is
an instantiation of the linguistic system, which in turn implies that utterances are mechanical
accumulations composed of units of language (words, sentences, etc.).
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Bakhtin nos convida, portanto, a compreensédo do fazer linguistico de
maneira viva, isto é, em viver linguisticamente em constante resposta ao Outro

e as questdes proprias da vida. Em outras palavras,

[...] toda compreenséo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma
a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A compreenséo
passiva do significado do discurso ouvido € apenas um momento
abstrato da compreensao ativamente responsiva real e plena, que se
atualiza na subsequente resposta em voz alta (BAKHTIN, 2011, p.
271).

A percepcao bakhtiniana sobre o enunciado nos mostra que este €, ao
mesmo tempo, concreto e dissociado de um sistema. A concretude se da por
conta de sua ligacdo intrinseca com as praticas sociais, que se dao no
dinamismo intersubjetivo da comunicagéo. Todavia, lidando com o fato de que
essas praticas sociais nunca serdo iguais, jA que estes sujeitos estao,
constantemente, partindo de lugares historicos e sociais diferentes para emitir
seus dizeres, torna-se, portanto, inviavel pensar o enunciado como algo passivel

de repeticdo ou estrutura.

Partindo das consideragbes de Morson e Emerson (2001), € possivel
concluir que Bakhtin objetivava em seus estudos afirmar que mesmo que
constituidos e apresentados dentro de palavras ou sentencas, que possuem,
pela l6gica dicionarista, certa finidade de definicdes, os enunciados ndo nos
permitem exaurir suas possibilidades de elucidacdo. Em outras palavras, o
enunciado sempre podera significar algo além, fazendo com que os estudos

saussureanos o considerem como pertencente ao extralinguistico.

Ao concebermos a compreenséo do discurso como algo ligado a interacéo
social, entenderemos que o enunciado se realiza como uma constante resposta

ao que foi dito.

A busca do entendimento daquilo que Bakhtin e seu Circulo postularam
em torno da linguagem deve comecar com a compreensdo de que
estes pensamentos ndo podem ser vistos apenas como um todo
tedrico, acabado e aspirante a verdade (cientifica) (VIDON; BRAMBILA,
2016, p. 49).

Mesmo que partamos da afirmativa de que o enunciado n&o esta para o

sistema, mas para a interacdo humana, podemos, todavia, notar que ha um
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processo — irrepetivel e auténtico — pelo qual esses enunciados passam em sua

formacao: a enunciagao.
Para Bakhtin/Volochinov, a enunciacao

[...] por mais significativa e completa que seja, constitui apenas uma
fragdo de uma corrente de comunicagdo verbal ininterrupta
(concernente a vida cotidiana, a literatura, ao conhecimento, a politica,
etc.). Mas essa comunicacao verbal ininterrupta constitui, por sua vez,
apenas um momento na evolucéo continua, em todas as direcdes, de
um grupo social determinado. (2014, p. 126. Grifo do autor).

Podemos entender que a enunciacdo bakhtiniana é descrita como essa
fracdo da corrente de comunicacdo, pois ela se manifesta dentro de uma
dindmica interativa maior, que é o diadlogo. Dessa forma, a interacdo verbal dos
sujeitos nas mais diversas esferas de comunicagdo acontece na tensao dialdgica
de seus enunciados, criando um constante impulso por uma resposta. Estamos,
constantemente, respondendo a enunciados que nos sao lancados, direta ou
indiretamente, pelas vozes que o Outro carrega das esferas sociais e discursivas

das quais participa.

Esse movimento responsivo do Eu ao Outro, proposto no dialogismo
bakhtiniano, ndo acontece de maneira passiva ou linear. Os postulados do
Circulo de Bakhtin em relac&o ao dialogo se firmam dentro da proposta de nao
concebé-lo na superficialidade do termo. Enquanto ha certo senso comum
acerca da ideia de dialogo como algo préximo da concordancia e da passividade
das relagbes sociais, os dialogos bakhtinianos

[...] nAo apontam apenas na direcdo de consonancias, mas também
das multissonancias e dissonancias. Delas pode resultar tanto a
convergéncia, o acordo, a adesdo, o mituo complemento, a fusao,

quanto a divergéncia, o desacordo, o embate, o questionamento, a
recusa” (FARACO, 2009, p. 68).

Se temos a percepcdo do didlogo bakhtiniano como algo préprio da
tensdo de discursos, entenderemos, consequentemente, que a dinamica desse
didlogo s6 acontece diante do reconhecimento da legitimidade do Outro que
existe em relagdo ao Eu, social e historicamente, e é validado no intercruzamento

de discursos.
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E nesse raciocinio que conseguimos pontuar a interface do dialogismo
com a questdo da autoria. O diadlogo é algo constitutivo da interagdo dos sujeitos
gue sao motivados, constantemente, a enunciar e a responder a vozes dos
Outros que os atravessam nessa interacao. O processo de autoria, entdo, surge
da acédo do sujeito que se pde a responder as vozes que 0 atravessam, por meio
da proposicédo de um Eu estético — o autor-criador, na arquitetdnica bakhtiniana
— gue se incumbe da responsabilidade de fazer essas vozes acontecerem na

obra.

Entretanto, tal processo ndo encontra sua finidade na completude da obra
literaria ou do texto, jA que os mesmos sdo de natureza dialégica e continuam
seu movimento quando entram em contato com a discursividade do Outro que
0S recepciona, nunca passivamente. Este Outro, como j& afirmado por Clark e
Houlquist (1998), € um destinatario ativo, um ser que ndo se limita a
compreensao passiva diante do locutor. Dessa forma, nem a obra nem a autoria,
dentro da perspectiva bakhtiniana, sdo estanques. Havera sempre alguém que
tera certa autoria autorizada a recepcionar essa obra e transforma-la por meio

de sua enunciacéo, tendo algo a mais a dizer sobre a mesma.

A partir dessas consideracdes, o autor em Bakhtin pode ser compreendido
para os estudos da linguagem como aquele que ndo parte de uma génese
adonica, mas que se constitui a partir de suas relacdes com outros sujeitos que
0 enriquecem, que o constituem axiologicamente pela via de um dialogo que é

tenso, inconcluso e continuo.

Ao posicionarmos essa autoria dentro do campo textual discursivo
poderemos, consequentemente, entendé-la como a incapacidade de o sujeito se
colocar como autoridade Unica de seu texto, mas que consegue fazer escolhas,
que sdo préprias de sua subjetividade, constituida de vivéncias materiais e
concretas, para posicionar as vozes de seu discurso na tentativa de coloca-las

em tensdao de maneira Unica e auténtica.

Assim, o texto de um autor, na perspectiva bakhtiniana, enquanto
enunciado concreto (BAKHTIN 2011 [1979]), n&o é enxergado como aquele em

gue ha um Eu que prevalece. Esse texto/enunciado € aguele em que o sujeito
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autor recupera e dialoga com vozes discursivas diversas e realiza esse processo

de maneira Unica, irrepetivel.

Esse autor, por sua vez, seguindo 0s preceitos do pensamento
bakhtiniano, é vivo. Mesmo que retomemos a concepcao de autor-criador como
uma criagao estética do autor-pessoa, reconheceremos que essa formulacao s6
acontece por meio de um processo dialégico e de entercruzamento de vozes.
Logo, até o autor-criador € dialégico, assim como a vida. Considera-se, portanto,

gue a vida antecede todo o processo autoral, ndo havendo rompimentos.

Concluimos, assim, esta se¢do, em que dedicamos aten¢do as questdes
que estdo atreladas ao autor e a autoria na perspectiva bakhtiniana,
considerando que o conceito de autoria se mostra como um fenémeno préprio
da linguagem, quando encarada de maneira dialégica, mas também como um
instrumento para a quebra de paradigmas relacionados ao lugar do sujeito em

sua producao textual.

Por meio do entendimento do processo de autoria como algo préprio da
enunciacao do sujeito, que é Unica e auténtica, € possivel problematizar certas
construcdes ilusérias que se fazem sobre a subjetividade e a producéo textual,
especificamente as que acontecem dentro de circunstancias avaliativas, como a
redacdo do Enem, que esta dissertacdo se propde a analisar a fundo nos

préximos capitulos.

Ao percebermos a impossibilidade de conceber um autor desprovido de
sua subjetividade, consideraremos problemética também a existéncia de
parametros que avaliem a autoria, principalmente no campo textual-discursivo.
Nesse prisma, notamos que a imposi¢ao de autoria/subjetividade especificas em
nada se aproxima de uma tentativa bem intencionada de potencializar o
processo enunciativo-textual, mas, sim, atua de modo a dessubjetivar (VIDON,

2013) aquele que escreve para inseri-lo ou exclui-lo de grupos e esferas sociais.

Nas préximas linhas, buscaremos dialogar a perspectiva bakhtiniana de
autoria com as defendidas por Barthes e Foucault. Com isso, sera possivel
determinar alguns pontos comuns que muito nos facilitardo na conducao das

discussoes adiante.
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3.2. O autor barthesiano e foucaultiano: morte e funcdo no processo

enunciativo

Para esta sec¢éo, estabeleceremos didlogos com as perspectivas de autor
defendidas por Roland Barthes (1984) e Michel Foucault (2006). Nao hé, aqui,
uma pretensao de diminuir a amplitude e complexidade do conceito a partir de
cada tedrico ao debaté-los de maneira concomitante, mas de posicionar essas
perspectivas em relacdo a de Bakhtin, de modo a perceber aproximacdes e

afastamentos.

Ao falarmos do autor barthesiano devemos recuperar suas consideracdes
no texto “A morte do autor”, presente na obra O rumor da lingua (1984). No texto,
Barthes inicia suas discuss@es citando a novela Sarrasine, de Honoré de Balzac,
especificamente sobre uma frase da obra que dizia respeito a um homem
castrado disfarcado de mulher. A partir do excerto, Barthes questiona quem, de
fato, havia proferido aquelas palavras: o heréi, o autor, Balzac, a sabedoria

universal ou a psicologia romantica (BARTHES, 1984)?

Barthes lanca essa problematica para questionar a real voz de que parte
tal afirmativa. E possivel notarmos um incémodo evidente sobre a legitimacg&o
de um autor uno e da busca de um ponto de origem certeiro do texto. E nessa
impossibilidade de encontro do autor, devido a mobilidade do signo e das
diversas possibilidades de significacdo que este ganha no contato com o Outro,

gue temos a proposicéo barthesiana de uma morte para este autor.

Sem dlvida sempre foi assim: desde que um fato é contado, para fins
intransitivos, e ndo para agir diretamente sobre o real, isto €, finalmente,
fora de qualquer funcé@o que néo seja o exercicio do simbolo, produz-
se esse desligamento, a voz perde a sua origem, 0 autor entra na sua
propria morte, a escritura comeca (BARTHES, 1984, p. 66).

Ao posicionarmos a no¢cao de morte dentro de uma perspectiva atrelada
ao senso comum, podemos significa-la como o fim, isto €, como o oposto da vida
e de todas as questdes funcionais que a mesma carrega. Entretanto, é possivel,
também, pensarmos na morte como um comeco: € no fim da vida de uma pessoa
que os demais terdo algo a dizer sobre ela, fazendo com que sua historia

continue dentro de diversos dizeres e formas de verdade.
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A morte a que Barthes se refere tem a ver com a impossibilidade deste
autor, de carne e 0sso, dar conta de todas as vozes que emanam da obra e que,
por sua vez, serdo ressignificadas de diferentes formas pelos sujeitos que a

lerem e a confrontarem, como fez Barthes a novela de Balzac.

A existéncia do autor como um responsavel pelo texto escrito € uma
configuracdo social moderna (BARTHES, 1984). Barthes nos mostra que o
apontamento de um autor estd ligado a um compromisso positivista, e que se
desdobra no capitalismo, na intencao de dar prestigio, social e/ou capital, a esse
sujeito.

O autor é uma personagem moderna, produzida sem duvida por nossa
sociedade na medida em que, ao sair da Idade Média, com o
empirismo inglés, o racionalismo francés e a fé pessoal da Reforma,
ela descobriu o prestigio do individuo ou, como se diz mais nobremente,
da "pessoa humana". Entdo € l6gico que, em matéria de literatura, seja
0 positivismo, resumo e ponto de chegada da ideologia capitalista, que

tenha concedido a maior importancia a "pessoa" do autor (BARTHES,
1984, p. 67).

Desta forma, a busca pela morte, proposta por Barthes, mostra-se como
uma possibilidade de enxergarmos aquilo que esta para além das fronteiras da
pessoa do autor. Matar o autor, no sentido filoséfico do termo, é aprecia-lo

constituido na e pela linguagem, que nunca emana um dizer Gnico.

Percebemos, com isso, uma clara aproximacdo de concepcdes entre
Barthes e Bakhtin neste ponto. Assim como Bakhtin, Barthes firma sua
perspectiva em um autor que ndo deve ser limitado pelas fronteiras da pessoa
escrevente, que é carnalmente unificada, mas que precisa ser observado por um

prisma constitutivamente dialégico de existéncia.

Entretanto, notamos também pontos divergentes do autor em Barthes, ao
o relacionarmos com os postulados de Bakhtin, quando nos reportarmos ao seu
posicionamento sobre a relacdo entre o autor e a linguagem. De acordo com

Barthes (1984, p. 67), “é a linguagem que fala, nao o autor”.

Ha, aqui, uma aproximagdo maior dos postulados pautados no
assujeitamento, isto €, no sujeito que é esfacelado pela linguagem, que nos
remetem diretamente a Analise do Discurso de linha francesa e aos postulados

de Althusser (1983), que nos indicardo que esse esfacelamento sob o aparelho
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ideologico do Estado. Em Bakhtin, todavia, perceberemos, em seu prisma
materialista historico-dialético, uma constante negacédo a abstracdo do sujeito,
que é concreto e que dialoga social e historicamente em esferas de interacao

igualmente reais.

Notamos, entdo, que nessa perspectiva a linguagem performa acima do
autor. Assim, a existéncia de um autor ndo da conta do carater multiplo que a
linguagem pode assumir. Sendo assim, a inexisténcia ou o “descredenciamento”
do autor permitiria que a linguagem, expressada em enunciados dialégicos,

fosse melhor compreendida.

Gagliardi (2012) traz uma analise interessante sobre as intencdes que

Barthes tinha em suas declaracdes sobre o autor e, respectivamente, sua morte.

O alvo de Barthes aparece, portanto, velado. Talvez ele ndo seja o
autor, talvez essa seja a imagem que metaforiza uma outra nogéo, de
origem roméantica e relacionada ao autor: a de literatura como
confissdo, como expressdo de um eu. Ela ndo estd, evidentemente,
desvinculada do autor, mas tem a especificidade de conferir a ele o
poder de explicar o texto, de trata-lo como o esteio do sentido de tudo
0 que escreve, reduzindo a escrita a um meio diafano e transparente
de registrar um conteudo pré-formado. (GAGLIARDI, 2012, p. 37-38).

Percebemos, dentro dessa possibilidade de entendimento, que a
declaracdo de morte ao autor, dada por Barthes, compromete-se com o texto
que este autor escreve. Notamos, assim, uma preocupagdo com que a
superestimacao de um autor leve a reificacao do texto, fazendo com que néo nos
atentemos ao carater vivo do signo. Em acordo a essa perspectiva, Cavalheiro
(2008, p. 71) afirma que “com o afastamento do autor, ndo ha ninguém a quem
possa atribuir uma identidade, ou seja, tudo 0 que poderia estabelecer-se, a
partir da nomeacéao do autor, dissemina-se, entra em contato com outros textos,

outras vozes”.

Encontramos, neste ponto, uma intersecdo entre Barthes e Bakhtin a
respeito do carater vivo da palavra. Percebemos que ambos os pensadores ndo
concebem a palavra enclausurada em um sujeito que detenha poder sobre sua
totalidade. Contrariamente, notamos o signo envolvido por relagbes enunciativas

e dialégicas que ndo permitem seu esgotamento.
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Claramente, percebemos que a critica principal que Barthes tem ao autor
€ em relagdo a seu carater metodologico. “Sua insatisfacdo € com os
procedimentos criticos de seu tempo, responsaveis por desviar a atencdo
destinada ao texto literario para aquele que o produziu” (GAGLIARDI, 2012, p.
38).

Ao lidarmos com o texto escrito, alvo dessa pesquisa, podemos, também,
recuperar aquilo que Barthes postula sobre a escritura, que dialoga com
questdes relacionadas a enunciagcdo do autor. Ao referir-se a constituicdo do

texto, Barthes pontua que

[...] um texto n&o é feito de uma linha de palavras a produzir um sentido
Unico, de certa maneira teoldgico (que seria a "mensagem" do Autor-
Deus), mas um espaco de dimensdes mdltiplas, onde se casam e se
contestam escrituras variadas, das quais nenhuma € original: o texto é
um tecido de citagbes, saidas dos mil focos da cultura [...] (BARTHES,
1984, p. 69-70).

Em sua afirmacdo, Barthes elucida a possibilidade de um encontro
polifénico na esfera textual. Tal caracteristica pressupde, por sua vez, a morte

do autor, jA comentada anteriormente.

Novamente, encontramos mais um ponto de interse¢éo das concepcgoes
de Barthes e Bakhtin sobre a autoria. A heteroglossia do texto e sua polifonia
gue se da na presenca de multiplas vozes que constituem o enunciado do autor
também sdo préprias da visdo bakhtiniana sobre a linguagem. Entretanto,
encontraremos um distanciamento acerca da proposicédo de morte deste autor,

algo que nao é presente nos postulados de Bakhtin.

Percebemos, na proposta de Barthes, o processo de enunciacao que se
expressa nha escrita como continuo, isto €, que nao parte de um unico sujeito
centrado que cria textos, mas que age dialogicamente com textos diversos a fim
de coloca-los em um confronto polifénico e democratico em uma nova

composicao textual.

Ainda, interessa-nos dialogar com a noc¢ao de leitor a partir da perspectiva
de Barthes, que se relaciona com o autor e o texto. Ao concebermos a proposta

de Barthes em que o autor € morto para a elevacdo do texto, que esta

estritamente ligado a dinamicidade ininterrupta da vida, ja que néo parte de uma
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génese Unica, notamos a necessidade de voltarmos nossos olhares aquele que

esta do outro lado de todo esse processo: o leitor.

Para Barthes, o entendimento da necessidade de afastamento do autor
leva, consequentemente, a percepcao de certa inutilidade na busca da origem
do texto. “[...] encontrado o Autor, o texto esta ‘explicado’, o critico venceu”
(BARTHES, 1984, p. 70). Interessa-nos, também, perceber o jogo de palavras
utilizado por Barthes em “A morte do autor”. Ao utilizar signos como vencer e
morte, Barthes nos conduz a uma possibilidade de enxergarmos a discusséao da
autoria como um levante revolucionario, em que o rei (neste caso, o autor) €
morto para que uma nova forma de governo tome conta, o que nos lembra a

Revolucdo Francesa, do século XVIII.

Encontramos, neste ponto, certo afastamento da perspectiva barthesiana
em relacdo a bakhtiniana. Enquanto é possivel notar um carater mais filosoéfico
e interativo em torno do autor na perspectiva bakhtiniana, percebemos,
contrariamente, uma perspectiva mais dualista em Barthes, em que se propde
um apagamento/morte deste autor para que outros aspectos possam ser levados

em consideragao.

Outra consideracao pertinente a respeito do autor em Barthes é que a
proposicdo de uma morte, dentro de parametros estruturalistas nos quais a
perspectiva barthesiana se embasa, traz consigo certo apagamento das relacdes
dialogicas vivas, concretas e materiais que sao latentes na producéo textual, o

que é muito bem explorado por Bakhtin e o Circulo.

Mesmo assim, ndo podemos negar que em ambos ha uma tentativa de
reposicionamento do enunciado. J& pudemos perceber o processo dialdgico e
interativo do autor em Bakhtin através do autor-pessoa e do autor-criador e
exploraremos também essa interface em Barthes, através de sua concepcao de
leitor.

Assim se desvenda o ser total da escritura: um texto € feito de
escrituras multiplas, oriundas de varias culturas e que entram umas
com as outras em didlogo, em parédia, em contestacdo; mas ha um
lugar onde essa multiplicidade se redne, e esse lugar ndo € o autor,

como se disse até o presente, € o leitor: o leitor é o espaco mesmo
onde se inscrevem, sem que henhuma se perca, todas as citacfes de
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gue é feita uma escritura; a unidade do texto ndo esta em sua origem,
mas no seu destino [...] (BARTHES, 1984, p. 70).

O texto, em Barthes, ndo existe como um comprovante do autor.
Contrariamente, percebemos a real fungdo desse texto quando encontra seu
destino, o leitor, o que pode ser percebido como mais um encontro de
perspectivas com Bakhtin. Retomando as consideracdes feitas em linhas acima,
a proposta de derrocada do autor €, na verdade, uma forma de posicionar o texto
ao seu real propoésito. Para Barthes, o texto que ndo se endereca, € que nao €
feito para que alguém o leia, ndo alcanca sua real utilidade.

O leitor tem tanta importancia para Barthes que € visto como o lugar de
reunido da multiplicidade do texto. Isso nos motiva a pensar que qualquer
elevacdo em relacdo ao autor € meramente iluséria. Por outro lado, os leitores
que entram em contato com esse texto possibilitam a expansdo do mesmo, ja
que fornecem outras perspectivas que nao poderiam ser dadas pelo autor

unificado.

Em suma, Barthes nos apresenta a autoria como um elemento a ser
fortemente questionado quando nos propomos a voltar nossos olhares ao texto
como um acontecimento enunciativo real. A centralizacdo em um autor, para
Barthes, reifica e limita as fronteiras do texto, enquanto o0 movimento do texto no

olhar do leitor garante sua vivacidade.

Apesar das grandes e notérias consideragbes acerca da autoria na
concepcao barthesiana, cujas propostas se assemelham em determinados
pontos as de Bakhtin, tomaremos, aqui, um posicionamento divergente a

proposta de Barthes a respeito das possibilidades de silenciamento do autor.

Assumimos, portanto, 0os pontos comuns a Bakhtin para corroborar a
nossa perspectiva de andlise acerca da autoria na produgdo textual
contemporénea na intencdo de construir polifonicamente uma rede plural de
significagdes tedrico-filosoficas em torno da autoria para dar conta da constante

necessidade de uma analise multifocal e dialogica.
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Ao reunirmos as percepcdes de Barthes em torno do autor e da

necessidade de dissocia-lo da nogao de principio Gnico do texto encontraremos,

também, aproximacfes pertinentes com aquilo que Foucault propde sobre o

tema. Para realizarmos pontuacdes que destaquem essas aproximacoes,

teremos como norte o texto “O que é um autor”, de Foucault (2006 [1969]),

presente na obra Ditos e Escritos — Estética: Literatura e pintura, musica e

cinema.

Para Foucault (2006), o autor esta relacionado com a sua fun¢éo em sua

obra. Possenti (2001, p.17) nos esclarece o que seria essa funcéo-autor ao

afirmar que

[...] a funcéo-autor é, em primeiro lugar, histérica, tanto no sentido de
que nao se caracteriza a partir de uma personalidade quanto no sentido
de que ela se modifica em decorréncia das alteracdes e diversificacdes
das modalidades enunciativas.

A partir dessa primeira elucidacdo, sigamos para alguns parametros,

tracados por Foucault, que comp&em o autor:

1°) O nome do autor: impossibilidade de trata-lo como uma discrigcao
definida; mas impossibilidade igualmente de trata-lo como um nome
préprio comum.

2°) A relacdo de apropriacdo: o autor ndo é exatamente nem o
proprietario nem o responsavel por seus textos; ndo € nem o produtor
nem o inventor deles. Qual é a natureza do speech act que permite
dizer que h& obra?

3°) A relacdo de atribuicdo: O autor €, sem davida, aquele a quem se
pode atribuir o que foi dito ou escrito. Mas a atribuicdo - mesmo quando
se trata de um autor conhecido - € o resultado de operagdes criticas
complexas e raramente justificadas. As incertezas do opus.

4% A posicdo do autor: Posicdo do autor no livro (uso dos
desencadeadores; fungdes dos prefacios; simulacros do copista, do
narrador, do confidente, do memorialista). Posicdo do autor nos
diferentes tipos de discurso (no discurso filoséfico, por exemplo).
Posi¢c&o do autor em um campo discursivo (o que é o fundador de uma
disciplina? O que pode significar o "retorno a..." como momento
decisivo na transformacdo de um campo discursivo?) (FOUCAULT,
2006, p. 264-265).

Analisemos o primeiro parametro que compde 0 autor na perspectiva

foucaultiana, especialmente no que diz respeito ao nome. Conforme Dorigatti

(2004, p. 2), “o nome de autor assegura uma fungao classificativa, onde agrupa

e delimita determinados textos, caracteriza um certo modo de ser discursivo”.
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Podemos, também, compreender a funcao que o nome do autor possui como um
ponto socialmente visivel que reflete para a sociedade os discursos que esse

autor traz em sua obra.

Assim, compreendemos a fungcéo que o nome tem para o0 autor como um
elemento de carater dubio. O nome, que se apresenta antes mesmo do proprio
sujeito que produz a obra, podera ser significado para exaltar ou destruir o autor
perante a sociedade. Isso se deve, claramente, ao fato de que o autor ndo
garante a sua autoria em si mesmo, mas as formas de interagdo que a sociedade

realizara com aquilo que estiver em seu nome.

E neste raciocinio que percebemos nas palavras de Foucault um caréater
enfatico ao afirmar que o nome do autor ndo se relaciona com o carater stricto
do termo, mas que funciona de maneira exclusivamente social. E na sociedade,
em que as vozes institucionais estdo incluidas, que o nome do autor sera

significado e valorado conforme interagem com o que € produzido pelo mesmao.

Na sequéncia, e de maneira relacionada ao primeiro aspecto, Foucault
estabelece uma relacdo de apropriacdo ao lidar com aquilo que o autor produz.
Encontramos, neste ponto, um didlogo que se aproxima dos pressupostos
bakhtinianos sobre a polifonia. Isso se justifica porque, assim como Bakhtin,
Foucault defende a impossibilidade de invencdo de discursos, propondo
pensarmos na autoria desse autor como parte de um movimento dialégico e
subjetivo que so6 existe através da interacdo com outras vozes discursivas que

permeardo as escolhas e, consequentemente, a constituicdo autoral.

Entretanto, ao nos atentarmos a rede de significados que o signo possui,
poderemos pensar na possibilidade de que o autor pode ndo ser o dono
soberano de suas palavras, mas, ao mesmo tempo, habilita-se, por meio de suas
escolhas discursivas, a tomar posse de enunciados e significa-los dentro de sua

obra para que se apresentem como Seus.

E relevante pensarmos nessa possibilidade de apropriacdo em Foucault,
pois isso torna possivel pensarmos no processo de autoria também regido pela
premissa da subjetividade. Apesar da notdria importancia social na funcéo desse

autor, ndo podemos pensa-lo como uma marionete facilmente manipulavel.
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Contrariamente, o autor funciona socialmente dentro de suas escolhas

subjetivas e é rechacado ou aplaudido por conta das mesmas as quais se

expressam em sua autoria.

O terceiro elemento, relacionado a atribuicao, justifica aquilo que ja foi
mencionado em linhas anteriores sobre a autoria, na perspectiva foucaultiana,
nao ser autossuficiente. Isso se deve ao fato de que o autor ndo exerce sua
funcéo social baseado apenas no que produz ou na nogao que faz de si mesmo.
Ainda, o autor conta com as formas como a sociedade Ihe enxerga e verifica sua

relevancia.

Dessa forma, ao autor sdo atribuidos, socialmente, certos lugares de
existéncia que sao determinados por critérios que podem ou ndo buscar didlogo
com sua subjetividade. Esse aspecto mostra-se interessante ao posicionarmos
as percepcoes foucaultianas sobre o autor em nossa sociedade contemporanea.
Especialmente, quando lidamos com a escrita em circunstancias avaliativas,
encaramos um estabelecimento institucional de autoria idealizada que se
confronta com esse autor, punindo-o ou acolhendo-o conforme seu nivel de

aproximag&o com tais pressupostos.

O quarto e ultimo aspecto, que se refere a posicao do autor, traz a tona
aquilo que podemos entender como o resultado da autoria em sociedade. O
autor ganha sua posicao, seja nas sec¢des de um livro ou em outras esferas
discursivas, como ja apontado por Foucault, a medida que a interacao eleva seu
discurso a um plano mais referencial. Em outras palavras, os demais sujeitos se
referem ao autor quando encontram nele certa forga discursiva capaz de dar
conta de suas préprias incompletudes, que os motivam a buscar outros dizeres

na perspectiva de encontrar aprimoramentos.

Outra pontuacao importante deste aspecto se concentra no status que o
autor adquire quando alcanca esse nivel de sua funcdo. E possivel
compreendermos a posi¢cado desse autor como a concretizacdo de seu processo
de insercédo social. Como exemplo, verificamos que autores como Foucault,
Bakhtin e Barthes sé&o constantemente posicionados e referenciados em nossos

enunciados, o que significaria, dentro da proposta foucaultiana, que seus nomes
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ja foram validados socialmente, podendo ser retomados e desempenhar um
novo tipo de funcdo: o de auxiliar na composi¢cao da funcdo de novos autores,

dando continuidade ao ciclo.

Partindo desses aspectos em que compreendemos ndo sO o carater
subjetivo do autor, mas também sua impossibilidade de existéncia fora da
sociedade, prossigamos as propostas de Foucault sobre o sacrificio voluntario
do autor. Apesar do termo se aproximar da proposta barthesiana em “A morte do
autor”, encontraremos em Foucault algumas nuances e objetivos diferenciados

em sua proposicao.

Para Foucault, o sacrificio parte de uma vontade subjetiva do individuo,
como uma oferta de seu Eu as outras vozes discursivas para que, juntos,
componham o autor. Isso nos faz retomar, novamente, o segundo aspecto da
funcdo-autor, que diz respeito a apropriacdo. Havendo a impossibilidade de se
constituir sozinho, o autor, segundo Foucault, se coloca em um processo
polifénico de sacrificio discursivo, apropriando-se das diversas vozes discursivas
que participardo de sua subjetividade, fazendo com que, de fato, 0 monofénico

se va para que a polifonia surja.

Percebe-se, na perspectiva foucaultiana, que o autor ndo é considerado
a génesis absoluta daquilo que enuncia, mas aquele que se deixa dissolver entre
outros dizeres/discursos para alcancar seus objetivos discursivos com a obra ou

texto que produz.

O autor funciona como a dissolucdo de uma bagagem discursiva
polifénica que se expressa no enunciado. Em outras palavras, o autor se sacrifica
voluntariamente na escrita na perspectiva de alcancar seus objetivos sobre sua
obra. “[...] a escrita esta atualmente ligada ao sacrificio, ao préprio sacrificio da
vida; apagamento voluntario que ndo é para ser representado nos livros, pois ele
€ consumado na prépria existéncia do escritor” (FOUCAULT, 2006, p. 268-269).

Todavia, ressaltamos nossa consciéncia de que o0 processo de escrita e,
também, de autoria em Foucault relaciona-se com a ideia do autor

institucionalizado, como o literario, juridico etc. Neste trabalho, focalizamos
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autores que, em linhas gerais, estdo ainda em processo de constituicdo e que

séo colocados a prova pela redagéo.

Mesmo assim, cabe relembrarmos que esses autores e textos que
analisamos receberam nota 1000 e foram colocados em um guia de redacao
oficial publicado pelo Inep, pertencente ao Ministério da Educacao, para servirem
de modelo aos demais. Dessa forma, e certamente serd uma de nossas
preocupacdes de analise, temos a inquietacdo e a hipétese de que h& nesses
autores, em seu devir de constituicdo, uma proposi¢cao institucional de
acabamento e perfeicdo — significado nao so pelo algarismo 1000, como também
pelos comentarios do proprio guia —, que os colocam dentro de um paradigma
de plenitude. Tal perspectiva nos faz perceber que os postulados de Foucault
acerca da autoria cabem para uma melhor andlise desses autores/textos nota

1000 dentro da conjuntura da “Era Enem”.

E pertinente buscar estabelecer didlogos entre Foucault e as
consideracdes de Bakhtin neste ponto. O sacrificio voluntario do autor
foucaultiano, assim como no processo dialégico do autor bakhtiniano, esta

relacionado com a interagéo e a subjetividade.

O sacrificio mencionado por Foucault perde sua significacdo tragica
gquando compreendemos que 0 autor realiza sua constituicdo pelo Outro, ndo
podendo ser autenticamente um autor sem a interacdo com este Outro que o
reconhece como tal. Nesta via de interacao, o autor foucaultiano ndo € morto por
discursos outros que 0 censuram ou 0 cerceiam, mas se sacrifica solidariamente
e abre mao da sua existéncia como sujeito escritor na formulacdo de uma voz

social, permeada por vozes outras.

Muchail (2002) traz uma discussdo interessante sobre a autoria em
Foucault, dialogando tal aspecto com a questdo da subjetividade quando afirma
que:

Ora, reexaminar a nocao de sujeito ndo significa restaurar a pergunta
pelo sujeito originario, mas inverté-la: considerando-se a funcéo-autor
como uma particularizagdo possivel da funcéo-sujeito, tratar-se-a de

perguntar ndo pelo sujeito constituinte, mas pela sua constituicdo
enquanto fungéo do discurso (MUCHAIL, 2002, p. 132).
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Novamente, encontramos aqui, assim como em Barthes, certa invalidacao
do sujeito uno para dar conta das particularidades do texto/obra. Ao tratarmos
da autoria em Foucault, a constituicdo do sujeito nele mesmo tem peso inferior
em relacdo a certas medidas sociais que sdo dadas a sua autoria através da

funcdo que a mesma exerce coletivamente.

Isso justifica, ainda, nossa tentativa de colocar a perspectiva de Foucault
sobre o autor na contemporaneidade, especialmente nas circunstancias de
escrita avaliativa porque, apesar de seu escopo estar pautado em obras e textos
candnicos, encontramos uma critica pertinente a busca de certas idealizacdes
em torno da subjetividade, que sdo também uma recorréncia das provas de

redacao.

As pontuacdes de Foucault nos auxiliam a problematizar as possiveis
formas de controle da autoria e da subjetividade realizadas institucionalmente
por meio das provas de redacdo. Através de circunstancias e obrigacdes sociais,
as vozes institucionais estabelecem certos parametros de autoria, estilo e
enunciagcdo aos quais 0S sujeitos tentam constantemente alcancar, na
expectativa de serem incluidos em grupos mais prestigiados que o0s

aproximardo, consequentemente, do poder.

Ainda, encontramos em Cavalheiro (2008), acerca do estatuto do autor
foucaultiano, uma reflexdo interessante que da base a proposta de se dialogar
com Foucault para a problematica do autor nota 1000:

Na concepcéo foucaultiana, 0 nome do autor, assim como em Barthes,
também nao esta atrelado propriamente a um individuo real e exterior
que proferiu um discurso. Para Foucault, ele remete a um certo tipo de
discurso com estatuto especifico, ou seja, aquele que, numa

determinada cultura, torna-se provido de uma atribuicdo de autoria
(CAVALHEIRO, 2008, p. 73).

Cavalheiro, portanto, nos instiga a pensar que a institucionalizacdo do
autor nota 1000 na “Era Enem” se da pelas circunstancias préprias do sistema
de avaliacdo de texto do Brasil, configurando-se como uma construcdo do

Estado brasileiro sobre a idealidade textual-discursiva.

Percebemos, portanto, que Foucault e Barthes constroem suas

perspectivas em relagdo ao autor com algumas aproximagdes dos postulados de
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Bakhtin. Apesar das nitidas nuances e destaques de cada horizonte tedrico,
podemos notar que os trés pensadores comungam do entendimento de um

processo autoral constitutivo social e historicamente e nunca instantaneo.

Em Foucault, verificamos o autor como um sujeito constituido por uma
funcdo que, apesar de ser movida por intengdes subjetivas em torno de sua
obra/texto, ganha sua validade e relevancia quando em contato na interacao

social que, de fato, enxerga tal autoria.

Em Barthes, por sua vez, enxergamos um carater mais enérgico sobre
esse sujeito que se apresenta como autor. Ao propor a morte do autor, Barthes
também nos estimula a pensar as cadeias de sentidos e enunciados que
percorrem 0 texto e o proprio sujeito em seu processo autoral, sendo,
minimamente, inapropriado reduzir o texto aos limites fisicos e psicologicos do

sujeito escrevente.

Por fim, mas ndo menos importante, encontramos a autoria em Bakhtin,
gue nos propde a dialogar com os conceitos de autor-criador e autor-pessoa. Tal
proposta mostra-se ainda mais desafiadora quando nos damos conta de que a
mesma nédo busca se aproximar de binarismos ou estratificacées do sujeito, mas
nos convidam a alcancar a interface dialégica e polifénica do mesmo e sua

impossibilidade de existéncia no isolamento.

E conveniente, também, mencionarmos o cuidado dado por Bakhtin,
Barthes e Foucault & questdo da subjetividade no processo autoral. Seja na
problematizacdo da composicéo e funcdo do autor, por Bakhtin e Foucault, ou
no desejo de sua morte, em Barthes, notamos que a subjetividade € uma

constante para lidar com tal tema.

O tocante da subjetividade apresenta-se como uma baliza que rege essas
ideias sobre a autoria porque as trés chegam ao denominador comum que o
autor existe dentro de cadeias intersubjetivas de enunciagéo. Nas formas com
gue interagimos mutuamente vamos (re)significando dizeres, escritos ou nao,
autorizando novos e dando ao Outro um pouco de nossa autoria, enquanto

somos favorecidos pelas autorias dos Outros sobre nos.
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Pretendemos, para as proximas linhas, aprofundar mais as discussodes
que dizem respeito ao sujeito e sua(s) identidade(s) na intencao de agregar mais
um elemento problematizador a autoria, especialmente aquela que se realiza no

texto escrito em circunstancias avaliativas.

3.3. A questao da identidade no processo autoral

Para esta secdo, buscaremos esclarecer alguns pontos que dizem
respeito a identidade e de que formas poderemos dialogar tal conceito com a
interface da autoria. Para tal, buscaremos, em um primeiro momento, fazer uma
retomada das concepcdes de Hall (1998) a respeito da identidade na perspectiva
constante de posiciona-la na contemporaneidade e nas probleméticas que esse
trabalho busca discuti., Em um segundo momento, buscaremos destacar
algumas implicacfes que a identidade pode estabelecer sobre a subjetividade e
a autoria. Com isso, buscamos unir as perspectivas em torno da autoria até aqui

defendidas e potencializa-las trazendo a interface da identidade.

Pontuamos que, apesar de termos o trabalho de Cavalheiro (2008) como
ponto de partida na proposta de dialogar com a concepcao de autor em Bakhtin,
Barthes e Foucault, a autora opta por nao incluir a questdo da identidade de
maneira direta em seu estudo. Deste modo, propomos neste ponto a insercéo
deste didlogo as reflexdes acerca da autoria, na tentativa de ampliar ainda mais
os horizontes e as possibilidades de compreender tal questéo. A fim de realizar
essa proposta, iniciamos a discussdo acolhendo algumas pontuacdes de Stuart

Hall sobre as identidades.

Hall, inicialmente, considera que “as velhas identidades, que por tanto
tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas
identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito
unificado” (HALL, 1998, p. 7). O carater identitario do sujeito tem sido enxergado
como algo cada vez mais fluido e distante de uma simplificacdo de sua

constituicdo, extrapolando um plano estruturalista de percepc¢do. Contudo, tal
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fato ndo garante que a recepcdo da proposta de se pensar a fluidez das

identidades aconteca de maneira pacifica e acolhedora.

Hall nos esclarece trés formas de interpretar o sujeito — a do sujeito do
lluminismo, a do sujeito sociologico e a do sujeito pés-moderno. O sujeito do
lluminismo, para Hall (1998, p. 10-11),

[...] estava baseado numa concepcdo da pessoa humana como um
individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de
razdo, de consciéncia e de agdo, cujo “centro” consistia num nucleo
interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com
ele se desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente o

mesmo — continuo ou “idéntico” a ele — ao longo da existéncia do
individuo. O centro essencial do eu era a identidade de uma pessoa.

Ao posicionarmos a concepc¢ao iluminista de sujeito dada por Hall com a
guestao da autoria, verificaremos uma problematica muito proxima daquilo que
foi apontado por Barthes: a crenca da unicidade do sujeito que se processa em
uma identidade estabilizada o coloca em um patamar monologico de
acontecimento. Dessa forma, a concepc¢do iluminista de subjetividade e
identidade nos revela um autor centralizado, ilusoriamente autossuficiente e que
esta acima da obra, o que para Barthes se apresenta como uma circunstancia

suficiente para a busca de sua morte.

A seguir, Hall nos apresenta a concepc¢éao do sujeito socioldgico, que:

[...] refletia a crescente complexidade do mundo moderno e a
consciéncia de que este nucleo interior do sujeito ndo era autbnomo e
auto-suficiente, mas era formado na relagdo com “outras pessoas
importantes para ele’, que mediavam para o sujeito os valores,
sentidos e simbolos — a cultura — dos mundos que ele/ela habitava
(HALL, 1998, p. 11).

A subjetividade e a identidade socioldgica, conforme apresentados por
Hall, nos dao indicios da desmistificacdo da centralidade do sujeito e,
consequentemente, de seu processo autoral. No aceite da concepcdo de um
sujeito que se relaciona e se constitui socialmente pode-se, em tese, enxerga-lo
como menos estabilizado. Assim como afirma Guedes (2013, p. 4), “passa-se a
questionar a autonomia do sujeito centrado em si, relativizando sua identidade
por meio do processo de mediagao cultural com o outro ou com a estrutura

social”.
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Entretanto, encontramos nos postulados de Hall uma consideracao
importante que revela um ponto fragil na concepcao do sujeito socioldgico. De
acordo com Hall (1998, p. 12), na constituicdo do sujeito socioldgico

A identidade, entdo, costura o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os

sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando ambos
reciprocamente mais unificados e prediziveis.

Essa pontuacdo de Hall € de grande importancia, pois nos elucidam que
a nocao do sujeito sociologico atrela-se a uma constituicdo assujeitada, isto é,
gue deva espelhar seu local social em detrimento de sua individualidade, o que
sustenta o discurso do estere6tipo e da subalternizacao.

Uma grande problemética que Hall nos traz em suas consideracdes
acerca do sujeito socioldgico relaciona-se a esse processo de costura, que
enclausura o sujeito a um determinismo social. Na concepcao sociolégica de
sujeito, ha o afastamento da perspectiva de ruptura entre a infraestrutura e a

superestrutura.

Ainda, Hall nos revela que, apesar de o sujeito sociolégico estar atrelado
a sociedade, ha, em contrapartida, uma relacdo pouco dialégica com sua esfera
social. Em outras palavras, o sujeito socioldgico, de fato, ndo dialoga socialmente,
mas é refém de pressuposicdes obtidas através de seu ambiente que lhe sao
impostas.

Isso nos revela a urgéncia e a atualidade das perspectivas de Hall em
nossa sociedade contemporanea. As pontuacdes acerca do sujeito sociolégico
trazidas por Hall nos elucidam certas posturas e expectativas politico-
educacionais em relacdo a performance da autoria dos estudantes em suas

producdes textuais, por exemplo.

Sao criados, assim como na concepc¢ao do sujeito sociolédgico, niveis de
exigéncia de producado textual-discursivas baseados em um prot6tipo social
imaginario que dita um comportamento ilusoriamente unificado por parte dos
estudantes dentro de uma pressuposicao de resposta que funcione de maneira

linear.
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Ao posicionarmos tal perspectiva na sociedade brasileira percebemos o
quanto essa concepcao é presente e, a0 mesmo tempo, inadequada. Dentro das
propor¢des continentais do Brasil e do grande numero de estudantes que, todos
0S anos, sdo obrigados a fazer a prova de redacdo do Enem, podemos entender
gue nossas politicas educacionais referem-se a linguagem e a producéao de texto
dentro de um paradigma do sujeito socioldgico, criticado por Hall. Esperam-se
determinados tipos de resposta e posicionamento subjetivo autoral baseados em
certos padrbes de sociedade e ensino, e que se refletem na avaliacdo desses

textos e em proposicoes presentes no texto da BNCC, discutido anteriormente.

Por fim, Hall também nos esclarece a constituicdo do sujeito poés-
moderno’ em que
[a] identidade torna-se uma “celebracdo movel”: formada e
transformada continuamente em relacéo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam
(HALL, 1987). O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu”
coerente. Dentro de nos ha identidades contraditérias, empurrando em

diferentes direcdes, de tal modo que nossas identificacdes estdo sendo
continuamente deslocadas (HALL, 1998, p. 12-13).

O sujeito pés-moderno constitui-se de elementos mais proximos do
acontecimento da vida. Ha contradicbes, retomadas e desniveis que sao
préprios da interacdo social real. Guedes (2013, p. 4) define esse sujeito como
“reflexo de uma ‘crise’ ou de uma fragmentagao identitaria”, isto é, que constitui-
se de forma atrelada as praticas sociais da vida nas diversas esferas de

comunicacado, que sdo também concretas, porém nao uniformes.

E pertinente incluir & discuss&o que os processos mudltiplos de interagéo
da globalizacdo, acelerados com o advento da internet, promovem contatos
culturais de maneira muito mais intensificada, de modo que narrativas diversas

ganhassem espaco junto as grandes narrativas da nacao.

7 Hall (1998) define o pés-moderno como o que esta para além da essencialidade e fixidez
identitaria. Assim, compreendemos o pos-moderno em Hall como uma constituicdo que
ultrapassa e questiona as estabilidades de quaisquer naturezas.
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Encontramos, assim, nos sujeitos pos-modernos uma rica diversidade de
discursos, que se realizam em sua constituicdo subjetiva e autoral e que
amplificam suas possibilidades de auto colocagdo nas esferas sociais. Ao
mesmo tempo, esse panorama de possibilidades identitarias promovem maior
fluidez e transitoriedade em sua constituicdo, podendo ser temporarias. Em
outras palavras, a proposicdo de Hall a respeito do sujeito pdés-moderno é um
convite a reconhecermos ndo apenas uma identidade, porém multiplas que, por

sua vez, mostram-se essenciais para lidarmos com a questao da autoria.

Ao partirmos da perspectiva bakhtiniana da autoria e a confrontarmos com
a constituicdo do sujeito pdés-moderno, notaremos possiveis pontos de
intersecdo, ja que o sujeito elabora, por meio de vozes identitarias multiplas que
sdo colocadas em dialogo, a interface estética de seu autor-criador, que,

inclusive, podera enunciar de maneira diferente do sujeito que o compde.

Ainda, o autor-pessoa, também proposto por Bakhtin, coloca em prética
novamente a proposta de se pensar as identidades trazida por Hall. E no autor-
pessoa, que enuncia em sua legitima posicédo de Outro, que o processo autoral
complementa-se e o texto/obra ndo se estagna na superficie estética, mas
transcende e se (re)significa, pois participa de um acontecimento interativo em

gue qualquer monologismo torna-se inviavel.

Podemos, ainda, entender a questdo das identidades dentro de um
panorama social, enxergando-as como tais. E na atenc&o ao papel fundamental
das identidades sociais e culturais para a producdo de enunciados que o0s
notamos como reflexos dialégicos dos sujeitos, também dialégicos.
Concordamos, também, com a perspectiva de Tilio (2009, p. 111), que afirma
que

Identidades sociais ndo sdo fixas e inerentes as pessoas; elas sao
construidas no discurso durante os processos de construcdo de
significados. Um conceito fundamental, portanto, aqui € o conceito de

alteridade: aquilo que dizemos em nossas praticas discursivas
depende da forma como enxergamos o outro.

Tilio (2009) menciona a importancia de posicionarmos a alteridade ao nos
reportarmos a questdo da identidade. Dando prosseguimento a essa proposicao,

buscamos adicionar a questéo da autoria a essa problematizacéo, ja focalizando
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naquilo que essa pesquisa persegue. Para isso, recorremos, também, a Cuche

(1999), que nos elucida que:

0 importante sdo as representacdes que os individuos fazem da
realidade social e de suas divisfes. (...) A construcédo da identidade se
faz no interior de contextos sociais que determinam a posicdo dos
agentes e por isso mesmo orientam suas representacdes e suas
escolhas. (...) Deve-se considerar que a identidade se constréi e se
reconstréi constantemente no interior das trocas sociais (CUCHE, 1999,
p. 181-183).

Dialogando com essas perspectivas, podemos entender a interface da
identidade com a autoria como elementos que sao constantemente construidos.
Através de nossa subjetividade e das formas com que enunciamos e interagimos
vamos constituindo nossas identidades e as colocamos em pratica nas mais

diversas situagdes, inclusive no processo autoral.

Ainda nos valendo das palavras de Cuche, percebemos que as
identidades, em interface com 0 processo autoral tém seu acontecimento
marcado por relacdes dialdgicas estabelecidas entre o Eu e o Outro, histérica e
socialmente. Tal fator, por sua vez, coloca em xeque os padrées, modelos e
imposicdes que sdo esperadas da autoria e da identidade no campo da

linguagem.

Se recuperarmos as considerac¢des sobre a enunciacao, feitas por Morson
e Emerson (2001), perceberemos que o processo enunciatdrio se realiza, grosso
modo, na expressao dos multiplos discursos que sdo dialogados com nossa
subjetividade, assim como nossa constituicdo identitaria e autoral. Dessa forma,
a cristalizacdo de uma autoria, dentro de uma perspectiva identitaria de

enunciagcao, € afirmada, e corroborada pelos autores citados, como pouco

efetiva.

3.4. Constatacdes polifonicas

Apesar da constante tentativa de posicionarmos as perspectivas teérico-
filosoficas pensando em sua praxis, focalizando a possibilidade de voltarmos

nossos olhares para os conhecimentos académicos em seu acontecimento real,
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buscaremos, ainda, nesta secdo do capitulo, estabelecer algumas pontuacdes

sobre o que foi debatido nas paginas anteriores.

Vale também ressaltar que o intuito dessas pontuac¢des nao parte de uma
perspectiva reducionista e metodica para lidar com a linguagem. Contrariamente,
buscamos colocar os discursos ja trazidos ao longo desse texto em um confronto
dialogico e, acima de tudo, polifénico. Tem-se, ainda, como objetivo dessa secéo
posicionar esses discursos na perspectiva da Linguistica Aplicada e estabelecer,
a partir dessas compreensoes, suportes norteadores no encaminhamento da

analise das redacdes nota 1000.

Ao voltarmos nossos olhares para as concepg¢des de autoria trazidas por
Bakhtin, Barthes e Foucault, bem como para as discussfes acerca da identidade,
podemos estabelecer algumas constatacdes? que nos norteardo na investigacéo

da autoria em nosso corpus:
)] O autor como mediador dialégico da linguagem;
i) O autor na relagao Outro-Eu;
iii) O autor na relacdo Eu-Outro;
iv) O dialogismo autoral na interface textual-discursiva.

Tais perspectivas surgem do intercruzamento das constatacdes que
foram trazidas ao longo do texto e que serdo, nas proximas linhas, melhor

exploradas.

Ao propormos a interface mediadora do autor na primeira constatacao,
estamos, pela propria etimologia do signo, colocando esse autor no meio. Diante
das leituras realizadas, percebemos que, possivelmente, a posicdo mais
dialégica e favoravel do autor seja no entrelugar da linguagem, pois iSso 0

possibilita recuperar o que foi dito pelas diversas vozes autorais que o precedem,

8 A utilizacdo do termo constatacdo ndo pretende, em aspecto algum, remeter ao significado de
descoberta fechada ou finalizada em si mesma. O termo reflete o resultado de um processo
dialégico de leituras em um tempo-espaco especifico, podendo e devendo ser constantemente
retomado, criticado e repensado, para que novas constatacdes surjam.
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tendo a capacidade de reagrupa-las, ressignifica-las e dar novos

encaminhamentos para que novos processos de enunciagao acontegcam.

Outra caracteristica que pode ser atrelada a constatacdo da mediacao
praticada por esse autor é sua constituicdo subjetiva para mediar. Apesar de
estabelecermos nossa concepcéao de autor afastada de uma perspectiva adénica
do termo, que, de certa forma, nos levaria a pensa-lo dentro de um relativo
protagonismo, devemos, também, reconhecer que esse processo de mediacdo
nao acontece sem uma marcacao subjetiva presente. Em outras palavras, o
autor é responsavel por mediar de maneira auténtica e subjetiva, fazendo com
gque sua vontade e circunstancias, que sdo Unicas, transparecam nessa

mediacao.

Ainda sobre essa caracteristica, nos reportamos a Vidon (2012, p. 427),
gue propde uma reflexao pertinente ao sujeito e a sua autoria que se marcam na
linguagem e que constroem a mediag&o autoral dentro de suas perspectivas e
finalidades:

[...] € mais do que plausivel se pensar em constru¢do de um processo
de autoria, desde que o sujeito do discurso trabalhe a lingua e a
linguagem com determinados fins. Isto é, a inten¢&o, o projeto de texto
e o trabalho com a linguagem sédo os elementos fundamentais na
construcdo da autoria. Ndo se esta falando, evidentemente, de autor
no sentido literario, cldssico, mas de autor no sentido daquele que se

marca na linguagem, que quer de alguma forma deixar sua marca na
linguagem, e age nesse sentido, regularmente, frequentemente.

Atentemo-nos, ainda, ao carater social dessa marca autoral na linguagem,
afirmada por Vidon (2012). Cabe ao sujeito, portanto, deixar suas marcas na
linguagem para promover 0 acontecimento social de sua autoria, ja que partimos
da perspectiva de que a subjetividade é um pressuposto desse autor. Assim, €
por meio de escolhas subjetivas sempre em dialogo e interacdo social que o
sujeito constitui sua autoria e a coloca a vista para que seu texto, que, apesar de
ser constituido de dizeres dos Outros, também possa refletir e refratar as

enunciagcdes de sua subjetividade.

Na constatacéo ii, que diz respeito a constituicdo do autor na relacéo

Outro-Eu, propomo-nos a desafiar os limites da autoria e a repensar seus
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horizontes, o que nos motiva a fazer uma inversao de perspectivas, vislumbrando

o papel fundamental do Outro no acontecimento desse autor.

Mostra-se também desafiadora essa proposta, pois lida com a autoria sob
0 panorama da alteridade. Buscamos, aqui, defender a legitimidade do Outro,
gue interage com o Eu e que, sO assim, completa seu processo autoral. O papel
do Outro sobre o sujeito autor garante sua importancia devido a alguns fatores.

Vejamos, nas proximas linhas, algumas proposicoes.

A interacdo com o Outro promove no autor, em nivel semantico, a
expansdo de seus horizontes em relagéo ao signo utilizado em sua producéo
textual-discursiva. O sujeito, que se apropria da posicao de autor, da conta de
um conjunto limitado de significacdes, necessitando do Outro para garantir novos
niveis de enunciacdo em relacdo ao signo linguistico, garantindo que seus
dizeres se expandam. Claramente, nos valemos da perspectiva bakhtiniana da
alteridade para compreender o lugar do Outro na autoria. Recorremos, ainda, as
palavras de Pires (2003, p. 38) sobre os estudos de Bakhtin em relacdo ao

acontecimento da palavra pela alteridade

Bakhtin (1963, p. 263) analisou a vida da palavra, sua passagem de
um locutor a outro, de um contexto a outro, de uma coletividade social,
de uma geracdo a outra, e as via como unidade migratdria entre
discursos, sem desvincularem-se jamais de seu trajeto interdiscursivo
anterior.

Outra importancia do Outro no acontecimento do autor refere-se a quebra
de uma hegemonia discursiva. Assim como 0 sujeito autor precisa estabelecer-
se para dialogar democraticamente com os discursos institucionalizados e de
poder para, de fato, posicionar socialmente sua autoria, ha, também, a
necessidade de enxergarmos a autenticidade do discurso do Outro, buscando
dialogicamente que o Eu e o Outro n&do sejam enclausurados em enunciagdes

isoladas e polarizadas.

Buscamos, com isso, trazer a tona a necessidade de pensarmos no Outro
como um autor tdo legitimo quanto o Eu. Na propria concepgdo de autoria em
Bakhtin, verificaremos o espac¢o do Outro, encontrado no conceito de autor-

pessoa, como aquele que complementa, sem finalizar ou fechar, a enunciacao
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do autor-criador, fazendo o processo de autoria incompleto sem sua participacao

dialégica.

A respeito da constatacéo iii, que se refere ao autor na relagéo Eu-Outro,
colocamos em destague o que foi debatido nas secbes anteriores e que se
mostra como uma constante das perspectivas tedrico-filoséficas contempladas:

a impossibilidade do autor se constituir sozinho.

Percebemos, entéo, o autor que se posiciona subjetivamente em dialogo
e que se atenta as vozes que 0 atravessam para constituir seu processo autoral.
Vale-nos, aqui, trazer a tona o carater bakhtiniano do dialogo, que se legitima
pela tensdo dos dizeres e pela interacdo ndo subalterna.

O autor, dentro da constatacdo proposta, interage de maneira
democratica com o Outro, sabendo posicionar seu lugar de Eu nessa relacao.
Os discursos e as autorias sao colocados horizontalmente em linha dialogal para

gue fomentem novos dizeres na obra/texto.

Essa constatacdo mostra-se valida, pois justifica a importancia do Eu na
composicdo da autoria. Nessa concepcgdo, percebemos que € necessario nos
referirmos a esse sujeito que se afirma autor como ndo subserviente a um
sistema monoldgico ou a vozes outras que se impdem de maneira hegemonica

sobre 0 mesmo, mas que se estabelece ativamente responsivo a essas vozes.

Apesar de termos trazido a questdo da necessidade de ndo nos
atrelarmos ao sujeito uno acima do texto, como bem nos propde Barthes,
trazemos nessa constatacdo uma tentativa de transcendéncia e ressignificacéo
do papel do sujeito no processo autoral. Buscamos, a partir dessa tentativa,
dialogar com uma perspectiva interacional do sujeito, impossibilitado de fazer
sua autoria existir sem o Outro e que faz essa existéncia ocorrer por meio de

escolhas e didlogos culturais que sao préprias de sua subjetividade.

Afastamo-nos, assim, do enfoque das limita¢cdes que sao tipicas do sujeito
unificado para nos atermos a sua subjetividade, dialdgica e polifénica, que o
motiva constantemente a afirmar-se como um autor que nao monologa, mas que

se refaz e se reconstitui na relagdo com o Outro pela via da linguagem.
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Por fim, propomos na constatacdo iv, que diz respeito ao dialogismo
autoral na interface textual-discursiva, trabalhar com a interface do plano de

trabalho desse autor, isto é, a superficie do texto em que seu discurso € exposto.

Nas constatacées anteriores, dialogamos com perspectivas que se
encontram em um plano mais filoséfico a respeito da autoria, 0 que ndo exclui
ou cala um questionamento constante e que ocorre dentro e fora da academia:

de que maneiras a teoria se faz préatica?

Guiamo-nos, portanto, pelos postulados do Circulo de Bakhtin,
compreendemos o texto como um elemento de interacao social, que €, por vezes,
cerceado por discursos institucionais ou exigéncias ndo dialdégicas e que,
consequentemente, estabelecerdo grande influéncia no processo autoral.
Queremos dizer com isso que, dentro dessa perspectiva, 0 sujeito autor podera,
ou tera que ressignificar seu proprio processo autoral ao encarar certas

expectativas textuais e discursivas que lhes sado impostas.

Somos, constantemente, requisitados a enquadrar nossas enunciagdes
em modelos textuais e discursivos para atender a certas circunstancias sociais.
O proprio corpus desse trabalho, que nos motiva a problematizar a producéo
textual no contexto politico-pedagdgico do Enem, € um exemplo dessas
propostas de enquadramento. Assim, cabe-nos a duvida: nessa circunstancia,

estariamos lidando com uma autoria, de fato, dialégica?

A constatacao iv €, propositalmente, aberta a discussdes. Isso se deve ao
fato de termos que reposiciona-la constantemente nas realidades sociais a que
desejamos nos referir para discuti-la propriamente. Assim, 0 que nos parece
consensual é a necessidade de enxergarmos e problematizarmos as possiveis
praticas e expectativas hegeménicas e ndo dialégicas que podem estar

subentendidas na superficie textual-discursiva que sdo impostas ao sujeito autor.

O autor, portanto, é real e social por ter que lidar com circunstancias
textuais e discursivas que séo, também, reais e sociais em seu processo. O nivel
dialogico e polifénico de seu processo autoral com o texto se dara através do
quao democratica for a esfera social em que se propor, ou for convocado, a

enunciar.
88



A partir das discussdes realizadas até aqui, constituimos um prisma
dialégico de percepc¢do que utilizaremos como base tedrico-metodoldgica para a
andlise dos textos nota 1000 da prova de redagédo do Enem.
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CAPITULO 4: ASUBJETIVIDADE E AAUTORIA NAS REDAGOES NOTA 1000:
UM ESTUDO DIALOGICO E INDICIARIO

Como afirmado, buscamos cumprir neste capitulo a etapa analitica e
pratica das proposi¢des tedricas que foram trazidas no trabalho. De maneira
especifica, realizaremos um estudo dialégico, que se movimenta em uma
metodologia qualitativa de base indiciaria (GINZBURG, 1986), das redacdes que
receberam nota 1000 em algumas das edicbes do Enem, bem como aquilo que

nos é revelado por seus autores pela via do texto.

Antes de seguirmos as analises propriamente, é pertinente pontuarmos e
justificarmos nossas motivacées metodoldgicas para essa analise. Afinal, por
que escolher o paradigma indiciario, proposto por Carlo Ginzburg (1986), para

esta pesquisa em Linguistica Aplicada?

Ginzburg (1986, p. 151) metaforiza a metodologia de investigacéo
indiciaria, relacionando-a a caca e a reconstrucéo de pegadas:
Por milénios o homem foi cagador. Durante inUmeras perseguic¢des, ele
aprendeu a reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis
pelas pegadas na lama, ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de
pélos, plumas emaranhadas odores estagnados. Aprendeu a farejar,
registrar, interpretar e classificar pistas infinitesimais como fios de
barba. Aprendeu a fazer operagdes mentais complexas com rapidez

fulminante, no interior de um denso bosque ou numa clareira cheia de
ciladas.

Ginzburg nos elucida que seguir por uma via indiciaria de percepcéao e
analise é, consequentemente, lancar um olhar de aprendiz sobre o corpus, ja
que os estudos baseados nesse método recorrem sempre a aprendizados e
vivéncias anteriores, que permitem gue os resquicios e brechas identificados no
objeto de estudo sejam encarados de maneira mais atenta e dialdgica, trazendo
as préprias experiéncias do pesquisador ao processo de reflexdo, afastando-se

de uma mera abstracéo.

Encontramos a importancia e justificativa da utilizacdo do paradigma
indiciario como metodologia de pesquisa por seu carater critico a questdo da

rigidez cientifica, algo que para as ciéncias humanas €, por vezes, uma questao
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conflitante. A respeito do rigor do procedimento cientifico do paradigma indiciario,
Ginzburg (1986, p. 178) afirma que:

O rigor flexivel (se nos for permitido este oximoro) do paradigma
indiciario mostra-se ineliminavel. Trata-se de formas de saber
tendencialmente mudas — no sentido de que, como ja dissemos, suas
regras ndo se prestam a ser formalizadas nem ditas. Ninguém aprende
o oficio de conhecedor ou de diagnosticador limitando-se a pér em
pratica regras preexistentes. Nesse tipo de conhecimento entram em
jogo (diz-se normalmente) elementos imponderaveis: faro, golpe de
vista, intuicao (grifos do autor).

Dessa forma, nos valemos da proposta de Ginzburg para langar um olhar
rigorosamente flexivel aos textos nota 1000, que sdo alvo desta etapa do
trabalho. Ao mesmo passo que pretendemos nos manter fixos a uma condicéo
problematizadora e critica ao referido corpus, firmamos o compromisso de ndo
nos esquecermos de que nosso estudo precisa se manter em atencdo a
materialidade da vida e das rela¢cdes humanas que estdo em seu entorno e que

precisam fazer parte do processo analitico.

Realizados esses esclarecimentos pontuais sobre o paradigma indiciério,
identificaremos a seguir de maneira especifica os textos que compdem a analise

pretendida.

O corpus desta analise especificamente é composto de redagcbes do
Enem que obtiveram nota 1000, provenientes das edicbes da prova de 2013,
2014 e 2015, e que foram publicadas em Redacédo do Enem 2016: cartilha do
participante, um e-book de acesso gratuito no site do MEC que foi lancado pelo
Inep no ano de 2016. Essa compilacao € dividida em duas partes: a primeira,
em que se explicita a matriz de referéncia, bem como as competéncias que
devem ser atingidas para a redacdo do Enem, e a segunda, em que ha amostras
de redacBes nota 1000 das edicdbes mencionadas com comentarios da banca

avaliadora, que poderado também ser trazidos na composi¢céo da analise.

Assim, determinamos alguns objetivos que norteardo este estudo, que

1) Analisar a forga do Outro institucional, representado pelas vozes dos

textos da coletanea propostos pelo exame e pelas proposicoes e
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expectativas ja anteriormente veiculadas pelo guia de redacédo, no

texto do autor nota 1000:;

2) Observar como o autor nota 1000 se posiciona frente ao tema da
redacdo de cada edicado e utilizar-se das constatacdes acerca da

autoria como prisma dialégico de compreensao;

Tais objetivos, certamente, ndo excluem que novas pontuacdes surjam no
decorrer do estudo, mas compdem nossas principais inquietacdes. As redacdes
utilizadas terdo o nome de seus autores propositalmente ocultados e poderao

ser acessadas na integra nos anexos.

As edicbes do Enem apresentadas no guia abordaram as seguintes
tematicas em suas provas de redagéo:

- Tema proposto em 2013: Efeitos da implantacdo da Lei Seca no Brasil,

- Tema proposto em 2014: Publicidade infantil em questéo no Brasil;

- Tema proposto em 2015: A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira.

Como ja é tradicdo no Enem, e que aqui pontuamos como algo muito
positivo do exame, os temas tém sempre grande relevancia social e abordam
assuntos pertinentes e presentes na sociedade brasileira. Por sua atualidade, e
em atencdo a pluralidade cultural e ideolégica cultivada no Brasil, cria-se certa
expectativa de que os temas poderao ser abordados por diferentes linhas de
pensamento, motivados pela polifonia de discursos que participam da

constituicdo de cada sujeito e que se reflete em sua autoria.

4.1. Redacdes nota 1000 da edicédo de 2013

Seguindo para nosso primeiro ponto de analise, dedicaremos atengéao ao
lugar do Outro institucional, representado pelas vozes dos textos presentes na
coletdnea e propostos aos candidatos na prova de redacéo. A respeito da edicédo

de 2013, cujo tema foi a implementacdo da Lei Seca no Brasil, a coletanea
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(Anexo 2) contou com quatro textos, sendo dois majoritariamente verbais e dois

majoritariamente visuais.

Em nossa analise, percebemos que a edi¢cdo de 2013 contou com uma
coletdnea de textos variada no que toca a natureza de géneros. O primeiro, com
o titulo “Qual o objetivo da ‘Lei Seca ao volante™, pertence ao género texto
institucional; o segundo apresenta uma propaganda contra a mistura de alcool e
direcéo; o terceiro, que, assim como o0 segundo, explora a verbo-visualidade,
apresenta-se como um cartaz estatistico que indica as melhorias da Lei Seca a
sociedade em numeros; o quarto, sob o titulo “Repulsdo magnética a beber e
dirigir”, pertence ao género noticia e reporta a criagdo de um dispositivo que

auxilia no combate da mistura de alcool e direcao.

E interessante levantar esse dado acerca da variedade de géneros e
discursos trazidos para tocar no assunto, pois isso nos revela algo instigante em
relacdo ao autor e ao texto nota 1000. No texto 04, por exemplo, que ndo se
compromete a trazer o nome ou falas do governo diretamente, mas que relata a
criacdo de um dispositivo em porta-copos que colabora na conscientizacédo dos
clientes, ocorre uma abordagem ou evocacao muito mais timida em relacdo aos
demais que expressam de maneira bem mais direta um lugar de valorizagéo do

Estado e de suas medidas.

Isso nos faz levantar uma hipétese, que poderd estimular pesquisas
futuras sobre a tematica, de que ha uma motivacédo explicita nos autores nota
1000 em exaltar o lugar do Estado em seus textos, fazendo, consequentemente,
com que outras proposic¢des validas fiqguem em segundo plano. Tal hipotese deve
ser levada em consideracédo, pois sua resolucdo podera, inclusive, apontar de
gue formas o Estado constréi, por meio da avaliacdo do texto, proposi¢des de

verdade e formas de organizar a sociedade pela via da linguagem.

Como sera melhor exposto nas linhas seguintes, notamos que as
redacdes nota 1000 recuperam de maneira mais explicita e direta os textos da
coletanea que se relacionam a medida governamental (Lei Seca) e que,
consequentemente, colaboram na construcdo de uma imagem mais positiva do

Estado, o que também refor¢ca nossas percepgdes sobre o lugar de “porta-voz”
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a que o autor nota 1000 se submete e que, coincidentemente ou néo, o faz

alcancar a referida nota.

Verifiqguemos, portanto, os textos e autores nota 1000 propostos pelo
compilado e suas proposi¢des nas redacdes de 2013, cujo tema é a implantacdo

da Lei Seca no Brasil.

As redacdes que compdem esse primeiro grupo se igualam por ressoar,
em niveis diferentes, uma afirmativa comum: a supremacia do poder do Estado
na organizacao social. Certamente, como o tema propde, 0os autores foram
requisitados a dissertar sobre a lei n°® 12.760/2012 do Cddigo de Tréansito
Brasileiro, 0 que os convoca, consequentemente, a tecer consideragdes sobre o
Estado que a aplica. Entretanto, destacamos aqui que as disserta¢cdes do manual
partem de um apelo que busca testificar e reforcar a necessidade da obediéncia
ao Estado, o que, se tomado como regra geral, fere a democracia dos discursos

e o direito de voz do cidadao.

Como exemplo, selecionamos trechos de algumas dessas redacdes que
ressoam e reforcam o discurso de soberania do Estado, sendo um que evoca,
inclusive, Thomas Hobbes, filésofo inglés que defendeu a supremacia do Estado,

para fortalecer esse argumento. Vejamos:

Figura 1: trecho da redacgéo 2 de 2013 (Anexo 4)

Em fungdo da umplandogdo da Lec Seca, sequndo pesgisas
da. UFRJ, 0% niweros de acidentes fafais no frisnsifo relacionados
ao oleolismeo catyann dyasticamente desde o covneco de 201 3. Devidoe
a essa evidéincia a tese de Thomas Hobhes — “a intervengdo esfafol €
wecessbria , como forma de proteger os cidaddos de maneiya eficaz”
— € covyoborada. Nesse caso, por wmeio da Lei Seca , atronis do exavme
do bafimetro e da aplicacdo de wuling a motorisfos aleovlizades,
a nterpengdo protegen a populagde de wmawveira vifad: salvon
midivares de vidas.

Vemos, neste trecho, um dos principios de Foucault (2006) acerca da
autoria sendo aplicados. Temos o nome de Hobbes, enquanto autor
institucionalizado e recorrido, sendo trazido como um elemento que chancela o

ponto de vista defendido pelo sujeito na expectativa de também alcancar um

94



status autoral pela instituicdo que o avalia, estratégia essa que se apresenta

como bem sucedida, ja que alcanca a nota 1000.

Trazemos, ainda, mais um trecho presente no grupo de redagdes nota

1000 da edicao de 2013, que também exemplifica nossa observacgao:

Figura 2: trecho da redac¢éo 4 de 2013 (Anexo 6)

Toda led hd de peveficiar sua pripria sotiedade | covdribuinde
comw pardwmetvos wecessdrios e decisivos ao Exifo da orgavizacdo
sotial , bew como de sua adwinistracdo. Fundamentando-se nisso,
pode—se afirmar que a el Seca em S e a Cunprin 0 sen papel
perante o Extudo e a sotiedade civil. A aprovagde popular € devida
aos sewns resudtndos satisfatorios provendientes de sew covrefo wétodo

de atuacdo e aplicacdo.

Damos destaque neste trecho ao uso do pronome indefinido “toda”, que
exprime valor de generalizag&o. No fragmento, o autor exalta o espago do Estado
e categoriza todas as suas leis como benéficas a populagdo. Tal afirmativa,
certamente, mostra-se conveniente ao proprio Estado, que aplica esse exame e
prepara esse manual, fazendo com que os enunciados dispostos em seu favor

reflitam uma proposta de verdade.

Dentro das constatagdes acerca da autoria que nos propomos a utilizar
nesse estudo, notamos que os autores nota 1000 da edicédo de 2013, em linhas
gerais, abrigam, em sua escrita, uma funcdo mediadora pouco argumentativa,
gerada principalmente pelo fato de a teméatica dar pouca abertura para a

discordancia, ja que trata de uma lei importante a sociedade.

Vale destacar, ainda, que encontramos outro fator que comprova a
intencdo discursiva e ideoldgica por parte do Estado em reforcar a criacdo de
uma boa imagem de si préprio: os comentarios da banca avaliadora. Como ja
afirmado, nesse grupo de cinco redacfes ressoa, em niveis diferentes, um
discurso que reforca o poder do Estado sobre a populagdo, havendo,
consequentemente, um desses textos que apresenta essa questdo de maneira
menos explicita, trazendo, inclusive, outras proposicdes que dialoguem com esta.

Vejamos:

Figura 3: trecho da redacgéo 5 de 2013 (Anexo 7).
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Para efefivar essa conscibncia coletiva, distindns esferas
politicas devewn se integrar: o governo fedeyval dee se pe dizar
pela emissio de verbas e pela elabovacdo de diretrizes a seremn
sequidas, e oy governos esfndual e nuundicipal devew afuar na
fucalizagdo e na agdo punitiva. Além disse, € essencial gue agueles
gue desyespeitomn essa norma sejam acovepanhados por programas
de assistineia sotial , paya que seja oporfunizada wma verdadeira

a de comportamento. Por iltime, mostra-se perfivente gue
acdes de esclayecimento guando i necessidade da | ei Seca ocorram
frequentemente em escolas de formagdo de condudtores, constrinde
geracdes conscientes.

O trecho acima, que representa um dos paragrafos de desenvolvimento
da tese da redacdo, ndo sO pontua e mostra o lugar de responsabilidade do
Estado, sem se atrelar ao enaltecimento do mesmo, — utilizando de modalizacao
debntica, representada pelo uso do verbo “dever”, na segunda linha, como
elemento de chamamento e declaragdo normativa para essa responsabilidade —,
como também evoca outras atitudes pertinentes para o estabelecimento da
seguranca publica (assisténcia social e programas de acompanhamento aos
infratores, acdes de esclarecimento em escolas e formagdo de condutores),
deixando claro que n&o apenas a Lei Seca se constitui como solugdo. Entretanto,
0 comentario da banca avaliadora, e que representa a voz do Estado que aplica
o exame, refere-se ao paragrafo focalizando questdes de nivel textual e
ignorando as proposicdes de carater ideoldgico e que refletem a subjetividade

do autor que as enuncia.
Emprego de elementos coesivos torna o texto bem articulado e garante
sua continuidade, revelando conhecimento dos mecanismos
linguisticos necesséarios a constru¢do da argumentagao. Varios
recursos coesivos sdo utilizados, como: “Esse panorama” (1°
paragrafo); “Esse papel” (3° paragrafo); “essa consciéncia”, “Além

disso” (4° paragrafo); “Dessa forma” (5° paragrafo) (BRASIL, 2016b,
p.38, grifos do autor).

Percebemos, a partir dessas situagfes, o0 quanto o linguistico e o estético
atravessam a ética da linguagem de diferentes formas. Neste caso, por exemplo,
a banca avaliadora, representante da voz do Estado, se vale do plano estético,
representado pela construcdo textual competente, que é um traco frequente das
redacdes nota 1000, como elemento que ofusca a expressédo da ética do sujeito

autor. Os mecanismos enunciativo-discursivos, presentes no texto, sé&o
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desconsiderados pela avaliagdo da banca. Em outras palavras, o destaque ao
plano textual pode ser compreendido como uma estratégia ideologica de
supresséo da tensao discursiva, contribuindo para o monologismo do discurso
nota 1000.

Cumprindo a terceira parte da nossa proposicao de estudo, traremos
recortes dos ultimos paragrafos das redacGes nota 1000 da edicdo de 2013.
Como orientagdo do préprio manual, esses paragrafos devem conter a proposta
de intervencédo do autor a problematica langcada, bem como suas consideracdes

finais sobre o tema.

Tratando-se da parte do texto em que o autor deve trazer uma proposicao
gue parta dos argumentos trazidos juntamente a suas reflexdes sobre o tema, o
referido paragrafo reflete, ou cria certa expectativa de que reflita, a subjetividade
do candidato frente ao tema, mostrando-se como um espag¢o em que o lugar do

Eu autor deve, em teoria, sobressair.

Figura 4: concluséo da redacéo 1 de 2013 (Anexo 3)

E inegivel a eficiéncia da [ei Seca e todas as suas propostas,
formando wma geracdo wmails covsciente e protegendo oy cidadios
brastleiros. Poara tornd-la atinda wmals eficaz, wma agdo vilida
sevia o Uniremento da frofa de travsportes coletivos em fodo o pais,
especialmente 4 noute, para gue cada ww consuma o gue deseja
e volte para casa ewn seguyanga. Alim digo, duyante v breve
periodo, a fucalizacdo poderia ser forfalecida , bugcando corpencer
motorsins gue atnda tentam burlar o Estado. O panovama atual jd
€ exfremamente animador e as projecdes, anda mellores, porém
apenas cow a acdo conjundn de pove e gowerne erd alecavgada a
ey feiedo.

Na primeira redacédo deste grupo, intitulada “Sucesso absoluto”, o autor
retoma os argumentos de enaltecimento da medida governamental, revelando
gue o cenario brasileiro em que os motoristas se encontram ja é bastante
animador por conta da lei. H4 uma retomada, nas ultimas linhas, do lugar do
povo na manutencdo dessa lei, mas vemos claramente que o enfoque estava no

poder do Estado no controle da populacéo.
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Além disso, nos valemos do carater ideoldgico do signo, como bem nos
propde Bakhtin, encontramos no trecho o uso de termos que refratam o carater
neoliberal do texto nota 1000, como eficicia, consumo, fiscalizacdo e perfeicédo.

Nos comentarios da banca acerca dessa redacdo, notamos 0 mesmo
apelo de observacdo aos elogios que sédo tecidos a lei, deixando as

consideracOes mais subjetivas do autor na segunda parte.

Mesmo considerando os efeitos positivos da implantacdo da Lei Seca,
o participante considera que é necessario torna-la mais eficaz por meio
de excelente proposta de intervencdo que respeita os direitos
humanos: incremento dos transportes coletivos e maior fiscalizagéo,
em agdo conjunta. Trata-se de redacao cuja proposta de intervencéo é
abrangente, bem elaborada e bem detalhada, além de ser relacionada
ao tema e resultante da discussédo desenvolvida no texto (BRASIL,
2016b, p. 30, grifos do autor).

A segunda redacdo nota 1000 também inicia seu paragrafo final
priorizando os elogios a lei. H4, no entanto, uma complementacéo que parte da
autora, que sugere uma nova dinamica de procedimento e aplicacdo das
penalidades da lei, sendo clara e especifica sobre suas intencdes de alcance do
cidadao, visto como sujeito, e ndo como massa populacional regida pelo Estado.
Destaca-se, ainda, neste texto, o uso de modalizacdo epistémica, na
apresentacao de possibilidades e caminhos ao lidar com a problematica.

Figura 5: concluséo da redacéo 2 de 2013 (Anexo 4)

Destarte | fica claye gue a L el Seca ajuda fando requlomwentocdo
do Hrinsifo, guanfo na formacde moral do cidaddo brasileiro.
No entdando, a forma de trator oy que desrespeitam a led pode ger
mudada. Ao invés de aplicagdo de multns, o governo federal poderia
buscar paycerias com ONGs interessadas e bmplantar v programa
de yeeducacdo sotial para o Unfratoves. Cursos de conseientiizagdo,
aliados a trabalivo voluwnddrio em comundidades coventes poderiam
FVE cowo oriendagdo pedagiquea péra guiw costuma hefer e
dirigiv. Assim o trinsito no Brasid poderd fowar as formas de uma
dindwnica mails ifca e sequya paya fooos.

Intriga-nos, porém, os comentarios da banca a essa parte do texto.

Notamos claramente uma resposta vaga e bem menos elaborada que a feita ao
texto anterior, que se posicionou mais diretamente favoravel ao poder do Estado
sobre o povo. Vejamos:

98



A proposta de intervencdo foi elaborada de forma detalhada,
relacionada ao tema e articulada a discussdo desenvolvida no texto:
parcerias com ONGs para reeducacao social dos infratores, cursos de
conscientizacdo e trabalho voluntario em comunidades carentes
(BRASIL, 2016b, p. 32, grifo do autor).

Tal posicionamento, revelado pela construgdo desse comentario — isento
de adjetivos como “necessario” e “excelente”, contidos no anterior —, nos revela
que a banca, representante da voz do Estado na construcdo do manual,
corrobora para a construcdo de uma expectativa sobre o autor 1000 como um
sujeito que reafirme o lugar do Estado pela via da linguagem. Cabe-nos, ainda,
lembrar do grande patamar de impacto que o exame tem na sociedade brasileira,
comprovado pelos altos numeros de candidatos que se inscrevem todos 0s anos,
0 que nos permite inferir que esse manual de redacédo, proposto pelo préprio
Estado que aplica o exame, seja consultado e considerado como valor de

verdade.

Outro ponto de problematizacéo que levantamos esta no fato de a primeira
redacao, que recebeu uma observacéo vaga da banca corretora, usa da palavra
“cidadao” ao se relacionar aos brasileiros aos quais a Lei Seca se aplica. Em
contrapartida, a segunda redacdo, que recebeu maior destaque da banca,
refere-se aos brasileiros como povo. Tal indicio nos instiga a apontar um sistema

de predilecdo mesmo dentro da esfera de textos nota 1000.

A proposicao de um “povo”, perspectiva que reforga o carater massivo da
populacao a ser controlada pelo Estado, parece ser melhor recepcionado pelo
sistema de avaliacdo de texto comandado por esse mesmo Estado, enquanto a
argumentacao que se pauta, mesmo que pelas brechas do discurso, a salientar

o lugar de individuo do cidaddo brasileiro é apreciada de maneira menos
detalhada.

Na terceira redacdo, vemos 0 mesmo processo ocorrido anteriormente.
Novamente, o0 autor tece elogios ao Estado e a implementacao da lei, sugerindo
possibilidades de acdes que facam com que essa medida continue sendo
aplicada de maneira efetiva. Ha uma proposta, por parte do autor, ao uso da
esfera escolar como lugar de conscientizacdo e a melhoria nos transportes

alternativos.
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Figura 6: conclusédo da redacao 3 de 2013 (Anexo 5)

Entretondv, cowmeo foda geveyalizacde, esfn fambpéo €
eguinvocada: ndo € plawsivel afwmar gue foda a populagdo
brasileiva possui covsciboncia de que peper e dirigir acorrefn
donos graves. Aunda hd a paycela gue conserva o persamento de
gue “nada de ruim acontecerd”’ e “apenas wma latina ndo fard
mal”. Para afingir essa parcela ainda ewigtente , algumas nedidas
ji tEw sido towmadas, como a divulgacde de publicidade. Meswo
comw 0% resudinoos significatives apds cinco anos de mplantagdo da
led, existenm owtras acées gue podew sev fomadas: Uwplantfocdo de
avlas e palestras pora wma conseientizacio precoce sobre o efeidfos
do wso do dleool nas redes de ensino bdsico, melhorias no sistema
de travsportes piblicos (Aminuindo a dependéneia dos privades),
Uneentivos fiscals aos faxisfos (levaria a wma redugdo nas forifas) e,
finalmente , awmento nas fiscalizacdes em determinades hovdrios.

Em resposta, os comentarios repetem o que foi feito na segunda redacéo:
ha um cumprimento generalizado as propostas trazidas pelo autor, sem

destaque para nenhuma, e com pontuacbes mais soébrias, seguindo uma

formulacéo de resposta padrdo, bem como ocorre nas redacgoes nota 1000.

A proposta de intervencdo apresentada no texto € detalhada e
abrangente, relacionada ao tema e articulada a discussao
desenvolvida no texto. Trata-se de redagdo cuja proposta de
intervencao € muito bem elaborada, pois sugere aulas e palestras para
conscientizacdo precoce, melhorias no sistema de transportes
publicos, incentivos fiscais aos taxistas e aumento da fiscalizac@o
(BRASIL, 2016b, p. 34, grifo do autor).

Afirmamos aqui nosso incémodo as pontuacdes da banca aos textos 02 e
03 da edicdo de 2013. Ha claras escolhas de posicionamentos que receberdo
destaque, como o prevalecimento dos elogios ao Estado, e outros que serdo

meramente mencionados, como as propostas com foco no sujeito cidadao.

O ultimo fragmento de redacdo nota 1000 da edicdo de 2013 que
desejamos trazer apresenta, assim como as outras, consideragdes que giram
em torno do enaltecimento da lei. E interessante notar, entretanto, que essa
redacdo quebra com o protocolo das demais e focaliza sua proposta de
intervencdo no penultimo paragrafo, dedicando o ultimo a reafirmar a eficacia

das medidas governamentais para com esse assunto.
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Figura 7: concluséo da redacéo 5 de 2013 (Anexo 7)

Para efetivor essa covsciénedia coletiva, disgtintns esferas
politicas devem te integrov: o governo fedeyral deve se resporsabilizar
pela ennigsdo de werbas e pela elabovacdo de divetrizes a jevem
sequidas, e o3 governos esfndual e naundicipal devewn atuar na
fiscalizacdo e na agio punitiva. Além digso, € essencial gue agueles
gue desrespeifom essa norma sefom acompanjados por progromas
de assistinedia sotial , pora gue igfa oportundizada wma werdadeira
muganga de comporfomendto. Por dlflmo, mostra—se perfinente gue
acdes de esclayecismendo guando i wecessidade da | el Seca orovidm
frequentemente em escolas de formagdo de condutores, construindo
Jeragdes covsiitntes.

E possivel, porfanto, promover o deseiwvolvimento moral da
swotiedade afraves da legifimacdo de leis e da fravsformagdo de
comportomentoy colfurais. Comwmo no caso da legulacdo referente
Ao uso- oBrigatorio de cindoy de sequranga, howve ww despertor da
conseidineia social e relagdo d necessidade desse wnsfrimendto
refletindo  respovsabilidade e respeitor ao privime E  esa
CONSLAMNALZACAO™ §O- LOMELOW COW A ALdo ndfercessorar da lei. DPessar
forma, o corpo social evolur e sua condufn, e o eselarecimendto
guondor o wodificar cerfos agdey fem papel profogonisios nesse

-

ey Lo

Aqui, o autor da redacao retoma seu lugar de Eu que interage, questiona

e remaneja a estrutura do género, reavivando a perspectiva bakhtiniana que o
afirma como relativamente estavel, o que percebemos como algo bastante
relevante e importante frente a um processo seletivo que determina
padronizacdes ndo so6 de estrutura do texto, mas também da construcao autoral
do sujeito que escreve. Em contrapartida, o paragrafo final ressoa, como nos
outros, o apelo de legitimac&o do poder institucional sobre o povo.

Realizando um apanhado geral sobre as redacbes nota 1000
selecionadas para compor a amostra da edi¢cdo de 2013 do guia, notamos que
ha uma valorizacao de um local social do qual o sujeito enuncia e que o configura
como nota 1000: o do Estado. Ao enunciar partindo de um ponto de vista pré-
Estado, ha um indicio da presenca de um sujeito universal, racional, que
transcende e reflete as caracteristicas e vontades institucionais, resultando em

uma sintonia entre autor e Estado.
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N&o se discute, aqui, a importancia da existéncia de leis ou a relevancia
do Estado em relacéo a preservacgéo da vida da populacao por meio do combate
a imprudéncia no transito, mas também ndo podemos ignorar o fato de que o
estudo veio revelando, em todos os seus pontos de observacao, que a escolha
dessas redacdes especificamente para compor um manual que guiara milhares
de participantes das edi¢Oes futuras da prova abre brechas de questionamento
acerca das intencdes de controle ideoldgico por parte do Estado pela via da

linguagem.

Nas proximas linhas, realizaremos a analise de redacdes nota 1000 da
edicao de 2014, que teve como tema a publicidade infantil no Brasil. Novamente,
observaremos os textos da coletanea para, em seguida, analisar as redagdes e
0s pareceres da banca avaliadora do exame.

4.2. Redagdes nota 1000 da edi¢cao de 2014

Iniciamos nossa andlise dos textos de apoio fornecidos pelo exame para
a edicdo de 2014, cujo tema foi a publicidade infantil, mostrando um dado
interessante em comparacdo a prova de 2013: a reducdo da quantidade de

textos na coletanea.

Como pontuado na sec¢ao anterior, a edicdo de 2013 contava com quatro
textos na coletanea, que apresentavam-se em géneros variados, como noticias,
propaganda e ilustracéo estatistica, sendo essas duas Ultimas constituidas nao
apenas de componentes verbais, mas também de visuais. Em contrapartida, a
edicdo de 2014 forneceu apenas trés textos, sendo uma noticia, um mapa

estatistico e uma citacdo de um livro sobre o tema.

A reducdo do fornecimento de textos apoiadores, por menor que seja,
também configura impacto a produgdo de texto na circunstancia avaliativa do
Enem. Isso se justifica porque, mesmo que os textos nota 1000 ressoem certos
tipos de discurso especificos, a existéncia de um conjunto variado de vozes e
formas de expressdo na coletdnea, que representa o Outro institucional do

exame, propicia mais chances de escolha argumentativa ao candidato. A
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reducdo do fornecimento dos textos exprime, em contrapartida, a proposta de
dar ao candidato um direcionamento mais focalizado daquilo que € necessario
qgue ele se espelhe para escrever, deixando ainda mais claro que nem toda a

tomada de opinido sera valida nesse momento.

Os textos da coletéanea de 2014, que poderdo ser lidos na integra no
Anexo 8, dividem-se em uma noticia, que veicula a aprovacao de uma resolucéo
que considera abusiva a publicidade infantil e que lanca a duvida sobre como se
aplicaria tal medida; em um mapa estatistico, mostrando como alguns paises
lidam com a publicidade para criancas, incluindo o Brasil; e em uma citacdo de
livro, em que os autores defendem a necessidade de despertar o senso critico

das criangas para um consumo consciente.

Em linhas gerais, as redacdes nota 1000 de 2014 selecionadas para
compor o guia chamam a atencéo por um fator que as diferencia das de 2013:
além da estrutura rigida, os tépicos abordados sédo fortemente influenciados

pelos textos de apoio.

Apesar de notarmos que as pontuacdes dos textos de apoio e,
consequentemente, as redacfes de 2014 apresentam questdes que nao ferem
os direitos humanos, importa-nos problematizar que nessa edicdo também o

carater rigido do texto idealizado da “era Enem” foi uma constante.

Como indagamos anteriormente, a redugdo de textos nessa coletanea se
confirma como uma influéncia ainda mais clara nas redagoes, pois delimitou suas
perspectivas argumentativas e, na plataforma do guia, reforca a ideia de que o
texto perfeito para o Enem deve ser o que mais domina técnicas de parafrase e
nao necessariamente de argumentacdo, como deveria supor O género

requisitado pelo exame.

Para comprovar o dado trazido sobre a rigidez e obediéncia a coletanea,
disporemos os paragrafos dos textos que parafraseiam cada texto da coletanea.
Sendo assim, iniciamos com os paragrafos que se espelham no texto | da

coletanea, que se refere a resolucao na lei de publicidade infantil.
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Figura 8: trecho da redacéo 1 de 2014 (Anexo 9)

A necessidade de criagdo de uma el 6 existe guando
wnm conceifo de étlea gue ja deveria ser parte do senso comuum €
onsente. Dessa forma, nota-se que a criagdo de leds gue proihem
on normatizom a publicidade nfonfil nos paises considerados
deserurovidos revela gue esse sefor da midia wio age de maneiva
étea.

Figura 9: trecho da redacédo 2 de 2014 (Anexo 10)

Mwifos pos tem enfdo se queixadeo do comportamento
consumista de sewns fillos, apelando pava ovganizagdes de defesa dos
direitos da crianga e do adolescente. Em abril de 2014, fol aprovada
wma resolingdo que julga abusiva essa publicidade nfantil , gerando
conflifos entre as empresas, ovganizagdes publicitirias e os defensores
doy diveitos deste publico-alvo. Entretanto, tal resolingdo configura
wn unmportonte passe dade pelo Brasil com relagdo ao marketung

Figura 10: trecho da redacé&o 3 de 2014 (Anexo 11)

O Brasil carece
de mumdangos na forma com que sdo realizadas as propagondas
nfontls, i gue o publico pueril € permeado ddariowmente por
mensagens de cuniho abuwsivo e persmasivo. Entrefonto, o Conselivo
Nacional de Dureitos da Crionga e do Adolescente inicion wm
depate ew relagdo ao topico, doando wm passo em beneficio aos
pegueninos da nagdo tupuniguim.

Ao cotejarmos os trechos dos paragrafos que tratam da resolucao da lei
com o texto 1 da coletanea, perceberemos nao foi uma preocupacao dos autores
nota 1000 de 2014 estabelecer um contraponto dialégico ou referenciar-se pelo
texto de partida para construir uma autoria mais subjetiva. Por outro lado, os
autores reescrevem o texto da coletanea, o que resultou em uma boa avaliacao

pelo exame.

Esse fator da indicios, inclusive, de que a propria ideia de argumentacéo
pode estar em processo de mudanga no cenario politico-pedagoégico da “era
Enem”. Ao colocar redagdes que se apropriam de maneira subserviente ao texto

institucional como modelos de produgfes escritas no género dissertativo-
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argumentativo, o Estado pode, por consequéncia, constituir uma nova
significagdo para a argumentacao, instituindo em territério nacional uma nova

forma de se conceber tal processo.

Encontramos embasamento para essa problematizacdo ao destacarmos

alguns comentarios da banca acerca do nivel argumentativo desses textos:

[...] o participante desenvolve o tema apresentado no enunciado da
prova, A publicidade
infantil em questao no Brasil, por meio de argumentacao consistente
(BRASIL, 2016b, p. 41, grifos do autor).

[...] Apresenta também excelente dominio do texto dissertativo-
argumentativo, com introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Em

seu texto, o} tema é
desenvolvido de modo consistente e articulado ao ponto de vista
defendido, com progresséo

fluente (BRASIL, 2016b, p. 43, grifos do autor).

[...] Apresenta também excelente dominio do
texto dissertativo-argumentativo, com introducédo, desenvolvimento
e concluséo. o} tema é
desenvolvido com progresséo fluente, articulada ao ponto de vista
defendido, configurando
autoria (BRASIL, 2016b, p. 45, grifos do autor).

Essa percepgao, inclusive, justifica a pertinéncia e urgéncia desse
trabalho, pois tal andlise ja nos coloca alertas a possiveis novos rumos que o
ensino de textos podera ter na contemporaneidade, além de nos inspirar a refletir

se tais caminhos nos levam a uma praxis mais ou menos dialégica.

A segquir, traremos trechos das redacdes de 2014 que se relacionam ao

mapa estatistico, fornecido pelo texto 2 da coletanea.

Figura 11: trecho da redacgéo 2 de 2014 (Anexo 10)

A@me'oWMWWéWWO
brasileirvo ja possuem leguslagdo gue limifa oy conteddlos e horirios
de exibigdo dos comerciais destunados as criongas. Outros, como a
Noruwega , proitbem completamente gualguer publicidade unfontid.
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Figura 12: trecho da redacéo 3 de 2014 (Anexo 11)

Em dmbifo uinternacional divnergemn as decisdes acerca do
tema proposto, existindo legislagdo de proibigdo total a publicidade
unfantil, medidas que a permite apenas em determinados
hordrios e hd, aunda , paises gue ndo a restrungem.

Dentre os textos da coletanea que sao referéncias das redacdes nota
1000, o texto 2 é o menos utilizado. Tal realidade nos intriga, pois o texto 2 &,
em nossa leitura, o que mais fornece informacfes e o que mais amplia os
horizontes acerca do tema, por fazer uma retomada de como a publicidade

infantil é tratada no mundo, proporcionando um cotejo com o Brasil.

Seguindo a problematizacdo que levantamos nessa secdo, uma
justificativa plausivel para a baixa retomada do texto 2 da coletanea é seu alto
indice de informatividade, o que aumentaria a possibilidade de se tratar do tema
por vertentes variadas e, consequentemente, abriria precedentes para a banca

avaliadora interpretar tal escolha como fuga do assunto.

De maneira estratégica, os autores dos textos nota 1000 ndo se
prolongam ao tratar do tema em perspectiva comparativa e critica (Brasil x outros

paises) e apenas citam e parafraseiam informac¢des do mapa.

Por fim, expomos o0s excertos que se espelham no texto 3 da coletanea,
em que ha um trecho de um livro tratando do senso critico das criangas em

relacdo a publicidade infantil.

Figura 13: concluséo da redacéo 1 de 2014 (Anexo 9)

O Estndo, como defensor dos diveutos da populagdo e do
bew estor social , deve criar eis gue mpecoam a dominagdo das
crlangas pelo consmmismo, unpedindo a assotiagdo entre produtos e
elementos atvatives a elas. Deve-se wtidizar da eduncagdo, principal
elemento travsformador da sociedade, para crior nwas criangas o
dscernimento entre o frivolo e o wecessdrio, cotbindo o egoismo
e estinmudando a solidariedade. A sociedade, por swwa wez, deve
conseientizor -se , lmitando o consumo das criangos pova umpedin o
deserwvolvimento da cultura de consumo. Dessa forma., serd possimel
Loy umm cotrpo sotial éfico, harmonioso e saunddael .
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Figura 14: conclusdo da redacéo 2 de 2014 (Anexo 10)

A legulagdo brasidleira wecessida, portonto, confunoer a
rowper com as boarreiras mpostas pela nddstria publicifiria,
a fum de gavrentr gue o publico supracifado nio seja alvo de
nteresses comencials por sua nocencia e facil perswasio. No dmbito
educacional , as escolas devern auidior na formagdo de clodaddos
com discernimento e capacidade critica. Desta forma , € lmportante
gt sejomn ensinados e discuntioos nas salas de aula o conceitos de
cdadonia, consummismo, publicidade e efe., adeguando-os a cada
foaxa efiria.

Figura 15: trecho da redacédo 3 de 2014 (Anexo 11)

Dessa forma,
BVWWWWWWWWWWPOM
nfoantil e garoantinr aos pequenocs o essencial , Unrando-os do desejo
de supirflnos e contribuwindo parva a formagdo de cidaddos eriticos,

Notamos aqui que os textos nota 1000 selecionados para o0 guia
interpretaram, de maneira praticamente unanime, que o texto 3 da coletanea,
Gnico dos trés que apresenta um tom opinativo, deveria ser mencionado no
paragrafo final, comumente conhecido pelos candidatos como o trecho em que

se deve propor uma ac¢ao interventiva ao problema do tema.

Esse dado, apesar de ja ndo nos causar surpresa, por conta de sua
recorréncia também na edicdo de 2013, reforca a ideia de escrita fragmentada
que a producédo de texto para o Enem constroi. A delimitacdo de uma crenca de
gue o texto dissertativo-argumentativo € obrigatoriamente constituido de uma
tomada de intervencado Unica exclusivamente no ultimo paragrafo enrijece nao

apenas a estrutura do género, como também o contetdo dos enunciados.

Ainda, essa rigidez de conteudo, ocasionada pela rigidez estrutural do
texto padronizado, colabora com a ideia de descompromisso argumentativo e
afirmacdo da subjetividade nas outras etapas do texto. Como notamos, 0s
assuntos dispostos nos paragrafos precedentes a conclusdo limitam-se a
esquematizar e a parafrasear dados, deixando a demanda pela criticidade e
tomada de posicao para o ultimo, devido a uma construcao institucional de que

€ assim que deve ser o texto ideal.
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Vale, entretanto, ressaltar que o que problematizamos aqui ndo tem a ver
com o gquestionamento dessa formulacéo de texto, mas sim no que esta em seu
entorno. E importante que nos atentemos as consequéncias que tal formula de
texto pode ter em seu ensino nas escolas e em outras circunstancias de

interacao.

Em suma, trazemos como reflexdo da analise dos textos nota 1000 de
2014 que as producdes selecionadas nessa edicdo destacam-se por um alto
grau de atrelamento aos textos da coletanea, observados pelo nosso prisma
analitico como o Outro institucional, e que tal caracteristica é potencial para a
constituicdo de um processo de escrita que suprima o lugar do Eu e que
desnivele as relacdes e tensbes dialégicas que deveriam ocorrer na prética

textual.

Para a préxima secao, destinada a discussdo dos textos nota 1000 de
2015, levaremos as reflexbes j4 alimentadas nas secfes anteriores em
consideracdao, ja que constituem rastros (GINZBURG, 1986) dial6gicos que nos
encaminhardo a uma leitura ainda mais atenta do corpus, podendo também

auxiliar na percepg¢éao de novas questoes.

4.3. Redac¢des nota 1000 da edicédo de 2015

Em nossa ultima secdo de analise, trazemos as reflexdes provenientes
das redacbes nota 1000 do ano de 2015, publicadas no manual do Inep. No
referido ano, o tema foi “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade
brasileira”. Tal assunto é, inclusive, bastante controverso entre os brasileiros,
especialmente os capixabas, que estdo entre os que encabecam os rankings

nacionais e internacionais do mapa de violéncia contra a mulher®.

9 Conferir WAISELFISZ, J. J. Mapa da Violéncia 2015: homicidio de mulheres no Brasil. 12 ed.,
Brasilia — DF: FLACSO Brasil, 2015.
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Apesar disso, e como as proprias diretrizes da prova do Enem
regulamentam, ndo esperamos encontrar posicionamentos discursivos nos
textos nota 1000 t&o controversos quanto nos reflete a sociedade brasileira. Tal
constatacéo, que ja havia sido alimentada pelas anélises das edi¢bes passadas,
€ obtida, principalmente, por causa da regra de desqualificacdo de textos que

contrariem os direitos humanos ou que incitem o édio.

Um primeiro dado interessante que obtemos na edi¢do de 2015 esta nos
textos motivadores, constituintes do Outro institucional. O exame retoma a
guantidade de quatro textos, um a mais que a coletanea de 2014. Refletimos tal
atitude como algo positivo na edicao de 2015, ja que nos foi possivel comprovar

que o estreitamento de informagdes influenciou as producdes de 2014.

Ha, na coletanea de 2015, um trecho de texto com informacdes
estatisticas sobre os niumeros da violéncia contra a mulher no pais (texto I), um
grafico com os tipos de violéncia mais sofridas, contendo informac6es verbais e
visuais (texto Il), um cartaz de uma campanha publicitaria contra a violéncia a
mulher, majoritariamente visual (texto IIl), e um texto composto de imagens
ilustrativas a respeito do quantitativo de processos e julgamentos de crime de
violéncia contra a mulher apds a instauracédo da Lei Maria da Penha, n° 11.340

(texto 1V). Todos os textos da coletanea poderéo ser visualizados no Anexo 12.

A variedade de informacdes, géneros discursivos e elementos visuais na
coletanea de 2015 é aqui visualizada como algo muito positivo. Inclusive,
averiguamos que houve uma exploracdo muito mais eficaz do imagético, de

modo que as ilustragcdes informavam de maneira conjunta ao texto verbal.

A presenca de verbo-visualidade é um fator colaborador ao processo de
producéo de texto, além de crucial para uma compreensao discursiva e dialégica
ampla. A respeito da verbo-visualidade, Brait (2013, p. 51) nos esclarece que €

possivel entender esse fenébmeno como:

[...] o verbal e o visual casados, articulados num Unico enunciado, o
gue pode acontecer na arte ou fora dela, e que tem gradagoes,
pendendo mais para o verbal ou mais para o visual, mas organizados
num Gnico plano de expressdo, numa combinatoria de materialidades,
numa expressao material estruturada [...].
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A analise dos textos nota 1000 de 2015, inclusive, revelou que esse
casamento entre o imagético e o verbal ocasionou um efeito mais enriquecedor
aos textos nota 1000. Percebemos um pouco mais de horizontalidade na
interacdo dos textos nota 1000 com o Outro Institucional, representado pela

coletanea.

Para comprovar que a verbo-visualidade dos textos da coletanea foi um
fator positivo para a edicdo do exame de 2015 e mostra-se como um elemento
que abre brechas para um posicionamento mais subjetivo e autoral, mesmo
dentro das circunstancias avaliativas da “Era Enem”, realizaremos o mesmo
contraponto de analise da secéo anterior, mostrando excertos dos textos nota

1000 e seus dialogos com a coletanea.

O texto | da coletanea € o de menor extensao. Trata-se de um trecho com
dados estatisticos sobre a violéncia contra a mulher no Brasil, enquanto o texto
Il apresenta as principais formas de violéncia sofrida pelas brasileiras. A seguir,

uma das redacdes nota 1000 articula os dois dados em sua introducao:
Figura 16: trecho da redacg&o 1 de 2015 (Anexo 13)

Mesmo com a vigéncia da Lei Maria da Pewha, com a
eriminalizacdo do feminicidio na dlbima dicada, o avwendo
percenfral do ndanero de wadheres vidlmas de howaicldio ne Brasil
persiste, Tipificada pela violencia fisica, moral, psicoldgica ou
sexumal, a vielagde dos diveifos femindinos tem suwas raizes em
covsfrugdes sotials e culfurals, bncorporadas come legifumas, gue
precisana sy desfeddns, pols, do condririo, o wdeal de bndisfingde
no goze dey ddreldors fundavatndnls do cidaddo nde e consolioard.

Figura 17: trecho da redacgédo 2 de 2015 (Anexo 14)

A vielencia condra a wadher no Brasil tew apresendnde
aumendos sgndficatives nas ulfimas décadas DPe acorde com o
mapa da vicléncia de 2012, o niwere de mortes por esa cawsa
Aamendrie e 230% no pericole de 1980 a 2010. Além da flsica, o
Balango de 2014 relafow cerca de 48% de owtros Hipos de vieléncia
condra a walher, dentre esses a pslcolégica. Nesse dmbifo, pode-te
analitar gue esta problemdfica periiate por tir raizes hishfricas e

Percebemos, aqui, uma relacdo mais dialdégica com o texto da coletanea

e uma retomada do lugar de Eu por parte das autoras em relacdo ao seu texto.

Notamos tal caracteristica principalmente pelo trecho final dos paragrafos, em
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que as candidatas declaram que questbes sociais, como 0 machismo,

contribuem com a violéncia.

Vale ressaltar que os textos da coletanea de 2015, apesar de serem mais
diversos que os de 2014, sdo majoritariamente estatisticos. Entretanto, as
figuras e gréaficos, da maneira em que foram expostos, abrem uma possibilidade
de reflexdo maior ao candidato, permitindo-o estabelecer um processo tradutério

do verbo-visual para o verbal, em seu texto.

Ainda sobre os debates de cunho social presentes nos textos nota 1000
de 2015, encontramos um dado muito interessante e que parece nao ter ocorrido
nas edi¢cdes anteriores. Em trés dos cinco textos aparece uma referéncia a
Simone de Beauvoir, com citacdo direta a uma de suas frases mais famosas —

“Ninguém nasce mulher: torna-se mulher”.

Tal fato, em primeira leitura, mostra-se intrigante, jA que a escritora e
filosofa ndo aparece na coletdnea, mas encontramos o devido esclarecimento
ao pesquisar as questdes objetivas do exame e encontrar uma, na se¢éo de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias, em que o trecho é abordado. O
aparecimento da teméatica em outra parte da prova foi, em nossa leitura, uma
decisdo acertada do exame, que demonstra uma tentativa de n&o fragmentar

tanto as secdes discursiva e objetiva.

Retomando as reflexdes sobre o dialogo do autor nota 1000 com o Outro
institucional, destacamos alguns trechos que se referem aos textos Il e IV, sendo
estes 0 anuncio publicitario e o texto com estatisticas sobre a violéncia pds-Lei

Maria da Penha, respectivamente.

Figura 18: trecho da redac&o 3 de 2015 (Anexo 15)

O ensino pweta todleo e guralguer fipo de nsfrigdo a respeitfo
mrwwwemgmmdagmewmm
a perpetuacdo da L Wmadomwmwmm
Adewmads, o Mmia—s de comunicogdo powco abordam a
tewdfica, enguanto ¢ Esfode colabora cowe a Lel Maria da
Penha, wem sempre eficaz, e com unidades da Delegacia da
Mudher, em niumere bnsufi .
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Figura 19: trecho da redacéo 4 de 2015 (Anexo 16)

Muifns wezes presa a wn relaclonamendo de muifo tempo, a
madher actifn a condicdo d gual € subwetioda € 12 nega a proturar
algum fipo de ajuda. A nwaudanca deve acovdicer de trls formas:
privndlrasadnde, a wader nde pode delxear-1e leyar pelo pevidngndo
machisin da sociedade e deve endinder gue nide hd jushificatim
para o agressdo; pessons gue tim conlwecimendo de malleres gue
aceifom a vielincia, por wwa wez, devem telefonar pava o Ligue
120 comn ou e 0 tovilnflmdndo da vifuma; &, por fim, a4 geragdo
afual deve prectupar—ie twn derar de fravsmidir culfuralments
a ideia de gue o ginero feninino € inferior. Para gue as deragdes
seguindes vivam e wne pals iqualifivio, a naudanca comega agora.

Novamente, percebemos uma retomada critica dos textos da coletanea,
exemplificada pela exposicdo de um reconhecimento da eficacia incompleta da
Lei Maria da Penha (Figura 18) e pela reflexdo sobre a necessidade de se atuar
culturalmente no combate ao feminicidio (Figura 19), informacdes essas que néo

estavam presentes na coletanea.

Em linhas gerais, podemos pontuar que o sistema interno da prova de
redacdo do Enem da edicdo de 2015 teve pontos positivos consideraveis,
mostrando um melhoramento ndo s6é na composicdo da coletanea,
representando assim a visao institucional do Estado sobre o exame, como
também acolhimento dos textos nota 1000, que representa a visdo desse mesmo
Estado sobre os candidatos e suas opinides.

Entretanto, a principal problematizacdo que pode ser elencada da edigcéao
de 2015 foi a reacéo popular fora do exame. Apesar da presenca de redacdes
qgue reforcavam a urgéncia e a pertinéncia de se refletir sobre a violéncia contra
a mulher e a favor do discurso feminista, a reacéo dos brasileiros, inclusive de
candidatos, frente ao tema da prova nos mostra que o assunto € enunciado de

maneiras diversas conforme o tempo-espaco em que é recepcionado.

Um exemplo que pode ser citado € que, conforme documenta a BBC
Brasil, veiculada pelo Uol Educacéo, apos o aparecimento da questao que cita
Simone de Beauvoir e da redacdo que tinha como tema a violéncia contra a
mulher no Brasil, a pagina sobre a pensadora francesa, no site de enciclopédia
aberta Wikipédia, sofreu uma onda de vandalismo, com a inclusdo de

informacgdes falsas e piadas sobre suas reflexdes acerca do feminismo.
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Nos dias seguintes a prova, o verbete sobre Beauvoir na Wikipedia ndo
s6 teve um salto no nimero de visitas, passando das 250 que tinha em
média por dia para 35 mil na Udltima segunda-feira, como sofreu
diversas alteraces. Foram 46 edicdes em quatro dias. Em todo o ano
de 2015, o texto havia sido alterado apenas dez vezes antes do Enem.
O trecho que fazia piada com o suposto desconhecimento de Beauvoir
sobre biologia foi s6 um dos primeiros. Logo, vieram outros - e a pagina
teve suas edicdes restringidas por "vandalismo excessivo", de acordo
com a Wikipédia. [...] Um usuério mudou o verbete para dizer que ela
havia escrito um "livro de estupro”. Outro informou que Beauvoir era
uma “"antifeminista”. Um terceiro disse ainda que ela era "muito
conhecida por seu comodismo e pela luta na justica por uma lei que
proibia o trabalho das mulheres fora de casa” (BARIFOUSE, 2015, s/p).

Tal dado, apesar de ndo estar presente nas reda¢des nota 1000 do Enem,
nosso alvo direto de investigacdo, se faz pertinente aos nossos estudos em
Linguistica Aplicada. Notamos que o vandalismo ocorrido na pagina de Simone
de Beauvoir na Wikipédia mostra muito bem que a enunciagéo frente ao signo
ndo se da unicamente na superficie da palavra, mas ocorre na interacdo com o

lugar historico e social em que tal processo ocorre.

O posicionamento de tais opinides dadas nas edi¢cdes do texto da
Wikipédia dentro da redacdo do Enem, certamente, causaria punicbes aos
candidatos, seja pela exposicao de informacdes falsas ou por incitacdo ao odio.
Entretanto, fora dos entornos avaliativos do exame essas colocacdes ganham
certo alibi para acontecerem, ja que ndo havera um discurso institucional que

promovera uma punicdo a esses textos.

Pontuamos também que os comentérios da banca as redacfes nota 1000
de 2015 nédo trouxeram elementos novos que suscitassem problematizacdes
além das existentes. Em linhas gerais, os comentarios mantém sua estrutura de
avaliacdo fracionada, focalizada naquilo que se realizou em cada paragrafo,
reforcando a ideia de texto como amarra de elementos e ndo como uma

construcdo enunciativa.

Com isso, concluimos a reflexdo sobre a edicdo de 2015 com a
constatacdo de que os textos nota 1000 da “era Enem” ainda ndo podem ser
considerados producdes que refratam de maneira legitima os discursos reais
que circulam na sociedade brasileira. H4, entretanto, nesses textos uma refragéo

da voz do Estado que pode utilizar dessas produgdes como veiculos “porta-

113



vozes” para difusdo de suas propostas, assegurados pelo patamar de serem

considerados textos modelo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo que conclui as discussdes realizadas ao longo do trabalho,
objetivamos realizar alguns destaques sobre as percepc¢des mais pertinentes de
todo este percurso. O motivo dessa configuracdo se da porque fomos ja
deixando consideracfes e constatacdes no decorrer do texto, sendo pertinente
neste momento unicamente elencar os principais aprendizados que a pesquisa

proporcionou.

O primeiro destaque se da a respeito de nossa realidade politica-
educacional, representada pelos estudos da Base Nacional Comum Curricular.
Por meio dos dados obtidos neste trabalho, pudemos averiguar que ha uma
proposta menos dialégica a linguagem na esfera escolar da escola brasileira,
afastando-a de seu lugar legitimo na interacdo humana para uma limitacdo de
perspectivas que se da na definicdo de objetivos e eixos que ndo alcancam as
reais demandas da educacao brasileira.

Destacamos, em seguida, a potencialidade dos estudos bakhtinianos
frente as discussdes que dizem respeito a linguagem na contemporaneidade.
Mostraram-se pertinentes os postulados de Bakhtin e o Circulo sobre a
subjetividade e a autoria, acrescidos de reflexdes provenientes das
consideragdes foucaultianas e barthesianas sobre o tema, ndo apenas por
constituirem um arcabouco tedrico consistente para a problematica do trabalho,
mas também por construirem em nossa propria leitura um olhar problematizador
aos entornos sociais e institucionais que se dao na/pela linguagem e que
precisam de igual atencéo na busca por reflexdes em dialogo com a concretude

da vida.

O terceiro destaque direciona-se aos resultados obtidos na anélise dos
textos nota 1000 do manual da redacdo do Enem, que nos revela dados
interessantes e que poderdo guiar futuras pesquisas que também se dispdem a

refletir sobre o exame e seu sistema de avaliagéo.

Percebemos em consideravel parte dos textos nota 1000 o carater de
‘porta-voz” do Estado, refletindo, em diversos niveis, suas propostas e

posicionamentos. Tal constatacdo mostra-se, inclusive, como um impulso para
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uma problematizacdo futura em que se investigue de que formas tal identidade
de “porta-voz” chega efetivamente aos candidatos que ainda fardo o exame.
Seria valido que em oportunidades futuras de pesquisa alcancemos o outro lado
do exame, onde estdo 0s sujeitos em processo de preparacdo, a fim de se
averiguar se o contetdo e posicionamento discursivos desses textos também
fazem parte da rotina de estudos dos que ainda vao fazer a prova e se, de fato,
h& uma movimentacdo dos candidatos na busca por alcancar a identidade do
autor nota 1000, aqui percebida como racional, universal e que supostamente
domina a forma e o discurso dentro de um caminho logicista de existéncia, a fim

de tornar-se um.

Outra questao que emerge da analise dos textos nota 1000 esta no dado
estatistico obtido pelo proprio manual de redacéo. Das 14 redac¢des nota 1000
presentes no manual, distribuidas entre as 3 edicées do exame, 8 sdo de alunos
da rede particular, enquanto 6 sdo da publica. Apesar da diferenca nao parecer
tdo discrepante, convém problematizar que o lugar que ainda responde melhor
a esse sistema de avaliagdo de competéncias na producdo escrita é a escola
particular, que tem encontrado na preparacdo para o0 Enem uma fonte de lucro

evidente, reforcando um olhar neoliberal sobre a educacéo.

H4, ainda, uma reflexdo muito importante que podemos fazer com base
nos estudos realizados na BNCC e nas redaces do Enem. Como constatamos,
as redacdes que apresentaram mais enunciados subjetivamente autorais — e néo
dessubjetivamente autorais, como aponta Vidon (2014) — e em perspectiva mais
horizontalizada com os textos da coletédnea sédo as de 2015, que, também, sao
0s textos em que os autores foram mais instigados a uma reflexdo e pratica
multiletrada, por causa da quantidade e qualidade de textos verbais e visuais
que tiveram acesso na coletanea. Em contrapartida, encontramos na BNCC
diversas proposicbes e afirmativas que reduzem ou subvertem as
potencialidades dos letramentos e multiletramentos na sala de aula do Ensino
Médio. Tal descoberta mostra-se como uma constatacao de que ha lacunas no
proprio sistema politico-pedagogico brasileiro contemporaneo, em que
proposicdes institucionais e praticas a respeito da linguagem se contradizem,

causando prejuizo e desorientacdo aos discentes e cidaddos em geral.
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Ademais, é possivel realizar outro contraponto ao refletirmos sobre as
perspectivas da Base a respeito do sujeito estudante do Ensino Médio e dos
autores nota 1000 das redac¢des analisadas. Como apresentado no decorrer das
duas analises, ha um reforco constante da ideia de sujeito/autor racional,
logicista e individualista, que recupera, inclusive, caracteristicas iluministas. Pela
BNCC, esta visdo de sujeito é comprovada pela proposta de formagdo comum,
que enquadra e molda o estudante em contetdos massificados, fixando-o em
um ponto Unico de percepcgao, e exclui disciplinas que contribuiriam com suas
reflexdes para além desse enquadre. De mesma forma, nas redacfes do Enem
0s autores nota 1000 apresentam-se como proprios de um determinado nicho,
onde enunciam de maneira quase unissona um formato e contetudo

determinados, ditando um modus operandi de escrita.

Por fim, e como ultimo destaque que queremos dar, vale mencionar o
lugar dos estudos em Linguistica Aplicada, especialmente em politicas
linguisticas, presente em todo o trabalho. Pela lente problematizadora da LA, foi
possivel que nunca perdéssemos o compromisso firmado nas linhas iniciais, que
foi o de construir um trabalho que contribuisse com reflex6es acerca da dinamica

com a linguagem em nossa sociedade na contemporaneidade.
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ANEXOS

Anexo 1

OBJETIVOS GERAIS DE FORMAGAO DA AREA DE LINGUAGENS PARA O ENSINO MEDIO EM

RELACAD AOS EIXOS DE FORMACAO

EIXOS DE FORMACAD

] OBIETIVOS Pensaments  Intervencds  Letramentos e Solidoriedade e
critice & no munde  copocidade de sociabilidode
projets de natural & aprender

vida social

| (EmLIOT)

Consolidar o autenomia em diversas

| prdticas de linguagem [artisticas, corporais

P guagem | por X X X X

e linguisticas), valorizando-as como
possibilidodes de autoria na vida pessoal e
i coletiva.

| [EMLIOZ)

Mobilizar conhecimentos sobre as formas

como as manifestacdes artisticas, corporais

e linguisticas se estruturam, com vistas X x
a potencializar a criag@o, a producdo e

a interpretacio das diversas praticas de

linguagerm.

[ [EMLIOT)

Analisar valores, interesses, relagdes

de poder e perspectivas de mundo nas X X
diversas praticas de linguagem & o mado

como elas condicionam a vida humana.

 (EMLIO4)

Usufruir de diversas praticas de linguagem
para enriguecer sua propria formacio
ética, sensivel, estética e afetiva
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: [EMLIOS)

. Aproprior-se do patriménio artistico,

: literdrio e da cultura corparal de

. moviments, compreendendo o sua
diversidade, bem como 05 processos de
s digputa por legitimidade.

* (EMLIOB)

Imteragir de forma &tica e respeitosa com o
outra, compreendendo que a participacio
qualificada no debate pdblico se da
mediante argumentacdo, formulacdo de
propostas e tomadas de decisdo com
vistas ao interesse comum.

. (EMLIOT)

. Posicionar-se diante de situaces gue
envolsam as dimensdes éicas, estéticas e
politicas, articulando conhecimentos dos
linguagens com as de outras dreas para
compreender, sustentar e refutar pontos de
| wista.

. (EMLIOS)

: Compreender o uso de diferentes discursos
: para valorizar e desvalorizar preferéncias
culturais, saberes, praticas e grupos

- sociais.

EIXOS DE FORMACAD

Intervencio  Letramentos &
no munds  copacidode de
natural & aprender

Solidariedade &
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| (EMLIOS)

i Mobilizar praticas de linguagem no

! universo digital, eonsiderande as

| dimensdes téenicas, eriticas, élicas e
estéticas para expandir as formas de

| produzir sentidos, aprender e refletir sobre
o mundo.
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Anexo 2

2.1 REDAGCOES DO ENEM 2013

RN (P
- PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos taxtos motivadores segulmes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacgéo, redija texto dissert: na modali escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Efeitos da implantagéo da Lei Seca no Brasil”, apresentando proposta de intervengdo, que respeite os direitos

humanos. Selecione, organize e relacione, de forma @ coesa, arg e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Qual o objetivo da “Lei Seca ao volante"?

De acordo com a Associ Brasileira de Medicina de Tréfego (Abramet), a utilizag@io de bebidas alcodlicas é
responsavel por 30% dos acidentes de transito. E metade das mortes, segundo o Ministério da Salde, esté relacionada
20 Uso do alcool por motoristas. Diante deste cenario preocupante, a Lei 11.705/2008 surgiu com uma enorme missao:
alertar a sociedade para os perigos do alcool associado & direcao.

Para estancar a tendéncia de crescimento de mortes no transito, era necesséria uma acéo enérgica. E coube
ao Governo Federal o primeiro passo desde a prop da nova legisla¢ao a aquisi¢ao de i
Mas para que todos ganh éi avel a participagéo de o icipios e iedade em geral.
Porque para atingir o bem comum, 0 desaﬁo deve ser de todos.

Disponivel em: www.aprt gow br. Acesso em: 20 jun. 2013

LEI SECA EM NUMEROS

rod
vitimas
Forte ISP -RJ Forte: DatsSUS
DH0onivel ey www.rasl gov.be. ASetso em: 20 jun. 2013 Dispanivel om: www.00e78ce0l0inecer] 1. Gov.tr, ACosss em” 20 jun, 2013 (sdaptado)

Repulsido magnética a beber e dirigir

A lei da fisica que comprova que dois polos opostos se atraem em um campo magnético é um dos conceitos
mais populares desse ramo do conhecimento. Tulipas de chope e bolachas de papeldo ndo servem, em condigbes
normais, como objetos de experimento para confirmar essa proposta. A ideia de uma agéncia de comunicacéo em

Belo HOI‘ZONS foi bem p Imas foram em bolachas utilizadas para descansar 0s copos, de forma
i plivel para o ¢ idor. Em cada lado, ha uma op¢o para o cliente: dirigir ou chamar um téx/ depois de
beber Ao mesmo tempo, tulipas de chope também recet pequenos pedagos de metal dos com uma

pequena redela de papel na base do copo. Durante um fim de semana, todas as bebidas servidas passaram a pregar
uma peca no cliente. Ao tentar descansar seu copo com a op¢ao dirigir virada para cima, os imés apresentavam a
mesma polaridade e, portanto, causando repulséo, fazendo com que o descanso fugisse do copo; se estivesse virada
mostrando o lado com o desenho de um taxi, ela rapidamente grudava na base do copo. A ideia surgiu da necessidade
de passar a mensagem de uma forma leve @ no exato momento do consumo.
Duponivel o waw cpesscacteisecar 1) gov br. Acesso em: 20 jun. 2013 (34apteso)

INSTRUGOES:

« O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.

+ O texto definitivo deve ser escrito & tinta, na folha propria, em até 30 linhas.

+ Aredagéio que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéio ou do Cademno de Questdes teré o nimero de linhas

copladas desconsiderado para efeito de corregiio.

Recebera nota zero, em das situagd a seguir, a cido que:

+ fiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo consudarada “insuficiente”

+ fugir a0 tema ou que n#o alender ao tipo dissertativo-argumentativo.

« apresentar proposta de intervengao que desfespeﬂe 0s direitos humanos.

+ apresentar parte do texto delib ctada com o tema proposto,

REDACAO NO ENEM 2016
CARTILHA DO PARTICIPANTE
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Anexo 3

Escola privada de Rio de Janeiro — RJ

Sucesso absoluto

Hutorcamente cansadoves de indumeras vitimas, o5 acidentes
de trinsifo wem otorrendo com frequincia cada wez wenor, no
Brasih. Esa redugdo se deve, principalimente, a implantagdo da
Lel Seca ao longo de todo o territsrio nacional, dminuindo a
guontidade de motoristas gue dirigem apds terem ingerido bebida
aleodlica. A madlor fiscalizagdo, aliada o umposigdo de rigidos Lmites
e & congelentizacdo da populagdo, permitin que tol alteragdo fosse
possiel.

As estatisticas explicitom a gueda brusca na ocorrencia
de hitos decorrentes de acldentes de trinsito depois da entrada
da Lel Seca em vigov. A protbigdo absolnta do consumo de dleool
antes de se dirigin e a existincia de disersos pontos de fiscalizagio
espalivados pelo poals tornaravm menoves as tentotivas de burlor
o sstema. Dessa forma, emn wez de fugremn dos baféwetros e dos
policiais, 03 motoristas deivam de beber e, com 350, mantim-se
aptos a dirigr sewn gue tromsgriodom a led.

Outro aspecto de swma relevinela pova essa wudanga foi a
definigdo de lmites extremamente boixos poara o nivel de dlcool
no sangue, provimos de zero. Isso fez com que acabasse a crenga
de gue wm copo ndo cosa gualguer dferenga nos reflexos e nas
reagdes do individumo e gue, portanto, ndo haveria proplema em
consunin doses pequenas. A capacidade de julgomento de cada
pesson, owtrova wsada como teste, posson a ndo mails se-lo e, logo,
todos tem gue respeitor o3 mesmos indices independentemente do
que consideram certo poara si.

Entfretanto, wenhuwma wellhoria seria possivel sem a
realizagdo de wn avnplo progroma de consgeientizagdo. A veicuwlagdo
de dinersas propagandas do governo que alertonvom sobre o3 perigos
da dixvegdo sot gualguer estado de embriaguez foi mportantissima
na percepeio individual das mudangas wecessirios. Isso fez com
que cada pesson passasse o saen 0% riscos gue infligia a si e a todos
& sua volta guoando pebia e divigia, amenizondo a obrigotoriecdade
MWWWMWDMMWW

E negdvela eficibncia da LeiSeca em todas as suas propostas,
formando wma geragdo wmals conselente e protegendo oy cldaddos
brasileivos. Poava tornd-la ainda mais eficaz, uwma agdo vilida
seria o ineremento da frota de travsportes coletivos em todo o padis,
especialimente o nolte, poara que cada wn consuuma o gue deseja
e volte para cosa em sequranga. Alem disso, dwwrante wm brese
periodo, a fiscalizacdo poderia ser fortalecida , buscando conencer
motoristos gue ainda tentom burlor o Estado. O panoroma atual ji
¢ extremamente animador e as projecdes, ainda melhoves, povim
apenas com a agdo conjunta de povo e gowerno serd aleangada a
perfeigdo.

REDAGAO NO ENEM 2016
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Anexo 4

Escola publica de Jaboatdo dos Guararapes — PE

Construindo uma ddndwmica mois ttica do trimsito no Brasil

Com a ascensdo de Juscelino Kubitschek ao poder, a
politica de abertura da economia brasileira entrow em agdo mads
vigorosawmente do que em gualguer owtro episédio da histsria do
Brasil. Nesse cendrio, a entrada de avtoméwels no Brasil como
produrtos de consumo foi cada wez maior. No entanto, o governo nio
tomow como prioridade a fucalizagdo das estradas do pais e wma
pritica notiva tornon-se comum: beper e driglr. Recentemente ,
0 gowerno mplantown a Lel Seca, visando dlminuninr oy efeitos dessa
pritica. Nesse contexto, cabe analisor o3 aspectos positivos da
aplicacio dessa Lel, e como ela pode ser melhorada.

Em fungdo da umplantagdo da Lei Seca, sequndo pesguisas
da UFRJ, o3 niumeros de acidentes fatals no trinsifo relacionados
ao aleolismo caiiam duasticomente desde o comego de 2013, Devido
a essa evidencia a tese de Thomas Hobbes — “a interwengdo estoatal €
necesséria, como forma de proteger oy cldaddos de maneira eficaz’
— € corvoborada. Nesse caso, por melo da Ledl Seca, atroads do exome
do bafémetro e da aplicacdo de wudtns a motoristas aleoolizados,
a ntervengdo protegen a populagdo de manelra vital: salvou
milhares de vidas.

Ademads, wma questico muito subjetriva € tratada e trabalivada
pela nova legislagio: a empatia. E muifo presente, ao longo da
historia das civilizagdes, a otorrincia de casos nos quais alguns
decvetos e lels contribuwiram na covstrugdo de wma sociedade
mais Eica e virtwosa. Em decorvincia disso, a implantacdo e a
propagonda da Lel Seca, ao estumularem o motorista a nio beber
oantes de divigin, podem tambim levi-lo a pesar as consequincios
de sewns atos: desrespeitor a lel, nessa sibnagdo, pode cwstar a vida
de owtrem. Assim, acidentes adiindos do alecoolismo no trinsito
podevio ser evitados, nio 6 pelo medo da punigdo, mas tambpinm

Destarte, fica clavo gue a Lel Seca ajuda tondto regulomentagdo
do trimsito, gquonto na formagdo woval do cidaddo brasileivo.
No entanto, a forma de trator oy que desrespeitom a lel pode ser
mudada. Ao nnés de aplicagdo de multns, o gowerno federval poderia
buscor parcerias com ONGs nteressadas e inplontor v progroma
de reedicagdo social pova os nfratores. Cuasos de conscientizacio,
adiados a trabalio voluntivio em comunidades corentes poderiom
servir como orientagdo pedagégica pora quem costuma beper e
Adirigr. Assim o trimsito no Brasih poderd towmer as formas de wma
Adndwica mals tica e sequra pova todos.
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Anexo 5

Escola privada de Brasilia — DF

A Lel Seca fol umplantada no Brasil no ano de 2008, com a
finalidade de reduzinr o niunero de acidentes de trinsito, tendo em
vista que 30% destes sdo consados por conduwtores aleoolizados. A lel
determina que, se comproveda a ingestio de dleool atranes do teste
do “baféwetro’ ow exome de sangue, o motorista poderia perder
sua habilitogdo e até cumprir pena, alim de pagor wma multa.

No periodo inicial de mplantagdo da lel, a populacdo
se surpreenden com a guontidade e seriedade das fiscalizagdes.
Cevtamente, o brasileivo acrediton que continumaria umpune ao
colotar em risco a sua vida e a dos gue o cercom. Com a percepedo
de que sens atos teriom sbrias consequingeias, weio wma wotdmel
mudanga de postura da populagdo, gue posson a deixor sens corros
em casa, whlizando owtros medlos de transporte ow até mesmo nio
consumindo bebidas aleodlicas.

Entretonto, como toda gemeralizacdo, esta  tombém €
equivotada: nido € plawsivel afirmer que toda a populagdo
brosileiva possid conscibneia de gue beber e divigr acarreta
pLowwsgrme/s Alnda i a parcela que conserva o pensamento de
gue “nada de ruim acontecerd’ e “apencs wma latina nao ford
mal’ Pora atingr essa parcela oinda existente , algumas medioas
j& tem sido tomadas, como a divulgagdo de publicidade. Mesmo
com 0% resultados ignificativos apés cnco anos de Lmplantagdo da
lei, existem owtras agdes que podem ser tomadas: nplantagdo de
audas e palestros pora wma covscientizagdo precoce sobre o3 efeitos
do wso do dleool nas redes de ensino bdsico, mellhorias no sistema
de travsportes publicos (diminuindo a dependincia dos privados),
ncentivos fiscads aos taxistos (leveria a wma redugdo nas toarifos) e,
finadimente , amento nas fiscalizagdes e determinados hovirios.
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Anexo 6

Escola publica de Belém — PA

lnovagdes da Leguslacdo: Perspectiva de Mudanga Cultural

Atwalmente, o3 Umpactos wegativos gue a mistuwra deool e
Myegdo podem ocasioner ji sdo conecidos por grande parte da
popwlagdo brasideiva. Tol foto constitui-se fruto do aleance efetivo
de projetos educativos e companhas publicitivios. Nesse sentido, a
prowwdgagdo da lel de restrigdo ao consuumo de bebidas aleodlicas
pov condutores de weleulos foi wma vitsria tanto para o Egtado
guonto a4 sotiedade cvih. Sew resultado jA pode ser observado
atronés de dadoy estotisticos fornecidos por drgdos competentes, tals
nformagses demovstrom gue howne a ddminunigdo do ndice de
actdentes dessa natureza. No entfonto, ainda i casos desse Hpo de
negligencia ao volante. Faz-s&m&oawwwwa.wvnp{mm{,ao
da lei existente, mas tambim a existincia de agdes afirmatives, as
cdtural .

Tmmmdzwﬁuwmmmmwmmdz contrihbuindo
WWLWWOSM&WM&WMWJ[DMWgWZW
social , bem como de sua adwinistragdo. Fundowmentando-se nisso,
pode-se afirmor gue a Lel Seca em b wem a cuwmpriv o sew popel
perante o Estado e a sotiedade civil. A aprovagdo popular € devida
aos sews vesultados satisfatvrios provenientes de sew correto método
de atwnagdo e aplicagio.

Ademals, como toda legislagdo vigente, tal proposta deve ser
covgtantemente reafirmada tanto nos dmbitos da culbura comumm
guanto na representagdo adwministrotivae. Vale ressoltor que, apesor
de se regutror a diminuigdo de casos infracionais, eles ainda
existemn, porguonto a ovganizacio sotial nio absorwew totalmente
o senso de divecdo respovsdvel. Em vivias ocasides ainda, o
cumprimento legal € prejudicado por burotracias relacionadas a
dreas e limites de atwnagido dos governos.

Em sintese, a Lel Seca apresenta pontos eficazes i diaminunigdo
de acidentes de trinsito, porim € de suma Umportineia a realizagdo
de agdes paralelas, as guois visem a presengdo desses procedimentos
perigosos. Tal niclativa pode sev dada pela wobilizacio de
ONGs e de empreendimentos privados atravwes de companiras de
mmﬁzwmbawrw,ommwwt%&w Quanto &
dreas administratives, faz-se aprazivel o estapelecimento de wma
lei dnica das estrados, a gual contemplaria vias municipods,
estadais e federais. E necessivio, ainda por parte do poder piblico,
a fucolizagdo da propagonda de pebidas alcodlicas, expondo no
rétulo de cada produwto oy perigos da combinagdo beper-divigiv.
Dessa moaveira, a (el Seca poderd ser apoiada e reafurmada pelos
governos e pela sociedade, conseguindo atingin, por fum, o sew
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Anexo 7

Escola publica de Aracaju — SE

Recentemente, a Lel Seca foi legitimada em fodo o padis.
Objetivando a dissotiagdo entre o3 afos de conswmin bebidas
aleotlicas e dirigr, a agdo legilativa mostra seus resultados em
estotisticas animadoras: redugdo no niwmero de acidentes e de
mortes no traimsito. Esse panovama reafirma o poder coercitivo da
lel e alerta poara a wecessidade de tornd-la wma ferromenta de
mudangas culturods.

Uma el mostra-se wecessdvia quondo comportamentos
frequentes representomn riscos pora o coletividade. No caso da
associagdo entre beber e dMrign, muitas companinas publicitivios
Jja existiom, mas revelarom-se suficientes. Por Uso, a led fol
mplantada., e as consequincios pova o3 tromsgressores da norma
vio desde prejulzoy funancelros até a privagdo da liberdade. Por
ter penalizagdes reais e duvas, a led trowxe resultados visivels,
benefictando o sistema de sodide (pela dminuigdo nos ndices de
vitimas de acidentes) e a seguronga no trinsito (pelo menor ndumero
de aleoolizados no volante).

Ha, entretanto, wmnm papel gue a sociedade deve compriv
ao torner wma led parte da conjuntura nacional. Esse popel se
refere a tromsformagdo de comportamentos cultwrais, pora que a
conseiineia coletiva enpergue o que a lei exige ndo como apenas
wma obrigagdo legal, mas sim como wm dever moral. Ou seja,
Airigr apds beber deve ser visto por todos como wma agressdo ao
Mreifo a vida e como falta de maturidade moral. A led, portanto,
tem sew valor de congeientizadora de conduta.

Poara efetivor essa conscibncia coletiva, distintas esferas
politicas deven se integrow: o gowerno federal deve se responsabilizor
pela emissdo de werbas e pela elaboragdo de divetrizes a sevem
sequidas, e o3 governos estadual e municipal devenm atwar na
fscalizagdo e na agdo punitiva. Alem disso, € essencial gue agueles
que desrespeitam essa norma sejom acomponhados por progromas
de assistincia sotial , para gue seja oportunizada wma werdadeiva
mudanga de comportomento. Por dltimo, mostra-se pertinente gue
agdes de esclarecimento guanto a necessidade da Lel Seca otorirom
frequentemente em escolas de formagdo de condutores, construindo
gevagdes conseientes.

E possivel, portanto, promover o deserwolvimento moral da
socledade atravts da legitmagdo de lely e da transformagdo de
comportomentoy cvlturais. Como no- caso- da legslagdo referente
ao- wso- obrigatsrio- de cintoy de sequiranga, hovwwe wm despertor da
conselbncia sotlal em relagdo o necessidade desse nstrumento,
refletindo  resporsabilidade e respelto ao provimo. E  essa
conseientizacdo s6- comeco com o agdo- infercessoro da lei. Dessa
forma, o corpo social evolud em sua condutn, e o esclarecimento
quonto- oo modificar certas agdes tem papel protagonista wnesse

cendiio:
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Anexo 8

PROPOSTA DE REDACAO

A parte da lefura dos texios motivadores seguinies ¢ com base nos conheGmenios Consinaidos ao ngo
de sua formag 8o, redga fexio dissertativo argumentatieo em noma padrdo da ingua porfugeesa sobre o tema
Publicidade infantil em questio mo Brasil, apresentando proposta de inlervengdo, que respeste os deetos
humanos. Seledone, organize ¢ relacione, de fooma cosrente ¢ coesa, argumenios ¢ tatos para defesa de seu

A aprovaglo, em alwd de 2014, de uma reschaclio que considen abusiva a publodade intantd, emitida pelo
Conselto Nacional de Dvesies da Caanga & do Adolescente (Conanda), deu nico & um werdadeino cabo de guerra
emvolvendo ONGs de delesa dos drefios das iangas e selores nieressados na conhinukdade das propagandas
dngdas a esse pibbco.

m g, alrerdlas o oolidades, @ mesokug B0 entabeincn como abusvs lods pripagends dngade & ciancs
tem uWﬁMmoMﬁWMwWowmm
:cm usgem intantd, trdhas sonoess com lomas mtants, oferts de pefeecs, bendes ou

mmummhm

Alnda M dbvidas, posim, solve como Serd a aphcaclo pratica da rescluglo. E assccacdes de anuncianies,

recontecer Conanda para legsiar sobre pubfiodade & para Impor @ resolug 3o tanto as
Tamilas quanto 30 mercado pubbcidng Akm disso, defendem que a Nacoral de
Autorregdamentas 80 Pubboting (Conar) 5 sena umas forma de conbolar @ evitsr abusos

OOCTA A BARES W 0 &, s - Mo
TEXTON

A PUBLICIDADE PARA CRIANCAS NO MUNDO

i

e

> o

hﬁn- Corviion 885 ' -'u-. Nio ¢ paretido
0-"":."-?-. bma... [ ey o o

—— [ ey —

Puummmvnumdadam,mmammmmm

o O Recunno Ga e o eve s el no RO
= O oo Sefinlive dive Ser sscrio & Bnla, ne pedpria, e and 30 Inhas.
« Aredacdo que apresontar oopea @os leados ds Proposta de Redag 80 ou do Cademo de Quesites rrs o nimero de ntars
COPERE (RSCONAINTRI0 [tk #6110 00 Comeg o
Recebera nota 2er0, em gualquer das SARG0ES EXPresSIs 3 SOgUIr, 3 redaclo que:
« fver 26 7 (sofe) Inhas eacritas, sendo considonds “reufdenie”.
. wnh.mqmnhmmwm
+ apresenty proposta de inferveng 5o que desrespesie o5 deens humancs
« apresenty parie 00 deeks delbeoudarmende desconecisy Com o s (roposio
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Anexo 9
Escola privada de Franca — 5P

Publicidode Infantil: Um Daafio Efice & Polifico

0 progetge roda comsfiediedade prbrt dias Sngriaodies,
Faz awdir wea colsn Saecgindo weeprt alguie.” A frage, do
titrifor & piagoder fraecls Vifor Higje, dxprime a wlida de god o
Hittma capifmlivhn funciova bajtanda -6 na expleovagie covafandbe
deoy Loaliaioluey. Aralisande e comctitn shrelods & covjundram
ofual, notm-pt gue o publicidade distciomada &5 cridangas, na
Brasil , posil wen carilir predafirie, fuscieonands coves reiio de
triatdo de frdurrs condmisfog & teploviado o relofia freiludade
de gt permndir wma triaeca, sfraeds do e de eltacadges do

A wecessidade de criogide de wea Bl 36 midhe guasslo
s comediie de fhca gt i destria e parte do sbege comaim £
fgtedd Degsa forean, nofn-se god o criegie de (i gue prolbees
. maretizies. 8 publicidade afaatil noy palses comsiilerados
degerapivides resela gue esse pefor da sldia wie cge de mavdim
bfica. liye & diswe oo fofe di gue, cow. o pdytnfo do Neollbtralisme,
hamagps o wtctpidade de difugie do covsmnisns, £ o publicidede
tomar A prisdipal forma de eaposicio desse leal | pagson a eaplovar
a ngieoddede do bmoagiedrie efandil parm adephie ey trianges a
Espd forrein, Lactafivindo taprt o diitio

O rtsulinde digst procéise £ o criogde dé wma Lnfidndia
volfmala pira o cowgewsae, Ay eriamges, aliteeday pela redldia, pio
£ digctrmiseinde poira cowpritedi-lo. Sway vidas pojpiss. & per
ditndes peloy destjor gue Lhes fovaw vpoyo, foraande fuede —
waidiasied oy dodfoy cowalmuoradieas, MMF’“’“‘*’-F‘“M
wpaa fereen de Selgler produdoy. Enpes cridegas, e conctife de réal
wectidede, Grticton para 8 fornastes. cdolivy tariping, tofaletade
subredsios oo capifalisme € wfiliferisfos, esfnbelicende covwr objedive
puklor ¢ atdeeule de copifnds, vissede 4 peblsfreds ooy degsgos &

O Exnde, cowme defeeder doy dirtiirs da pepulegio ¢ do
bewe. e potial , devs criar Ledy gue Lwwpecam a dewisnepdo des
tridngay pilo covmisme, eeptilnde o ayprtiapie tedve provlutos &
elewtndoy atvodives a tles. Peet-ie wfilizar da educapie, priscipal
Mﬁw.ﬂnm P GrLAr AaRg CrLAesas o
digetrmimtando Gt o frivole & o wdctipirio, colbinde o Egoitens
£ Esfleesdinde o jolideritdeds. A jotitdade, por wea wiz, dias
tovgilbndizir -5t , [Leelfiede o comdiime das tridagas piv Laapddir o
degtrapivisesede da culfra e covsime. Degga forma, st possiael
taidr i covpo potdal Bhoo, harmenioo & pasaldpal
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Anexo 10

Escola publica de Salvador — BA

Pesile o Lndcin da txpiesie da vede doy sutios de cowainicagds
ng Browil , tve tspicial o radie & o televisie, o wldio publicofivia
e piituleds propagiedas deshondes ao pdablico Lnfiedil, rtsaw
get oy provludry ow SErvipes desiedlador ado e desflecdey a
epte. Mo diceda de 1970, por extenple, tra fraspeeifioda e ridis
o propeginda de wee biece wfilizands piriowedgtes feleldrices,
clumede o aftnpio dosg Grldaces gt , g, plruedio o pals
A GO,

E sabide get., ner piricde do. infincia, o e hasans sinda.
nler dtptravolintos claramtndt plac oo crifioer, & ossion b faculatade.
Lnfletaciode pov ptrowagies de degtedor pedlsadoy, flees,
Jubid ow plsplipaindt pilo covebinapde dé song & covis B gt a-
pubdicidade digpde. Oy rdeleictafis fnmbda o alir, ssa fage
Ert it o comgemne potlds Wy ndvdlee At sofrefumepion Cltade
degft fofo, o mddie cria oy el divtrey provlury fectede weer
degeey atribfoy, cove brimoty e losciory, produfode biglene cov
Lpgias de pirpmasgiag & off ptsme whilizasds sfoves & paslelos
FALFLIg, R, CoPRbrCLaLs.

Muifos pais fise endie & gutipade do cowporiistado
Mhmﬂ.&hm Em.-bn.l..d.x.zﬂu foi aprovada
conflifos Endve ag Eraprisng, wmﬁmtnm
Mmmm-ﬂm Eﬂ-\“l‘ﬂ‘l’-ﬂfﬂ Mwﬂmmﬂ

AMHMMﬂmwﬂammﬂwdﬁ
LdErtssts covirilals por e Laocdnela & el peruasio. Mo Awmbifo
tilecosimnal | g Bpcolos devton mupiliar na formacie de cidadio
cowa, digctralmiado & copatideds trifica. Do forrma, £ Leeporfasde
et pigive. Snglnedloy & diptecfides mas jalag de awla oy cometifos de
cidedamin, conpireiime, publicidede & ofc., adeguasde—oy o cada
fisa tfiria.
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Anexo 11

Escola privada de Veranopolis — RS
Publicidode infandil: tnclave i faiva efiria pueril

A palavia £ legfruscede  dertsifiesl da bugra pela
Liferdade”, afirmen R Barboia ten relogdo co divelie de taprespia.
Mo eaindo, o Libtrodade de Legprtesa & propaginda , givaniida pela
cowafihuicde brasileira, depara-pe cove [Leides wp gue fosde A
PELasie ooy plgubney. Eppts, vistatiindo a fost putril , nio detie,
a crifeidade deppeaelvida &, covatguindivetade, o freileeseds
L flotmtidactis. Appiee, o publicidode Lnfanfil brosileira progride
apelasnde i tridecas &, dégga maviin, wicepii de rbpiroy gue
adteatan oy fovg sl & plrisailvorg.

A propeagisda £ pedis eficitads: a4 sfimgir o wieda de
provludes, ji gue, sfriseds de arfificioy Lvhrigindes, come Leeegiasg
& atd pirpovalidedes freares, congt oy covdunsiooves. A5 eridsgas
Mo alvoy cowafpndis da publicidode, pois, dofados de degejo &
Lpglnacis, tetiee e raunds witpice desteaolvioe pelos efedfos des
Arinidoy Apsle, divide a e efeflvidade, oy publicifirioy focdm,
na eriacde de themdicos plryvssians mo pablice pueril & langass,
suny propogisdes e hoviriey conetrgtndis oo ol oy pEguEsdlnsy
apsistien. ooy degtadury anlmades & progrisess afieg. A criofividede
Aoy gt pio grodecadon para spelar ae consreider ganha o covegdo
Aoy tridecos & plrpihua o coweErtlils piva Bl filea efdria.

Erm dpbeifo iodirnecional distrdte as decisiey actroa do
iR propoie, telslndo ltaislepio de proibigde tofal i publicidede
Lnfasiil, etdidos gue o piredde dplecs b defbreednades
hoririey & hi, diedda, paiies gt nie a regringess. 0 Brosil castct
de ppdanges na ferma cowe gui 3o realizedes ay propegindes
Lnfasis, ji gue o paiblice putril £ piretode disriaseads por
bngadiang de candue abuslee & pirasaiive. Endritinge, o Covgelho
Motiowal de Dirtifos da Crianga ¢ do Adpligetads ledtdom e
MMM&MW MMWEMMLMM

fillsrs, Ladtregunde rctroa Aoy Araindioy. E popsisesl f‘lrﬂ.ﬁf-ﬂ\-ﬁh‘.tg' L
et a5 Eeeprigay e publiciodade vefirte oy eftifoy gue tegrind et
oy produdoy, de forea a Uedie o covdusnioer, laﬂmﬂrnm
de WMM arfisgficas may propegosdaes. Dega fersa,

Mwﬁﬂnﬁtwmmgﬁrm{ﬂaﬂmmﬁm
covgiidadiy dos fEanasy Slrtaumelim iy,
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Anexo 12

PROPOSTA DE REDACAO

A party de s 008 tarios MOIVAGOres SAGLINIES @ COM DASE NOS CONMACETANIS CONKTEICoS B0 NGO O SUA
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Anexo 13
Escola pablica de Valenca = BA

Mesmo come o vigincia da Lel Maria da Penda, com a
criminalizagdo do femdlnicidio na Glfima dicada, o auwmtnto
peretaial do nadndre de madberes vifmas de howicidis ne Brasil
Pevrsuste. Tmmmfm,m pvsoldglea e
stcvial , a vielagde dey dirtifes femininoy teine sead radzes
EAPFLALSES SOTLald & Ctlfiuals, Lneorporadas cove lEgifieans, gue
preicigam ser desfedtas, peils, do contririe, o ldeal de Lndigtingdo
o goze deg dirtifes fundardndals do cidadis o 18 conanlioari.

A crtaga na suwbalternidade ferinag £ congfrudoa secialmente.
A flfefa Simee de Biswyeisr corrobora W0 40 afirmar gud
Trlnguien napet ralher, terna e reoalber' 05 dizeres de Beawvoir
repelan, too A appotiapde da figura femining o dettrminades
m@umﬁnﬁﬂwmmwm Ly T

ofrien priconcidfo no ambitnte de traballhe ¢ stjam vidlenfaoas
picologuearatnte

Aﬁn»dqm A cenflnauidade de prificas visléndos condra a
mulher £ favertcioa pele gue o pengader Pitere Bewrolite definde
e vislincia simbfica. Nepe fipe de vielincia, a socicdade
Poisi A actifar como nahural oy Lvposigdes de we sgmtnfo jocial
I E. . EM*'EB* !- s Il! .F. !
da virapgdo de direifes efen da desigualdade. Negse condisfo, wrge a
teimada de medioas gue vistm mifigar a crénga de gue ag mulheres
slo Lnferioves. Para Uso, cabe i sociedade civil ergardzada , o tereeir
sefer, a rtalizagdo de palestras gut Lnpfrim actrea da igualdade
eidre oy Givtros. Ao poder pablice, cabe Lnptituir a shrigaforicdade
de parficipagio majculing e fifrung, paleshros ¢ iteindrioy gue

Frecedemoo 12 agsine, caoy como o da francesa Olynpe de
Gouges, guilhofinada na Revelugde Framesia per twigir oircifos
Flavdiniingg, fieario apinag tomo o smbelo de win pasiadeo b gue o
Direiders Humamoy ndo eram para foolos
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Anexo 14

Escola privada de Niterdi — RI

A vieldsneia cowdfra a madher ne Brosil tew apresesdnslo
dipdefoy geificafivey mos Glflaas dicodas. e acovde cow. o
mipa da vielfnsia de 2012, o risdre de mortts per gsa cduia
Apadedfon en 230% no perioole de 1920 a 20300, Alie da flsica , o
Balawngo de 2014 relofon ctroa de 28% dE oufron fipos de vislineia
covdra o wliir, desihre Bpsts o pricoldgica. Nesse debiio, pode—ie
: el

O Brogil dweda sde cowpbgeiin 8 déspriedis day dmirres
MMM upuupnw undn-.am.tnm
walhevts Covdrariasde a cflebre frage de Simowe de Beassoir
“HAs pb maget pealble, forea-it salber®, o talduira brasilidim, dee
grimdle partd, prége goud ¢ bxe ftesinine fEee a fuegde soclal de
& ibeesiir o mastaline, edeptadiedtvetads de s comaivie
potlal, capaz di covafroie wes i cows pealir Lve. Désia forma.,
do podridrceds. Covgtguinrdivededt, o puricde piva Bssé fpe dé
agrissio & difitulinda pilos frage culhaorils EniplEades, &, asplen, o
Ligerdade para o afe £ pumtafnda.

Alfes dizgse, b ¢ esflgma de mochisme ma wocledade
brosileirn. 50 ocovrt povgue a wleologia da wiptriovidods do gintro
brosileirrs. Nespe vids, oo waalhirts sdo mbjedificades & visfos dptass
cowan fondt di prazic para o hovedes, & Mlo esieodas digos cida
a st wubwblisbes ooy bsacy £ o irten rEcafndas Degia mastiom,
CovetroL—1E weaa Seclbhira de pdde, Mgudrmftmmm
mide de 8 bxprissar por Gdfivr sob A compiindt ardoga de sofrtr
vislintia Flsica ou pricoldgica de tha proginiior ou cowpindiig,
For comgtguinte , o maipadir de cagoy de violfnela covdra o woulber
reporiodes is duforidedes £ badslsmme, nliiipt osie reincioinela.

F'mi.-x-—m pﬁrﬂﬁbtr pﬂrfl-ﬂ-fu m a4 mu.-; hmf-rm £
Mnmmwm?mmmmm;ﬂaﬂjnpﬁw,
£ wtctspdrie gut o5 mldiasy dedsten de whlizir jua i
di propogacie dé leformocis pava prowowdc o cbjifificocio da
wailltr & pogie o wd -la piva difuedir cimpinkas grrtrmdetafily
pora a deeaintla de sdrtisie condra o pee fleededee. Adteddls,
£ pricise gue o Podler Leigislefive trie we projufe de (Bl para
dipdefir A pusigio di cartssovis, pira god wtn porilvel disslnailr
a pancidEncia. Quitw sodt, i, o fue da vielEstia cowira a
wtiler dedse de ser e irpia parm o Brosdl.
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Anexo 15

Escola piblica de Campo Grande — M5

Ferreada pela desigualodade de gieers, a higffma
brosilecrn dedxa clarn o peiipdeo Lnferier Lengoifl o forlay oy
realhirts Ejdy, miires apdi A tomgeiipa do detipo do yoto,
Ensing &fraballe — vegoole per 1Ecolin — pernuirgcdne. vty
Airtife a rten el ndearidoede Flacea & wurral proteguola.

O macludimg £ A rlfoundd e pereenaiien pela pripeia
jotardlade. Mendedd o Beulandalid 4 Acldfed A Secbemeadider
fp prrilidomaeedngn mopiodine, svnda gue esftjane. Lnoludol
agresses & ovislineia, do abuge puirsligies ao tewwal. O
Pelrdnry, PET i wEz, TEee S84 cardier comadriide A meedliola
gu abiervim voloves pafridesads & abusipvey, o ol serile
reflefiden e feied conalafoy wlierueres

U dery toveeidet flesdfiesy de Froncdy Bacon , gud
dpclard o convpdr el halnuleng Somud Senfdiino, 0 aplota
perfeifneente & sihuapdo. A virlEncia de giviro, conforme
B i LA @ L rEprdiles ziola , ferrnal - 18 Seurizadd & fregetedte.,
Carnowdffediednts, 4 vor oy mclberes & slpnccasda £ oy
pedrlferfneied Mo reprisdddad, o gut RwwerEss & mdnfieefafo
ey aohihacles medsdglnay

ﬂmmﬂnuwﬁwrmdam@nnmw
do ferwdedsre & da gualdade de givere & codfribol com
& prrpoheapde da igeeriecid © do temgiguinds precevncsifo.
Adseeass, o wiituley de tewainicagde price abordare A
tmdiea, Bngudeds ¢ Enndo colabera o a Led Maria oa
Freda, vitw feeepye cheaz, & tave wewdladey da Delegeesa ola
Moelher, trn nalintre Lnseficliente.

Erdrede—pe, diante do expepfo, a real vecepolagde de
%M dirdegilee. Gead A LEd patng fooley o
mmmmnwnmmﬁ:ﬂ
B ety wcrpiotoolay Cabe A potctoade, ten partdeid tow &
el B cenn, a4 Bdeerlag, mﬁﬂuﬁnﬁﬂbﬂuﬂuﬁdﬂdﬁdﬂgmu
ey db epeiipile d virlinodn cora 24 pualberes. Epag,

por fune, dipbm plrmadntols wenlilad, afrawis do foedeasmne,
mbumﬂgﬂmdzmdmmb&-mﬂummm—mr
seeaal
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Anexo 16

Escoda privada de Jarapud do Sul = 5C

Ko resrlacgdo de 1930, paalipfos Lndsdifiohn comme o falfa do

[E fddrile Ldmm aMmuWﬂMiz Eeire LIED
€ 2O handud vaee fugednds A 230N . jastediosdde de peaadineeng
wifLendd A Adidginrafs nd piis] Blfes duigs, T de cadla 10 meaditnty
et bElefrrdrten pird 0 Ligas 180 afurndrten e fle selinfaalay
polas tevngitednurey Ern pallly comed 0 Afegfraitfe, 8 maalber o
tral @ redris § enibrriala ot ot prredals & fafelia fupal A mmodra
£, Sedhlo, & apadeipaia; Apdias o riddurear Cown by Pt

Hmmm;m”mmﬁmﬂm&
plcanle 2000

Urrnd,  peldspricdd, feadn pola Fede Olobd esodidros guof, Eeurt
furradeod & penlinlrty  Endwbsvugtadss, i dd eeddade  afurees

mMmmmJMMEw
Loty £ endoboifd, B plepdisds £ WEr i puififiidnani pelel dd
sfratiolades Fittas & priserldiueas tompioes sonfrd & seadhee
Bliaihig w8y Prigl & wen rElacld il feds dE noddde g, 4
rraclhdsr acefifs A comaliodo & goal £ jubresfiola £ G5 rSgl & protatnss
dluien, fopd de Ayeold. A eepdfegd dfwd asemliity A& frld firreads
Prisadirbretn e i eeclhls rdlo pole diietr =58 [t palo gy
thnMMMnﬁqu
PArd A SPridido] P god Slen comdulltenedo A eeolhlntd Qe
Bttidie i vieliesdd , por jasd wie, diwten telefiner pord o Ligus
1ED Efme i e 0 ESeSirdLealetd Ad wifumd] £, por fn, 4 gEragdo
dfedl At Prictepdsr =i Cene dfupis fE frdeseeadir calbordleetnte
a Loleda e guue o gietrs frerdming § bnforler. Pord jat a4 Slrapies
SR Bl LAt Eev s gy Cfuedlibileng, A peosolion gl Sdrndfal Adirrdl.
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