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RESUMO

O estudo tem como objetivo analisar como se configuram as interfaces da Educagéao
de Jovens e Adultos (EJA) e da Educagao Especial (EE) nas escolas da rede
estadual de ensino do municipio de Colatina-ES no que se refere a efetivacdo do
direito a educacdo. Tomamos como referéncias basicas para a discussdo os
preceitos constitucionais da educacdao como direito social, as formulacdes teodricas
no campo das politicas educacionais para as modalidades da educagao de jovens e
adultos e educacao especial partindo da concepc¢ao de educacdo como um direito
humano fundamental e como aprendizagem ao longo da vida. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, tendo como estratégia o estudo de caso realizado por meio de
analise documental, observacdo participante, diario de campo, aplicacdo de
questionarios e de levantamento de dados no Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica. Considerando os dados do total da populacdo do municipio com
deficiéncia, o numero de matriculas de estudantes publico-alvo da EE na EJA é
infimo, observa-se que os educandos nao estdo matriculados nas escolas estaduais
de educacgao basica, mas no Centro de Educacido Estadual de Jovens e Adultos
(CEEJA). De forma surpreendente, o processo da pesquisa revela que as interfaces
da EJA e EE vém sendo produzidas pelo protagonismo dos sujeitos e nédo pela
politica implementada, sendo assim, os sujeitos com suas diferentes vivéncias e
saberes sdo os responsaveis por inverter a logica da oferta da EJA no CEEJA. Ainda
na analise da documentagdo da Secretaria Estadual de Educacdo do ES
constatamos que existem lacunas na definicdo das politicas publicas educacionais
para os sujeitos, o que nos leva a constatacdo de que o reconhecimento das
modalidades da EJA e da EE como um direito ainda ndo se materializou como

efetivacdo real no contexto politico educacional brasileiro.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacido Especial. Direito a

Educacao



ABSTRACT

The study aims to analize how the interfaces of Youth and Adults Education (EJA)
and Special Education (EE) are set in schools of the state education network of
Colatina-ES in relation to the realization of education rights. We take as basic
reference to the discussion the education constitutional norms as a social right, the
theoretical formulations in the field of educational politcs to the models of education
to youth and adults and special education starting from the concept of education as a
fundamental human right and learning throughout life. This is a qualitative research,
using as strategy the case study realized through documental analyses, participant
observation, field diary, surveys and data collection in the Brazilian Institute of
Geography and Statistics (IBGE). Considering the data of the city's disabled total
population, the number of registrations of target students in EE and EJA is negligible,
it's observed that the students are not enrolled in the state network basic schools, but
are in the Youth and Adults State Education Center (CEEJA). Surprisingly, the
research process reveals that the interfaces of EE and EJA are being produced by
the subjects leaderships and not by the implemented politics, therefore, the subjects
with different experiences and knowledge are responsible for reversing the EJA
supply perspective in CEEJA. Analyzing the documentation of the State Education
Department of ES it has been determined that there are gaps in the definition of
educational public policts to the subjects, what leads to confirmation that the
recognition of EE and EJA formats as a right hasn't yet been materialized as a true

realization in the brazilian political education context.

Keywords: Youth and Adults Education. Special Education. Right to Education.
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INTRODUGAO

Meu Destino

Nas palmas de tuas méaos

leio as linhas da minha vida.

Linhas cruzadas, sinuosas,
interferindo no teu destino.

Nao te procurei, ndo me procurastes —
iamos sozinhos por estradas diferentes.
Indiferentes, cruzamos

Passavas com o fardo da vida...

Corri ao teu encontro.

Sorri. Falamos.

E, desde entdo, caminhamos
juntos pela vida...

Cora Coralina (2005, p. 87)
O direito a educacao no Brasil € uma questao muito mais ampla e complexa do que
se possa imaginar. Sem duvida o processo de construgdo das constituicoes
brasileiras ao longo dos anos foi significativo na ampliagao das legislagdes, mas foi a
proclamacao da Constituicdo Federal de 1988, com a afirmacdo dos direitos civis,

politicos, sociais e culturais que se tornou um marco para o povo brasileiro

Desde entdo, leis e acordos adotados a respeito da educacdo, enfatizam a
perspectiva do direito quanto a garantia do acesso, da permanéncia dos educandos
nos espacos escolares, da qualidade do ensino e conclusdo com éxito.

Apesar da garantia constitucional da obrigatoriedade e direito de todos a educagéo,
as condi¢cdes para que os educandos estejam nas escolas ainda estdo muito
distantes do preconizado no campo das ordenagdes juridicas e acordos
internacionais. A educagao como direito fundamental humano ainda ndo é alcangada

por e para todos.

O direito a educacéao para jovens e adultos com alguma deficiéncia é o objeto de
estudo dessa pesquisa, e encontra-se intimamente ligado a inquietude que emergiu
da minha experiéncia académica, profissional e pessoal. Nesse contexto é

necessario exteriorizar o que me traz até aqui.
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Nasci' e cresci em grandes centros urbanos. Filha de mae professora e pai militar
nunca paravamos muito tempo num mesmo lugar foram tantas cidades por esse
pais afora e essas andangas e mudancas provocaram em mim uma busca maior de
compreensao pela vida. Enquanto mudava de cidade, amizades eram deixadas,
novas surgiam, algumas permaneceram, ou melhor, permanecem, formando um
ciclo que deixou marcas nas relagdbes humanas que considero essenciais para
minha constituicdo enquanto pessoa. Nessa trajetoria diferentes costumes eram
apreendidos e essa diversidade de experiéncias proporcionou-me um complemento

para a minha formagao pessoal e profissional.

Parafraseando Cora Coralina, um fato, que interferiu no meu destino foi o
falecimento da minha mae, que me trouxe para estado do Espirito Santo (ES),
especificamente para a cidade de Colatina onde, desde entao, trilho meu caminho

ao lado da minha familia.

Ja a minha historia académica tem inicio ainda no extinto 2° grau quando optei por
cursar o Magistério e posteriormente o curso Adicional de Ciéncias. Iniciando minha
vida como professora trabalhei com a disciplina de quimica para alunos do turno
noturno, naquele tempo, em 1991, ainda ndo os (re) conhecia como alunos da
educacédo de jovens e adultos (EJA). Ao entrar para a graduacao de Geografia
passei a trabalhar como designagao temporaria no Centro de Estudos Supletivos
"Pedro Antdnio Vitali", onde atendia a jovens e adultos. Com pouca experiéncia e
sem formacao especifica nessa modalidade de ensino, confesso que nao percebia a
importancia de se trabalhar com esse publico especifico e ndo notava os motivos
que os levavam até la. Dedicava meu trabalho a eles sem perceber que a educagao
de jovens e adultos ndo se limita apenas a escolarizagdo, mas confere-lhes um
direito humano fundamental para a constituicido de pessoas autbnomas, criticas e
ativas frente a realidade em que vivem. Esse pouco tempo de “experiéncia” terminou
quando assumi o concurso publico na Prefeitura de Colatina em 1997 atuando como

professora do ensino fundamental das séries finais nas disciplinas de Geografia e

' Utilizo o verbo na primeira pessoa do singular, pois se trata do relato de minha trajetéria pessoal.
Em outros momentos, utilizo a primeira pessoa do plural, pois considero minha participacdo em
grupos e estudos e a participagao de outros sujeitos envolvidos no processo coletivo na execugao da
pesquisa.
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Ciéncias. Nessa época ja havia concluido a graduagdo em Geografia seguida de
algumas especializagbes. E, continuando os estudos, decidi cursar graduagdo em
Ciéncias Biolégicas no Educandario Serafico Sao Francisco de Assis na cidade de
Santa Teresa/ES.

Dando continuidade, no ano de 2006, tive a oportunidade de fazer o Curso de Pos-
Graduagcao Lato Sensu - Especializagdo em Educacgédo Profissional Integrada a
Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), espago de
crescimento académico e pessoal. Foi quando tive a possibilidade de participar do
Forum Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos do Espirito Santo (FORUM/EJA-
ES), como uma das atividades a serem cumpridas no curso. Desde entdo fago parte
do FORUM EJA-ES, espaco onde ocorre troca de experiéncias que favorecem “[...] o
didlogo entre atores tao diversos, com missdes e objetivos as vezes conflitantes, que
demandam escuta, possibilidade de divergir, de tencionar ideias, negociar e
construir saidas e alternativas pactuadas por todos” (PAIVA, 2006, p. 12). Assim, fui
construindo uma nova identidade com a EJA, tornando-me militante e participando
de varios movimentos sobre o tema ao longo desses anos, aproximando-me desse
modo do Comité Estadual de Educacdo do Campo do Estado do Espirito Santo
(COMECES), onde tive a oportunidade de me envolver em agbes para o
fortalecimento da Educacdo do Campo. Também participei como membro da
Agenda Estadual Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizagcdo e
Educacao de Jovens e Adultos que € um mecanismo de apoio para estruturagao e

institucionalizagdo das agdes de educagao de jovens e adultos no Estado.

Entretanto, minha aproximagao profissional oficial com a EJA ocorreu em 2006,
quando fui para a Secretaria Municipal de Educacao de Colatina exercer a funcao de
assessoramento pedagdgico, onde passei a contribuir com a execugdo € o
acompanhamento da utilizagdo dos recursos dos Programas e Projetos do Governo
Federal oriundos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo (FNDE).
Devido a saida da coordenadora da EJA, passei a atuar nessa coordenacéo,
coordenando inicialmente o Projeto Todos Podem Ler (PTPL). Trabalhar com as
praticas e as politicas para sujeitos dessa modalidade de ensino enquanto 6rgao
publico, considerando a especificidade do jovem, do adulto e do idoso, nao foi nada
facil, tornando essa experiéncia desafiadora e motivadora uma reflexao constante

sobre aquela pratica docente do inicio da minha vida profissional.
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Ainda na Secretaria Municipal de Educag¢do de Colatina, tive a oportunidade de
coordenar a organizagdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), atividade
relacionada diretamente a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da

Educacéao Inclusiva, implementada em 2008, pelo Ministério da Educag¢ao (MEC).

No decorrer da minha atividade profissional, nas idas e vindas pelos processos que
constituem os sujeitos, um dos meus filhos foi diagnosticado com Sindrome de
Asperger, fato que se tornou mais um motivo para o fortalecimento em relacéo a

militAncia e luta por aqueles que requerem inclusdo, em especial, inclusdo escolar.

Eis a ciranda da vida... ao perpassar por esses espacgos distintos, mas que se
consolidaram em mim, a vida torna-me uma fus&do de mulher, mae, educadora,
militante, aluna. Assim, foi surgindo a possiblidade de uma futura pesquisadora e, ao
participar do IV Seminario Nacional de Educadores de Jovens e Adultos, em
Brasilia, em dezembro de 2012, fui tomada definitivamente pelo desejo de pesquisar
sobre a EJA e a Educacédo Especial (EE). Naquela ocasido o grupo de trabalho com
a referida tematica ndo aconteceu devido a auséncia de trabalhos e pessoas para

debaterem sobre o tema em questéo.

E assim, ao chegar ao mestrado, sou acolhida pelo Nucleo de Educagao de Jovens
e Adultos (NEJA) e pelo Nucleo | PPG-UFES - Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdao da Universidade Federal do Espirito Santo, da Rede de Pesquisa do
Observatorio da Educacao/Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (OBEDUC/CAPES) do qual sou bolsista, que desenvolve o projeto
intitulado “Desafios da Educacdo de Jovens Adultos integrada a Educagao
Profissional: identidades dos sujeitos, curriculo integrado, mundo do trabalho e
ambientes/midias virtuais”. O Projeto em rede tem na sua composi¢cao os Programas
de P6s-Graduagdo em Educagao da Universidade Federal de Goias (UFG), da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e da Universidade Nacional de
Brasilia (UnB). Desde entdo, caminhamos juntas em busca dos direitos das pessoas

jovens, adultas e idosas enquanto educandos e educandas.

Sendo assim, essa pesquisa enfatiza a perspectiva do direito a educacido nas
interfaces da educacdo de jovens e adultos e da educagédo especial quanto a
garantia do acesso e da permanéncia dos (as) educandos (as) aos espagos

escolares. Oliveira (2010, p. 171) afirma que: "a educagdo como direito humano
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universal e como direito a ser exercido por esses sujeitos parece ainda um horizonte

que se pde, ndo alcangado ainda por e para todos".

No campo da educagdo, o direito e o exercicio democratico tem sido
permanentes temas em disputa. Especificamente na educagao de jovens e
adultos, a histdria ndo s6 registra os movimentos de negacdo e excluséo
que atingem esses sujeitos, mas se produzem a partir de um direito
conspurcado muito antes, durante a infancia, negada como tempo escolar e
como tempo de ser crianga a milhdes de brasileiros (PAIVA, 2006, p. 521).

Assim, a relevancia da tematica de investigacéo justifica-se com os dados do censo
realizado no ano de 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, os quais
apontam que no Brasil 45.606.048 pessoas apresentam algum tipo de deficiéncia e
destes 32.609.023 estdo na faixa etaria entre 15 a 64 anos, cujo quantitativo
corresponde a 17,09% da populagcdo brasileira. No estado do ES, com uma
populacdo total de 3.514.952, a populacdo de 15 a 64 anos com deficiéncia
corresponde a 17,10% dos habitantes. No municipio pesquisado, esse percentual
representa 18,32% numa populagdo total de 111.788 habitantes. E um numero
significativo de pessoas com deficiéncia. Embora atualmente muito se fale em
inclusdo?, no campo da educagdo, quando passamos a verificar na pratica como
ocorrem o0s comportamentos relacionados a educagdo de jovens e adultos e a
educacgao especial num pais como o Brasil, percebemos que ha um distanciamento

consideravel entre o dito, o prescrito e o praticado.

Sendo assim, em meio a questionamentos, reflexées e inquietagbes, comecei a me
perguntar se o direito fundamental de jovens e adultos com deficiéncia é efetivado
em nosso pais, como preconizado na legislagédo vigente. Em face dessa inquietagao,
o problema da presente pesquisa se delineou da seguinte forma: Como se
configuram as interfaces da Educacao de Jovens e Adultos e da Educacao
Especial na rede estadual do municipio de Colatina - Espirito Santo no que se

refere e a efetivagao do direito a educagao?

No intuito de responder a tal questionamento, o estudo tem como objetivo geral
refletir sobre a insergao dos sujeitos publico-alvo da Educagéo Especial na EJA, com
énfase na analise das formas de efetivagcdo de direito a educacdo, para esses

sujeitos, na rede estadual do municipio. E como objetivos especificos buscou-se:

2 A inclusdo comega a partir da crenga de que a educagdao € um direito humano basico e o
fundamento para uma sociedade mais justa (AINSCOW, 2009, p. 11).
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. Mapear o fluxo de matriculas de educandos publico-alvo da educacéao
especial na EJA, da rede estadual de ensino do municipio de Colatina-ES,
considerando o periodo de 2010 a 2014, buscando conhecer seus percursos no

exercicio do direito a educagao;

. Descrever o perfil dos educandos publico-alvo da educacdo especial
matriculados na EJA da rede estadual de ensino de Colatina a partir da escuta das

trajetdrias pessoais e expectativas relacionadas a escolarizagdo dos mesmos;

. Analisar o Caderno das Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos e as
Diretrizes da Educagcdo Especial na Educagdo Basica e Profissional para a Rede
Estadual de Ensino e demais documentos oficiais da rede com vistas a explicitar as
formas como a efetivagao do direito é realizada - ou nao - pelas unidades escolares

na rede estadual de ensino do referido municipio.

No processo de pesquisa, as escolhas metodoldgicas e suas possibilidades
contribuem para a investigagédo, conforme Minayo (2006, p. 45) “[...] teoria, método e
técnicas sao indispensaveis para a investigagcdo social”’. Sendo assim, do ponto de
vista metodoldgico, desenvolve-se uma pesquisa de abordagem qualitativa pautada
no estudo de caso. Para efetivar a coleta, a classificagdo e a organizagao dos dados
utilizamos como técnica a analise documental, a observagao participante, o diario de
campo e a aplicagdo de questionarios. Também foram realizados levantamentos de
dados censitarios no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no periodo
de 2010 a 2014, a fim de buscar o numero de matriculas dos estudantes jovens e

adultos com deficiéncia.

Dessa forma, ao nos aproximarmos do contexto da pesquisa na busca de
possibilidades, que para Freire (2000) sempre existem, percorremos um caminho de
decisodes, escolhas e intervengdes na conducido desse estudo. Portanto, a partir da
compreensdo da realidade do objeto estudado, o movimento da escrita, sera

exposto na organizagao dos capitulos como se segue.

No primeiro capitulo dialogamos com as produgbes académicas - teses e
dissertagdes — consultados nos bancos de dados e que se aproximam da tematica
desse estudo, sendo possivel assim, obter um panorama das pesquisas realizadas,

no aspecto do direito a educacgao de jovens e adultos e da educagao especial.
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O segundo capitulo compreende o referencial tedrico-metodolégico com a qual
procuramos reconhecer no histérico das conquistas dos direitos fundamentais
(BOBBIO, 1992; CURY, 2002; 2008; 2011), as ordenagdes juridicas na interface
com a educacgao de jovens e adultos (FREIRE, 2001; 2002; 2005; HADDAD, 1987;
PAIVA, 2005; 2006) e a educagao especial (LAPLANE, 2014; KASSAR, 2012;
MELLETI E RIBEIRO, 2014; PRIETO, 2006, 2010) além da analise no ambito da
legislagao brasileira que configuram os percursos em torno da educagao para jovens
e adultos e para a educacao especial na perspectiva de uma educacgao inclusiva.
Para ampliar a compreensao realizamos uma explanagdo da legislagdo que
configura as diretrizes para a EJA e EE no estado do ES, problematizando suas

proposicdes e contradi¢coes frente aos avangos conquistados no campo da EJA.

Apresentamos no terceiro capitulo a abordagem tedérico-metodolégica da pesquisa,
explicitando seus fundamentos, os instrumentos utilizados para a abordagem dos

sujeitos participantes e as caracteristicas das unidades escolares pesquisadas.

Apds o estudo realizado com o referencial tedrico, no quarto capitulo, apresentamos
o caminho de encontro com os educandos além das reflexdes e analises da escuta
dos educandos apoiada na discussdo de algumas categorias a cerca de seus
percursos de vida e na escola, com um olhar pautado no respeito aos processos
sociais, histéricos, culturais e afetivos dos sujeitos.

Finalizando, ndo com o intuito de concluir, apresentamos algumas consideragdes
retomando as principais categorias exploradas na pesquisa a fim de reunir os
achados como contribuicdes para pensar o momento presente e futuros
desencadeamentos da educacao, especialmente para as modalidades da Educagao

de Jovens e Adultos e da Educacao Especial no estado do ES.
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1 OS CAMINHOS DA PRODUGAO ACADEMICA: EM BUSCA DAS
INTERFACES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E DA
EDUCAGAO ESPECIAL

O campo da Educagdo de Jovens e Adultos tem uma longa histdria.
Diriamos que é um espaco ainda nao consolidado nas areas de pesquisa,
de politicas publicas e diretrizes educacionais, da formacao de educadores
e intervengdes pedagogicas. Um campo aberto a todo cultivo e onde varios
agentes participam. De semeaduras e cultivos nem sempre bem definidos
ao longo de sua tensa histéria (ARROYO, 2006, p. 19).

A forma como a articulagdo entre a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacao
Especial vem sendo construida no contexto da educacgao brasileira tem direcionado
olhares para a necessidade de reconhecer a educagao como direito social de todos
os sujeitos. Ao reiterar os objetivos e a intencionalidade da pesquisa, destacamos a
insercao no cotidiano da EJA e da EE fato que nos tem instigado a buscar a
compreensao dessa realidade educacional relacionada a questdes especificas como
a efetivacdo do direito a educacdo por meio do acesso e da permanéncia dos
educandos na escola.

Assim, compreendemos a revisdo de literatura como um processo de busca, analise
e descricdo na tentativa de compreender a realidade que nos inquieta, auxiliando a
encontrar nas pesquisas ja realizadas um aprofundamento com referéncias mais
amplas para subsidiar a discussdo desse trabalho. Essa busca nos exigiu uma
organizacao inicial por um resgate das produc¢des tedricas por meio do levantamento
e da analise das produgdes académicas sobre as discussdes do Direito a Educacao,

da Educacgao de Jovens e Adultos e da Educacéao Especial na perspectiva inclusiva.

Dessa forma, realizamos uma pesquisa sem a intengdo de esgotar as fontes de
informacéao, utilizando os descritores: educagdo de jovens e adultos, educagdo
especial, deficiéncia e direito a educacédo, estipulando o periodo das publicacdes
entre os anos de 2010 e 2014.

Com a utilizagdo dos descritores exploramos as publicagdes do Programa de Pos
Graduacdao em Educacédo (PPGE) da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagées do Instituto Brasileiro de
Informacao Cientifica e Tecnoldgica do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagao
(BDTD/IBICT/MCT), o Banco de Teses e Dissertagbes da Coordenacéo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Associagdo Nacional
de Pés-Graduagéao e Pesquisa em Educacédo (ANPED).

Para melhor organizagao, realizaremos essa apresentacdo em dois momentos:
primeiro exibiremos um panorama das produg¢des académicas e em seguida
deslocaremos nosso olhar para as reflexdes em reconhecimento dos mesmos em

relagdo a nossa pesquisa.

11 TESES E DISSERTACOES: UM OLHAR SOBRE AS
PRODUCOES ACADEMICAS

Iniciamos a busca no site do PPGE/UFES acessando a pagina do programa que
apresenta primeiramente um quadro com o nome do autor e os titulos das teses e
dissertagdes. Buscamos identificar pelo titulo do trabalho os que apresentavam
aproximagdes com a EJA, a EE e o tema direito a educagdo. Selecionamos dessa
forma cinco (5) trabalhos e efetivamos a leitura dos resumos e dos textos completos

para conhecer como a tematica em questao foi apresentada no ambito do Programa.

A primeira pesquisa analisada foi de Bregonci (2012) “Estudantes Surdos no Proeja:
0 que nos contam as narrativas sobre 0s seus percursos?” a qual problematiza os
caminhos trilhados pelos estudantes surdos jovens e adultos no Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES), dentro do Programa
Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educagdo basica na
modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos (PROEJA). Com base nas referéncias
de BAKHTIN, BENJAMIN, RICOUER, FREIRE e MARX, a pesquisa por meio da
Narrativa, como forma de alcancar os participantes do processo de inclusdo dos
surdos no IFES, revela nas palavras da autora que “a experiéncia ali vivenciada tem
muito a contribuir para pensarmos sobre como, no futuro, garantir a outros
estudantes surdos condigdes de acesso e permanéncia, ndo s6 no IFES, mas nas
escolas como um todo” (BREGONCI, 2012, p. 10).

Zamprogno (2013), por meio da analise de estudo de caso, investiga como tem sido
delineadas as politicas de inclusdo no IFES, envolvendo os dezessete campi

implantados no Espirito Santo e a reitoria do Instituto. Nessa investigagao,
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identificam-se sinais que conduzem ao levantamento de eixos tematicos: a inclusao
das pessoas com deficiéncia, a inclusdo social, a inclusdo de jovens e adultos, a
inclusdo pela via da educagao a distancia (EAD), a inclusdo referente as questdes
de etnia, género, cultura e religiao, e os desafios dos campi pensando numa
educacgao para todos. Para a autora o trabalho deixa a sua contribuicdo ao aludir
sobre questdes como “a qualificacdo dos servidores, a implantacdo dos Napnes e a
conducgao das politicas de assisténcia estudantil e de politicas de inclusdo de forma
geral, etc.” (ZAMPROGNO, 2013, p. 154).

Por outro lado, a pesquisa de Mendes (2013), visando possibilitar momentos de
escuta dos sujeitos e de seus proprios saberes fundamenta seu olhar em Freire e
Benjamim. Investiga os caminhos percorridos pelo IFES, sobre as possibilidades de
acao transformadora na perspectiva da educacdo inclusiva para a realizacdo do
trabalho com pessoas com deficiéncia considerando o contexto socio historico da
instituicdo. Na pesquisa, os sujeitos se narram no processo de inclusdo delineando
os fatos marcantes, as possibilidades, as tensdes, os desafios, bem como os
desejos e as suas conquistas. Constatou-se que tais narrativas suscitam indagagoes
que estdo inseridas no cerne da praxis inclusiva. A autora enfatiza que na escuta
sensivel realizada com alunos do Curso Técnico em Seguranga do Trabalho,

revelam-se trilhas relevantes pelas quais a inclusao pode ser viabilizada.

Seguindo a selegao dos trabalhos, destacou-se objeto de estudo da dissertacéo de
Rocha (2012) sobre a investigagcdo dos processos de escolarizagdo de alunos
surdos matriculados em salas comuns da EJA no contexto de uma unidade de
ensino fundamental do Sistema Municipal de Ensino da cidade de Vitéria/ES. Os
pressupostos tedricos da pesquisa basearam-se na Sociologia das Auséncias e na
Sociologia das Emergéncias, de Boaventura de Souza Santos. Os resultados do
estudo de caso apontam para a importancia de analisar a interface da EE na EJA
para que sejam problematizados os processos de escolarizagdo desses sujeitos
matriculados em salas comuns no contexto do municipio de Vitéria. Destacou-se
também a necessidade de se pensar alternativas que garantam aos jovens e adultos
surdos o0s servicos e apoios previstos na politica nacional e local de educagao

bilingue, na perspectiva da inclus&o escolar.

A tese de Gobete (2014), intitulada Educagédo Especial no municipio de Vitéria/ES no
periodo de 1989 A 2012: Politicas e direito a educagdo buscou compreender a
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efetivagdo do direito a educacdo a partir de uma “logica” de articulagdo entre o
processo de conquista e a prescricdo de direitos de cidadania assegurados no
ordenamento normativo do pais, garantidos pela implementagcdo de politicas
publicas no municipio de Vitéria, no periodo de 2005 a 2012. Nas contribuicdes de
Bobbio, Horta e Cury, a autora buscou entender a conquista historica de direitos
articulados ao Estado e suas prescrigdes legais. Para tanto, analisou documentos
legais e normativos, diretrizes oficiais, estatutos e regimentos relacionados ao poder
publico e a instituicdo especializada. Concluiu apontando para a necessidade da
consolidagdo de uma politica publica municipal que possibilite 0 avango ao acesso, a
permanéncia e a qualidade da educagao “que atenda as exigéncias do direito de
aprender” (GOBETE, 2014, p. 11).

Além das pesquisas mencionadas acima, recorreu-se também ao site da BDTD que
tem por objetivo integrar os sistemas de informacdo de teses e dissertacdes
existentes no pais, incorporando dessa forma um numero significativo de pesquisas.
Foi realizada no primeiro momento uma busca avancada do descritor direito a
educacédo sendo encontrados mil cento e sessenta e dois (1.162) trabalhos de
dissertacdo de mestrado e quatrocentas e dezessete (417) teses de doutorado.
Aprofundando a pesquisa com os descritores direito a educacdo e jovens e adultos
foram identificadas cinquenta e cinco (55) dissertagcbes e vinte e oito (28) teses que
tratavam de situagcbes diversas sendo algumas: perfil dos sujeitos; alfabetizagao;
privados de liberdade; financiamento; juventude e trabalho; praticas de leitura e
escrita; educacgao profissional e trabalho; curriculo integrado; Proeja; Projovem
Urbano; diversidade sexual e de género. Ja na procura pelos descritores direito a
educacéo, educagéo especial e deficiéncia, encontramos vinte (20) dissertacdes e
sete (7) teses que tratam sobre as pessoas com deficiéncia nos aspectos: praticas
de assisténcia; Programa Educacado Inclusiva; politica de educagdo profissional;
praticas pedagogicas; tecnologia assistiva; orientagcdo e mobilidade; ensino infantil e
politicas de inclusdo para alunos surdos. Na busca da interface entre educacédo de
Jovens e adultos, educagdo especial e direito a educagcdo uma ultima busca

avangada nos apontou quatro (4) dissertagdes e quatro (4) teses.

Assim, dentre as pesquisas selecionadas, constatou-se que a dissertagcdo de Freitas
(2010) resgata, sistematiza e analisa a evolugédo do direito a educacao de jovens e

adultos com deficiéncia na legislagdo nacional e destaca programas e projetos
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desenvolvidos pelo municipio de Sdo Paulo, que garantem o direito a educagéo de
jovens e adultos com deficiéncia conforme denomina a Constituicdo Federal de
1988. Apdés uma ampla pesquisa documental e realizagdo de entrevistas com
gestoras da area da EJA e da EE, a autora considera que foram “timidos os avangos
no que se refere a garantia de direitos aos jovens e adultos com deficiéncia, pois,
nos documentos posteriores a CF/88, poucos foram os que trataram a educacéao de
pessoas com deficiéncia e a educacao de jovens e adultos de maneira integrada”
(FREITAS, 2010, p. 181).

A partir do ponto de vista da construcdo de uma educacio inclusiva no Brasil,
fomentada pelo documento Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva
de Educacgao Inclusiva, investigou-se como o municipio de Sdo Bernardo do Campo,
em Sao Paulo, ajustou sua politica local no periodo de 2009 a 2011 as diretrizes
propostas pelo governo federal (FAGLIARI, 2012). A pesquisadora construiu sua
analise considerando os documentos orientadores e legais do governo federal e do
governo municipal. Sua pesquisa revelou que o municipio ao implantar a politica de
atendimento ao publico-alvo da educacdo especial, a partir de 2009, conforme as
diretrizes e normas do governo federal teve que ajustar a politica local as diretrizes
federais, uma vez que o0 municipio ja possuia uma historia construida para os
servicos educacionais, sendo assim “[..] ndo havia sido possivel implantar

totalmente o modelo preconizado pelo governo federal” (FAGLIARI, 2012, p. 8).

No trabalho Adultos com deficiéncia intelectual incluidos na educagao de jovens e
adultos: apontamentos necessarios sobre adultez, inclusdo e aprendizagem, Bins
(2013) assinala ser necessario (re)conhecer os saberes e as potencialidades,
conhecer como acontecem as aprendizagens e o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia intelectual incluidos em uma escola municipal de EJA de Porto Alegre.
Propbde uma discussdo a partir das vertentes: sua adultez - vistos que estes alunos
sao tratados como criangas; inclusdo, onde pondera que os alunos sao incluidos
pelas exigéncias legais e aprendizagem no sentido de (re)conhecimento de quem é
o aluno deficiente intelectual na EJA respeitando seus déficits organicos, cognitivos
e sociais e suas potencialidades. Finaliza tecendo pondera¢des que nomeia de

aspectos positivos e negativos relacionados aos alunos incluidos.

Com o objetivo de reconhecer e desvelar as trajetérias escolares de alunos com

deficiéncia e melhor compreender e (re)significar os diferentes servigos educacionais
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vividos por esses alunos, a pesquisa de Tinés (2010) Caminhos de alunos com
deficiéncias e educacdo de jovens e adultos: conhecendo e compreendendo
trajetorias escolares. Procurou a compreensado do fenbmeno estudado por meio da
entrevista com duas jovens e suas maes. Na analise das descrigdes das trajetorias
escolares a autora destacou as convergéncias e as divergéncias dos processos
analisados, sendo possivel verificar que os avangos nas legislagdes quanto a

garantia do direito a educagao de qualidade ainda estdo para serem efetivados.

O estudo Jovens com deficiéncia como sujeitos de direitos: o exercicio da
autoadvocacia como caminho para o empoderamento e a participagdo social tem
como objetivo analisar o exercicio da autoadvocacia da pessoa com deficiéncia e
sua influéncia no desenvolvimento do papel de sujeito de direito. Dantas (2011)
define que o argumento central do estudo “é de que o acesso de pessoas com
deficiéncia a grupos de autoadvocacia possibilita seu empoderamento e o
rompimento do ciclo de impossibilidades instalado desde cedo em suas vidas”.
Adotou como metodologia a historia oral, na modalidade histéria de vida e
entrevistou quatro jovens adultos com deficiéncias diversas. A pesquisa qualitativa
revelou que os jovens e adultos pesquisados oriundos de contexto diversos se
empoderam por meio de oportunidades a que foram expostos a exercerem a

autoadvocacia.

Ja a dissertacado de Gongalves (2012), identifica e analisa as matriculas de alunos
com necessidades educacionais especiais nha EJA no Brasil, entre os anos de 2007
e 2010, segundo os indicadores: tipo de escolarizagdo, etapa de ensino,
dependéncia administrativa da escola, tipo de deficiéncia e faixa etaria como base
nos microdados do Censo da Educacio Basica disponibilizados pelo INEP. Apds a
analise minuciosa dos dados, verificou que ha um alto indice de alunos com
deficiéncia nas séries iniciais da EJA; concentracdo de alunos com deficiéncia fisica
e deficiéncia intelectual em espacos segregados e juvenilizagdo dos deficientes.
Conclui com a seguinte observagao: “[...] notamos que a interface das duas
modalidades (EJA e Educacdo Especial) € um tema atual na area da educacao,
exigindo maiores aportes e cuidados para a inser¢gdo do aluno com deficiéncia na
EJA, para que neste ambiente haja de fato uma escolarizagdo efetiva”
(GONGALVES, 2012, p. 69).
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O trabalho de Gongalves (2014), no doutorado, analisa também situagéo
educacional da pessoa jovem e adulta com deficiéncia na educagdo do campo. O
destaque dessa tese € a pesquisa nas interfaces educagédo de jovens e adultos,
educacdo especial e educacdo do campo enfatizando o desenvolvimento de
procedimentos como: levantamento e analise dos indicadores sociais; censo escolar;
producdo académica e legislagdo; analise historica e documental da EJA, da EE e
da educagao do campo com entrevistas com os membros do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Como resultado a autora aponta que
apesar dos indicadores sociais e a legislagdo revelarem a interface, ndo ha
producdo académica sobre jovens e adultos deficientes que vivem e estudam no
campo (GONCALVES, 2014).

No intuito de contribuir com o levantamento de producdes académicas, para a busca
no Banco de Teses e Dissertagcdes da Capes optou-se pelas produgdes realizadas
no periodo de 2010 a 2014. O resultado inicial desse levantamento utilizando a
busca basica primeiramente com o descritor direito a educagdo encontramos um
numero significativo de registros, sendo setecentos e oitenta e nove (789) trabalhos
entre teses e dissertagdes, nele estavam incluidos trabalhos com os descritores
educacdo de jovens e adultos e deficiéncia. Selecionamos trinta e nove (39)
pesquisas com 0s descritores direito a educagdo e educagdo de jovens e adultos e

cinquenta e cinco (55) diretamente relacionadas ao direito a educacgéo e deficiéncia.

As pesquisas tratavam de temas especificos como: avaliagdo externa, trajetéria
educativas do educador, afetividade, alfabetizagéo, juvenilizagéo, leitura, linguagem,
PROEJA em diferentes estados do pais, gestdo e financiamento, mercado de
trabalho, jovens trabalhadores, organizagdo curricular, evasao e repeténcia e
formacdo de professores que nao tinham aproximacdées com nossa pesquisa.
Portanto utilizamos como critério para a sele¢gao dos trabalhos a abordagem do tema
em estudo, EJA, EE e direito a educagdo, e assim reencontramos algumas
pesquisas (BINS, 2013; FREITAS, 2010; GOBETE, 2014) ja elencadas nas paginas
do PPGE/UFES e na BDTD.

Sendo assim, identificamos o estudo de Santos (2014) indicando que no Brasil
muitos jovens e adultos com deficiéncia tém sido matriculados na modalidade de
EJA. A dissertagdo Alunos com Deficiéncia na Educagdo de Jovens e Adultos:

experiéncias de inclusdo na escola publica teve como objetivo analisar e refletir
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acerca das experiéncias de inclusao de alunos com deficiéncia na modalidade EJA
em uma escola publica municipal do Rio de Janeiro. A Teoria Critica da Sociedade,
com énfase no pensamento de Theodor W. Adorno foi utilizada como referencial
tedrico-metodoldgico. Como resultado revelou que existe uma dependéncia
significativa dos professores atuantes na modalidade de EJA em relagdo ao
Atendimento Educacional Especializado além de que muitos docentes atuantes com
os alunos com deficiéncia incluidos na EJA nao tém progredido em conhecimento
tedrico e cultural voltado a pratica pedagdgica necessaria a inclusao de todos na

escola publica.

Na investigacdo no endereco eletrébnico da ANPED observou-se no GT 15.
Educacéo Especial e no GT 18. Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas referentes
as 332, 342, 352 e 362 reunides anuais realizadas respectivamente em 2010, 2011,
2012 e 2013. Apos a verificagcdo dos trabalhos apresentados nos dois GTs
procuramos o0s que tinham relacdo com a interface da EJA e da EE, sendo

selecionados trés (3) trabalhos.

Primeiramente nos detivemos no texto de Hass e Baptista (2013), A educagéo de
Jovens e adultos e a educagdo especial: os sujeitos e as politicas publicas em foco,
com o objetivo de analisar as trajetdrias escolares de jovens e adultos com
deficiéncia matriculados na modalidade EJA, na rede publica estadual de ensino do
Rio Grande do Sul. Entre os pressupostos da metodologia de histéria oral e do
pensamento sistémico, com base no dialogo narra a trajetéria escolar de trés
sujeitos da EJA e uma “quarta” histéria, que narra as regularidades da trajetoria
escolar do jovem e adulto com deficiéncia que frequenta a EJA. Os autores
evidenciam nas narrativas singularidades vividas por esses sujeitos, sugerindo
dentre outras questbes que “permanece o desafio de superar as praticas
pedagogicas improvisadas que existem na EJA, compreendendo a docéncia como
uma experiéncia reflexiva, de autoria e criatividade em que todos possam ser
acolhidos em suas singularidades de aprendizagem e de tempos de vida” (HASS;
BAPTISTA, 2003, p. 15).

Outro trabalho da ANPED, relevante para essa pesquisa, € Educac¢édo de Jovens e
Adultos e Educagdo Especial: caminhos que se cruzam (VARELLA, 2011), que
discute as interfaces da EJA e Educacgao Especial no contexto educacional em que

se inserem essas duas modalidades de ensino, analisando as perspectivas
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educacionais atribuidas a inclusdo escolar a partir das politicas no atual contexto
brasileiro. Relata a trajetoria da inclusdo escolar de uma adolescente com paralisia
cerebral matriculada na EJA da rede municipal da Cidade do Natal/RN. A autora
tece consideragdes e provoca reflexdes a respeito das politicas que abrangem
concepgdes de inclusdo escolar, levando em conta os paradigmas conceituais e 0s
principios que vém sendo historicamente defendidos em documentos, acerca das
modalidades de ensino: EJA e EE, concluindo que “A partir deste estudo e reflexao
percebe-se a urgéncia em ajustar as agdes previstas de forma que estas atendam
ao ponto de encontro tragado neste caminho (VARELLA, 2011, p. 14)". O terceiro
trabalho, de Bregonci (2013), “Estudantes Surdos no Proeja: o que nos contam as
narrativas sobre 0s seus percursos’, € um recorte de sua dissertagdo, que

apresentamos nos trabalhos defendidos no PPGE/UFES.

A pesquisa Rede Latino Americana de Informacao e Documentacdo em Educacéo —
REDUC faz parte de um projeto que realiza um estudo da arte sobre o ensino
supletivo no Brasil, partindo da analise de sua formulacdo legal na Lei Federal de
Diretrizes e Bases para a Educagdao Nacional de 1971. O critério para o
desenvolvimento do diagnostico da produgcdo de conhecimento foi o sentido da
democratizacdo de oportunidades educacionais, em suas varias instancias. Foram
considerados os trabalhos que subsidiaram as analises junto ao plano formal da
democratizagao: o seu carater legal, para posterior analise de como se possibilitou

uma efetiva abertura do sistema a parcelas cada vez maiores da sociedade.

A pesquisa tomou por base trabalhos sobre a produgcéo de conhecimento no campo
do ensino supletivo, educacdo de adultos, educagdo popular e educagao
permanente. Analisou cinquenta e trés (53) documentos sobre cursos e exames
constituidos de teses, dissertagdes, livros, artigos de periodicos, papers e
documentos parar caracteriza-los nos seguintes aspectos: objetivos, referencial
tedrico, hipoteses, metodologia empregada, conclusdes e recomendacgdes. O critério
norteador sobre a democratizacao de oportunidades no campo da educacido de
adultos mostrou-se distante dos produtos possiveis que os materiais ofereceram.
Sendo assim, conclui que “o objetivo de ter uma linha mais consistente de
verificagdo, mesmo que n&o exclusiva, ndo se realizou” (HADDAD, 1987, p. 6). A

democratizagdo de oportunidades educacionais como linha norteadora do projeto
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passa a ser entdo um dos temas tratados entre outros ja mencionados, e na medida

em que foi objeto de estudos pelos pesquisadores.

Esse estudo, em especial, nos auxilia na compreensao da histéria da implementacao
do ensino supletivo no Brasil, fornecendo subsidios para se pensar e dialogar como
a educacéao de jovens e adultos ainda hoje esta condicionada aos estudos supletivos
ofertado, no caso especifico dessa pesquisa, por meio dos Centros Estaduais de

Estudos para Jovens e Adultos do estado do ES.

1.2 PRODUCOES ACADEMICAS: APROXIMACOES COM AS
INTERFACES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E DA
EDUCACAO ESPECIAL

No conjunto dos trabalhos, obtivemos cinco (5) teses, nove (9) dissertagcdes e dois
(2) artigos que se aproximaram da pesquisa na interface EJA e EE que contribuiram

na reflexdo da sintese e no levantamento de elementos para analise.

Para melhor identificacdo o quadro abaixo expde: autores, nivel, orientadores,
instituicdes e ano de defesa das pesquisas de dissertagdo de Mestrado e teses de

Doutorado analisadas.

Tabela 1 — Produgdes académicas selecionadas — 2010 a 2014.

(continua)
Autor (a) Nivel Orientador (a) Instituicao Ano de
Defesa
Ana Paula Ribeiro Freitas M Rosanggla Gavioli Universidade de Sao Paulo — 2010
Prieto USP
Lacia Maria Santos Tinos D Fatima Ellngeth Universidade Federal de Sao 2010
Denari Carlos — UFSCar
. Windyz Brazéo Universidade Federal da
Taisa Caldas Dantas M Ferreira Paraiba — UFPB 2011
Taisa Grasiela Gomes M Silvia Marcia Universidade Estadual de 2012
Lidenha Gongalves Ferreira Meletti Londrina
Solange Santana dos M Roséangela Gavioli  Universidade de Sao Paulo — 2012
Santos Fagliari Prieto USP
Aline de Menezes M Edna Castro de Universidade Federal do 2012

Bregonci Oliveira Espirito Santo - UFES
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Tabela 1 — Produgdes académicas selecionadas — 2010 a 2014.

(concluséo)

. . I Ano de
Autor (a) Nivel Orientador (a) Instituicdo Defesa
. Denise Meyrelles Universidade Federal do
Marcos Leite Rocha M de Jesus Espirito Santo — UFES 2012

Maria Aparecida Universidade Federal do

Marisange Blank M Santos Corréa 2013

Zamprogno Barreto Espirito Santo — UFES
Joselma de Vasconcelos M Sonia Lopes Universidade Federal do 2013
Mendes Victor Espirito Santo — UFES
. . Pontificia Universidade
Katluscha Lara Genro pp  Mareos Vilela  Gatglica do Rio Grande do 2013
Sul (PUC-RS)
Sandra Fernandes Leite D Sonia Giubilei Universidade !Estadual de 2013
Campinas
. Denise Meyrelles Universidade Federal do
Girlene Gobete D de Jesus Espirito Santo — UFES 2014
Taisa Grasiela Gomes D Katia Regina Universidade Federal de Sao 2014
Lidenha Gongalves Moreno Caiado Carlos — UFSCar
Tito Marcos Domingues M Valdelucia Alves Universidade Federal 2014
dos Santos Da Costa Fluminense — UFF

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa sobre as produgdes académicas.

Considerando os estudos de Bregonci (2012), Zamprogno (2013) e Mendes (2013),
evidencia-se a oferta da modalidade de EJA para estudantes publico-alvo da EE nos
IFES. Embora as realidades de oferta e atendimento dos IFES e das unidades
escolares da rede estadual de educacdo do ES tenham suas particularidades, um
desafio para qualquer rede de ensino é a garantia dos direitos seja no acesso, na
permanéncia, na qualificagdo dos servidores e na implantacdo de servigos
especificos entre outros. As experiéncias vivenciadas sinalizam por meio da escuta
dos sujeitos formas pelas quais a inclusdo pode ser viabilizada. Por outro lado, a
aproximagao com as pesquisas subsidia o diagndstico dos aspectos desafiadores de
garantias do direito da EJA e da EE no nosso trabalho.

Dentre os estudos elencados, destaca-se: na analise dos documentos legais e
normativos ressaltada por Gobete (2014), a compreensédo da articulagao entre o
processo de conquista e a prescricdo dos direitos a educacao; a énfase de Rocha
(2012) sobre a necessidade de se pensar alternativas que garantam os servigos e
apoio previstos na politica educacional para as pessoas com deficiéncia e a

investigacao de Fagliari (2012) sobre as diretrizes propostas pelo governo federal a
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partir do documento Politica Nacional de Educag¢ao Especial na perspectiva Inclusiva
(2008). Todos enfatizam os significados das conquistas historicas dos direitos para
consolidacao de uma politica educacional e uma aproximagado que nos movimenta

nessa pesquisa.

Nos apontamentos apresentados dos estudos sobre adultez, inclusdo e
aprendizagem (BINS, 2013) e trajetérias escolares (TINOS, 2010) foi possivel o
reconhecimento dos sujeitos da EJA na interface com a EE por meio da trajetdria
descrita pelos educandos pesquisados e suas familias, proporcionando
possibilidades de outros achados relacionados aos sujeitos que seriam encontrados
durante a realizacdo da nossa pesquisa.

Mas foi com os trabalhos de Gongalves (2012; 2014) e de Varella (2011) que
tivemos a maior aproximacgao: a utilizagao da base de dados do Censo da Educacao
Basica no INEP, e as discussdes entre as interfaces da EJA e da EE, - mesmo que o
trabalho de Gongalves amplie as discussées para a Educacdo do Campo - no
ambito da legislagdo, da analise histérica e documental e a discussao do contexto
educacional nas interfaces da EJA e da EE a partir da concepcado de inclusao
escolar defendida nos documentos da politica educacional. No que concerne a
busca de significados para inclusdo educacional, encontramos nessas pesquisas
pontos de dialogo com nosso tema de estudo. Ja a pesquisa de Freitas (2010) nos
possibilitou a realizacdo de uma leitura que contribui na analise da evolugdo do

direito da educacéo de jovens e adultos com deficiéncia.

Sinalizamos como desafio a abordagem das duas modalidades em estudo, pois n&o
ocupam espaco merecido na politica educacional reconhecendo que a interface
entre a EJA e a EE ainda é pouco explorada no meio académico. Além de uma luta
politica ha necessidade de avancar em estudos onde o direito a educacao passe de
mero discurso para pratica efetiva de garantias. Tanto a EJA como a EE sdo campos

de conhecimento que demandam semeaduras e cultivos de novas esperancgas.

Dessa forma, no capitulo seguinte trataremos da conquista do direito, em especial
do direito a educacéao e dos aspectos historicos que foram se constituindo em ambito
nacional e internacional visando ao direito a educagao de jovens e adultos e das

pessoas deficientes.
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2 MOVIMENTO DAS CONQUISTAS DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS
NO BRASIL

Declarar um direito é muito significativo. Equivale a coloca-lo dentro de uma
hierarquia que o reconhece solenemente como um ponto prioritario das
politicas sociais. Mais significativo ainda se torna esse direito quando ele é
declarado e garantido como tal pelo poder interventor do Estado, no sentido
de assegura-lo e implementa-lo (CURY, 2002, p. 259).

Este capitulo inicia com uma retrospectiva quanto a evolugao da conquista e efetiva
garantia dos direitos fundamentais nos ordenamentos juridicos brasileiros. Na
sequéncia aponta percursos e histérias das conquistas que assinalam as trajetorias
do direito a educagao garantido na Constituicdo Federal de 1988 e em outras
normativas legais que contribuem para a constituicdo da EJA e da EE afirmada em
uma perspectiva inclusiva. Por fim, elencamos os documentos norteadores do
sistema educacional do Governo do Estado do ES para a organizagdo das
modalidades de EJA e da EE.

O surgimento dos direitos fundamentais remonta as revolugdes liberais (francesa e
norte-americana) ocorridas no final do século XVIlIl. Nesse periodo houve o
surgimento das primeiras Constituicbes escritas que inauguraram a previséo
expressa dos direitos fundamentais e que posteriormente foram consagrados de
modo progressivo e sequencial nos textos constitucionais subsequentes, dando

origem as chamadas geragdes ou dimensdes de direitos fundamentais.

Segundo Novelino (2013), sédo direitos de primeira dimensao os ligados ao valor de
liberdade, que foram os primeiros a constarem do instrumento normativo
constitucional, chamados direitos civis e politicos. Tém como titular o individuo e sao
oponiveis ao Estado, impondo-lhe diretamente um dever de abstengéo, pois limitam
o poder do Estado, protegendo o individuo de interferéncias arbitrarias no exercicio

de seus direitos fundamentais.

Ja os direitos de segunda dimensao, que somente passaram a ser amplamente
garantidos a partir das primeiras décadas do século XX, englobam as chamadas
liberdades sociais, que sao direitos ligados a igualdade material. Incluem-se nesse
rol os direitos econbmicos e -culturais, sendo a educacdo um direito social

fundamental.

Outrossim, diante da necessidade de atenuar as diferengcas entre as nacodes

desenvolvidas e subdesenvolvidas, surgiram os direitos fundamentais de terceira
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dimensdo também denominados de direitos de fraternidade ou solidariedade. Séo
direitos transindividuais que se destinam a protegdo do género humano. De acordo
com Bonavides (2004, p. 569), destaca-se dentre os direitos de terceira dimenséao
aqueles relacionados ao "desenvolvimento (ou progresso), ao meio ambiente, a
autodeterminagao dos povos, bem como o direito de propriedade sobre o patriménio
comum da humanidade e o direito de comunicagdo". Bonavides (2004) ainda
reconhece uma quarta dimensdao que compreende os direitos a democracia,

informacéo e pluralismo.

Corroborando com o exposto, Bobbio afirma:

[...] o desenvolvimento dos direitos do homem passou por trés fases: num
primeiro momento, afirmaram-se os direitos de liberdade, isto é, todos
aqueles direitos que tendem a limitar o poder do Estado e a reservar para o
individuo, ou para os grupos particulares, uma esfera de liberdade em
relagcdo ao Estado; num segundo momento, foram propugnados os direitos
politicos, os quais - concebendo a liberdade ndo apenas negativamente,
como nao-impedimento, mas positivamente, como autonomia - tiveram
como consequéncia a participacdo cada vez mais ampla, generalizada e
frequente dos membros de uma comunidade no poder politico (ou liberdade
no Estado; finalmente foram proclamados os direitos sociais, que
expressam o amadurecimento de novas exigéncias — podemos mesmo
dizer, de novos valores -, como os do bem-estar e da igualdade ndo apenas
formal, e poderiamos chamar de liberdade através ou por meio do Estado
(BOBBIO, 1992, p. 32).

Nesse contexto vale ressaltar que no Brasil a primeira Constituicdo escrita, a
denominada Constituicdo do Império, de 1824 tratou dos direitos fundamentais,
trazendo um importante rol de Direitos Civis e Politicos. Dentre eles foram
assegurados expressamente os direitos a liberdade, a seguranga, a propriedade, a
saude, a educacdo e a igualdade. Esta Constituigdo inaugurou a previsao em
relagdo aos direitos sociais, disciplinando os direitos a educacédo e a saude, que

foram previstos como responsabilidade do Estado.

No campo dos direitos legais, a primeira Constituicdo brasileira, de 1824,
firmou, sob forte influéncia européia, a garantia de uma ‘instru¢ao primaria e
gratuita para todos os cidadaos’, portanto também para os adultos. Pouco
ou quase nada foi realizado neste sentido durante todo o periodo imperial,
mas essa inspiragdo iluminista tornou-se semente e enraizou-se
definitivamente na cultura juridica, manifestando-se nas Constituicdes
brasileiras posteriores (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 109).

A partir de entdo, com a proclamacdo da Republica, foi elaborada uma nova
Constituicdo, em 1891, em que foram mantidas as liberdades previstas na
Constituicdo anterior havendo uma significativa ampliagdo dos direitos nela

previstos, inclusive, mencao expressa a educagao superior e secundaria.
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As Constituicbes do Império e da Republica traziam em seus textos a educagao
como direito das elites, ndo havia preocupacédo com a educagao da populagao geral.
Com isso, os indices da populagdo analfabeta eram elevados, segundo Haddad

(1987, p. 9) “[...] em 1890, 82 % da populacédo acima de 5 anos era analfabeta”.

Ainda no inicio da Republica, os primeiros sinais de atencdo as pessoas
com deficiéncias no Brasil apareceram sob impacto de ideias ja difundidas
na Europa comungadas por estudiosos daqui. A atengao sobre o que foi
considerado ‘anormal’ pode ser identificada na literatura médica da época e
na legislagdo educacional que restringia a essa populagédo o acesso a
escolarizagdo ou a instrugdo, como era tratada a Educagcdo no periodo
(KASSAR, 2011, p. 42).

Com a Constituicdo de 1934, disciplinaram-se de modo mais sistematico e
adequado os direitos fundamentais, na medida em que foi destinado um titulo inteiro
do seu texto denominado "Da declaracdo de Direitos". Em relagdo a educacgao, sua
abordagem foi mais adequada do que nas Constituigbes anteriores, uma vez que o
custeio dessas atividades foi dividido entre Unido, Estado e Municipios e pela
primeira vez a proposta de um Plano Nacional de Educacgédo (PNE) construido e
monitorado pelo Governo Federal incluindo entre as normas o ensino primario
integral gratuito e de frequéncia obrigatéria e uma preocupacdo particular, este
ensino deveria ser extensivo aos adultos (HADDAD, 1987).

Nas Constituicdes de 1937 e 1967, por serem documentos elaborados em um
periodo autoritario, alguns direitos fundamentais garantidos anteriormente tiveram o
seu exercicio limitado. No que tange a educagao, na Carta Magna de 1937, o ensino
primario, civico, a educacgao fisica e a pratica de trabalhos manuais tornaram-se
obrigatérios, possibilitando-se a sua realizagdo pela iniciativa privada. No mesmo
sentido, na Carta de 1967, empresas industriais, agricolas e comerciais juntamente
com recursos dos orgcamentos da Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal
passaram a custear a educacdo. No periodo entre a outorga das Constituigcbes
autoritarias mencionadas foi promulgada a Carta Magna de 1946, em um momento
de redemocratizacdo que definiu a educacdo como um dever da familia e do Poder
Publico, mantendo a obrigatoriedade de manutengcdo do ensino primario pela

iniciativa privada.

Por fim, foi promulgada a Constituicdo Federal de 1988, até entdo vigente, que teve
como intuito a redemocratizacdo do pais. Caracterizada por ser democratica e
liberal, apresentou maior legitimidade popular. Os direitos fundamentais foram

consagrados de maneira inédita resultando num progresso significativo no que se
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refere a previsdo desses direitos. No que tange a educacdo foram estabelecidas
metas da universalizagdo do ensino fundamental, bem como a previsdo de
mecanismos de inclusdo e protecao dos deficientes fisicos, sensoriais e mentais na

escola e no mercado de trabalho.

Apesar da significativa evolugdo quanto a previsao dos direitos individuais e sociais,
em especial o direito a educagdo, o Ordenamento Juridico Patrio Brasileiro n&o
progrediu da mesma forma quanto a criagdo de mecanismos para a devida
concretizagcdo desse direito. Como resultado houve um grande numero de normas
constitucionais que ainda dependem de regulamentagdo e que sao tratadas de

forma insuficiente pelo legislador infraconstitucional e pelas autoridades em geral.

Destacamos da classificagdo proposta pelo jurista Silva (2013) as normas
constitucionais de principio programatico que interessam ao presente trabalho. Na
definigdo de Cury (2010, p. 4) “as normas programaticas: sao aquelas em que o
legislador, constituinte ou ndo, em vez de editar regra juridica de aplicagao concreta,
apenas traca linhas diretoras, pelas quais se hdo de orientar os poderes publicos”.
Tratam-se de normas que veiculam programas que deverao ser implementados pelo
Estado com intuito de concretizar seus fins sociais, como por exemplo, o direito a
educacgao, previsto no art. 205, da Constituicdo da Republica de 1988, abaixo

transcrito:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

No entanto, a implantacdo dessas normas, que ainda dependem de
regulamentacao, requer um longo caminho e envolve 0 movimento das lutas dos
movimentos sociais organizados, sob pressao contra o Estado para que se efetivem.
Essa materializagdo como bem nos lembra Bobbio (1992), € necessaria pois os

direitos nao se efetivam “da noite para o dia”, mas com intensa mobilizacdo social.

E nesse contexto que se insere as lutas pelo direito & educacéo, pois apesar de
termos avangado em relagdo a sua definicdo, ha um grande distanciamento entre o
anuncio desse direito e sua efetivacdo em termos de garantia de acesso,
permanéncia, qualidade do ensino e conclusdo com éxito dos estudantes.

Reafirmando essa constatagdo Bobbio escreve,
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[...] o problema que temos diante de nds nao é filosoéfico, mas juridico e,
num sentido mais amplo, politico. Nao se trata de saber quais e quantos sao
esses direitos, qual é sua natureza e seu fundamento, se sdo direitos
naturais ou histéricos, absolutos ou relativos, mas sim qual € o modo mais
seguro para garanti-los, para impedir que, apesar das solenes declaragodes,
eles sejam continuamente violados (BOBBIO, 1992, p. 25).

Partindo dessa perspectiva, por se tratar de um direito juridicamente protegido,
especificamente como direito publico subjetivo, é preciso que seja garantido e
cercado de todas as condicbes e em todos os seus ambitos, de modo que a
educacédo seja oferecida em igualdade de condigbes a todas as pessoas. Para além
dos sistemas normativos € preciso que os sujeitos tenham consciéncia do direito ja

que sao adultos e podem/devem lutar no/pelo exercicio do direito. Segundo Bobbio,

[...] a existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco, implica
sempre a existéncia de um sistema normativo, onde por ‘existéncia’ deve
entender-se tanto o mero fator exterior de um direito histérico ou vigente
quanto o reconhecimento de um conjunto de normas como guia da propria
acao. A figura do direito tem como correlato a figura da obrigagdo (BOBBIO,
1992, p. 36).

Nesse contexto, nota-se que a realizagado do que esta expressamente previsto em lei
entra em choque com as adversas condicbes sociais e com as diferentes
necessidades dos sujeitos que demandam um tratamento especifico em face do que
esta garantido a todos por lei (CURY, 2002). E inegavel a dificuldade de se garantir
o pleno acesso, permanéncia e qualidade do ensino a todos, tendo em vista as

desigualdades de demandas existentes constitutivas da propria histéria do Brasil.

O projeto de educagdo desenhado ampla e irrestritamente como um direito de
acesso a todos, conforme principios constitucionais, visto as nuances da reforma
gerencial do estado brasileiro, acaba por restringir-se aos limites da politica
econdmica, que preocupada em gerir 0 “negdcio estatal” com baixos custos sociais,
estabelece limitados investimentos na area educacional contribuindo para a

precarizagao do sistema de ensino e o sucateamento das instituicées politicas.

O que vemos € um apelo a solidariedade e a formagao de parceiras que findam por
desresponsabilizar o Estado e despolitizar as relagdes sociais, deslocando a

questao educacional da esfera publica e inserindo-a no plano da filantropia.

Portanto, ao analisar o direito a educagdo dos educandos jovens e adultos é
necessaria uma retomada da legislagdo que norteia especificamente a EJA e a EE,
como premissa basica, para a discussao da oferta dessas modalidades de

educacao. Em ambas as modalidades o movimento das lutas pelos avancos das
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conquistas efetivadas na Constituicdo Federal de 1988 permanecem como desafios
a educadores e educadoras e da sociedade em geral no sentido de manutengédo e

de respeito aos direitos sociais, em especifico o da educacao.

21 MOVIMENTOS NA INTERFACE DAS MODALIDADES: A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EDUCACAO ESPECIAL

Como vimos, o processo de elaboragao das constituicdes brasileiras ao longo dos
anos foi significativo na ampliagdo das legislagées, mas foi com a proclamacao da
Constituicdo Federal de 1988 e com a afirmacao dos direitos civis, politicos, sociais
e culturais que ela se tornou um marco para o povo brasileiro. A partir dai, a EJA viu-
se contemplada com direito a educacdo fundamental com destaque para a
efetivagdo de igualdade nas condi¢cées de acesso e permanéncia na escola. Nessa

perspectiva, Paiva destaca:

[...] como modalidade que é da educacado basica, a EJA nado pode ser
pensada como oferta menor, nem menos importante. Modalidade é um
modo préprio de fazer a educacgdo basica, modo esse determinado pelos
sujeitos que recebem: jovens e adultos. O ensino fundamental (EF) ensaia,
na modalidade EJA, insergdo orgénica nas redes publicas nunca antes
vista, por forca de agbes politicas induzidas pelo governo federal, que
incluem o financiamento publico. A oferta de ensino médio (EM), embora
integrante da educacéo basica, mas nao-constituido como direito, € ainda
restrita diante da demanda dos que se encontram em adequada relagéo
idade-série, e na modalidade EJA [...] (PAIVA, 2011, p. 19).

O acesso e a permanéncia dos educandos da EJA normatizados pela Constituicao
Federal de 1988 requerem uma (re) consideragdo das conquistas historicas
realizadas pelos movimentos sociais, universidades, organizagdes nao-
governamentais, associagdes comunitarias, sindicatos e outros que lutam na area
da EJA e na EE na perspectiva inclusiva. O principal mecanismo legal — Constituigdo
Federal de 1988 - de direito a cidadania é fruto de varios movimentos realizados
pelas lutas sociais. Paiva (2006, p. 521) reitera: “A questdo do direito envolve,
inelutavelmente, a condigdo democratica, valor assumido pelas sociedades
contemporaneas em processos historicos de luta e conquista da igualdade entre os

seres humanos”.
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Dessa forma, pensar a conquista dos direitos para a educagao de jovens e adultos e
para a educagao especial remete-nos a luta que aponta Freire, na obra Pedagogia

do Oprimido.

E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem
recuperar sua humanidade que é uma forma de cria-la, ndo se sentem
idealistas opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. E ai
esta a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e
aos opressores (FREIRE, 2005, p. 33).

Isso porque apesar do direito instituido legalmente, a educagao de jovens e adultos,
ainda esta relacionada a politicas compensatérias, aligeiradas e assistencialistas.
Essa concepgao de politicas compensatdrias e aligeiradas foi marcada pela Lei n°
5.692/1971, que fixa Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus e instituiu o
ensino supletivo no Brasil. De acordo com essa legislagao, no Capitulo IV, art. 24, o

ensino supletivo destinado a jovens e adultos tinha por finalidade:

[.]

a) suprir a escolarizagao regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizagdo para os que tenham seguido o ensino
regular no todo ou em parte (BRASIL, 1971).

A referida legislacdo se propunha a cumprir as fungdes de supléncia do tempo
perdido, suprimento da escolarizagao, aprendizagem pela formagao no trabalho e
qualificagdo para o mercado de trabalho encarregada apenas da profissionalizagao

como formagé&o para méao de obra para o trabalho das pessoas jovens e adultas.

Nesse sentido, a supléncia, fungcdo esta dedicada a suplementariedade,
tendencialmente deveria desaparecer do ensino supletivo na medida em
que fossem atendidas todas as criangas na idade adequada. Por outro lado,
ndo desaparecera a funcdo de suprimento, aquela com maior grau de
supletividade, passando entdo a representar todo o ensino supletivo
(HADDAD, 1987, p. 21).

Essa logica da supléncia perdurou nas orientagbes legais para a escolarizagao de
jovens e adultos até a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB) n°
9.394/1996, que reconhece a EJA enquanto uma modalidade de ensino da
educacao basica e reafirma o direito dos jovens e adultos definindo objetivos e

condicdes de atendimento:

Art. 37. A educacado de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
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alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agbes integradas e complementares entre
si (BRASIL, 1996).

Apesar de reconhecermos o avancgo da LDB n°® 9.394/1996, com a inclusdo da EJA
como modalidade da educacgdo basica, ndo podemos deixar de ressaltar que a
concepgao de supléncia - que objetiva suprir a escolarizagao - oriunda das bases da
Lei n° 5.692/1971 ainda subsiste, ao mesmo tempo em que aponta para as
demandas especificas dos sujeitos da EJA. Mesmo instituindo normas para o
atendimento especifico e tendo em vista as singularidades dos sujeitos, ainda
mantém os cursos e exames supletivos como um mecanismo de aligeiramento da

conclusao da educagao basica.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos, que
compreenderdao a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em cardter regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| - no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos
(BRASIL, 1996).

Acompanhando o processo de regulamentagcdo dos aspectos da LDB, o Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) da Cémara de Educagao Basica (CEB) aprova as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao de Jovens e Adultos por meio do
Parecer CNE/CEB-011/2000 que tem sua origem na demanda social e politica dos
sistemas de ensino, que buscavam informagdes sobre a organizagao e estrutura da
EJA para além da oferta do supletivo. A concepc¢ao da oferta para a EJA explicitada
no Parecer CNE/CEB - 011/2000 enquanto divida social ndo pode ser vista como
aceleragcdo dos tempos dos sujeitos nem como “[...] concepgao compensatéria de
educagcdo como suprimento de escolarizagao perdida [...], enxugamento dos
conteudos; a ndo preocupagao com a questdo do direito e da formagcdo humana”
(ESPIRITO SANTO, 2003, p. 47). Portanto, acelerar é negar um direito, é privar os

sujeitos dos conhecimentos proprios para seu desenvolvimento.

Nesse sentido, consideramos que o documento avanga na formulacdo das fungdes
da EJA e se constitui enquanto um documento orientador das agdes politicas e
pedagogicas na modalidade, reconhecendo que:

[...] a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social
nao reparada para com os que nao tiveram acesso a e nem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a
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forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagao de
obras publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um
instrumento imprescindivel para uma presenga significativa na convivéncia
social contemporanea (BRASIL, 2000, p. 5).

Nessa diregdo, o Parecer (BRASIL, 2000) fortalece a concepgdo de educagao
enquanto um direito e avanga na proposigao de fungdes que garantam a efetivagéo
desse direito enquanto uma divida social, ou seja, reconhece a concepg¢do da
educacdo dos jovens e adultos ao longo da vida, em que a perspectiva
compensatéria adotada pela legislagdo vigente até entdo, da lugar as funcgdes

reparadora, qualificadora e equalizadora da EJA.

Na perspectiva da restauracdo do direito negado, a fungdo reparadora afirma o
direito de todos a uma escola de qualidade e o reconhecimento da igualdade de todo
e qualquer ser humano a educacao, enquanto um direito fundamental. Dessa forma,
a funcdo reparadora, no momento em que afirma o direito de todos a educacao,

viabiliza a presenca dos diversos sujeitos nos espagos escolares. Sendo assim:

Nao se pode considerar a EJA e o novo conceito que a orienta apenas
como um processo inicial de alfabetizagdo. A EJA busca formar e incentivar
o leitor de livros e das mudltiplas linguagens visuais juntamente com as
dimensdes do trabalho e da cidadania. Ora, isto requer algo mais desta
modalidade que tem diante de si pessoas maduras e talhadas por
experiéncias mais longas de vida e de trabalho (BRASIL, 2000, p. 9-10).

O sujeito da EJA que acessa a escola carrega consigo situagbes especificas, de
negacao de direitos, de trajetorias escolares interrompidas por motivos diversos, a
funcdo equalizadora trata que o0s sujeitos devem, portanto, “receber
proporcionalmente maiores oportunidades que os outros” (BRASIL, 2000, p. 10),
visando igualar o ponto de partida com todos aqueles que nao tiveram sua formagéao

interrompida.

No intuito de proporcionar aos sujeitos jovens e adultos a educagdo ao longo da
vida, a fungao permanente ou qualificadora, considera o ser humano enquanto um
sujeito histérico e inacabado, que aprende por toda vida, nos diferentes espacgos
escolares e ndo escolares. Sendo assim, essa fungao é “mais do que nunca, [...] um
apelo para a educacédo permanente e criacdo de uma sociedade educada para o

universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade” (BRASIL, 2000, p. 11).

A partir da perspectiva do direito, o Parecer CNE/CEB-011/2000 se configura como
um importante documento, que confere a EJA o reconhecimento da sua
especificidade. No entanto, apesar de todo aparato legal:
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Existem grandes lacunas entre a legislacdo, a politica e a implementacao,
com pouca articulagdo entre a formulagdo de politica e a pratica. A
formulagdo de politicas e a reforma da educagdo de adultos tendem a
ocorrer em um vacuo (UNESCO, 2010, p. 29).

Dessa forma, a busca pela efetiva garantia de direito € uma divida social ainda
continua. Sendo assim, reafirmamos a importancia de assegurar a ampliagdo do
direito a educagao basica, gratuita e de qualidade pela universalizagdo do ensino
fundamental e médio, reconhecendo a EJA como direito do cidaddo conforme o
prescrito na VI CONFINTEA (BRASIL, 2009).

Ao continuar a analise do campo do direito na EJA s&o considerados os acordos e
0S compromissos internacionais que preconizam acdes em favor do direito a
educacdo para as pessoas jovens e adultas assim como a legislagdo nacional
vigente. Portanto, as analises aqui indicadas partem das politicas macro, elencadas
a partir da segunda metade do século XX, de forma sucinta, por se tratar de
abordagens ja realizadas amplamente em diversos trabalhos relacionados a EJA
(PAIVA, 2005, 2006).

Entre os marcos internacionais, merece destaque a Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos, ocorrida em Jomtien, em 1990, reconhecendo “[...] que a
educacado € um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as
idades, no mundo inteiro [...]” (UNESCO, 1998, p. 2). E em relag&o a universalizar o

acesso a educagao e promover a equidade o artigo 3 ressalta:

1. A educagao basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

2. Para que a educacgao basica se torne equitativa, € mister oferecer a todas
as criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcangcar e manter um
padrao minimo de qualidade da aprendizagem (UNESCO,1998, p. 4).

Ja a V Conferéncia Internacional de Educac¢ao de Adultos, em 1997, em Hamburgo,
ressalta que a educacado de adultos “[...] torna-se mais que um direito: € a chave
para o século XXI; é tanta consequéncia do exercicio da cidadania como condicao
para uma plena participagdo na sociedade” (UNESCO, 1999, p. 19). Essa
conferéncia foi determinante para assegurar a educagao de jovens, adultos e idosos

como afirma Paiva:

P6s Hamburgo, duas importantes vertentes consolidam a educagao de
jovens e adultos: a primeira, a da escolarizagdo, assegurando o direito a
educagcdo basica a todos os sujeitos, independente da idade, e
considerando a educagdo como direito humano fundamental; a segunda, a
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da educacgéo continuada, entendida pela exigéncia do aprender por toda a
vida [...] (PAIVA, 2005, p. 16).

Posteriormente, o Férum Mundial de Educacédo de Dakar, em 2000, conclamou um
compromisso coletivo para “[...] alcangar uma melhoria de 50% os niveis de
alfabetizacado de adultos até 2015, especialmente para mulheres, e acesso equitativo
a educagao basica e continuada para todos os adultos” (UNESCO, 2001, p. 7).
Diante da meta estabelecida, € importante ressaltar os dados do Censo/IBGE
(2010), pois demonstram que no Brasil havia 13.933.173 pessoas, de 15 anos ou
mais, ndo alfabetizadas e destas 219.762 pessoas, no estado do ES.

Ressaltamos que na Sexta Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos® — VI
CONFINTEA, ocorrida em Belém no Para - Brasil, a UNESCO aponta que a “[...]
aprendizagem ao longo da vida constitui ‘uma filosofia, um marco conceitual e um
principio organizador de todas as formas de educacg&o, baseada em valores
inclusivos, emancipatérios, humanistas e democraticos [...]” (UNESCO, 2010, p. 3-
4). O posicionamento assumido pela UNESCO naquela oportunidade em relacéo a

aprendizagem ao longo da vida:

[...] foi até certo ponto ainda continua a ser, o resultado mais visivel das
tensdes referidas e da tentativa de manter o didlogo aberto entre
perspectivas distintas, ora sofrendo certas contradicdes e impasses, ora
resultando em oscilacbes ao longo do tempo, ora, ainda, resistindo as
tendéncias para a total subordinacdo da educagdo a economia, a
competitividade e a criacdo de emprego (LIMA, 2016, p. 19).

A afirmacdo aponta para as potencialidades e para os limites atuais da UNESCO
com o objetivo de realizar um balango das agbes educacionais ocorridas no Brasil
apos a CONFINTEA (2010) e ao mesmo tempo proporcionar a construgdo de
medidas efetivas e coerentes com os compromissos assumidos. Para tanto, realizou
o Seminario Internacional sobre Educacdo ao Longo da Vida — CONFINTEA
BRASIL+6, no ano de 2016. Dentre as varias discussdes pautadas durante o
seminario, a apontada por LIMA (2016) merece destaque na compreensdo de
aprendizagem ao longo da vida que vinha sendo considerada na VI CONFINTEA.
Nesse contexto, o autor aponta que a educagéo ao longo da vida € mais ampla do

que o universo da EJA e segue afirmando que:

® Embora n&o se trate de uma legislagcdo, esse documento oficial representa uma referéncia para a
configuragcdo da EJA como politica publica (MACHADO, 2006, p. 28).
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A natureza holistica resultante desse novo entendimento tedrico, embora
até hoje de realizagdo bastante dificil em termos de politicas e de préticas,
poderia contribuir para integrar dialeticamente distintas modalidades e
variados processos de educagdo, para proceder a uma critica ao modelo
escolar e facilitar sua transformagdo e a mudanga do sistema educativo, a
fim de ampliar democraticamente a realizagcdo do principio da igualdade de
oportunidades educacionais e consolidar a autonomia individual e coletiva
numa perspectiva de transformagao social, de ‘intervengdo no mundo’, e
ndo de simples adaptagéo ou ajustamento. Em suma, a fim de transformar a
educacdo numa acgdo entre sujeitos e ndo numa tarefa sobre objetos,
trabalhando sobre as tensbes entre ajustamento (sua mao direita) e
transformagéo (sua mao esquerda), em dire¢cdo ao que alguns anos atras
chamei de educagéo ambidestra (LIMA, 2016, p. 16-17).

Nesse sentido, reafirmamos a perspectiva da educagcdo de jovens e adultos
assumida nessa pesquisa entendida como educagéo ao longo da vida ou, educagéo
permanente enquanto projeto de humanizagao e de transformacao (LIMA, 2016).

Prosseguindo na analise dos movimentos na interface das modalidades da EJA e da
EE, torna-se necessario enfatizar aqui a normatizacdo da EE a partir das legislagbes
— leis, decretos e resolugdes - e instrumentos internacionais que passaram a orientar
a reformulacdo de marcos legais de varios paises, incluindo o Brasil. Embora a
histéria da Educagao Especial no Brasil tenha inicio anos antes da promulgagao
desses instrumentos legais que sao tratados nesse estudo, Laplane (2014, p. 192)
afirma que “A politica educacional que visa a garantir o direito a educacédo de
pessoas com deficiéncia vem sendo implementada no Brasil desde a década de
1990”. Sendo assim, ndo se trata nesse momento de um levantamento exaustivo

dos referidos documentos, mas de uma proposta para elenca-los.

Dentre os documentos norteadores das reflexbes da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva®, destaca-se a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos evidenciada como garantia de direito humano fundamental
traz no seu bojo que “E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso
a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo” (UNESCO, 2008, p. 5). Posteriormente, a
Declaracdo de Salamanca, realizada em 1994, uma referéncia no desenvolvimento
das politicas educacionais, preconizava a integragédo e a participagdo das pessoas

com deficiéncia no sistema educacional onde as escolas deveriam “acolher todas as

* No paradigma da educagao inclusiva a modalidade de Educacao Especial € parte integrante dos
niveis, etapas e demais modalidade e ndo se constitui um sistema de ensino paralelo (BRASIL, 2016,

p. 2).
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criangas independentemente de suas condi¢gdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas e outras” (BRASIL, 2006, p.6).

Ja a Convengao da Guatemala, promulgada no Brasil pelo Decreto n°® 3956/2001,
afirma que “as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas [...]"” (BRASIL, 2001a). Este
Decreto tem importante repercussdo na educagéo, exigindo uma reinterpretacdo da
educacao especial, compreendida no contexto da diferenciacdo, adotado para

promover a eliminagao das barreiras que impedem o acesso a escolarizagao.

Com base na visdo dos direitos humanos, a Organizagdo das Nagdes Unidas, em
2006, aprova a Convengéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD).
O Decreto n° 6.949/2009, que promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, adota no artigo 24, Educagado, medidas para garantir

que:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida, com os seguintes objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade
e auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos,
pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e
da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas
habilidades fisicas e intelectuais;

c) A participagéo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre (BRASIL, 2009).

Sobre o Decreto n® 6949/2009, € importante ressaltar que versa sobre um Tratado
Internacional em que o Brasil € signatario e possui status constitucional, tendo sido
aprovado com quorum qualificado equivalente a emendas constitucionais, ratificando
a importancia do direito das pessoas com deficiéncia e assumindo o conceito de
deficiéncia:
Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagao
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na

sociedade em igualdades de condigcbes com as demais pessoas (BRASIL,
2009, p. 1).

Assim, apds as iniciativas internacionais, a legislagao brasileira foi gradativamente
avancgando na tentativa de garantir ao aluno com deficiéncia acesso e permanéncia

na educacgédo. A LDB n° 9394/1996, no artigo 59, preconiza que os sistemas de
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ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:

[..]

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns;

IV - educagéao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragcédo na
vida em sociedade, inclusive condigbes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitéario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

No Brasil, a politica educacional para atender as pessoas com necessidade
educacionais especiais® comecou a tomar forma a partir da Constituicdo Federal de
1988 e originar mudancgas nos sistemas de ensino com a proposta de uma educagao

inclusiva. Kassar (2011, p.50) aponta que:

[...] o periodo em que se inicia a disseminagao do discurso sobre Educagao
Inclusiva € 0 mesmo em que o pais adota uma politica de universalizagéo
de escolaridade do Ensino Fundamental. Também é o mesmo periodo em
que as agéncias internacionais difundem as mudangas relativas as
matriculas de alunos com deficiéncias nas escolas comuns ocorridas nos
diferentes paises nos anos anteriores.

Na direcdo apontada, a Lei n° 9394/1996 garante apoio e servigos especializados e
reforga no capitulo V, da Educacao Especial, artigo 58, com nova redagao dada pela
Lei n°® 12.796, de 2013, o entendimento sobre a modalidade da EE:

Entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagédo (BRASIL, 1986).

A nova redagao evidenciou o publico da EE, mas nao alterou termo
preferencialmente que se mantém na legislagado por longos anos impedindo que o

processo inclusivo se efetive no direito a educagao para todos, Siems (2011) alerta

® O conceito disseminado a partir da Declaragdo de Salamanca que ressalta a interagdo e as
caracteristicas individuais dos alunos com o ambiente educacional e social.
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para o fato de que ndo ha um estabelecimento de critérios ou limites para a natureza

do “preferencialmente” quanto a matricula dos educandos com deficiéncia.

Reiterando a LDB de 1996, a Resolugcdo CNE/CEB n° 02/2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacado Especial na Educagdo Basica, quanto a
definigdo da Educagéo Especial como modalidade de ensino, assegura no artigo 2°,

que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes
necessarias para uma educacgao de qualidade para todos (BRASIL, 2001b).

Sendo assim, acompanhando os avangos da legislagdo que promovem a inclusdo
escolar, em 2008 foi elaborado o documento® Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEE-EI) langado pelo Ministério
da Educacao (MEC), cujo “objetivo € o acesso, a participagédo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo nas escolas regulares” (BRASIL, 2008, p. 19).

Essa politica vem determinar que é de responsabilidade das escolas oferecer, na
propria escola ou por meio de parcerias com a rede de ensino, 0S meios e recursos
necessarios a cada aluno(a) publico-alvo da educagéo especial para que possam
avancar educacionalmente. Ainda, segundo a PNEE-EI (BRASIL, 2008, p.9), é
considerada pessoa com deficiéncia “[...] aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas
barreiras, pode ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade”.

Apesar da PNEE-EI (BRASIL, 2008) apontar determinagbes acerca da
responsabilidade da oferta de educagao que atenda as necessidades dos sujeitos, €
preciso interrogar se os marcos legais provocam mudangas que devem ocorrer na
escola para o atendimento as especificidades dos educandos jovens e adultos
publico-alvo da educacéao especial nos seguintes ambitos: no processo de avaliagao

da aprendizagem, na organizagao escolar, nos recursos didatico-pedagdgicos, na

® O Documento configura a educagéo inclusiva como uma agao politica, cultural, social e pedagdgica
em defesa do direito de todos a uma educacdo de qualidade e da organizacdo de um sistema
educacional inclusivo (MANZINI, 2005, p. 18).
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metodologia, na proposta curricular, na oferta de formag&o continuada para os
professores e outros profissionais da escola, bem como no envolvimento da

comunidade escolar.

Ainda, em sintonia com a PNEE-El, destaca-se o atendimento educacional

especializado (AEE), que deve ser disponibilizado:

Em todas as etapas e modalidades da educagdo basica, [...] organizado
para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatdria
dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na propria escola ou centro especializado que realize esse servigo
educacional (BRASIL, 2008, p. 16).

No entanto, o AEE estipulado até entao, nas condi¢cdes propostas pela PNEE-EI, em
que a oferta se da em turno inverso, nao leva em consideragao o educando jovem e
adulto trabalhador publico—alvo da educagdo especial. Meletti e Ribeiro (2014)

alertam para a oferta do AEE:

Vale destacar a centralidade do AEE, implementado nas salas de recursos
multifuncionais, na atual politica de educagdo especial brasileira, o que
indica o modo como a escolarizagdo de alunos com necessidades
educacionais especiais sera organizada: em escolas regulares publicas, nas
classes comuns com AEE ocorrendo no contra turno (MELETTI; RIBEIRO,
2014, p. 177).

Recentemente, a Diretoria de Politicas de Educag¢ao Especial (DPEE) da Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), por meio
da Nota Técnica n® 36, de 2016, orientam a organizagcéo e a oferta do AEE na
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos. O documento define que o AEE na EJA
inclusiva seja “Segundo a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva — MEC/2008, o atendimento educacional especializado, ao longo
de todo o processo de escolarizagdo, deve ser articulado a proposta pedagdgica do
ensino comum” (BRASIL, 2016, p. 3). Nessa consideragao, pressupondo a adogéo
de medidas para a realizagdo do AEE para jovens, adultos e idosos n&o
identificamos na nota técnica algo que orientasse para a oferta do AEE no contra
turno como especificado em orientacdes anteriores para a educacido basica nos

sistemas de ensino.

Embora os documentos internacionais e nacionais tenham sido elaborados visando
a educacao publica brasileira de qualidade para os cidadaos publico-alvo da
educacao especial e estabelecida como um auxilio para promover a participagao das
pessoas deficientes - visando a autonomia, a independéncia e a inclusao escolar - é

necessario estabelecer estratégias que permitam o acesso, a permanéncia e a
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qualidade da educacg&o como direito para jovens e adultos com deficiéncia. Sabe-se,
portanto, que as politicas de educacdo adotadas pelos governos em todas as
esferas nos ultimos anos estdo a margem da realidade. Esse é um desafio. Prieto

diz que:

[...] a educacgdo inclusiva se edifica baseada no principio da diversidade,
caracterizada como benéfica ao processo de escolarizacdo de todas as
pessoas, pois possibilita a sua aprendizagem e socializagdo na convivéncia
com as diferengas sociais, culturais, fisicas, emocionais, cognitivas, entre
outras formas de manifestacdo da pluralidade humana. Pressupde,
portanto, que a pratica pedagdgica admita e respeite diferentes formas e
ritmos de aprendizagem e utilize outras maneiras de ensinar. Portanto,
exige a valorizagdo e a criagdo de condigbes para a emergéncia de
propostas educacionais que mudem valores, normas e atitudes instituidas
nos sistemas de ensino (PRIETO, 2010, p. 18).

A fim de respaldar os sistemas de ensino, no que se refere ao atendimento a
educacao especial na perspectiva inclusiva, destacam-se os documentos: a Lei n°
11.788/2008, que dispde sobre o estagio de estudantes; a 10.436/2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras; a Lei n°® 10.845/2004, que institui o
Programa de Complementagdo ao Atendimento Educacional Especializado as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia; o Decreto n° 6.571/2008, revogado pelo Decreto
n° 7.611/2011, que dispde sobre a educacao especial, e o atendimento educacional
especializado; a Portaria n® 2.678/02 do MEC, que aprova diretrizes e normas para o
uso, o ensino, a producao e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades
de ensino. Na mesma direcao a Resolucao n° 04, de 2 de outubro de 2009, institui
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica modalidade Educacao Especial, com destaque para o art. 8°, que
passa a admitir a dupla matricula, no ambito do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) aos alunos matriculados em classe comum de ensino regular

publico que tiverem matricula concomitante no AEE.

Retornando a ressaltar o compromisso com as prerrogativas da Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o governo federal langa o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite por meio do Decreto n°
7.612/2011, que prevé agdes nas areas da educacao, inclusdo social, acessibilidade
e atencdo a saude e mais recentemente, a Lei n° 13.146/2015 institui a Lei Brasileira

de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
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Entre Leis, Decretos, Resolugcdes e Notas Técnicas, muitas foram e sado as formas
de preconizar o direito a educagao de pessoas jovens e adultas e de pessoas com

deficiéncia em nosso pais. Laplane indica que:

Os documentos e leis [...] enunciam direitos. Incorporam termos e conceitos;
definem a populagao-alvo da educagao especial e da politica de inclusao;
dispde sobre o financiamento da educacgao especial; abordam o transporte,
a acessibilidade fisica e as adaptagdes arquitetbnicas, de mobilia,
equipamento e material pedagdgico que forem necessarios; asseguram a
integracéo e depois a incluséo; dispdem sobre a formagéo de professores e
sobre os apoios especificos que devem acompanhar a escolarizagdo do
aluno com deficiéncia para garantir seu acesso, permanéncia e progressao
no sistema educacional (LAPLANE, 2014, p. 193).

Os movimentos nos levaram na direcdo de que € preciso averiguar se 0 acesso e a
permanéncia desses sujeitos estdo garantidos efetivamente nos ambientes
escolares, pois €& preciso que os dispositivos/instrumentos legais sejam
transformados em realidade, o que demanda a continuidade da pressdao da
sociedade civil sobre o Estado. Passamos, dessa forma, a analisar os documentos
da Rede Estadual de Educacéao do estado do ES.

2.1.1 Arede estadual de educacao do Espirito Santo: configuragoes

da Educacgao de Jovens e Adultos e da Educacgao Especial

Para auxiliar na compreensao de como se conforma a oferta da EJA, inicialmente,
propomos a analise de alguns indicadores do estado do ES. Assim, ao verificar a
situacao da populagao do ES, especificamente em relagao as pessoas acima, de 15
anos de idade, com pelo menos uma deficiéncia, na categoria sem instrugdo com
ensino fundamental incompleto, constata-se um percentual de 13,58% de pessoas e
no fundamental completo e médio incompleto 3,00%. Em se tratando do municipio
de Colatina o indicador percentual esta acima da média do Estado, sendo da
populacdo total de 111.788, 17.867 pessoas se encontram sem instrucdo e
fundamental incompleto e 3.404 pessoas nao tém o fundamental completo e médio
incompleto (IBGE, 2010).
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Tabela 2 - Situagdo da populacdo a partir de 15 anos, com pelo menos uma
deficiéncia, em relagdo a Educacéo Basica.

. Sem instrugao e Fundamental completo e
POPULACAO fundamental incompleto* médio incompleto*
TOTAL
TOTAL % TOTAL %
Brasil 190.755.799 25.766.944 13,51 5.967.894 3,13
Espirito Santo 3.514.952 477.259 13,58 105.561 3,00
Colatina-ES 111.788 17.867 15,98 3.404 3,05

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do Censo do IBGE (2010).

* Termos utilizados pelo IBGE.

Tomando o municipio de Colatina como referéncia, buscamos nos dados de
matricula a verificacdo do acesso a educagao do publico da faixa etaria estudada.
No ano de 2014 (IBGE) foram registradas 85 matriculas de educandos publico alvo
da educacao especial na modalidade de EJA no referido municipio. Os dados
permitem aferir em termos quantitativos que 0,4% das pessoas com 15 anos ou
mais com pelo menos uma deficiéncia teve acesso a educagdo basica. E quando
expomos os dados que percebemos como € o direito de acesso as pessoas jovens e
adultas publico-alvo da EE e a forma como o Estado vem assumindo sua tarefa de

prover que a educacao se efetive como direito para todos.

Conforme evidenciado na Constituicdo Federal de 1988, é de responsabilidade do
Estado a garantia da educagéo, como previsto no art. 208, modificado pela Emenda
Constitucional n°® 59, de 2009 a “l - educagéo basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria [...]" (BRASIL, 1988). A
legislagdo é clara ao determinar a responsabilidade da oferta e da permanéncia dos
sujeitos da EJA na educacgao basica para os estados e os municipios. A oferta de
educacao de qualidade e em quantidade suficiente para atender a demanda social
deve ser realizada pelo Estado (FREIRE, 2001a). Isso quer dizer que todos tém

direito a educacgao basica podendo a qualgquer momento solicitar sua oferta.

No entanto, o exercicio do direito subjetivo por parte dos sujeitos da EJA € algo que
desafia as praticas de efetivagao do direito a educacado. No que tange ao dever do
Estado de ofertar a EJA, o ndo exercicio do direito subjetivo remete ao argumento
da nédo existéncia de demanda, o que justifica a auséncia da oferta e a negagéo do

direito a educacao pelo Estado. Essa reflexao nos remete a analise dos movimentos
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produzidos pela legislagdo vigente em nivel estadual, na interface das modalidades

em estudo, conforme abordamos a seguir.

2.1.2 Documentos Norteadores da Politica Estadual para a

Educacao de Jovens e Adultos e Educacgao Especial

Prosseguimos a discuss&o na afirmacéo de Cury (2008) de que é o Estado que tem
o dever de assegurar os direitos do cidaddao, e que esses direitos devem ser
respeitados na diferenga. Passamos assim, a analisar e a sistematizar os
documentos da rede estadual de ensino no que tange a orientagdo das modalidades
da EJA e da EE.

Iniciamos o enfoque pela apresentacdo do documento Caderno das Diretrizes da
Educacao de Jovens e Adultos, que orienta o trabalho com a modalidade de EJA
nas unidades escolares do estado do ES. A importancia do documento € destacada
pela SEDU:

Para a Secretaria de Estado da Educacao, estas diretrizes representam
colocar a disposi¢do das Superintendéncias Regionais de Educacgao, das
Escolas e dos movimentos sociais organizados, um documento que deve
ser estudado e consultado sempre que necessario, objetivando contribuir
para a melhoria dos padrbes de qualidade do ensino, adequando-o as
mudancas operadas na esfera do conhecimento e nas relagdes de trabalho
(ESPIRITO SANTO, 2007, p. 9).

Sendo assim, o documento oficial que orienta a Rede Estadual de Educacdo no

trabalho com na modalidade de EJA, elaborado no ano de 2007 destaca que:

[...] sujeitos de direitos, trabalhadores (as) que participam, concretamente,
da garantia da sobrevivéncia do grupo familiar ao qual pertencem e que
possuem responsabilidades sociais ja determinadas, trazendo consigo
especificidades sociais, culturais e etarias que os (as) tornam diferentes do
sujeito. A formagdo desses sujeitos destinam-se as agbes educativas da
EJA [...] o grande desafio da Politica de Estado (ESPIRITO SANTO, 2007,
p. 18).

Ainda em referéncia ao documento acima citado, em consonancia com a legislagao

federal vigente, aponta como objetivos para atendimento a modalidade:

» Ofertar a educagéo de jovens e adultos como modalidade de ensino da
educacao basica, promovendo a escolarizagdo nas etapas Fundamental e
Médio nas escolas da rede estadual de ensino do Estado do Espirito Santo.

* Proporcionar aos jovens e adultos o efetivo direito ao conhecimento,
possibilitando-lhes o acesso, permanéncia e a participagdo no mundo
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letrado, na resolugdo dos problemas da vida cotidiana e na melhoria da
qualidade do trabalho, para o exercicio da cidadania.

» Assegurar aos jovens e adultos, oportunidades educacionais pautadas nas
necessidades basicas, nas expectativas, considerando as caracteristicas de
condigbes de vida, motivando e ampliando conhecimentos do mundo, da
cultura, da lingua que se fala e se escreve e da matematica de uso social
(ESPIRITO SANTO, 2007, p. 11).

Apesar do Caderno de Diretrizes da EJA (ESPIRITO SANTO, 2007) ser um dos
documentos norteadores para as atividades da modalidade nas unidades escolares
do estado do ES e ainda, para os municipios que nao se constituem em sistema de
ensino, o que vivenciamos atualmente no ES é a violagdo dos objetivos descritos
para atendimento dessa modalidade. Essa afirmacédo é embasada na Resolucéo do
CEE n° 3.777/2014, que fixa normas para a Educagdo no Sistema de Ensino do
Estado do Espirito Santo, e traz no artigo 269, que constitui objetivos da educagao
de jovens e adultos:

[.]

| — resgatar e suprir a escolaridade interrompida do jovem e do adulto no
ensino fundamental e/ou médio, por meio de um ensino mais acelerado e
voltado para as necessidades mais imediatas desse grupo;

Il — preparar o jovem e o adulto para as exigéncias do mundo do trabalho,
para conviver, de forma inserida, com a tecnologia, com as constantes
inovagdes e com os paradigmas da era globalizada em que vivemos;

Il — valorizar a cidadania exercida de forma consciente e justa, que tem
como base o desenvolvimento intelectual, ético, moral e afetivo;

IV — preparar o estudante para utilizar os diferentes cddigos de linguagem
com vistas a desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para
se comunicar e interpretar a realidade que o cerca; e

V- desenvolver uma postura consciente, critica e responsavel diante dos
problemas sociais (ESPIRITO SANTO, 20144, p. 65).

A ideia de resgatar, suprir e acelerar a escolaridade dos sujeitos jovens e adultos
representa um retrocesso de décadas em relagcdo as lutas continuas na educacéao
brasileira, em especial para a EJA. Desde que passou a fazer parte da LDB
9394/1996, tornou- se modalidade da educacao basica e é reconhecida como direito
publico subjetivo na etapa do ensino fundamental. Porém temos nos confrontado
atualmente com uma concepgéo e caracteristicas de uma logica de supletivo na

oferta da modalidade.

Prosseguindo a analise das diretrizes, quanto a estrutura da organizacédo da EJA, os

cursos foram estruturados a partir do ano de 2008, de acordo com a Lei n°
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9.394/1996, a Resolugdo CNE n°. 1/2000, o Parecer CEB n°. 11/2000 e a Resolugéo
CEE/ES n°. 1.286/2006’, como: EJA Ensino Fundamental e Médio.

Tabela 3 — Estrutura da EJA

Estrutura
1° Segmento 2° Segmento EJA/Ensino Médio

e séries iniciais — EF e séries finais — EF e semestral
e semestral e semestral e 1anoemeio
e 2anos e 2anos e 60 pontos
e 60 pontos e 60 pontos e 75% de frequéncia
e 75% de frequéncia e 75% de frequéncia

1.600 horas 1.600 horas 1.200 horas

Fonte: Caderno de Diretrizes da Educacédo de Jovens e Adultos (ESPIRITO SANTO, 2007).

Quadro 1 — Estrutura e organizagado do Ensino Fundamental — EJA

12 etapa 100 dias 20 semanas 400 horas Semestral

1° SEGMENTO 2% etapa 100 dias 20 semanas 400 horas Semestral
SERIES

INICIAIS 3?2 etapa 100 dias 20 semanas 400 horas Semestral

42 etapa 100 dias 20 semanas 400 horas Semestral

52 etapa 100 dias 20 semanas 400 horas Semestral

2° SEGMENTO 6? etapa 100 dias 20 semanas 400 horas Semestral
SERIES

FINAIS 72 etapa 100 dias 20 semanas 400 horas Semestral

82 etapa 100 dias 20 semanas 400 horas Semestral

Fonte: Caderno de diretrizes da educagdo de jovens e adultos (ESPIRITO SANTO, 2007).

" Em pesquisa recente (17/06/2016), no site do Conselho Estadual de Educagio. Disponivel em:
<http://www.cee.es.gov.br/>. A Resolugao encontra-se em vigor.
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Quadro 2 — Estrutura e Organizagao do Ensino Médio - EJA

EJA 12 etapa 100 dias 20 semanas 400 horas | Semestral
ENSINO 22 etapa 100 dias 20 semanas 400 horas | Semestral
MEDIO 32 etapa 100 dias 20 semanas 400 horas | Semestral

Fonte: Caderno de Diretrizes da Educagéo de Jovens e Adultos (ESPIRITO SANTO, 2007).

Retomando a analise do Caderno das Diretrizes para a Educacédo de Jovens e
Adultos, a organizagdo do curriculo € orientada pelo plano curricular que deve ser
constituido pelos componentes curriculares da Base Nacional Comum previsto na
LDB - Lei n°. 9.394/1996 - e organizado de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos - CNE/CEB. Ressalta também que
a organizagao das turmas obedecera as condigdes fisicas de cada sala de aula,
conforme a Resolugao CEE n° 1.286/2006 que fixa as normas para a Educacao no
sistema estadual de ensino do Estado do ES, em seu art. 62. J& a organizagao
escolar, da normatizacdo da Resolugdo CEE/ES n° 3777/2014, que fixa normas para
a educacgao no sistema de ensino do estado do ES, determina em seu art. 132, § 4°,
IV, a limitacdo maxima de estudantes por turma nas instituicbes de ensino, conforme

transcricao abaixo:

Art. 132 O PPC ou plano de curso devera conter: [...].
[...]

§ 4.° As instituicbes de ensino integrantes do Sistema de Ensino do Estado
deverdo observar os seguintes limites maximos de estudantes por turma

[...].

IV — na educagao de jovens e adultos: 25 estudantes por turma, no ensino
fundamental, e 35, no ensino médio; e [...] (ESPIRITO SANTO, 2014a, p.
24).

Quanto a sistematica de avaliagdo, a ideia apontada no documento (ESPIRITO
SANTO, 2007) é que na aprendizagem do aluno, a avaliagdo desempenha um papel
fundamental como elemento regulador das acdes. Para isso, € necessario que os
alunos tenham conhecimento do seu processo de aprendizagem e dos critérios

utilizados na avaliagao recebendo orientagdes para superar as dificuldades.

A avaliacdo do aproveitamento escolar dos alunos da EJA - Ensino Fundamental e
Médio devera ser processual e cumulativa, registrada por disciplina numa escala de
0 (zero) a 100 (cem) pontos. Refere-se, ainda, a recuperagao paralela, final e

estudos especiais de recuperacédo. Merece destaque para a observacao de que:
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E considerado promovido ao final do semestre letivo, o aluno que obtiver o
aproveitamento minimo de 60% (sessenta por cento) dos pontos em cada
componente curricular da escala de valores estabelece o minimo de 75%
(setenta e cinco por cento) de frequéncia da carga horaria do periodo letivo
(ESPIRITO SANTO, 2007, p. 26).

O documento, ainda, estipula os documentos oficiais de registro como: histdrico

escolar, certificado, atas de resultados finais e diarios de classe.

A SEDU, com o objetivo de orientar a implementagcdo de uma politica de Educagéao
Especial no Sistema Estadual de Ensino do ES, aprova o documento Diretrizes da
Educagédo Especial na Educagéo Basica e Profissional para a Rede Estadual de
Ensino, visando “a organizagdo de escolas que valorizem as diferengas como fator
de enriquecimento do processo educacional, a fim de favorecer a transposi¢cao de
barreiras para a aprendizagem e propiciar a participagdo dos alunos com igualdade
de oportunidades” (ESPIRITO SANTO, 2010a, p. 6).

Dessa forma, o documento € apresentado com uma organizagédo que retoma os
marcos historicos da EE no Brasil e a fundamentagcdo legal. Posteriormente,
caracteriza a educacgao especial na perspectiva da educacgao inclusiva, definindo
como principio a garantia na “[...] organizagao escolar que favorega a cada aluno o
direito de acesso e permanéncia, independente de etnia, género, idade, deficiéncia,
condicdo social ou qualquer outra situagdo” (ESPIRITO SANTO, 2010a, p. 13).
Nessa perspectiva, o Conselho Estadual de Educacao do Estado do Espirito Santo
(CEE-ES) aprova a Resolugao n°® 3777/2014, que determina na Secado lll, da
Organizacgéao da Oferta:

Art. 291. As instituicdes de ensino que integram o Sistema de Ensino do
Espirito Santo deverao matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas/superdotagdo nas classes
comuns do ensino regular e no atendimento educacional especializado —
AEE, ofertado em salas de recursos ou em centros de atendimento
educacional especializado — CAEE — da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (SEDU,
2014, p. 70).

§ 1.° O AEE, realizado no contraturno da escolarizagdo regular, nao
substitui a classe comum.

§ 2.° As salas de recursos sdo ambientes dotados de equipamentos,
mobilidrio e materiais pedagdgicos organizados para o AEE (ESPIRITO
SANTO, 2014a, p. 70).

O documento evidencia que ‘o0 aluno é sujeito de direito e foco de toda a agéo
educacional”. Dessa forma, em consonancia com a PNEE-EI (BRASIL, 2008) define

a estrutura e a organizagdo da EE onde identificamos quatro (4) formas de
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atendimento a esse sujeito: AEE, sala de recursos, atendimento domiciliar e
hospitalar (ESPIRITO SANTO, 2010a), destacando o objetivo do AEE:

E objetivo do atendimento educacional especializado prover condicdes de
acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular de alunos,
orientando os sistema de ensino para garantir a transversalidade das ac¢des
da educagéo especial no ensino regular e o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras do processo de ensino e
aprendizagem (ESPIRITO SANTO, 2010a, p. 16).

Vale ressaltar que no documento no item 7- Orientagdes Gerais (ESPIRITO SANTO,
2010a, p. 21) estabelece que as escolas que tiverem alunos com deficiéncia ou com
transtornos globais do desenvolvimento matriculados deverao diferenciar o numero
de alunos por sala, como também o numero de docentes, fixando parametros para a
organizagao escolar de inclus&o. Finalizando a analise do documento destacamos a

afirmacao que:

A inclusdo é um desafio de melhoria da qualidade da educagéao basica. Para
que os alunos com e sem deficiéncia, possam exercer o direito a educagao
com plenitude, é indispensavel que a escola aprimore suas praticas a fim de
entender as diferengas (ESPIRITO SANTO, 2010a, p. 23).

Procurando sentidos na relacdo entre os documentos norteadores da politica
educacional estadual - Diretrizes da Educag¢ao Especial na Educacdo Basica e
Profissional para a Rede Estadual de Ensino e do Caderno das Diretrizes da
Educacao de Jovens e Adultos - e 0 momento de didlogo proposto pela pesquisa,
como as politicas educacionais para os educandos publico-alvo da EE da rede
educacional do ES, tornou-se objeto de analise no Capitulo 4 - Retrato das

Interfaces: educagao de jovens e adultos e educacéao especial.

O capitulo seguinte tem por finalidade discorrer sobre a abordagem tedrico-
metodoldgica, apontando o caminho percorrido para se chegar ao objeto de estudo
da pesquisa.
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3 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Estudar é desocultar, é ganhar a compreensdo mais exata do objeto, é
perceber suas relagées com outros objetos. Implica que o estudioso, sujeito
do estudo, se arrisque, se aventure, sem 0 que nao cria nem recria
(FREIRE, 2001b, p. 264).

Inspirada nas palavras do mestre Paulo Freire, movida pela possibilidade de
descobertas proporcionadas por esta pesquisa, o percurso metodolégico se delineou
a partir das ideias de Gatti (2007), onde afirma que cada pesquisador, a partir de seu
problema, institui um referencial de seguranga para o desenvolvimento de uma
pesquisa. Dessa forma, amparada por/em Freire, aventurei-me com confianga no
intuito de “criar” um percurso metodolégico na organizagdo desse trabalho

académico.

Dessa forma, os conflitos que nos desafiaram, os fenbmenos que no percurso foram
nos inquietando tomaram forma nas relagdes com as quais nos deparamos na
pratica social. Como fio condutor, lancamos mao da pesquisa, que trata de
procedimentos voltados para a busca de produgado de um novo conhecimento e néo
apenas de reiteracdo de uma mera reproducédo do que ja se conhece sobre o objeto

em estudo.

Nesse contexto, assumimo-nos na pesquisa, enquanto sujeitos implicados no
processo, reconhecendo “...] que a relagdo sujeito/objeto no processo do
conhecimento tedrico ndo € uma relagao de externalidade [...]; antes, € uma relagao

em que o sujeito esta implicado no objeto” (NETTO, 2011, p. 23).

A escolha por pesquisar a interface da educagao de jovens e adultos e a educagao
especial na perspectiva da educacéo inclusiva representa parte da minha trajetéria
pessoal e profissional. Sendo assim a concepc¢ao freireana do dialogo esteve
presente no desenvolvimento do estudo. Dessa forma,

[...] o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro [...] (FREIRE, 2005, p. 91).

Portanto, para dialogar com e a partir da concepgao de dialogo de Freire (2005) é
necessario refletir, agir, reconhecer a si mesmo, ter esperanca e fé. Nesse sentido,

nos colocamos em uma posi¢cao de respeito aos educandos reconhecendo-os nas
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suas especificidades e nas suas capacidades, como sujeitos protagonistas de sua

prépria educacao.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Dada a natureza do objeto de investigagao, optamos pela abordagem qualitativa da
pesquisa, que conforme os estudos de Minayo (2006) propicia a construgdo de
novas abordagens, revisdo e criacdo de novos conceitos e categorias durante a

investigacdo. E ainda, segundo a autora:

O método qualitativo € o que se aplica ao estudo da histéria, das relagdes,
das representacdes, das crengas, das percepgdes e das opinides, produtos
das interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem,
constroem seus artefatos e a si mesmo, sentem e pensam (MINAYO, 2006,
p. 57).

Sendo assim, a pesquisa langa m&o de dados que para Ferraro (2012, p. 134) “séo
objeto de analise, ndo importando se tidos como de natureza quantitativa ou
qualitativa”. Por certo a pesquisa qualitativa ndo nega os dados quantitativos. Nesse
aspecto [...] “ndo ha quantidade sem qualidade, nem qualidade sem quantidade; a
unidade entre essas duas dimensdes do real estd em sua inseparabilidade ou
exigéncia reciproca, ndo em qualquer identidade imaginaria entre ambas”
(FERRARO, 2012, p. 144).

A proposta da pesquisa em dialogo com os dados quantitativos, utilizados como
elementos de analise e fundamentagao da discussao teorica articulam-se de modo a
dar corporeidade ao trabalho e auxiliar na leitura da realidade. “A simples coleta e
tratamento de dados nao é suficiente, se faz necessario resgatar a analise
qualitativa para que a investigagao se realize como tal e nédo fique reduzida a um
exercicio de estatistica” (GAMBOA, 2007, p. 40).

Determinada pela estrutura e pela dindmica do objeto, os procedimentos vao
delineando a pesquisa pelo estudo de caso, orientada por Yin (2004, p. 32) como
"[...] uma investigagdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro
de seu contexto da vida real [...]". Para realizar este estudo de caso, buscamos
apoio no estudo de dispositivos legais, uma vez que sao consideradas legislagdes

pertinentes ao tema abordado utilizando como procedimento a técnica da analise
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documental. Ludke e André (1986, p. 38) afirmam que a analise documental “pode
se constituir numa técnica valiosa de abordagem dos dados qualitativos, seja
complementando informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema”. Foram exploradas fontes documentais que se
referem ao direito a educagdo com a intencdo de analisar a evolugdo dos direitos
fundamentais dentro do ordenamento juridico, o0 movimento histérico da EJA e da
EE na perspectiva da Educacido Inclusiva, como documentos especificos da
Secretaria Estadual de Educagao do Espirito Santo - Caderno de Diretrizes da EJA e
as Diretrizes da Educacao Especial na Educacao Basica e Profissional para a Rede
Estadual de Ensino do Espirito Santo - e demais legislagdes pertinentes ao estudo.
“Para fins de pesquisa cientifica sdo considerados documentos nao apenas 0s
escritos utilizados para esclarecer determinada coisa, mas qualquer objeto que
possa contribuir para a investigagao de determinado fato ou fenémeno” (GIL, 2011,
p. 147).

Nesse processo investigativo utilizamos a observagéo participante que, segundo Gil
(2011, p. 100), “[...] nada mais € que o uso dos sentidos com vistas a adquirir os
conhecimentos necessarios para o cotidiano”. Ainda, como instrumento de
investigacdo, aplicamos um questionario (Apéndice D) com questbes fechadas e
abertas permitindo que os sujeitos se expressassem espontaneamente, tornando
possivel um aprofundamento nas questdes com o intuito de tracar o perfil dos
educandos pesquisados a fim de descrever suas trajetorias pessoais e expectativas

relacionadas aos estudos.

Para embasar a pesquisa foram realizadas pesquisas na base de dados censitarios
do INEP e do IBGE, no periodo de 2010 a 2014, com o objetivo de buscar o numero
de matriculas dos estudantes jovens e adultos com deficiéncia. Foram extraidos
também dados relacionados ao contingente populacional jovem e adulto com
deficiéncia no banco da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD).
Definimos essa etapa da pesquisa conforme Gil (2011, p. 175), como redugao dos
dados que “[...] consiste no processo de selecao e posterior simplificacdo dos dados
que aparecem nas notas redigidas no trabalho de campo”. Quanto a utilizagdo de
dados o autor alerta que:

[...] a coleta de dados a partir de registros estatisticos [...] exige que o
pesquisador disponha de um bem elaborado plano de pesquisa que indique
com clareza a natureza dos dados a serem obtidos. E também que saiba
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identificar as fontes adequadas para a obtengéo de dados significativos para
os propositos da pesquisa (GIL, 2011, p. 148).

Dando prosseguimento, os dados foram demonstrados por meio de graficos e
tabelas, com a utilizagdo de instrumentos analiticos para sua organizagdo. Esses
instrumentos de apresentacdo de dados (displays) “...] constituem importante
contribuicdo para a analise e interpretacdo de dados nos estudos de caso” (GIL,
2009, p. 104). Finalmente, a analise e a interpretagcdo dos dados quantitativos, bem
como os qualitativos foram realizadas cruzando os resultados e utilizando aportes
tedricos para conferir significado aos dados obtidos. Sabe-se, portanto, que ndo ha
como separar esses dois processos (GIL, 2011) e, ao interpretar é preciso ir além da

leitura dos dados para conferir significado aos mesmos.

3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

O estado do ES possui 78 municipios, localizado na regido noroeste do estado esta
o municipio de Colatina. Com uma extensédo territorial de 1.416,804 Km? e uma
populacdo estimada de 121.670 habitantes, conforme o censo de 2010, 80% esta
localizada na area urbana e 20% na area rural. A cidade é considerada pelo IBGE
como de grande porte pelo aspecto populacional. Situada no Vale do Rio Doce, esta
a 135 quilébmetros da capital Vitéria € cortada pela estrada de ferro Vitéria-Minas, a
BR-259 e a ES-080.

Assim, estrategicamente localizada no noroeste do Estado, a cidade registra
potencialidade econdmica sendo polo de referéncia no setor de comércio e servigos
com destaque para a saude e a educacdo. Destaca-se, economicamente, também,
na industria, principalmente no polo de confecgcdes de roupas. A industria moveleira
completa o ciclo econbémico. Na agricultura o maior produto é o café conilon, com

grande representagao da fruticultura e da produgao hortigranjeira.

A rede de educacdo do municipio de Colatina possui, conforme informacdes do
IBGE (2012), 86 Escolas de Ensino Fundamental (EF): 8 unidades da rede Privada;
6 da rede Publica Estadual; 72 da rede Publica Municipal. No Ensino Médio (EM),
s&o 15 escolas: 4 da rede Privada; 9 da rede Publica Estadual; 2 da rede Publica
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Federal. No Ensino Superior, 2 Centros Universitarios e 4 faculdades de Ensino a

distancia.

Por se constituir o objeto de estudo dessa pesquisa, destacamos a oferta da
modalidade de EJA no municipio. De acordo com os dados do INEP, referentes ao
ano de 2013, consta da oferta da modalidade no Ensino Fundamental — séries
iniciais e séries finais - e Ensino Médio em 9 unidades escolares: 4 da rede
Estadual; 3 da rede Municipal e 2 da rede Federal. Na rede Estadual, com oferta
presencial e semipresencial; na rede municipal oferta presencial e na rede Federal
oferta presencial de EJA integrada a Educacéo Profissional. O numero total de
alunos matriculados é de 2.625 sendo, 2.507 na rede Estadual; 42 na rede Municipal

e 76 na rede Federal.

Entretanto, o locus de desenvolvimento da investigagdo foi na rede estadual de
educacao, especificamente as escolas estaduais que ofertam a modalidade de
educacédo de jovens e adultos de forma presencial no Ensino Fundamental e Ensino
Médio e um Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos localizado no

municipio de Colatina-ES.

3.2.1 A Educagao na Rede Estadual — Educacdao de Jovens e

Adultos e a Educacao Especial

No Estado do ES, a Secretaria de Estado da Educagao (SEDU), mantém em sua
estrutura organizacional a Geréncia de Educagdo, Juventude e Diversidade
(GEJUD), e como parte integrante a Subgeréncia de Educagao de Jovens e Adultos
(SEJA) e a Subgeréncia de Educagao Especial (SUEE), que responde diretamente
pela politica da Educacado Especial, conforme informagdes disponibilizadas no site
oficial da SEDU (ESPIRITO SANTO, 2016).

Sobre a estrutura e a oferta da modalidade da EJA, a SEDU oferece o atendimento
a EJA como modalidade nos cursos de 1° e 2° segmentos e ensino médio e o
atendimento nos Centros Estaduais de Educacado de Jovens e Adultos - CEEJAs,
considerando em sua organizacao e oferta, as situagdes, os perfis, as faixas etarias

dos jovens e adultos que buscam uma oportunidade de escolarizagdo. E valido
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ressaltar que a estrutura dos CEEJAs advém da Lei n® 5692/1971, que no capitulo
IV, trazia a organizacdo para o funcionamento do ensino supletivo, cujas
concepcgdes e caracteristicas, determinavam uma nova oportunidade para os que
nao haviam sido escolarizados na época considerada adequada, com o formato de
supletivo como ja mencionado no capitulo 2. Apos a revogacgao da Lei n® 5692/1971,
pela LDB 9394/1996, e diante das diretrizes atuais do governo estadual do ES, os
Centro de Estudos Supletivos passam por uma atualizagdo, mas a forma de
organizacao da oferta com instrugao personalizada e “provao” permanecem em uma

nova denominagao: Centros de Estudos de Educacgéo de Jovens e Adultos.

As informacdes no site oficial da SEDU (ESPIRITO SANTO, 2016) confirmam que
nos CEEJAs® a oferta é de forma semipresencial, oferecem estudos por meio da
metodologia da Instrugdo Personalizada - por meio de modulos, tendo como
referéncia o livro didatico nos niveis do ensino fundamental e ensino médio — sendo
exigida a idade minima de 15 anos completos para o ingresso no ensino
fundamental e 18 anos completos para o ensino médio. Funcionam com
atendimento de acordo com o calendario da rede estadual, com liberdade no periodo
da matricula, ndo obrigatoriedade de frequéncia, disponibilidade de professores de
todas as areas do conhecimento para esclarecer duvidas, adaptando-se a
disponibilidade de tempo de cada aluno.

A SEDU ressalta, ainda, que o CEEJA é uma escola diferente, porque o estudante
pode: estudar de acordo com seu ritmo de aprendizagem, frequentar em seu horario
disponivel, receber orientagdo individual e fazer aproveitamento de estudo.
Oferecem também a revalidacédo de estudos realizados em instituicdes estrangeiras
- (ensino médio) — Portaria n°® 128-R — 03 de dezembro de 2013 e a Certificagdo por

meio dos Exames Supletivos.

Em se tratando da Educacgéo Especial, esta é ofertada na rede regular de ensino -
em Salas de Recursos ou no Atendimento Itinerante, nos Centros de Apoio a

Pessoa com Deficiéncia, em Classes Hospitalares e Atendimento Domiciliar.

® Os CEEJAs est3o localizados em: Vitéria, Colatina, Cachoeiro de Itapemirim e Linhares.
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O Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez’ (CAS) é destinado ao atendimento as pessoas com
deficiéncia auditiva (surdez ou baixa audi¢do). Realizam o atendimento educacional
especializado (AEE) com Instrutores da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e nas
areas de conhecimento em LIBRAS, a orientagdo e o assessoramento familias,
escolas e comunidade em geral, a oferta de cursos de formacao para professores na
area da deficiéncia auditiva e oferecem conhecimento e aprendizado de LIBRAS

Basico e Intermediario para comunidade em geral.

No Centro de Apoio para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP),
sdo atendidas as pessoas com deficiéncia Visual (cegueira ou baixa vis&o), como
atribuicbes estao: produzir materiais didaticos em formato digital Acessivel Dayse,
Braille e Material Adaptado em Alto Relevo; realizar atendimentos de: Orientacao e
Mobilidade, Atividades de Vida Diaria, Estimulacédo Visual, Atendimento Educacional
Especializado, Informatica para cegos, surdocegueira, alfabetizacdo em Braille e
musica; oferecer cursos de formacgao para professores na area da deficiéncia visual;
realizar palestras e assessorar professores na area da deficiéncia visual e orientar e

assessorar as familias, escolas e comunidade em geral.

Ja nos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), s&o
oferecidos: atendimento na area de robdtica e arte; orientagdo e assessoramento as
familias e escolas; oferta de cursos de formacgao para professores na area de Altas

Habilidades/Superdotacgao.

Em consonéncia com a PNEE-EI, é realizada também a oferta de atendimento
educacional especializado em Classe hospitalar ou Atendimento domiciliar com base
nas Diretrizes da Educacao Especial na Educacao Basica e Profissional para a Rede
Estadual de Ensino do Espirito Santo — 2010.

3.2.2 As Unidades Escolares Pesquisadas

® No Estado do Espirito Santo contamos trés CAS: Cachoeiro de Itapemirim, Vila Velha e Vitéria.
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Para compreensao da organizagao da oferta das modalidades de EJA e da EE pelas
unidades escolares pesquisadas, recorremos ao documento da Proposta
Pedagc’>gica10 de cada escola. Dessa forma, conforme a leitura do documento,
registarmos a organizagao pedagdgica de cada unidade escolar referente a oferta da
modalidade de EJA e da modalidade de EE.

3.2.21 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

“Conscientizagao”

Criada pela Portaria n° 904, de 24/05/1978, publicada no Diario Oficial de
25/05/1978, sendo aprovada pela Resolugdo do CEE n° 27/1986, de 09/05/1986. A
escola, em 2009, passou a ofertar o Ensino Fundamental Regular: 1° ao 9° ano (12 a
8?2 série) e na modalidade EJA o Ensino Fundamental — 12 a 82 etapa - e Médio — 12
a 3?2 etapa - e Educacao Especial no atendimento aos alunos com deficiéncia, no
processo de inclusao.

Localizada no centro da cidade, rodeada por um conjunto de prédios que formam o
centro comercial, a escola recebe alunos de origem urbana e rural com
caracteristicas socioecondmicas e culturais muito variadas, uma vez que é
constituida de uma comunidade diversificada. A escola esta preparada para atender
alunos em transito, com permanéncia temporaria na cidade, tais como circenses,

ciganos e outros.

A escola procura atender aos educandos da educacdo especial promovendo a
inclusdo como meio de garantir a plena cidadania. Os alunos estudam em salas
regulares e conforme a necessidade de cada um recebem atendimento pedagogico
individualizado ou em grupo, seja em SRM, no contra turno, ou por meio da insergao
de profissionais habilitados na propria sala de aula. No caso dos alunos surdos,
estes contam com a presencga de tradutor/intérprete da LIBRAS, que atuam junto ao
professor regente. Conta ainda com profissionais para atender alunos com

A partir do ano de 2016, a Proposta Pedagdgica passa a compor o Plano de Desenvolvimento
Institucional — PDI.
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deficiéncia intelectual, visual e auditiva no contra turno e cuidadoras para auxilio de

locomogéo, alimentac&o e higiene dos alunos com deficiéncia.

3.2.2.2 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Dialogo”

Funcionando nos trés turnos e atendendo aproximadamente 600 alunos, a escola
oferta Ensino Fundamental de 9 anos (1° ao 5° Ano) nas séries iniciais, Ensino
Fundamental de 8 anos (52 série a 82 série) nas séries finais e Ensino Médio no
turno matutino e vespertino e a modalidade EJA Ensino Fundamental (1° e 2 °

segmentos) e Ensino Médio no turno noturno.

Atende alunos trabalhadores na modalidade EJA, no turno noturno, considerando as
especificidades de cada individuo. Com suas experiéncias de vida, seu
relacionamento familiar e social e seus conhecimentos acerca do mundo do trabalho
sao ofertados horarios diferentes para facilitar o acesso a escolarizagao. O aluno
que tem emprego pode chegar até as 19h 10minutos, mediante comprovagéo e os
professores garantem acesso aos conteudos e as atividades da primeira aula. Oferta
também EJA nas unidades prisionais, os educandos constam no Censo Escolar da
EEEFM “Dialogo”.

Em se tratando da Educacao Especial, a escola procura atender o que determina o
artigo 15, do Regimento Comum das Escolas Estaduais: “Art. 15. A educacao
especial tem por objetivo o Atendimento Educacional Especializado — AEE — aos
educandos que apresentem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacdo” (ESPIRITO SANTO, 2010b, p.8). Desde o ano de
2009 a escola vem preparando a SRM, localizada no 1° pavimento, com os
equipamentos necessarios para a realizagao do AEE. A sala funciona desde 2011
com professora especialista em Altas Habilidades/Superdotagcdo e instrutor de
LIBRAS.

3.2.2.3 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Reflexao”
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A escola tem em torno de 863 alunos matriculados provenientes de bairros do

entorno e demais bairros da cidade, constando também alunos da area rural.

Oferece o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano no turno vespertino, Ensino
fundamental do 6° ao 9° ano e Ensino Médio no turno matutino e EJA - Segundo
Seguimento e Ensino Médio - no turno noturno. Possui sala de recurso na qual s&o
atendidos alunos de altas habilidades/ superdotacdo, deficiéncia auditiva, visual,

intelectual, entre outras.

3.2.2.4 Centro Estadual de Educacao de Jovens e Adultos — CEEJA

Ato de Criacéao, o artigo 1°, Portaria E. N°. 1487, de 13/03/1981, publicada no Diario
Oficial de 14/03/1981. O CEEJA oferece cursos de supléncia de EJA em nivel de
Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) e Médio em trés turnos, com

atividades diarias, das 7h as 22h, de segunda a sexta-feira.

As turmas sao organizadas por disciplina e turno de acordo com o numero de
professores disponibilizados, de forma que possam atender aos trés turnos. Nao
possui uma organizagao curricular com carga horaria especifica para cada disciplina,
pois o sistema é semipresencial. Dessa forma, os alunos ndo precisam apresentar
carga horaria para a conclusao da disciplina e sim concluir os moédulos ou prestar o
exame de Supléncia e, posteriormente ser aprovado de acordo com o regimento

proprio de cada um do curso de instrugao personalizada (CIP).

Busca organizar a pratica pedagogica em salas tematicas como determina o artigo
15, do Regimento Comum das Escolas Estaduais, possibilitando a individualizagéao
do ensino de acordo com as particularidades de cada aluno. Propde um trabalho de
planejamento coletivo e de colaboragdo entre os profissionais, centrando-se no
contexto do grupo, atendendo os alunos com necessidades educativas especiais,
contribuindo, dessa forma, com o processo de inclusdo escolar. As adaptacoes
curriculares, tanto no que se referem as adaptagdes dos objetivos, dos métodos,
como também da avaliagdo, ocorrem como uma das formas mais especificas de

contemplar as necessidades individuais dos alunos.
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Nesse sentido, tendo como objetivo atender os principios da educagao inclusiva. Por
meio do Nucleo de Investigacdo e Intervengdo Pedagogica composto do professor
especialista, o diretor escolar e do supervisor escolar estabelece o AEE. Com apoio
do técnico da Superintendéncia Regional de Educacédo (SRE) visa-se a melhores
condicbes de acesso ao espago escolar, bem como aos conhecimentos nele
construidos, oferecendo melhores condi¢cdes adequadas de analise desta clientela.

O encaminhamento a este servigo é feito pelo técnico de educacéo inclusiva da SRE
€ por uma associagao privada, e de outros estabelecimentos de ensino publico e
privado. A escola possui uma sala de AEE, de acordo com o Decreto n° 5626/2005,
que atende em horarios alternados os educandos que apresentam deficiéncia
intelectual (Dl), deficiéncia auditiva (DA), deficiéncia visual (DV) e transtornos globais
do desenvolvimento (TGD). Sao dois (2) profissionais para atendimento aos
educandos na SRM com DI e DV, com carga horaria semanal de 25 horas cada,
sendo um que atua no turno matutino e outro no turno vespertino. Conta ainda com
um (1) professor com a fungéo de Instrutor de Libras no turno matutino com 15 horas
semanais e dois (2) professores tradutores/intérpretes de Libras nos turnos matutino
e noturno, um com uma carga horaria de 25 horas e outro com uma carga horaria de

15 horas para atendimento dos alunos DA.

O planejamento dos professores em cada disciplina de ensino contempla 9
horas/aula semanalmente para uma carga horaria de 25h semanais de regéncia de
classe em cada disciplina do Ensino Fundamental e Médio. A formacao continuada
dos profissionais da escola se da em diversos momentos: formacdo dos
profissionais do magistério: nos meses de junho e julho; trimestralmente:
Planejamento Pedagdgico; planejamento diario de 1 hora (sendo 20min de intervalo
de socializacdo e 40 min individual); semanalmente: estudo e planejamento coletivo
com os professore por area de conhecimento e capacitacdo oferecida pela
SRE/SEDU.

Conforme a proposta pedagdgica, a escola possui caracteristica inclusiva devido a
sua modalidade que é o CIP semipresencial e a flexibilidade de horario para o aluno,
respeitando assim as suas necessidades, pois muito desses alunos séao
trabalhadores que procuram conciliar seus horarios de acordo com suas

disponibilidades.
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A leitura da Proposta Pedagogica de cada unidade escolar nos permitiu estruturar a
organizagdo da pesquisa em relacdo aos tempos e espagos ocupados pelos
sujeitos. Dessa forma, as reflexdes no capitulo a seguir percorrem desde o caminho

trilhado até o momento de encontro com os educandos.
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4 LEITURAS DAS INTERFACES: EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS E EDUCAGAO ESPECIAL

“Nasci enxergando, mas eu comecei a entender o que € um cabo de uma
enxada, uma ferramenta, plantar e colher desde os 8 anos. Eu ia pra roga
com meus pais, sou o mais velho de 10 irmaos [...] naquele tempo nao era
obrigado a estudar de 1960 pra traz ndo era obrigado a estudar, precisava
estudar nao, era s6 trabalhar. [...] aos 16 anos de repente ficou tudo
apagado e ndo enxerguei mais, mas continuei trabalhando na roga porque
sabia a distancia entre os pés de café. [...] vim saber o que é um lapis,
borracha, caderno aqui no CEEJA” (GERECI, 56 anos).

O objetivo principal desse capitulo € reunir as escutas dos sujeitos pesquisados
buscando extrair sentidos dos dados levantados. A partir dos apontamentos
registrados nos questionarios, pela observacdo realizada durante a pesquisa e o
estudo de documentos em acordo com os pressupostos tedricos, foram delimitadas

as categorias de analise que emergiram das falas dos sujeitos.

Encontrar os educandos e iniciar com eles o dialogo foi o momento mais significativo
do processo de pesquisa. Estar com os sujeitos e conhecer a realidade de cada
um/uma, seus sentimentos e comportamentos em relagcdo a escola foi essencial
para o desenvolvimento da pesquisa. A reproducdo da fala do senhor Gereci na
epigrafe do capitulo indica a riqueza das histérias e a intensidade das informagdes
com que fomos apanhadas ao longo do processo.

Sendo assim, optamos pela organizagdo da analise da pesquisa em duas partes.
Inicialmente apresentaremos os dados relacionados ao perfil dos educandos e a

seguir as analises das respostas dos questionarios por categoria.

4.1 O ENCONTRO COM OS SUJEITOS

Apoés a realizagdo da analise documental e do levantamento dos dados, chegou o
momento de ir a campo permitindo-me confrontar os dados da realidade local como
uma necessidade que se pde como exigéncia orientada pelo Grupo de Pesquisa da

Rede OBEDUC na busca de conhecer o fendmeno em sua esséncia.

O primeiro passo foi o contato com a SRE localizada no municipio por meio de um

oficio (Apéndice A). Para esclarecer o nosso interesse em ter acesso as escolas e
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contato direto com os educandos, informamos que o Grupo de Pesquisa da Rede
OBEDUC possui uma carta de Anuéncia (Apéndice B) que permite a realizagdo de
pesquisas na rede estadual de ensino do ES. Assim que autorizada pela SEDU/SRE
e com os dados do censo escolar (SEDU, 2014) previamente tabulados, iniciamos a
pesquisa nas escolas da rede estadual que ofertam a modalidade EJA presencial,
segundo o numero de matriculas de educandos publico-alvo da educacéo especial

conforme exposto abaixo:

Tabela 4 — Matriculas da Educagdao de Jovens e Adultos com Necessidades

Especiais (Inclusdo) por escola no municipio de Colatina na Rede Estadual — 2014.

Unidades Escolares N° de Alunos
EEEFM “Conscientizagao” 3
EEEFM “Dialogo” 1
EEEFM “Reflexao” 1

Fonte: Elaboragao propria, com base no Censo Escolar (SEDU, 2014).
* |dentificagdo utilizada pela GEIA/SEE.

Com base nessa informac&o, fomos inicialmente a EEEFM “Reflexdo”. Logo de
inicio, o contato foi com a coordenadora pedagogica, que, huma conversa informal
disse ndo haver nenhum educando jovem e adulto com deficiéncia matriculado no
segundo semestre do ano de 2015 na escola. Mas para nossa surpresa, a
coordenadora pedagdgica enfatizou que poderia "[...] encontrar esses alunos no
Centro Estadual de Educagao de Jovens e Adultos, pois la tem mais de 80 alunos

matriculados” (Ana'" - Coordenadora Pedagdgica).

Prosseguindo o levantamento dos alunos publico-alvo da educagdo especial
matriculados na EJA continuamos na EEEFM “Conscientizacdo”. Apoés o contato
com o diretor, com a coordenadora de turno, com a professora da sala de recursos
multifuncionais e as duas tradutoras/intérpretes'? da LIBRAS', apresentamos os

objetivos da pesquisa. Nesse contato informal procuramos identificar os sujeitos em

" Nome ficticio.

2 Lei n° 12.319/2010, que regulamenta a profissdo do tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais.

® Lei n° 10.436/2002, que dispdes sobre a Lingua Brasileira de Sinais.
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questdo, sendo que encontramos apenas um educando matriculado no ensino

fundamental, objeto de estudo da pesquisa.

Na ultima escola pesquisada, a EEEFM “Dialogo”, os procedimentos se repetiram.
Apoés apresentacdo a coordenadora pedagogica e duas professoras da modalidade
EJA do ensino médio verificamos que ndo havia nenhum educando matriculado no
ensino fundamental. Entretanto nos informaram que havia dois educandos publico-

alvo da educacgao especial matriculados no ensino médio.

Em vista disso, fomos tomadas por um sentimento de impoténcia, ja que
esperavamos encontrar os educandos publico-alvo da educagdo especial
matriculados no ensino fundamental como registrado no censo escolar e ainda, a
possibilidade de novas matriculas. Assim, retomamos as palavras de Freire (2001b)
na epigrafe deste capitulo. Recriar o objetivo da pesquisa foi necessario nesse
momento, observando ainda a adverténcia de Freire (2001a, p. 16) de que
“‘Consciéncia e mundo ndo podem ser entendidos separadamente,
dicotomizadamente, mas em suas relacdes contraditérias”. Compreendi o que a
pesquisa me apontava naquele instante e, em conformidade com minha orientadora
entendemos que deveriamos ampliar o estudo para educandos da EJA publico-alvo
da educacao especial matriculados no ensino médio, pois, naquele momento € o

que consciéncia e mundo nos remetiam.

Para isso foi preciso rever os dados do censo escolar e retornar as escolas
pesquisadas. Dessa forma, ao final da coleta e da tabulagdo dos dados constatei 1
educando no EF - séries finais e 3 educandos no EM nas escolas estaduais. Fui até
as escolas e realizei a observacado participante e a aplicagcdo do questionario,
concluindo a pesquisa com os 4 educandos matriculados e presentes no segundo

semestre do ano letivo de 2015.

Porém, a fala da coordenadora pedagdgica Ana de que “os alunos estavam no
CEEJA e nado na escola” me intrigava, pois ndo seria possivel compreender a
auséncia dos alunos nas escolas estaduais sem buscar as razoes da presenca deles
no CEEJA. Eu precisava apreender a compreensdo desse fendmeno na sua
esséncia, ou seja, o que havia levado um numero significativo de alunos com

deficiéncia a procurar a EJA em um CEEJA.
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Assim, dando continuidade a pesquisa com um novo olhar, iniciamos a investigagao.
Constatamos entdo que os estudantes estavam realmente matriculados no CEEJA,
com uma nova série de entrevistas, a fim de levantar dados consistentes sobre as
experiéncias vividas pelos estudantes que ali estdo agendamos a ida ao CEEJA.
Inicialmente tivemos uma conversa com a coordenadora pedagdgica apresentando o
oficio da SRE e esclarecendo-lhe a respeito dos objetivos da pesquisa. Em seguida,
fomos apresentadas as professoras do AEE e a alguns professores das disciplinas
curriculares, tendo em seguida acesso a lista dos educandos publico-alvo da
educacéo especial matriculados no ano de 2016. Nesse momento foi preciso eleger
uma forma para realizar as entrevistas, pois com um numero de cinquenta e uma
matriculas (51) e um formato de funcionamento especifico' para atendimento aos
educandos, nao seria possivel realizar a observacado e a aplicacdo do questionario
com todos os matriculados. Com base nos estudos de Bell (2008), optamos por
trabalhar com numero amostral que pode ser definido conforme a quantidade de

tempo que se tem para realizar o estudo.

Sendo assim, a pesquisa foi se delineando ap6s a definicdo dos sujeitos, cujos
nomes sao ficticios, com excegédo de seis (6) educandos com deficiéncia visual e
uma (1) educanda surda que fizeram questdo da divulgagdo de seus nomes.
Portanto, a populagao entrevistada ficou assim constituida: um (1) educando do EF -
séries finais e trés (3) educandos do EM de duas escolas estaduais e seis (6)
educandos do EF — séries iniciais e cinco (5) EF — séries finais e seis (6) do EM do
CEEJA, duas (2) coordenadoras pedagogicas, duas (2) professoras do AEE e uma
(1) professora do CEEJA da disciplina de Ciéncias, o que nos proporcionou trilhar o

processo investigativo.

42 PERCURSOS E HISTORIAS DE VIDA: O PERFIL DOS
EDUCANDOS

" Oferece curso de supléncia. A metodologia utilizada nos cursos é o ensino individualizado
semipresencial conhecido por “instrugdo personalizada”.
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Com o proposito de trazer uma visdo geral do contexto pesquisado, apresentamos
os dados que identificam a deficiéncia fisica, sensorial e mental de cada sujeito. A
ideia de produzir um quadro com a discriminagéo dos sujeitos pesquisados nao se
restringe ao processo de exposicdo dos mesmos, mas € uma estratégia utilizada
para subsidiar a compreensdo das analises que resultaram das discussdes

apresentadas.

Tabela 5 — Identificacdo dos entrevistados por deficiéncia fisica, sensorial e/ou

mental e série/ano. Matriculas 2015 — 2016.

Aluno Tipo de Deficiéncia Série/Ano
Ana Célia * Deficiéncia Auditiva 6°ao 9° ano EF
Manoel Deficiéncia Auditiva Ensino Médio
Bruno* Deficiéncia Visual Ensino Médio

José Deficiéncia Intelectual 1°ao 5° ano EF
Davi Deficiéncia Intelectual 1°ao 5°ano EF
Bia Deficiéncia Intelectual 1°ao 5° ano EF
Marilia Deficiéncia Intelectual Ensino Médio
Fabio Deficiéncia Intelectual 6° ao 9° ano EF
Gereci* Deficiéncia Visual 1°ao 5° ano EF
Jhones* Deficiéncia Visual 6° ao 9° ano EF
Guilherme Deficiéncia Auditiva 6°ao 9° ano EF
Pedro Deficiéncia Visual 1°ao 5° ano EF
Edson Deficiéncia Intelectual 1°ao 5°ano EF

Vitor Cesar*
Breno

Maria Carolina*

Deficiéncia Visual
Deficiéncia Intelectual

Deficiéncia Visual

6° ao 9° ano EF
Ensino Médio

Ensino Médio

Angelo Deficiéncia Fisica e Ensino Médio
Intelectual
Luis Deficiéncia Auditiva Ensino Fundamental
Joao Altas Ensino Médio
Habilidades/Superdotagao
Paulo Deficiéncia Auditiva Ensino Médio
Camila* Deficiéncia Visual Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora com base nas fichas de matriculas fornecidas pelas unidades escolares
(2015 - 2016).* Nomes reais dos sujeitos pesquisados por uma solicitagdo dos mesmos, para os
demais sao utilizados nomes ficticios.
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A partir dos dados apresentados na Tabela 5, foi possivel organizar o cronograma
de realizacido das entrevistas. A entrevista com os educandos surdos foi feita com a
presenca das tradutoras/intérpretes de Libras, por ndo ter conhecimento e habilidade
para comunicagado exigida. Inicialmente foi apresentado o questionario para as
tradutoras/intérpretes a fim de tomarem conhecimento do teor das questdes. Dando
inicio, foi apresentado o objetivo de pesquisa aos educandos que se prontificaram a
participar do trabalho. Em seguida, assinaram o Termo de Livre Consentimento
(Apéndice C) a partir do qual a aplicagao do questionario foi realizada. Como eram
muitas perguntas o questionario foi desenvolvido em dias distintos, um para cada

aluno, com sua respectiva tradutora/ intérprete.

Ja a entrevista com os educandos cegos e com baixa visdo foi realizada na SRM
preparada especificamente para atendimento aos educandos DV do CEEJA. Foi
necessario o auxilio da professora do AEE, cuja presencga se justifica pelo fato de
que:

Aos professores do AEE compete: a elaboragdo do Plano de AEE em
articulagdo com os demais professores da EJA e quando necessario em
interface com as demais politicas setoriais; a organizagdo dos servigos e
recursos pedagoégicos de acessibilidade; a identificagdo das especificidades
educacionais de cada estudante de forma articulada com ambientes
educativos inclusivos; a interlocu¢do com os demais professores da EJA
tendo em vista a garantia da efetivacdo da acessibilidade ao curriculo,
promovendo assim um ensino que possibilite a participagdo plena de todos
os estudantes (BRASIL, 2016, p. 3).

Para a condugao da pesquisa, foi imprescindivel o conhecimento das professoras
sobre os educandos. Antes de comegarmos a aplicacdo do questionario tivemos
uma conversa informal com o grupo de educandos a fim de que pudessem conhecer
0 objetivo da nossa presenga naquele espaco e dar-lhes mais confianga para
participar da pesquisa. Apos o entendimento e o preenchimento do Termo de Livre
Consentimento conversamos individualmente com cada educando, em diferentes
dias, tornando aquele espaco um local de escuta de sua histéria de vida e contexto
escolar. Depois de alguns dias com os questionarios ja concluidos essa etapa foi

encerrada.

Finalmente, passamos a entrevista com outro grupo de educandos em estudo. A
conversa inicial com os alunos que possuem deficiéncia intelectual (DI) foi
acompanhada da professora das séries iniciais e da professora do AEE que atende
especificamente aos DI, pois precisam da presenca de alguém que ja conhegam

para aceitarem a insercao de novas pessoas, o que levou dois alunos a optarem por
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nao participar da pesquisa. Devido as varias especificidades e o comprometimento
da deficiéncia de alguns educandos, a pesquisa exigiu um tempo maior de dialogo
para o preenchimento das questbes que foi realizada individualmente com devido

consentimento de cada um.

Levantar o perfil dos educandos € importante para conhecer o contexto de suas
histérias. E assim que Freire nos alerta sobre as praticas de assuncdo de

identidades e de formas de ser no mundo:

Nao é possivel entender-me apenas como classe, ou como raga ou como
sexo, mas por outro lado, minha posicao de classe, a cor de minha pele e o
sexo com que cheguei ao mundo nao podem ser esquecidos na analise que
fago, do que penso, do que digo. Como pode ser esquecida a experiéncia
social de que participo, minha formagdo, minhas crencas, minha cultura,
minha op¢ao politica, minha esperanga (FREIRE, 2001a, p. 19).

E nesse contexto, de compreensdo da vida dos educandos, que demonstramos os
dados relacionados ao perfil dos sujeitos como idade, sexo, religido e outros

apontados na tabela abaixo:

Tabela 6 — Dados pessoais do grupo de educandos entrevistados.

(continua)
Faixa Etaria
15a 18 a 22 a 25a 36a45 46ab55 55 a

17 21 24 35 60

Sexo Masculino 2 2 5 2 3 1 1
Feminino - 1 3 - 1 - -

Orientagdao  Heterossexual 2 3 8 2 4 1 1

Sexual

Casado - 1 1 - 1 - 1

Estado Civil Solteiro 2 2 7 1 3 1 -
Divorciado - - - 1 - - -

Branca - - 3 - 1 - -

Raga Cor Negra - 1 1 - 1 - -
Parda 2 2 4 2 2 1 1

Zona Urbana 2 3 7 1 3 1 1

Local de Zona Rural - - 1 - - - -
Residéncia Outras ) ) ) 1 y ) )

Cidades
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Tabela 6 — Dados pessoais do grupo de educandos.entrevistados

(concluséo)

Faixa etaria
1 - - - - -

Assembleia de
Deus

Catolica 1 - 3 - 4 1 -

Religido Evangélica

1
N
-
1
1
-

Maranata - - - 1 - - -
Nao sabe 1 - - - - - -

Nao tem - - 1 - - - -

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas do formulario para diagndstico da EJA no ES:
levantamento do perfil dos sujeitos da EJA nos anos de 2015 e 2016.

Na analise feita em relacdo aos dados profissionais e o perfil socioeconbémico a
maior parte dos sujeitos entrevistados, 57% nunca trabalhou. Esse dado esta
atrelado ao fato de 61,9% dos sujeitos receberem o Beneficio de Prestagéo
Continuada da Assisténcia Social'® (BPC) e 9,6% sao aposentados por invalidez e
pelo Fundo de Assisténcia ao Trabalhador Rural - FUNRURAL. De acordo com as
informacgdes, 24% desses educandos ja trabalharam, mas, atualmente, ndo esta
trabalhando e apenas 19% trabalha e tem a carteira assinada.

Com relagdo a esses dados, evidencia-se o direito assegurado por lei que permite o
acesso de idosos e pessoas com deficiéncia a protegcado social basica. O BPC
integra o Sistema Unico de Assisténcia Social garantindo um salario minimo mensal
a pessoa com deficiéncia e ao idoso com 65 (sessenta e cinco) anos ou mais que
comprovem n&o possuir meios de prover a propria manutencdo e nem de té-la
provida por sua familia. De acordo com a Lei n°® 12.435/2011, no art. 20, § 3°,
“Considera-se incapaz de prover a manutencado da pessoa com deficiéncia ou idosa
a familia cuja renda mensal per capita seja inferior a 1/4 (um quarto) do salario-
minimo” (BRASIL, 2011). Dessa forma, podemos deduzir que pela prescrigao da Lei,
os sujeitos pesquisados fazem parte da classe social menos favorecida. No entanto,
observa-se que no ambito da interface EJA/EE, a questdo étnico racial ganha foco,
tendo em vista 0 que essa pesquisa corrobora quando indica a maior parte dos
educandos como negros e pardos, aliada a questdo de baixa renda e o consequente

' Instituido pela Constituigdo Federal de 1988 e regulamentado pela Lei Organica da Assisténcia
Social (Loas) — Lei n° 8.742/1993, pelas Leis n°® 12.435/2011, n® 12.470/2011 e n°® 13.146/2015.



84

cadastro no BPC. Essa foi uma questdo ndo explorada na pesquisa, mas que sugere
um olhar sobre essa questdo econdmica dos sujeitos da EJA e da EE.

Dando continuidade a analise dos dados, outro fator revelado durante a pesquisa € a
idade registrada pelos educandos quanto ao ingresso na vida escolar conforme

demonstrado no grafico abaixo:

Grafico 1 — Idade de ingresso na vida escolar

56 Anos
53 Anos
37 Anos
20 Anos
12 Anos
11 Anos
10 Anos

8 Anos 3

7 Anos 2

6 Anos 4

5 Anos 3

3 Anos 1

N3do Lembra 1

N

Fonte: Elaboragao prépria com base nas respostas do formulario para diagnéstico da EJA no ES:
levantamento do perfil dos sujeitos da EJA.

E relevante dispor dos dados dos educandos que ingressaram no sistema
educacional com 20, 37, 53, 56 anos que jamais haviam frequentado a escola até

esse momento. Em relag&o a esses sujeitos, Oliveira afirma:

O adulto, no &mbito da educacgéo de jovens e adultos, ndo é o estudante
universitario, o profissional qualificado que frequenta cursos de formacéao
continuada ou de especializagdo, ou a pessoa adulta interessada em
aperfeicoar seus conhecimentos em areas como artes, linguas estrangeiras
ou musica, por exemplo. Ele é geralmente o migrante que chega as grandes
metrépoles proveniente de areas rurais empobrecidas, filho de
trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instrugdo escolar
(muito frequentemente analfabetos), ele préprio com uma passagem curta e
nao sistematica pela escola e trabalhando em ocupag¢des urbanas néao
qualificadas, apds experiéncia no trabalho rural na infancia e na
adolescéncia, que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar
algumas séries do ensino supletivo (OLIVEIRA, 2005, p. 59).

Constatamos, portanto, que os educandos pesquisados, sédo sujeitos que possuem
uma visdo de mundo, com experiéncias, crengas e valores ja constituidos. Inferimos
a importancia do alerta de Oliveira (2005) que para refletir sobre como esses sujeitos

pensam e aprendem devemos transitar pelo menos por trés campos que contribuem
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para a definicdo de seu lugar social: a condigdo de “nao-criangas”, a condigao de
excluidos da escola e a condigao de membros de determinados grupos culturais.

Em relagcdo as condi¢gdes de acesso quando perguntados: como vocé chega até a
escola? A apresentagao do grafico 2 nos aponta que a maioria dos educandos, 52%
utilizam o transporte publico gratuito uma vez que a legislagdo nacional concede

passe livre as pessoas com deficiéncia.

Grafico 2 — Condigdes de acesso a instituicao escolar

Transporte
publico
gratuito

52%

Fonte: Elaboracdo propria com base nas respostas do formulario para diagnéstico da EJA no ES:
levantamento do perfil dos sujeitos da EJA.

Porém, diante da analise dos dados, o que chamou nossa atencdo foi a
representacdo de 29% que utilizam “transporte escolar’. Ao serem questionados
como é a forma de utilizagdo desse transporte - que autodenominam “escolar” - os
educandos disseram que esperam a condugdo em pontos previamente
estabelecidos da cidade. De la s3o levados para uma associacdo'® de onde
caminham a pé, conduzidos por um profissional da instituicdo para o CEEJA. Um
fato importante observado durante a pesquisa € que no horario/intervalo que seria
referente ao “recreio”, os alunos sao levados para a instituigdo para lanchar. Logo

apos retornam para o CEEJA a fim de realizar as atividades escolares até o horario

'® No comprovante de inscrigdo e situagdo cadastral da associagdo a descricdo da atividade

econOmica principal é: atividades de associagbes de defesa de direitos sociais e como natureza
juridica Associagao privada.
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para saida. Portanto, registramos que nao foi aprofundado o estudo sobre essa
“‘dinamica’, - transporte da associacao e ida a pé para o Centro de Educacéo - pois a
associacado nao constituiu locus desta pesquisa. Mas, afirmamos a partir da analise
realizada por Kassar (2011), que uma das caracteristicas da educagao é “a atengao
direcionada para pessoas com deficiéncia (Educagdo Especial) deu-se, em grande
medida, pela acdo de um conjunto de instituicbes privadas de carater assistencial,
nao considerado pertencente a rede de ensino brasileira” (KASSAR, 2011, p. 4).
Nessa logica, ndo podemos deixar de citar que essa “dindmica” sugere um possivel
indicio de investimento publico no setor privado, uma vez que os educandos

estudam e realizam o AEE no CEEJA.

4.3 O QUE DIZEM AS VOZES DOS EDUCANDOS

Preocupada em entender as percepcdes que os educandos tém do mundo, em
especial, do contexto escolar por meio da analise das respostas do questionario e
das respostas abertas que foram sendo propostas durante a conversa, passamos a
acompanhar as ideias, aprofundar respostas e investigar motivos e sentimentos que
os trouxeram para a EJA. Diante da riqueza das histérias e da quantidade de
informagdes, optamos por apresentar as questbes investigadas por categorias,

conforme apresentagao a seguir.

4.3.1 Movimentos em busca de Escolarizacao

Ao escutar as vozes dos vinte e um educandos em relagdo aos seus processos de
escolarizacao, - se vieram de outra escola, o tempo de escolaridade, a idade que
ingressaram na vida escolar e outros - obtivemos respostas que se entrelagam entre
os espacos fisicos e temporal, tanto das escolas por qual ja estiveram, quanto das
instituicbes filantropicas e associagbes privadas e das unidades escolares

pesquisadas.

Diante da pergunta: Vocé precisou parar de estudar? 42,86% disseram que sim; o

tempo sem estudar variou de 3 meses a 23 anos pelos motivos explicitados:
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“Precisei parar de estudar para fazer cirurgias e trabalhar” (VITOR — 2 anos
sem estudar);

“Engravidei e parei para cuidar do meu filho” (MARIA CAROLINA — 4 anos
sem estudar);

“‘Naquele tempo nao tinha intérprete e eu n&do consegui acompanhar a
turma” (MARCOS - 20 anos sem estudar);

“Nao tinha intérprete de Libras como eu ia aprender?” (GUILHERME — 8
anos sem estudar);

“Porque queria ser independente e estava desmotivado com a escola”
(JHONES - 12 anos sem estudar);

“Eu nado conseguia entender nada e néo tinha intérprete. Sei Libras desde
os 18 anos de idade” (ANA CELIA — 23 anos sem estudar);

“Precisei fazer muitas cirurgias e na minha cidade nao tinha estrutura para
atendimento a pessoa cega” (BRUNO — 15 anos sem estudar);

“Parei de estudar para trabalhar e ajudar financeiramente minha avo”
(ANGELO - 3 meses sem estudar);

A narrativa de Maria Carolina, que se inicia antes mesmo de ser uma aluna da EJA,

retrata as dificuldades encontradas pelas pessoas com deficiéncia nos espacgos

escolares:

“Quando eu fui para o IFES', em 2010, encontrei muitas dificuldades
exemplos: o diretor que colocava impedimentos, professores que nao
acreditavam em minha capacidade de conseguir ter o mesmo rendimento
dos alunos e por fim, o professor de quimica que no fim do ano, no ultimo
conselho de classe do ano resolveu me prejudicar sé por que 4 pessoas
passaram sem precisar de recuperacgao e dentre elas estava eu, eu estudei,
ralei, passei e mostrei para muita gente que eu sou capaz. Em 2011, foi
tudo diferente, eu era como os outros alunos, até que eu interrompi meus
estudos por motivos de forga maior durante 5 anos. Hoje, em 2016 voltei a
estudar, e passei a frequentar CEEJA. Atualmente, estou cursando o ensino
medio; mais se Deus quiser, vou eliminar o ensino médio com a nota do
ENEM. Ano que vem ingresso na faculdade de letras gragas aos
professores que com as suas explicagdes e a sua dedicagao nos incentivam
a estudar e a lutar pelos nossos sonhos”.

A historia retratada € apenas uma dentre as varias que cercam os (as) educandos

(as) da EE e da EJA. Vindos de espacgos diversos, com trajetérias escolares unicas

esses educandos apresentam uma enorme vontade de vencer, em suas palavras:

aprender a ler, saber assinar o nome, chegar a faculdade sao alguns dos desejos

dos entrevistados, para eles a concretizagdo de um sonho. Tomados desse desejo,

encontram formas de mudar a situagado que lhes causa desconforto. Freire (2002, p.

8), a esse respeito, sinaliza que “A mudang¢a do mundo implica a dialetizagao entre a

" Cursou 0 1° ano e parte do 2° ano do curso Técnico em Agropecuaria em um dos Institutos
Federais de Educacéo do Espirito Santo (IFES) com 16 anos.
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denuncia da situacdo desumanizante e o anuncio de sua superacdo, no fundo, o

nosso sonho”.

Prosseguindo a analise das questdes, porque procurar a EJA: vontade de vencer na
vida e dar um futuro melhor a familia foi a opcdo mais respondida pelos educandos,
seguida por: para nao fica parado, por incentivo de outras pessoas e por vontade

prépria.

Durante a entrevista os educandos enfatizaram a vontade de retornar a escola.
Quanto a disponibilidade para estudar, 11 responderam que tém disponibilidade de
estudar todos os dias e 10 somente alguns dias na semana. Detectamos que a
resposta dos educandos que se restringiram a estudar apenas alguns dias da
semana esta vinculada aos dias e aos horarios previstos na oferta dos servigos do
AEE'® e a presenca das tradutoras/intérpretes estabelecidos pela escola, conforme o
contrato do profissional que realiza o atendimento. Na Nota Técnica n° 4/2014,
MEC/SECADI/DPEE afirma que:

[...] o AEE visa promover a acessibilidade, atendendo as necessidades
educacionais especificas dos estudantes publico alvo da educacéo especial,
[...] em todas as etapas e modalidades da educacao basica, a fim de que
possa efetivar o direito destes estudantes a educacéo (BRASIL, 2014, p. 3).

Portanto, se os servigos sdo para promocado da acessibilidade dos educandos, ao
restringir os dias para atendimento dos mesmos no CEEJA, compreendemos que
estd sendo negado a esses educandos um de seus direitos. Reafirmamos, ainda,
que o direito a educacgao é garantido pela legislacdo, no entanto ao verificarmos a
concretizacdo desse direito percebemos que nado ha producido dos efeitos
pretendidos o que nos remetem a definicdo de eficacia das normas (SILVA, 2013) é
s6 retomar o artigo 205, da Constituigdo Federal Brasileira, para identificarmos que o

direito a educacgao nao é concretizado a todos os cidadaos.

Sabemos que a forma de oferta de estudos no CEEJA permite a frequéncia dos
educandos nos dias e horarios por eles escolhidos conforme suas necessidades.
Portanto, a presencga do profissional para atendimento do educando deve estar em

conformidade com a demanda do mesmo. Se estamos proclamando uma educagao

'® professoras do AEE: carga horaria semanal 25horas; Tradutoras/Intérpretes: 1 com carga horaria
de 25 horas e 1 com carga horaria de 20 horas semanais e Instrutora de Libras: carga horaria
semana 15h.
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com efetivo acesso, participacdo e aprendizagem (PNEE-EI, 2008), & preciso
repensar os servigos do AEE a favor desses sujeitos no CEEJA. Essa situagdo me
faz recordar a afirmagao de Bobbio (1992, p. 25) “o problema grave de nosso tempo,
com relacao aos direitos do homem, n&o era mais o de fundamenta-los, e sim o de

protegé-los”.

4.3.2 O que pensam sobre a Escola

Buscamos explorar o que os sujeitos diziam sobre suas relagdes com os professores
e demais profissionais das escolas. No que diz respeito ao atendimento de todos os
profissionais da escola para auxiliar a superar as dificuldades de aprendizagem,

foram unanimes em dizer que confiam nos profissionais, afirmando que:

“Séo pessoas que tem capacidade” (VITOR);
“Porque elas sao professoras boas pra gente” (BIA);
“Me ajudam em minhas dificuldades” (LUIS);

“Minha dificuldade com a timidez € auxiliada pela professora da sala de
recursos multifuncionais” (JOAO);

“Porque eles dao atengao” (BRUNO);

“Porque estdo sempre organizando e adaptando o material para me ajudar”
(ANA CELIA);

“Porque eles ajudam a fazer o dever e a aprender” (FABIO);
“[...] a professora é boa e inteligente” (DAVI);

“Porque os professores sdo muito bons e estudaram para me ajudar’
(GERECI);

“[...] todos tém responsabilidade” (PEDRO);
“Auxiliam com dicas basicas” (JHONES);

“‘Porque eles estdo ali para ajudar, porque essa deve ser a vontade do
professor” (CAMILA);

“Porque as professoras sao certas e explicam até entender” (GUILHERME);
“Séao profissionais e sabem o que estao fazendo” (MARCOS);

“Eles s&o as pessoas mais viaveis para ajudar. Ajudam com o dialogo”
(ANGELO);

“Professores sao como os segundos pais, tudo que queremos temos que ter
o professor. Essa €& uma profissdo que merece respeito” (MARIA
CAROLINA);

Observamos na analise das respostas sobre o relacionamento com os profissionais
da escola, que a expressdo da maior parte dos sujeitos sobre seus modos de
reconhecimento da oferta e do atendimento na EJA, continua atrelada a questao da

afetividade, do paternalismo e da ideia de compensacado, pois ndo se percebem
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enquanto sujeitos de direito. Essa é uma questao recorrente na EJA, quando se
observa por parte dos estudantes uma atitude de subserviéncia e de gratiddo aos

professores.

Aprofundando um pouco mais o dialogo, foi perguntado o que os estudantes mais
gostam nas aulas, como é essa relagdo com a escola e o que o motiva a continuar
estudando. Os retornos das falas se deram no sentido de reconhecimento de
igualdade de direitos, reforgado por José “Gosto de aprender nas aulas [...] acho que
precisa ter mais atengao para os alunos durante as aulas” e Ana Celia “Alguns
professores fazem adaptacdo do material e fica mais facil entender”; outras

afirmacdes se apresentam:

“O atendimento das pessoas é o que mais gosto, me sinto como se fosse
normal, sem deficiéncia. [...] estudo porque quero ser uma pessoa melhor,
quero deixar de ser s6 um cego” (BRUNO);

“Aprender, trocar ideias e conhecimento é o que gosto nas aulas [...] a
escola me motiva a continuar estudando por ndo achar que sou um coitado
um invalido” (JHONES);

“‘Gosto de estudar, praticar meus conhecimentos, [...] estou aprendendo
muito [...] sou muito bem tratado” (PEDRO);

“Gosto das explicagbes dos professores, € bom entender [...]” (MARIA
CAROLINA);

Apesar da complacéncia evidenciada em algumas falas, ressalta-se a importancia
da pratica educativa realizada pelos professores junto aos alunos. Nesse aspecto,
realgamos que o espacgo escolar para a oferta da EJA, para educandos publico alvo
da educagéao especial exige a organizagdo de ambientes educacionais apropriados e
significativos, a comecgar pelas salas de aula, espago onde todos possam interagir,

estar e aprender. A afirmacgao esta no Parecer CNE/CEB 011/2000:

[--.] as unidades educacionais da EJA devem construir, em suas atividades,
sua identidade como expressdo de uma cultura prépria que considere as
necessidades de seus alunos e seja incentivadora das potencialidades dos
que as procuram. Tais unidades educacionais da EJA devem promover a
autonomia do jovem e adulto de modo que eles sejam sujeitos do aprender
a aprender em niveis crescentes de apropriagdo do mundo do fazer, do
conhecer, do agir e do conviver (BRASIL, 2000, p. 35).

Para que isso ocorra, fundamentalmente, é preciso que todos os envolvidos no
processo educacional compreendam a importancia do seu papel como mediadores
no decorrer dos processos formativos de cada educando. A comunidade escolar -
gestores, pedagogos, educadores, familiares, educandos e funcionarios, - deve ser

comprometida com a formacado dos outros envolvidos. Como nos aponta Freire
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(2001a, p. 24) a qualidade da educagédo deve ser “democratica, rigorosa, seria,

respeitadora e estimuladora da presenca popular nos destinos da escola [...]".

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as
condigbes em que os educandos em suas relagbes uns com o0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos [...] (FREIRE,
2002, p. 18).

Para ilustrar a significagdo do que se propde a ensinar, registramos — com

permissao das envolvidas - uma atividade realizada pela professora de Biologia que

atende a disciplina de Ciéncias no CEEJA com a aluna surda e a tradutora/intérprete

de LIBRAS:

“Ja trabalhei nas duas realidades, escola regular e CEEJA. Na escola
trabalhei com alunos da EJA que eram deficientes intelectuais e deficientes
auditivos, percebia os alunos muito distantes, ndo sabia se estava
atendendo a necessidade do aluno, fazia o possivel para me comunicar
com auxilio do tradutor/intérprete. No CEEJA devido ao atendimento
individualizado e o numero de alunos ‘flutuante’ é possivel desenvolver um
trabalho mais especializado como por exemplo com a aluna Ana Celia na
disciplina de Ciéncias a atividade de Sistema Digestério. Para melhor
compreensao do conteudo optei por trabalhar com uma maquete, pois
quando somente explicava com o auxilio do médulo e da
tradutora/intérprete percebia que ndo havia uma compreenséo significativa.
Busquei uma atividade concreta com sucatas que representassem as partes
do sistema estudado. Assim, eu, a tradutora/intérprete e a aluna fomos
fazendo a associagdo do conteudo presente no modulo, das explicagbes e
das partes do aparelho digestério na maquete. Também realizamos
atividades sobre o sistema sensorial onde trabalhamos com texturas e
alimentos. Para estudarmos o coragao, suas cavidades, grandes vasos e 0s
caminhos percorridos pelo sangue confeccionamos e montamos um quebra-
cabegca. Com essa forma de trabalho/explicacdo possibilidades foram
criadas para tornar a atividade mais significativa e mais proxima da
realidade da aluna” (PROFESSORA DE BIOLOGIA — CEEJA).

Imagem 1 — Atividades realizadas nas aulas de ciéncias no CEEJA.

Fonte: Acervo da professora.
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A interacdo entre professora, aluna e a tradutora/intérprete de LIBRAS se constroi
na realizagdo de atividades concretas e significativas. No ambito da gestdo da
docéncia evidenciamos um trabalho préximo aos alunos e a agao da professora com

essa pratica educativa nos faz relembrar os ensinamentos de Freire:

Sem intervengao do educador, intervengdo democratica, ndo ha educagao
progressista. Mas, a interveng¢do do educador ndo se da no ar. Se da na
relacdo que estabelece com os educandos no contexto maior, em que 0s
educandos vivem sua cotidianidade na qual se cria um conhecimento de
pura experiéncia feito. A atividade docente da escola que visa a superagao
do saber de pura experiéncia feito, ndo pode, porém, como disse antes,
recusar a importancia da cotidianidade (FREIRE, 2001a, p. 27).

Dando continuidade a analise dos questionarios, ao serem perguntados
especificamente sobre o direito a educagdo e se (re) conhecem quais servigos séo
garantidos para eles na escola, talvez essa tenha sido a pergunta mais complexa do
questionario e, portanto a que apresentou dois parametros de respostas: ha o grupo
dos que ndo sabem sobre os servicos garantidos no que tange ao direito
educacional especificamente para eles; em contrapartida ha o grupo dos que (re)

conhecem seus direitos e cobram quando nao estao satisfeitos.

Sendo assim, as respostas positivas em relagcdo aos servigcos garantidos
apresentam-se na diregdo de reconhecimento dos servicos do AEE realizado na
SRM e o de tradutor/intérprete realizado também na SRM e durante os atendimentos
nas salas. Paulo e Luis, da EEEFM “Conscientizacdo”, ressaltam a presenca da
tradutora/intérprete de Libras em tempo integral na sala de aula e ainda o ensino das
Libras por uma instrutora de Libras para todos os educandos da sala uma vez por
semana, o que facilita a interagcdo. Na EEEFM “Dialogo” Jodo aponta como um
“auxilio” o servico da profissional da SRM para vencer sua principal dificuldade — a
timidez. Ja Angelo, reconhece a importancia do servigo realizado na SRM, mas
destaca que devido ao trabalho n&o pode participar das atividades no contra turno.
Os apontamentos de Vitor e Davi, do CEEJA, revelam que reconhecem o direito de
estudar e o de aprendizagem. A aluna Maria Carolina também reforgca sobre o direito
de aprender, participar do AEE com atenc¢ao individual do professor. O educando
Angelo sinaliza a importancia da oferta da modalidade de EJA na contribuicdo de

seus estudos e principalmente na aprendizagem:

“[...] estudava durante o dia em outra escola, mas sentia dificuldade, fiquei
reprovado duas vezes, até que uma professora da EEEFM ‘Dialogo’ me
falou que eu poderia estudar na EJA [...] quando entrei na escola ‘Dialogo’
me senti abragado pelos funcionarios [...] aqui eu consigo aprender, os
professores tém um bom didlogo com os alunos”.
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Imagem 2 — Atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais do CEEJA para
educandos com deficiéncia visual (utilizacdo do Dosvox) e deficiéncia intelectual.
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Fonte: Acervo da autora.

A utilizacdo de equipamentos como o computador com o sistema dosvox'® e
professor qualificado de AEE é apontado por Bruno como servigos garantidos e para
Jhones a acessibilidade, o respeito e a dignidade com que os estudantes s&o
reconhecidos fazem parte dos direitos garantidos pela unidade escolar. Na maioria
das pesquisas os educandos apontam para questdes relacionadas a concepgao
ampliada de EJA, concepgao que entende a educagao como o direito de aprender,
de ampliar os conhecimentos ao longo da vida e n&o apenas de escolarizar-se

evidenciada por Lima (2015).

Por outro lado, o registro de 42,86% de respostas em branco no questionario -
mesmo apods a realizagdo de algumas intervengdes - indicam que ainda € grande o
numero de educandos que ndo tem conhecimento sobre os servigos a que tém
direito, ou melhor, o que realmente é garantido no direito a educagéo. Esse fato esta
arraigado na sociedade brasileira, pois as pessoas deficientes sdo marcadas por
profundas desigualdades, traduzidas pela inferioridade e incapacidade para estudos

e para o trabalho.

[...] & desigualdade se soma a heranga de preconceitos e de discriminagcdes
étnicas e de género incompativeis com os direitos civis. Em muitos destes
paises [paises colonizados], a formalizagdo de conquistas sociais em lei e
em direito ndo chega a se efetivar por causa desses constrangimentos
herdados do passado e ainda presentes nas sociedades (CURY, 2002, p.
257).

Y 0 DOSVOX é um sistema para microcomputadores da linha PC, que se comunica com o usuario
através de sintese de voz, viabilizando, o uso de computadores por deficientes visuais, que adquirem
assim, um alto grau de independéncia no estudo e no trabalho.
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No caminho apontado por Bruno, as mudancgas estao acontecendo. Morador de uma
cidade localizada no estado de Minas Gerais e que se desloca para 0 municipio de
Colatina onde esta localizado o CEEJA. Permanecendo durante a semana em um
quarto alugado para realizar muitos de seus desejos. Dessa forma, encontramos sua

retorica:

“Quando eu cheguei em Colatina, eu tinha muita dificuldade de locomogéo,
mais gragas a Deus hoje, tenho tido autonomia para andar sozinho. No ano
de 2015, eu comecei a frequentar o CEEJA. Para que eu pudesse cursar o
ensino fundamental. Todos os anos, o CEEJA, oferece uma espécie de
provao; onde €& testado os nossos conhecimentos para que possamos
eliminar matérias e avancgar nos estudos; com a nota dessa prova, consegui
concluir o ensino fundamental. Atualmente, estou cursando o ensino médio
pois pretendo fazer a prova do ENEM para também concluir o ensino médio
para o ano que vem, ingressar na faculdade de engenharia eletrénica, pois
é uma area que eu me identifico bastante e também para ajudar a minha
familia. Eu tomei essa decisdo gracas aos professores que com as suas
explicacbes e a sua dedicagdo nos incentivam a estudar e a lutar pelos
nossos sonhos e sua atengao especial com cada um dos deficientes que
aqui estudam” (BRUNO).

E possivel extrair do relato a determinacdo do educando em relacéo a dificuldade de
locomogéao que foi vencida, com autonomia para andar sozinho. Essa dificuldade foi
trabalhada em uma associagélo20 por meio do servico e atividades de Orientacdo e
Mobilidade®' (OM). Foi a partir de entdo que o educando iniciou suas atividades

escolares no CEEJA matriculado no EF.

Em relacdo ao “provao”, mencionado por Bruno, no documento da proposta
pedagogica do CEEJA encontramos que esse exame destina-se a oferta de exames
de supléncia de educagao geral em nivel de ensino fundamental e médio, cujo
certificado de conclusdo é expedido pelo Conselho Estadual de Educacéo,
respectivamente pela Resolugdo n° 304/1985, e pelo Parecer n°. 415/1999.
Reconhecemos os exames como uma forma de exercicio de direito para aqueles
que nao tém tempo, ou melhor, que no tempo deles buscam a escolarizagdo. Porém
nao se pode restringir a oferta da supléncia “[...] como uma copia simplificada do
modelo de escola regular, ao enxugar os conteudos e alijar o aluno trabalhador do

% Formada pela sociedade civil, sem fins lucrativos. Teve inicialmente como objetivo macro em sua
criagdo a reabilitagdo e profissionalizacdo da pessoa cega e com baixa visdo através da educagao
especifica.

20 processo de OM é uma atividade motora e pode ser definida como um processo amplo e flexivel,
composto por um conjunto de capacidades motoras, cognitivas, afetivas e sociais e por um elenco de
técnicas apropriadas e especificas, que permitem ao seu usuario conhecer, relacionar-se e deslocar-
se de forma (in) dependente e natural nas mais diversas estruturas, espacos e situagdes do
ambiente.
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acesso ao conhecimento [...] mantendo os cursos e 0s exames supletivos como um
mecanismo de aligeiramento “os exames, sempre oferecidos por instituicado
credenciada, sdo uma decorréncia de um direito e ndo a finalidade dos cursos da
EJA” (BRASIL, 2000, p. 31).

Na intengdo de compreender por que os alunos com deficiéncia estdo no CEEJA e
ainda como estdo permanecendo e dando continuidade a conclusdo da educagao
basica observamos a relacdo dos educandos com o Centro de Educagado. Sobre a

motivacao que tém ao permanecer na escola apontam:
“[...] mesmo sendo surdo, tenho comunicagdo e dialogo com todos na
escola” (LUIS);
“Quero ser alguém na vida” (BIA);

“Permaneco na escola pela vontade de vencer e dar um futuro melhor para
meu filho € mostrar para a minha familia que eu posso fazer faculdade de
Letras” (MARIA CAROLINA);

“O convivio com os professores e os colegas e principalmente o fato de
aprender mesmo” (JHONES);

“[...] na escola tem intérprete e isso facilita a comunicacao” (ANA CELIA);

“Porque tenho a oportunidade de estudar” (GERECI);
A apropriacdo do espaco do CEEJA pelos alunos educandos publico-alvo da EE
aponta para uma ressignificagdo desse espago por esses sujeitos. Ao
estabelecerem um tempo proprio, que € inerente ao educando, o tempo de fazer a
escolarizagao, estdo constituindo uma forma préopria de ocupacgao, redimensionando
espacos e tempos. Questionamos, portanto, qual € o tempo da EJA para esses
educandos e o que estdo fazendo desse tempo? Sera que os gestores percebem o
que esta ocorrendo? A ressignificacdo do espaco pelos educandos é evidenciada na

fala da Coordenadora pedagogica:

‘Quando converso com os alunos sobre o seu desenvolvimento e o que
acham da escola, eles dizem que gostariam de ter conhecido o CEEJA
antes, pois aqui conseguem melhor rendimento e aprendem com facilidade.
[...] dizem gostar da escola e se sentem preparados para continuar
estudando. Atribuem a aprendizagem ao tipo de atendimento que é
personalizado e a existéncia de salas adequadas para as suas
necessidades’ (MARINA? — Coordenadora Pedagogica).

No cotidiano dos estudos, os estudantes transformam a instrucdo em possibilidade

de participacao critica apropriada ao seu tempo.

22Nome ficticio
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[...] a responsabilidade histérica do sujeito: ao reproduzi-la criticamente, o
homem se reconhece como sujeito que elabora o mundo; nele, no mundo,
efetua-se a necessaria mediagdo do auto reconhecimento que o personaliza
e o conscientiza como autor responsavel de sua prépria histéria (FREIRE,
2005, p. 9).

Sao, portanto, os sujeitos da EE com suas diferentes vivéncias e saberes os
responsaveis por inverter a logica da oferta da EJA no CEEJA marcada pela
aceleracao dos estudos, para atendimento de suas préprias necessidades, fazendo
desse espaco educacional um espaco para seu desenvolvimento. O art. 2°, da LDB
9394/1996, diz que:

A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagado para o trabalho (BRASIL, 1996).

O direito fundamental de liberdade e solidariedade apontados na legislagdo séo
vivenciados no espacgo coletivo da escola, ambiente que possibilita a troca de
saberes na relacdo educador/educando possibilitando a construcdo da cidadania
com autonomia, conscientizagdo, cultura e dialogo questdes se colocam a partir da

acao efetiva dos educandos.

Dando prosseguimento a pesquisa, 0 mapeamento do numero de matriculas torna-
se importante para identificar a situacdo dos educandos publico-alvo da educacao
especial na EJA. Sendo assim, ao analisar o numero de matriculas de educandos do
municipio de Colatina, nos deparamos com os numeros indicados no Grafico 3. A
analise dos dados das matriculas (INEP 2010; 2011; 2012;2013; 2014) nos permitiu
constatar que houve um aumento no numero de matriculas o que intuimos
representar um reflexo do reconhecimento do direito das pessoas com deficiéncia e
as lutas pela garantia de tais direitos. Destacamos ainda que no ano de 2010
politicas educacionais para a modalidade da EE foram adotadas nas escolas
estaduais do estado do ES. Porém os numeros sdo modestos em relagdo ao
quantitativo de pessoas publico alvo da EE, matriculados na EJA. Reforcamos que
apenas pelos numeros indicados ndo é possivel mensurar a garantia na organizagéo
escolar que favoreca a cada aluno o direito de acesso e permanéncia previsto na
legislagdo nacional e principalmente nas Diretrizes da Educacdo Especial na
Educacédo Basica e Profissional (2010) do estado do ES esteja de fato ocorrendo

para esses sujeitos.
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Dessa forma, indagamos como podemos pensar em atingir os indices conclamados
pelas conferéncias internacionais como o proposto no Férum de Educagdo em
Dakar, em 2000, prevendo “acesso equitativo a educacao basica e continuada para
todos os adultos?” (UNESCO, 2001, p. 7) assim como a orientagdo da meta 9 do
Plano Nacional de Educagdo — PNE previsto para o decénio 2014 — 2020 que
propde a elevagdo da taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até
o final da vigéncia do PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional (MEC, 2014). Para tanto,
precisamos verificar como se comportam as matriculas desses estudantes na rede

de ensino estadual.

Em uma analise mais especifica dos dados expostos no Grafico 3, em relagéo as
matriculas das unidades escolares estaduais do municipio pesquisado verificamos
que mais de 90% das matriculas estdo registradas no CEEJA. Nesse sentido,
retomamos um dos objetivos para atendimento da EJA apontados no Caderno de
Diretrizes da EJA (SEDU, 2007, p. 11) que é “Ofertar a educagao de jovens e
adultos como modalidade de ensino da educacdo basica, promovendo a
escolarizagdo nas etapas Fundamental e Médio nas escolas da rede estadual de
ensino do estado do Espirito Santo”. Considerando o numero de matriculas
registradas no CEEJA evidenciamos que o objetivo disposto no documento
orientador para a EJA nao é considerado pelo Governo do Estado. A organizagao e
a oferta da EJA no estado do ES evidencia uma disputa entre a oferta da

modalidade e a antiga organizacdo do modelo de supléncia.
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Grafico 3 — Matriculas de educandos publico-alvo da educacéo especial na EJA —
Rede Estadual de Colatina/ES — 2010 a 2014.

Numero de matriculas de educandos publico-alvo da
educacgao especial na EJA - Rede Estadual em Colatina — ES

— 2010 a 2014
®m CEEJA W EEEFM “Conscientizacdo” EEEFM “Dialogo” W EEEFM “Reflexdo”
80
11
2010 2011 2012 2013 2014

Fonte: Elaborado pela autora com base nos microdados do INEP (2010; 2011; 2012; 2013; 2014).

Quanto a analise dos dados, € necessaria uma atengdo mais rigorosa a situagcéo
relacionada a evolugdo das matriculas dos alunos da EJA publico-alvo da EE
afirmada por Prieto (2006, p. 36) “[...] eles podem ter acesso a escola, ou nela
permanecer, apenas para atender a uma exigéncia legal, sem que isso signifique

reconhecimento de sua igualdade de direitos”.

Dessa forma, fundamentada numa base empirica, com a escuta dos sujeitos como
referéncia principal, aponto a necessidade de defesa da legitimagao do direito para
os educandos jovens e adultos publico-alvo da EE para além da exigéncia da
realizacdo da matricula escolar, no ensino regular, como forma de cumprimento da
obrigatoriedade. Mas também a garantia da permanéncia, como constancia, desses
educandos nos espagos escolares constituidos como espagos de aprendizagem
levando a insergdo na vida social e no mundo do trabalho. E com o depoimento dos
educandos que afirmamos a importéncia da garantia do acesso, da permanéncia e

da continuidade da aprendizagem no CEEJA:
“[...] quero terminar os estudos para fazer a faculdade [...] para melhorar
profissionalmente e melhorar o salario e a vida” (GUILHERME).
“Quero aprender [...]"” (JOSE);
“Terminar os estudos e iniciar outra etapa da minha vida” (JOAO);
“Terminar os estudos e o ensino médio” (FABIO);
“N&o podemos parar, temos que continuar estudando” (VITOR);
“[...] para terminar o ensino médio um dia” (MARILIA);

“Quero fazer uma faculdade, é um sonho [...]” (MANOEL);
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E na afirmativa dos alunos que reiteramos, conforme descrito no art. 2°, da
Resolugao CNE/CEB n° 02/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a

Educacao Especial na Educacgao Basica a responsabilidade dos sistemas de ensino:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma
educagéao de qualidade para todos (BRASIL, 2001b).

Portanto, se sao os sistemas de ensino, por meio das unidades escolares os
responsaveis por organizar o atendimento dos educandos, concordamos com Prieto,

na afirmacao que:

[...] para alcangarmos a tdo conclamada qualidade de ensino, também pela
universalizacdo do acesso a educagdo e pela democratizacdo do
conhecimento, deve-se exigir a revisao do papel do Estado, garantindo que
assuma como prioridade a administracdo e o financiamento de politicas
sociais, particularmente as de educacéao (PRIETO, 2006, p. 66).

Diante de todas as evidéncias apresentadas, como resultados da analise das
questdes apontadas pelos educandos, observamos que ha necessidade do Governo
do Estado do ES seguir os parametros normatizados para assegurar o devido
atendimento aos educandos jovens e adultos e especificamente aos educandos
publico-alvo da educagao especial. Justifica-se, assim, o direto positivado a
educacgao, acesso e a permanéncia a todos os cidadaos. Sustentada na afirmativa
de Cury (2002, p. 260) “[...] O direito a educagéo, [...] € uma oportunidade de
crescimento cidaddo, um caminho de opg¢des diferenciadas e uma chave de
crescente estima de si”. Sendo assim, a possibilidade dos educandos jovens e
adultos com deficiéncia estarem presentes nas escolas publicas estaduais do estado

do ES é que se espera no tempo presente e garantido para o futuro.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O caminho trilhado nessa pesquisa foi marcado por minha trajetéria pessoal e
profissional. Academicamente, decorro de uma formacao em instituicdes privadas e
como disse no inicio desse texto, sou filha de militar, portanto tive uma formagao
cartesiana, que ainda me persegue. NoO percurso, em uma das especializagdes que
cursei surgiu a grata surpresa de conhecer a EJA e, a partir de entdo, venho a cada
momento, seja no NEJA, no OBEDUC ou no FORUM/EJA, constituindo-me militante

dos direitos dos sujeitos jovens e adultos.

Assim, enquanto sujeito inserido no processo, trilhamos na pesquisa um caminho de
muitas descobertas, reconhecendo nossas limitagdes, inquietagdes e equivocos,
acompanhados sempre do esforgo por supera-las (FREIRE, 2002). E, naturalmente
ao percorrer um caminho, fomos aos poucos (des) encontrando situagdes
desafiadoras que emergiram na pesquisa. A partir dos muitos achados, tentamos
nao dar por concluida a questdo em estudo, mas apresentarmos algumas reflexdes

inerentes a partir das analises realizadas.

Nesse movimento, tendo a efetivacdo do direito a educacdo como cenario e os
educandos jovens e adultos com deficiéncia como atores/autores de suas proprias
trajetérias e historias, tivemos como objetivo refletir sobre a insergdo dos sujeitos
publico-alvo da EE na EJA, na rede estadual de ensino de Colatina-ES a partir das

experiéncias vivenciadas e dos relatos dos pesquisados.

Iniciando a caminhada, como forma de (re) colher contribui¢gdes, buscamos alguns
estudos que tivessem interlocucdo com as modalidades da EJA e da EE. Na
mediacdo desse processo, percebemos que o tema nao foi, e ainda, ndo é tao
explorado como esperavamos, pois, identificamos poucas pesquisas que tratavam
das interfaces da EJA e da EE em dialogo com a questdo do direito a educagéo.
Porém, reconhecemos nos trabalhos encontrados, alguns elementos para a

produgao de um novo conhecimento.

A abordagem sobre a conquista e a garantia dos direitos fundamentais tornou-se
possivel no dialogo com Bobbio (1992), Cury (2002; 2008; 2011) e outros autores
que discutem, a partir das primeiras Constituicbes, os direitos que vao

progressivamente sendo consagrados, entre eles, o direito a educagédo. Nao se pode
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negar que, tratando-se de fundamentos legais, a legislagao brasileira avanga no que
tange a assegurar os direitos humanos e sociais. Entretanto é preciso evidenciar que
€ pelas/nas acgdes efetivas das lutas dos movimentos sociais que o direito a

educacgao vai se constituindo em contraposicado a auséncia do Estado.

No estudo bibliografico dos documentos norteadores da politica educacional do ES -
Caderno das Diretrizes da Educacao de Jovens e Adultos - 2007 e de acordo com
as Diretrizes da Educacao Especial na Educagao Basica e Profissional para a Rede
Estadual de Ensino - 2010 — é possivel apontarmos retrocesso no que se refere a
oferta da modalidade da EJA. O que se verifica principalmente na descricdo dos
objetivos apontados pela Resolugédo n° 3.777/2014 para atendimento aos jovens e
adultos, onde resgatar, suprir e acelerar representa uma negacédo das lutas e
conquistas alcangadas para os jovens e adultos a partir da publicagdo do Parecer
CNE/CEB- n°® 11/2000. Se as diretrizes apontam para a oferta desses educandos na
rede de ensino estadual, o que constatamos foi um baixo numero de matriculas do
publico-alvo da EE na EJA na rede, o que reafirma o distanciamento da proposta em
vigor. Foi possivel identificar também que servicos que visam ao pleno
desenvolvimento das atividades escolares, garantidos por lei, como a oferta do AEE
e a presencga do tradutor/intérprete apenas em horarios pré-definidos pela SEDU,

indicam que o direito ja garantido esta sendo negado aos sujeitos.

A experiéncia de pesquisar a interface das modalidades da EE e da EJA nos trouxe
muitas surpresas, como a apontada nos dados de matricula: baixo numero de
educandos com deficiéncia matriculados nas escolas regulares e um numero
expressivo de matriculas no CEEJA, o que demandou um novo caminho para a
pesquisa. Esse achado proporcionou um movimento da escuta das trajetérias
pessoais e expectativas relacionadas a escolarizacdo dos educandos matriculados
no CEEJA.

Iniciamos a escuta extraindo sentidos das falas dos estudantes destacando
elementos significativos como: dados pessoais, profissionais e socioecondmicos,
idade de ingresso na vida escolar, escolarizagao, entre outros. A escuta permitiu o
conhecimento das histérias de vida, dos sonhos e desejos de cada
educando/educanda. Assim como suas perspectivas em relagéo a escola, como um
dos espacos de convivio social, também foram responsaveis por apontar o caminho

da insercao dos sujeitos na escola.
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Buscando entender o percurso feito pelos educandos, o que surpreende é a forma
como se constituem enquanto sujeitos: ressignificam o espago escolar, produzindo
uma inversao da logica da oferta da supléncia como concepgao compensatoria, e
como suprimento da escolarizagao perdida, para afirma-la na perspectiva do direito
a educagao. E o sujeito assumindo o protagonismo da sua histéria. O seu tempo de
espera é um tempo de que fazer com nos lembra Freire (2000). O espago da EJA no
CEEJA é visto como um lugar préprio para o acolhimento, ndo no sentido fraternal,
mas no sentido de que a experiéncia vivida neste espaco, e acdo ativa desses
sujeitos lhes permitiu a percepgao de que € naquele espago que aprendem e podem

avancgar no seu processo de escolarizagao.

Reconhecemos os avangos ocorridos, mas afirmamos que a legislagao por si s6 nao
garante que os educandos/educanda exercitem o direito ao acesso aos espagos
escolares. Reafirmamos a importancia das lutas promovidas pela sociedade civil
organizada, na cobranga de que a legislagdo se torne efetiva para a comunidade
escolar. Por isso insistimos ser necessario que os 6rgaos competentes estabelegcam
estratégias para que o acesso, a permanéncia, a qualidade e a conclusao com éxito

dos educandos seja verdadeiramente efetivada.

Por fim, entendemos que o objeto de estudo aqui tratado demanda uma politica
educacional efetiva quando verificamos que alicerces fundamentais sao
desconsiderados. Portanto € preciso repensar o seu papel ndo s6 como suporte
educacional, mas também como efetivacdo real deste processo de educacéo.
Encontrar os educandos publico-alvo da EE na EJA foi uma tentativa pautada em
elementos para configurar a oferta de educacé&o nas interfaces da Educagao de
Jovens e Adultos e da Educacdo Especial na rede estadual de ensino do municipio
de Colatina-ES.

Nessa caminhada, n&o tivemos por intuito o esgotamento da tematica proposta,
como ja mencionado. Sabemos que muito pode ser explorado ainda e esperamos
gue nossos achados, por essa razdo, despertem outras reflexdes para garantir a
qualidade educacional de sujeitos que continuam tendo seus direitos negligenciados

pelo Estado brasileiro.
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APENDICE A -
OFiCIO DE APRESENTAGAO

PESQUISA OBSERVATORIO DA EDUCACAO

Projeto: Desafios da educacao de Jovens e Adultos Integrada a Educagéao
profissional: Identidade dos sujeitos, curriculo integrado, mundo do trabalho e
ambientes/midias virtuais.

EDITAL CAPES n° 049/2012 — UFG/UFES/UnB/CAPES/INEP
Vitdria, 30 de setembro de 2015.
Oficio N° 03/2015 — OBEDUC/NEJA/CE/UFES

Da: Coordenadora do Nucleo | do Observatorio da Educagdo — OBEDUC — Prof? Dr?
Edna Castro de Oliveira

Para: Superintendente Regional de Educacdo de Colatina - Senhora Maricélis
Caetano Engelhardt

Prezada Superintendente,

O projeto de pesquisa “Desafios da Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a
Educacdo Profissional: Identidade dos sujeitos, curriculo integrado, mundo do
trabalho e ambientes/midias virtuais - Observatério da Educacido — OBEDUC” € um
estudo realizado em rede pelas Universidades Federais do Espirito Santo (UFES),
de Brasilia (UnB) e de Goias (UFG), sob a coordenagéo geral da prof?® Dr® Maria
Margarida Machado, da UFG, e aprovado pela Coordenacgéao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) com o numero 13769, para execugao durante o
periodo de 2013 a 2016.

O projeto tem como centralidade o fortalecimento, consolidagdo e aprofundamento
das pesquisas no ambito da Educagcdo de Jovens e Adultos (EJA) integrada a
educacao profissional, realizadas a partir da rede constituida pelo Edital n° 03/2006
Proeja Capes - Setec. Busca estabelecer dialogos entre a produgao dos Programas
de pos-graduagdo em Educagao da UFG, UFES, UnB, gestores e profissionais da
escola basica que atuam em redes publicas nos sistemas municipais, estadual,
distrital e federal e que estdao envolvidos com as politicas e acbées da EJA nas
diferentes configuragbes de sua oferta e suas relagdes com o mundo do trabalho.
Em ambito local, a pesquisa esta sendo realizada por um grupo constituido por
professores da UFES, doutorandos, mestrandos e graduandos, além de

profissionais do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), das redes estadual e
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municipais da educacgao de Vitéria, Serra e Cariacica. Sdo objetos de estudo do
grupo. Até momento:
1) Levantamento de estratégias e praticas voltados para as especificidades da
EJA nos diferentes locus de investigagéo;
2) Mapeamento das politicas publicas locais desenvolvidas entre os anos de
2000 a 2012, para a implantacéo do Centro de Referéncia e Memoaria da EJA;
3) A integracdo e EJA e da Educagao Profissional tendo em vista a busca de
construgcédo de experiéncia de curriculos integrados, 0 acompanhamento dos
egressos e sua insergdo no mundo do trabalho.
O projeto, com previsdo de duragdo de quatro anos, pretende contribuir para o
fortalecimento e aprimoramento das praticas e politicas da EJA em nivel local e
nacional, tendo nos resultados da pesquisa possibilidades de contribuicbes para o
campo de conhecimento na area, e para a proposi¢cao de politicas de afirmacao do
direito a educagéo e escolarizagédo dos jovens e adultos trabalhadores que envolve o
publico alvo da educagao especial.
Diante do exposto, vimos solicitar permissao desta Superintendéncia Regional para
a entrada oficial da pesquisa nas escolas estaduais do municipio de Colatina, assim
como para contato com seus gestares, professores e alunos da EJA e para acesso
ao banco de dados, as estatisticas da secretaria e acervos, como elementos
necessarios ao estudo das politicas publicas desenvolvidas no estado do Espirito
Santo em relagao a EJA.
Certos do apoio e da continuidade do dialogo que a Universidade tem mantido com
a rede estadual, esperamos contar com a parceria e abertura dessa administragao
em relagdo ao que buscamos para a realizagdo do projeto de pesquisa do
Observatorio da Educacéo, no estudo das politicas publicas e na oferta da EJA na

rede estadual.

Atenciosamente,

Prof.2 Dr.2 Edna Castro de Oliveira
Coordenadora do Nucleo | do Observatorio da Educagao

Flavya Herzog Adamkosky Botti
Mestranda do Programa de P6s-Graduagao em Educagéo na Linha de Praticas
Educacionais Inclusivas da UFES
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r{; o u r; _

CAaPET ..! Ung

UNIVERSIDADE FERERAL I ESPFIRITO SANTO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD
OESERVATORIO BE EDUCAC LD PPGEUFES/CAPES

.';i.r-[:'.ﬂ. I'.I[-ZE-'. ) I]-TH_I'FEJTUI:{'Z_II] 12

CARTA DE ANUENCIA

Dheclara, para o4 devidas fins, coma miular dz pastn de Subsecretana de Educagio
Bisica ¢ Profissional (SEER), qué coseordn em estabelecer parceria ¢ colabomar ma
realizagin do Projeto de Pesquisa infitulade: Pefios da Bdueagde die Jovens Aduls
fnegradfo & Edwcapde Proflssoeal (deatidodes dos suisites, carrioule imleprode,
mpnde frabolbe e omblenieymidios wiraeats da rede de pesquiza URERTFESnE, do
Programz Ofseralino da Edusad@o (CBEDLC), Ediegl 080023 20b & coondenagio
geml da Prof* Mariz Margarida Machado (UFG) e respansabilidede local da Frood”
Ediig Cistre de Odiveira, contdensdare do Miclen | PRETFES. Aulonzo & entrada d=
membros do grupa de pesqese, que participas desie progEo mas escolas de rede
esracual, para o levantamenie de dados & nsercéo em culres ggles conjanlas (us seErem

st feenar enre ns pesquisadores e membros da comunidade escalar

|II | |*.,...~|auhl.l-r!l-l
- |

'l.'l-'ur—m

] A frey !

err 027 FHS L8243 uf
Foesd 8] pard costans ,'n-E-:"lr_.I :.'-"'EI 3“{; = -:!'-:I.'J.'::-
Bamail: U ESEHIN G, Selid . €5, 60U R

Vitdeia, _{‘-'_] e |.-' 4

Foseass Zovarere fiihiv

114



115

APENDICE C -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Flavya Herzog Adamkosky Botti, aluna do curso de mestrado em Educagao do
Programa de Pés-Graduagdo da Universidade Federal do Espirito Santo estou
desenvolvendo a pesquisa na Linha de Diversidade e Praticas Educacionais
Inclusivas. O objetivo da pesquisa refletir sobre a insergdo dos sujeitos publico alvo
da Educacgéao Especial na EJA, com énfase na analise das formas de efetivacéo de
direito a educacéo, para esses sujeitos, na rede estadual de um municipio localizado

no noroeste do estado do Espirito Santo.

Pelo presente documento, solicito autorizagdo para uso bem como a cessdo sem
quaisquer restricdes, a plena propriedade e os direitos autorais de seu depoimento e
imagens. Comprometo-me a preservar sua identidade, identificando sua fala com

nome ficticio.

Contato: Flavya Herzog Adamkosky Botti (27) 9.9933-3461

e-mail: flavyaherzog@yahoo.com.br

AUTORIZAGAO

Eu, ,

portador do documento n° ,

autorizo a utilizagdo, divulgagcdo e publicagdo, para fins académicos, do meu

depoimento, no todo ou em parte, editado ou néo.

ASSINATURA

DATA: / /
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APENDICE D -

Formulario para Diagnéstico da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) no Espirito Santo - Levantamento do perfil dos Sujeitos da
EJA

© =315 .

CAPES UFG Y

Pesquisa do Programa Observatério da Educagdao — OBEDUC/UFES

Caros educandos e educandas,

Contamos com a sua colaboracdo para responder este questionario em que
estamos buscando tracar o perfil dos educandos da Educacao de Jovens e Adultos
no Estado do Espirito Santo. Garantimos que as informacgdes recolhidas neste
questionario serdo guardadas em sigilo.

Escola:
Turno: Turma:

1. Dados pessoais

1.1 Sexo:

1.1.1 Feminino ( ) 1.1.2 Masculino ( )

1.2 Orientagao sexual/ldentidade de género (Pode assinalar mais de uma opgao):
1.2.1 Heterossexual ( ) 1.2.3 Lésbica ( ) 1.2.4 Bissexual ( )

1.2.2 Homossexual ( ) 1.2.5 Transexual ( ) 1.2.6 Travesti ( )

1.3 Faixa etaria:
1.3.1 Entre 18 € 21 anos ( ) 1.34Entre 36 e45anos( ) 1.3.6 Entre 56 e 60 anos ( )
1.3.2Entre22e 24 anos( ) 1.3.5Entre46e55anos( ) 1.3.7 Entre 61 e 70 anos ( )

1.3.3 Entre 25 e 35 anos ( ) 1.3.8 Acima de 71 anos ( )
1.4 Estado Civil:

1.4.1 Casado (a) ( ) 1.4.4 Viavo (a) ()
1.4.2 Separado (a) ( ) 1.4.5 Solteiro (a) ()

1.4.3 Vive com o companheiro (a) ( ) 1.4.6. Divorciado (a) ( )

1.5 Tem filhos (as)?
1.5.1 Sim () Quantos? 1.5.2Nao ( )

1.6 Nacionalidade:
1.6.1 Brasileiro (a) ( ) 1.6.20Outra( ) Qual?

1.7. Municipios e Estado de nascimento:

1.8. Local de sua residéncia atual:

1.9 A residéncia de sua familia esta localizada em:
1.9.1 Zona Rural ( ) 1.9.2 Zona Urbana () Local:
1.9.3 Comunidade Indigena( ) 1.9.4 Comunidade Quilombola ( )
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1.9.5 Outros ( ) Qual?
.10 Racga/Cor :

.10.1 Amarela ( ) 1.10.2 Branca ( ) 1.10.3 Indigena ( )

.10.4 Negra ( ) 1.10.5 Parda( )

.11 Marque os documentos pessoais que possui:

.11.1 Identidade ( ) 1.11.2 Certidao de Nascimento ( ) 1.11.3 Cartdo do SUS ( )
1.4 CPF () 1.11.5 Carteira de trabalho ( ) 1.11.6 Titulo Eleitoral ( )
.11.7 Carteira de Motorista ( )

.12 Possui deficiéncia ou necessidade especial?

121 Sim () Qual?
A122Nao ()

.13 Vocé tem alguma religiao?
.13.1 Sim () 1.13.2 Nao ( ) Qual?

B N N i YT N . NP N N W N N

2. Condigcoes de acesso

2.1 Como vocé chega ate a escola?
2.1.1 Transporte publico com gratuidade ( ) 2.1.2 Transporte publico meia tarifa ( )

2.1.3 Transporte publico integral ( ) 2.1.4 Transporte Escolar ( )
215Apé() 21.6Moto( ) 2.1.7Bicicleta( ) 2.1.8 Carro( )

2.1.9 Outros

2.2 Vocé vem para a escola:

2.2.1 Direto do trabalho ( ) 2.22Decasa( )

2.2.3 Outro () Qual?

3. Dados Profissionais

3.1. Vocé exerce atividade remunerada ou ja exerceu atividade remunerada?

3.1.1 Sim, estou trabalhando ( )  3.1.2 Sim, ja trabalhei, mas nao estou trabalhando ( )
3.1.3 Nao, nunca trabalhei ( )

3.2 Trabalha com carteira assinada :

3.2.1Sim () 3.2.2Néo ()

4. Perfil socioeconémico
4.1 Vocé mora:

4.1.1 Sozinho(a) ( ) 4.1.4 Com méae () 4.1.7 Em situagado de rua ( )
41.2Compaiemae( ) 4.1.5Com irmaos e/ouirmas( ) 4.1.8 Em abrigo ( )
41.3Compai() 4.1.6 Com companheiro( ) 4.1.9 Outros ( )

4.2 A Residéncia de sua familia é:
4.2.1 Casa propria ( ) 4.2.2 Alugada ( ) 4.2.3 Nao possui residéncia fixa ( )
4.2.4 Em pagamento ( ) 4.2.5 cedida ( ) 4.2.6 Outra situagao(nao regularizado) ( )

4.3 Qual a renda mensal de sua familia?

4.3.1 Até 1 salario minimo (até R$ 724,00) ( )

4.3.2 Mais de 1 e até 1,5 salario minimo (de R$ 724,00 até R$ 1.086,00) ( )
4.3.3 Mais de 1,5 e até 2 salarios minimos( de R$ 1.086,00 até R$ 1.448,00) ( )
4.3.4 Mais de 2,5 e até 3 salarios minimos(R$ 1.448,00 até R$ 2.172,00) ( )
4.3.5 Mais de 3 e até 4 (de R$ 2.172,00até R$ 2.896,00) ( )

4.3.6 Mais de 5 e até 6 (de R$ 3.620,00 até R$ 4.344,00) ()

4.3.7 Mais de 6 e até 7 (de R$ 4.344,00 até R$ 5.,068,00) ( )

4.3.8 Mais de 8 e até 9 (de R$ 5.792,00 até R$ 6.516,00) ( )

4.3.9 Acima de 10 salarios mininos (mais de R$ 7.240,00) ( )

4.3.10 Nao possuirenda ( ) 4.3.11 Nao soube responder ( )

4.4 Recebe ajuda de programas governamentais? (Exemplo: bolsa familia)
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4.4.1 Sim () Qual? 4.42Nao ()

5. Escolarizagao

5.1 Veio de outra escola?

51.1Sim( ) 5.1.2Néo ( )

5.2 Situagao do ano anterior?

5.2.1 Aprovado ( ) 5.2.2 Reprovado ( )

5.2.3 Abandono/Evadido ( ) 5.2.4 Nao frequentou a escola ( )

5.3 Tempo de escolaridade:

5.3.1 Nunca frequentou a escola ( )

5321a3anos( ) 5.3.34a6anos( ) 5.347a10anos( )
53511a16anos( ) 5.3.6 Maisde 16 anos ( )

5.4 Com que idade ingressou na vida escolar?

5.5 Vocé precisou parar de estudar?
5.5.1 Sim ( ) Por qué?
5.5.2Nao ( )

5.6 Quantos anos ficou fora da escola?

5.7 O que fez vocé procurar a EJA? (pode marcar mais de uma op¢ao)

5.7.1 Vontade de vencer na vida e dar um futuro melhor a familia ( )
5.7.2 Por incentivo de outras pessoas ( ) 5.7.4 vontade propria ( )

5.7.5 Porque o ensino é gratuito ( ) 5.7.6 Para me preparar para o vestibular ( )
5.7.7 Porque necessito me preparar para o mercado de trabalho ( )
5.7.8 Para nao ficar parado ( ) 5.7.10 Progredir no emprego atual ()

5.7.9 Aumentar a possibilidade de conseguir trabalho ( )
5.7.110utros ( ) Qual (is)?

5.8 Tem disponibilidade de estudar:
5.8.1 Todos os dias ( ) 5.8.3 Somente final de semana ( )
5.8.2 Somente alguns dias da semana ( ). Quais?

5.9 Qual o melhor horério para vocé frequentar a escola?
5.9.1 Manha ( ) 5.9.2 Tarde ( ) 5.9.3 Noite ( )

5.10 Tem tempo para estudar em casa?
5.10.1 Sim ( ) 5.10.1 Nao ( ) Por qué?

5.11 Consegue estudar em casa?
5.11.1 Sim ( )5.11.2 Nao ( ) Por qué?

6.1.1 Sim () 6.1.2 Nao ( )
6.2 O que vocé mais gosta nas aulas?

6.3 O que precisa ser melhorado nas aulas?
6.4 O que a escola ensina da condi¢des a vocé de continuar os estudos?

6.4.1 Sim () 6.4.2 Nao ()

Por qué?

6.5 O tratamento que recebe na escola motiva vocé a continuar estudando?
6.5.1 Sim () 6.5.2 Nao ( )

Por qué?




6.6 Vocé utiliza a biblioteca da sua escola?
6.6.1 Sim () 6.6.2 Nao ( ) 6.6.3 A escola nao possui biblioteca ( )
6.6.4 Outro ( ) Motivo:

6.7 Ja frequentou o laboratdrio de informatica da escola para pesquisa ou estudo?
6.7.1 Sim () 6.7.2 Nao () 6.7.3 A escola nao possui laboratério ( )
6.7.4 Outro ( ) Motivo:

6.8 O laboratério de informatica de escola tem acesso a internet?
6.8.1 Sim () 6.8.2 Nao ( )

6.9 Utilizou internet na escola para:

6.9.1 Fazer pesquisa ( ) 6.9.2 A escola ndo tem acesso a internet ( )
6.9.3 A escola tem acesso a internet, mas € muito lenta ( )

6.9.4 Outros ( ). Especificar:
6.10 A sua turma tem tido acesso aos laboratérios da escola?
6.10.1 Sim ( ) 6.10.2 Nao ( )

6.10.3 Por que?
6.11 Em algum momento vocé pensou em parar de estudar este ano?
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6.12 que motivou vocé a permanecer na escola?

7. Outros:

7.1 Usa computador para?

7.1.1 Lazer () 7.1.2 Realizar atividades relacionadas ao trabalho ( )
7.1.3 Para a realizagao de trabalho escolar ( )

7.1.4 Nao sei utilizar o computador ( )

7.2 Tem acesso a Internet?
7.2.1 Sim ( ) Se sim, responda o item 7.3.
7.2.2 Nao ( ) Se nao,pule para o item 7.4.

7.3 Onde tem acesso a internet?
7.3.1 Celular ( ) 7.3.2 Computadoremcasa( ) 7.3.3 Computador na escola( )
7.3.4 Computador no trabalho ( ) 7.3.5 Lan house ( ) 7.3.6 Todos os lugares ( )

7.4 Participa de redes sociais?
7.4.1 Sim () Quais?
7.4.1.1 Se sim, para que?
7.4.2Nao ()

7.5 O que faz como atividade de lazer?

7.6 Quais meios de comunicagéao utiliza para se manter informado?
7.6.1 Jornal impresso () 7.6.2 Radio ( ) 7.6.3 Revista ( )
7.6.4 Internet ( ) 7.6.5 Outros ( ) Quais?

7.7 Quais destes lugares gostariam de conhecer? (Pode marcar mais de uma opgao)
7.7.1 Museus ( ) 7.7.2 Biblioteca ( ) 7.7.3 Parques ( ) 7.8.4 Cinema ( )
7.7.5Teatro( ) 7.7.6 Pontos turisticos da cidade ( )
7.7.7 Cidades Histéricas e/ou turisticas ( )

7.7.8 Estadios de Futebol ( ) 7.7.9 Outros ( ) Quais?




