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RESUMO

Problematiza os processos de formacao continuada de professores/as com a
diferenca, a partir dos curriculos tecidos com as vidas/corpos que habitam e
pulsam, em sua multiplicidade, nos cotidianos escolares. Recorre a perspectiva
de problematizacéo foucaultiana que ajuda a pensar a vida como obra de arte,
provocando movimentos e deslocamentos possiveis, desenhando caminhos
para re-criar novas/outras formas de vida. Prop0e pensar, refletir e “futucar” o
discurso hegeménico e dominante para romper com a ideia de curriculo Unico e
de formacdo Unica. Tem como pressupostos metodoldgicos a pesquisa
nos/dos/com os cotidianos, movimentada a partir das redes de conversagdes
assumidas como poténcia da acao coletiva na escola e como possibilidade de
pensar junto aos sujeitospraticantes os movimentos de formacgéo continuada e,
nesse direcionamento, as pulsac¢des curriculares com as quais professores/as e
estudantes tecem os saberes e fazeres. As redes de conversacdes se deram
nos cotidianos de uma escola publica estadual da periferia de Serra/ES, em
momentos de planejamento, execuc¢ao de projetos e de formacgdes previstas em
calendario escolar, envolvendo 24 professores, 02 pedagogos e 46 estudantes,
sendo os dados produzidos nos anos de 2016 e 2017. O estudo ajuda a
entender: as experiéncias de vida de professores/as e estudantes nos cotidianos
escolares; a diferenca como negociacdo complexa e em transicao,
processualmente manifesta nos fluxos das representacdes e significacbes nos
espagos de enunciagdo, nos ‘“entre-lugares” e nas fronteiras sempre
contingentes, abertas e indefinidas; e, as tramas vividas pelos sujeitos imersos
nos acontecimentos, na producao discursiva do outro e de si mesmo, fazendo
emergir fios potentes para a producdo de novas/outras problematizacdes em
busca do direito de ser e estar no mundo. A aposta da tese na dimensao
conversacional como indissocidvel dos processos de producdo de
conhecimentos, indicou que os entrelagamentos das vidas/corpos nos cotidianos
escolares potencializam a formacdo continuada de professores/as ha
perspectiva da diferenca.

Palavras-chave: Formacgdo continuada. Curriculo. Diferenca. Redes de
conversacoes.



ABSTRACT

To problematize the processes of continuous formation of teachers with the
difference, from the curricula woven with the lives / bodies that inhabit and
pulsate, in their multiplicity, in the everyday school. It resorts to the perspective
of Foucauldian problematization that helps to think life as a work of art, provoking
possible movements and displacements, designing ways to re-create new / other
forms of life. It proposes to think, reflect and "future” the dominant hegemonic
discourse to break with the idea of a unique curriculum and unique formation. It
has as methodological presuppositions the research in the / of / with the daily
ones, moved from the networks of conversations assumed like power of the
collective action in the school and like possibility of thinking next to the
practitioners the movements of continuous formation and, in this direction, the
pulsations curricular with which teachers and students weave the knowledge and
do. The networks of conversations took place in the daily life of a state public
school in the outskirts of Serra / ES, at times of planning, execution of projects
and formations planned in the school calendar, involving 24 teachers, 02
pedagogues and 46 students, and the data produced in the years 2016 and 2017.
The study helps to understand: the life experiences of teachers and students in
everyday school; the difference as complex and transitional negotiation,
procedurally manifest in the flows of representations and significations in the
spaces of enunciation, in the "inter-places" and in the always contingent, open
and indefinite frontiers; and the plots lived by the subjects immersed in events, in
the discursive production of the other and of himself, leading to the emergence
of powerful threads for the production of new / other problematization in search
of the right to be and to be in the world. The bet of the thesis in the conversational
dimension as inseparable from the processes of knowledge production, indicated
that the interweaving of the lives / bodies in the daily ones of school they
potentiate the continuous formation of teachers / perspective of the difference.

Keywords: Continuing education. Curriculum. Difference. Conversation
networks.
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1 INTRODUCAO

O debate em torno da formacédo continuada de professores/as, nas ultimas
décadas, veio se consolidando por meio do discurso de que a formacéo inicial
ndo d& conta de suprir as necessidades dos rapidos processos de mudancas
da/na sociedade. Essa retérica junto aos interesses da classe politica e
econbmica do pais produziu um sentimento de desejo acerca da chamada
“sociedade da informacao”, termo que se tornou parte integrante de nosso tecido
social, de nossas redes culturais e, de forma mais contundente, das secretarias

estaduais e municipais de educagao.

Junto a isso, os movimentos encenados no panorama da educacao brasileira
nas décadas de 1990 e 2000, em torno dos processos de avaliacdo em larga
escala, trouxeram para as politicas de formacéo continuada de professores/as
um carater pragmatico e operacional e que, de certa forma, as acdes politicas
nesse campo foram pautadas como eventos desconectados das redes de
conhecimentos, saberes e fazeres de professores/as e estudantes em seu

acontecer cotidiano.

As politicas educacionais no campo da formacédo continuada de professores/as,
tanto na sua formulacdo quanto na sua implementacdo e execucao, foram
conduzidas por modelos homogeneizantes e, performaticamente, produzindo
uma falsa democratizacdo do conhecimento tanto na formacdo de
professores/as como na dos/as estudantes. Essa perspectiva distanciou da
formacao os conhecimentos produzidos nas/das praticas cotidianas, dificultando
a producao de redes de saberes e fazeres e reduzindo, assim, o direito a

diferenca. Isso porque

[...] as multiplas redes possiveis de serem tecidas por meio das
também mdltiplas, diversas e complexas combinacbes de
experiéncias de insercdo, associadas a imprevisibilidade dos
resultados de diferentes experiéncias sobre diferentes sujeitos e
redes, criam um vasto espaco de desentendimento possivel
(OLIVEIRA, 2009, p. 37).

Nesse direcionamento, entendemos que as multiplas redes, mesmo diante de
suas aparentes incomunicabilidades entre suas especificidades, precisam ser

consideradas no processo de formulacdo, implementacdo e execucdo dos
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processos de formacédo continuada de professores/as, uma vez que nessas
tessituras outros movimentos vao sendo potencializados, ampliando também a

produgéo curricular nos diversos e diferentes cotidianos escolares.

No decorrer do governo Lula, ensaiou-se movimentos de democratizacdo das
politicas de formacéo de professores/as, por meio da criacdo, no Ministério da
Educacdo (MEC), da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusédo (SECADI) que, em articulagdo com os sistemas de
ensino, implementaria politicas educacionais nas areas de alfabetizacdo e
educacdo de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacdo em direitos
humanos, educacdo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e
educacédo para as relacdes étnico-raciais.

Com o obijetivo de contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de
ensino, voltado a valorizacdo das diferencas e da diversidade, a SECADI
promoveu diversos cursos de formacao continuada de professores/as, por meio
de pactos federativos junto aos estados em parceria com as universidades
publicas. Esse processo viabilizou o financiamento de formacfes continuadas
com a gestdo centrada nas universidades publicas dos entes federados.
Promoveu-se, com isso, uma grande movimentacdo de formacdes diretamente

com os/as professores/as das escolas publicas estaduais e municipais.

Esse movimento durou os dois mandatos do governo Lula até o primeiro
mandato de sua sucessora, a presidenta Dilma Rousseff. Nesse periodo, com a
ascensao e valorizacdo dos que até entdo estavam a margem do processo
educativo, por terem seus direitos a educacao negligenciados e/ou invisibilizados
pela homogeneizacdo dos processos formativos, emergem das praticas e das
producdes de conhecimentos a partir de possibilidades menos padronizadas e
mais plurais das/nas redes de saberes, fazeres e poderes dos/nos cotidianos

escolares.

Quando a entdo presidenta teve seus direitos eleitorais cassados por um golpe
parlamentar, iniciou-se um processo de desmonte do Estado e de todas as

politicas sociais e, consequentemente, dos programas de formagéo continuada
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nas escolas, principalmente os que tinham como premissa a incluséo social e o

atendimento as politicas de a¢des afirmativas.

Diante do exposto, considerando o retorno veemente dos processos de
padronizacdo e normalizacdo das politicas educacionais, de cunho
mercadol6gico e meritocratico, propomos uma problematizagéo?, no sentido
foucaultiano, acerca da producgéo de conhecimentos diante da indissociabilidade
politica e pratica dos processos formativos nos/dos/com os cotidianos escolares.

Assim, esta pesquisa desenvolve argumentacdes produzidas com/nas praticas
cotidianas de professores/as e estudantes como sujeitos de conhecimentos,
desejos, emoc0es, historias de vida e escolhas politicas, problematizando os
processos de subjetivacdo presentes na complexidade entre curriculo e
formacdo continuada de professores/as com a diferenca nos cotidianos

escolares.

Nesse sentido, contextualizamos os processos de formacdo continuada de
professores/as, problematizando e analisando o0s percursos dos movimentos
balizadores das politicas de a¢cfes afirmativas e seus desdobramentos inscritos
a partir das movimentacdes politicas do campo educacional. Com efeito,

destacamos a defesa da igualdade de direitos que, segundo Oliveira (2013),

[...] pressupbe, portanto, a aceitacdo e o reconhecimento das
diferencas individuais e culturais que nos levam a buscar, e nos
permitam escolher, umas e nao outras formas de estar no
mundo. A igualdade precisa incluir o direito a diferengca. N&o
creio ser necessario defender a ideia de que as pessoas sao
diferentes umas das outras, bem como os grupos sociais. Assim,
podemos considerar que a atribuicdo de privilégios aqueles que
realizam esta ou aquela escolha em suas vidas ou professam
determinados valores, associada ao tratamento desigual
dispensado as pessoas, em fun¢éo de suas escolhas e de suas
historias, reduz e prejudica o exercicio do direito a diferenca. O
preco da opcao por ser diferente é, as vezes, excessivamente
alto. O efeito de “forma” caracteristico dos processos de
padronizacdo de comportamentos e conhecimentos propostos
na e pela escola tradicional pode ser considerado como um dos
mecanismos de padronizacdo presentes na sociedade, que
nega o direito efetivo a diferenga (OLIVEIRA, 2013, p. 389).

!Nossa proposta de problematizagdo rompe com a ideia de explicar, de descrever fatos e
situacdes, busca na perspectiva foucaultiana, compreendé-la como uma atitude reflexiva e
analitica necessaria para que haja uma desnaturalizagao, uma desconstrucéo das noges, dos
discursos e das praticas tidas como “verdades absolutas”.
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Partindo dessa premissa, analisamos as formacdes oferecidas pela Secretaria
de Estado da Educacao do Espirito Santo (SEDU), problematizando o processo
de decisdo para o planejamento, implementacdo e execucdo da formacéo
continuada de professores/as. Com isso, entendemos ser necessario interrogar
o modelo formativo e os processos por meio dos quais os/as professores/as,

compulsoriamente, s&o inscritos.

Assim, esta tese busca problematizar os processos de formag&o continuada de
professores/as com a diferenca, a partir dos curriculos tecidos com as
vidas/corpos que habitam e pulsam, em sua multiplicidade, nos/dos/com os

cotidianos escolares.

Para compor nossas andlises, movimentamos essa tessitura em torno da
constituicdo da vida por meio dos curriculos praticados nos cotidianos escolares
entendendo-os como territorios de multiplicidades, de desejos, de
desterritorializacdes, de alegrias e de afectos. Essa tentativa de transformacéao,
de ruptura em processos curriculares existentes, seus ordenamentos,
enquadramentos e estruturacdes, fez emergir estranhamentos potentes para a
formacdo continuada de professores/as, a partir dos fluxos e compartilhamentos
nas possibilidades de bons encontros, de disseminacédo de saberes e praticas,
de novas/outras composic¢oes, proliferando sentidos e multiplicando significados

e significacoes.

A vida em sua multiplicidade, apesar dos poderes que tentam controla-la, ela
subverte o ordenamento, a fragmentacdo, buscando caminhos de criar
novas/outras formas de vida, sem a normalizacdo de um Unico modo de
existéncia. A partir disso, buscamos o que “vaza e escapa” da formatacao
burocréatica dos interesses mercadologicos e do investimento em controlar a
diferenca nos processos curriculares que potencializam os fluxos vividos na
perspectiva do acontecimento das vidas/corpos nos cotidianos escolares, suas
composicdes, enfrentamentos e resisténcias, dada a indissociabilidade dos

campos do curriculo e da formacao de professores/as.

Para tanto, buscamos pensar a vida como obra de arte, provocando movimentos

e deslocamentos possiveis, desenhando caminhos para re-criar novas/outras
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formas de vida. Propomos pensar, refletir e “futucar” o discurso hegeménico e
dominante que esta ai, na maioria das vezes invisivel, para pensarmos de outra
forma, rompendo com a ideia de curriculo Unico, de formacao Unica. Pensar que
precisamos re-inventar a n0s mesmos por uma formacdo continuada de
professores/as para além dos mecanismos de poder que, ndo sao propriamente
ideoldgicos e, sim, das novas formas de a¢des politicas por meio de técnicas e
taticas na tentativa de controle das vidas/corpos nos cotidianos escolares.

Para entendermos essa tentativa de captura das vidas/corpos pelos mecanismos
e tecnologias do poder, trouxemos para essa conversa a concepcao ontolégica
e coletiva de Félix Guattari (1977), no que diz respeito aos processos de
subjetivacdo na relacao entre as acdes politicas e os modos de a¢édo do regime
capitalista. Com isso, pensamos 0S processos curriculares e de formacéo
continuada como resposta também ao imperativo capitalista global que opera,
por meio de dispositivos de poder, nos comportamentos, sentimentos, afetos,
desejos e existéncias das vidas/corpos na escola.

Nesse intento conversacional, buscamos em Homi Bhabha (2011,2013),
possibilidades de deslocamentos das vidas/corpos nos cotidianos escolares, a
partir das movimentagcdes de professores/as e estudantes nos contextos de
producdo de conhecimentos. Entdo, na tentativa de romper com a logica de
controle e disciplinamento dos diferentes modos de existéncia no processo
intenso de producdo de subjetividades, nos agenciamentos individuais e
coletivos dos dispositivos de controle é que problematizamos a diversidade, a
diferenca e a igualdade.

Assim, a escrita deste texto-tese apresenta sete capitulos, nos quais buscamos
movimentar problematizacdes, estranhamentos e entendimentos nos
entrelacamentos dos modos existéncias das vidas/corpos nos cotidianos
escolares. Esse processo de busca, interrogacdes e angustias foi composto no
tensionamento das complexas redes que se conectam nos movimentos de vida,
escapando as tentativas de captura pela logica do poder e do instituido. Desse
esforco, constituimos nossas conversagdes discutindo as problematizagdes que

sustentam esta tese.
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Nesta introducdo, contextualizamos os atravessamentos em torno dos
processos de formacdo continuada de professores/as, delineando os
movimentos politicos, historicos, econémicos e sociais que, por efeito da
producao discursiva nesse/desse debate constituiram linhas de forca para esta
problematizacdo. Nesse desdobramento, apresentamos a tese a ser defendida,
as problematizacdes da pesquisa, o processo de produgéo de dados, bem como
sua sistematizacao e contornos da escrita do texto.

O capitulo seguinte traz a articulacdo teodrico-metodoldgica, composta no
enredamento dos movimentos que deram abertura para a constituicdo do tema.
Apresentamos nossa aposta metodolégica com as redes de conversacdes
(CARVALHO, 2009, 2011, 2017) como poténcia da acdo coletiva na escola e os
movimentos de formacao continuada nos cotidianos escolares. Articula ainda, os
contextos politicos nacionais e as ldgicas de formacdo continuada que
desembocam nos movimentos da pesquisa, abordando e problematizando as
demandas desafiadoras a educacgdo, aos sujeitos praticantes da escola e a
sociedade em um momento atual e delicado da politica brasileira. Problematiza
o debate a respeito da diferenca na tentativa de superar visdes tradicionais de
descaracterizagcdo, reconhecendo que as desigualdades sao producdes

histéricas, sociais e culturais, atravessadas por questdes politicas e econémicas.

Ainda no capitulo dois, apresentamos uma analise das formacdes continuadas,
no Espirito Santo (ES), problematizando as mudancas ocorridas no contexto das
politicas educacionais nacionais articulando-as ao contexto local no periodo de
2013 a 2017. Trouxemos também, nossa aposta na formacédo continuada com a
diferenca nas redes cotidianas da escola, a partir das vidas/corpos que, habitam
e pulsam, em seus modos de existéncia, de ser e estar no mundo em suas redes

de saberesfazeres? tecidas nos/dos/com os cotidianos escolares.

O capitulo trés, intitulado “Entre lutas, conquistas e desafios educacionais:
politicas de inclusdo e as perspectivas da diversidade e da diferenca’”,

trabalhamos os movimentos politicos internacionais que influenciaram néo s6 a

2 Optamos por unir palavras, pensando junto com Nilda Alves, na tentativa de superar o discurso
dicotémico e hegeménico da Ciéncia Moderna. Acreditamos que, dessa forma, o entendimento
do termo néo se separa na complexidade da vida.
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producdo académica, mas também documentos oficiais em ambito federal, em
forma de leis, resolugcbes, decretos e documentos de cunho tedrico,
metodoldgico e normativo. Problematiza a proposta de Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), articulando-a as questbes da formacdo continuada de
professores/as, das avaliacdes em larga escala e dos processos de producéo de

conhecimento nos/dos diferentes espacostempos de poténcia da/na escola.

No enredamento de nossa investigacdo, no capitulo quatro, buscamos
novos/outros dizeres por meio de levantamento de teses, dissertacdes e artigos,
tendo como recorte temporal o periodo de 2009 a 2014. Nessa revisdo de
literatura, analisamos producbes do banco de teses e dissertacbes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), bem como as publicacdes
das reunides anuais da Associacdo Nacional de Pés-Graduacédo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) e da Revista Brasileira de Educacao (RBE).

Primeiro, analisamos o contexto mais amplo das politicas educacionais de
formacéo e curriculo, porém nao encontramos pistas suficientes a respeito da
articulacéo entre formacéo continuada, curriculo e diferenca. Diante disso, no
segundo momento, ampliamos nossa busca para os “campos identitarios™. A
partir das analises, foi possivel perceber a fragmentacdo dos estudos nos
processos de formacdo e nas politicas curriculares o que possibilitou
problematizar a auséncia da articulacdo dos temas propostos para nossa

conversa.

No capitulo cinco apresentamos, junto aos intercessores tedricos, 0s conceitos
gue nos ajudaram na argumentacdo sobre as vidas/corpos nos cotidianos
escolares na producédo do curriculopulsante como poténcia para a formacgao
continuada de professores, pensada em seus movimentos com a diferenca.
Problematizamos a ideia de uma escola “para todos” em suas relagcdes com os
processos biopoliticos que se constituem nos encontros e estranhamentos nas
vivéncias/experiéncias dos/nos  cotidianos escolares. Pensamos 0

curriculopulsante como redes de conversacdes, a partir das redes de

3 Utilizamos o termo “campos identitarios” para nos referir as produgdes especificas das
tematicas que envolvem as lutas politicas e sociais de cunho afirmativo.
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conhecimentos, linguagens e afeccdes que se enredam na escola. Por fim,
evidenciamos as implicagfes desses enredamentos para a formacéo continuada
de professores/as com a diferengca como acontecimento, considerando a

poténcia dos deslocamentos para novas/outras ac¢des formativas.

No capitulo seis apresentamos nosso percurso metodoldgico, problematizando
a producdo do curriculo escolar a partir das possibilidades de conhecimento,
ampliando as redes de conversacdbes com o intuito de entender as
praticasteoricas curriculares cotidianas como politicas de curriculo, na tentativa
de compor tecidos potentes vivenciados em processos de formacgéo continuada
dos/as professores/as nos cotidianos escolares.

No capitulo sete, apresentamos as analises dos dados produzidos na poténcia
das redes de conversacbes e acdes dos/nos encontros na escola.
Problematizamos o conceito de diferenca a partir de Bhabha (2013) e a forma
como é concebido na producdo do curriculo e nos processos de formacgéo
continuada, considerando as falas/narrativas nas redes de subjetividades
compartilhadas (CARVALHO, 2009) nos cotidianos escolares. Em seguida,
tensionamos a realidade da producdo de conhecimentos na escola e os
documentos orientadores das formacdes oriundas da SEDU, problematizando a
padronizacao e disciplinamento do tempo como forma de regulacéo e controle
da formacéo de professores/as. Na secao seguinte, argumentamos, pensando a
acdo educativa curricular a partir do curriculopulsante como redes de
conversacbes e acdes no emaranhado das vidas/corpos na escola,
considerando os atravessamentos interpenetrados por diversas esferas de forca
em relacdo. Por fim, apresentamos os argumentos fundantes para a producao
de conhecimento no curriculopulsante a partir da poténcia das redes de
conversacgoOes e acles constituidas nos cotidianos escolares para pensarmos a
formacao continuada de professores/as com a diferenca a partir da nocao de

acontecimento em Michel Foucault (2015).
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2 COMPOSICOES TEORICO-METODOLOGICAS

Pensar os processos de formacgéo continuada € compreendé-los também com
suas limitacdes vinculadas as descontinuidades das politicas publicas e aos
modelos de formag&o adotados. E considerar que tais processos se constituem
no “...] emaranhado de relagbes que se tecem ora por compartiihamentos e
interacOes, ora por fronteiras e resisténcias” (AMORIM, 2010, p.15). Esses
apontamentos, produzidos em pesquisa anterior, no curso de Mestrado em
Educacao, nos ajudam ainda a pensar sobre como 0s processos de formacao
continuada, desencadeados no contexto das reformas educacionais a partir da
década de 1990, no Brasil, eram negociados nos espagostempos escolares.

Esse exercicio possibilitou entender que essa movimentacao era necessaria
para que fossem estabelecidas as negociacfes essenciais ao processo politico
e democratico da acdo pedagdgica no/com o coletivo escolar. Nesse contexto,
nossa aposta foi encontrar nos planejamentos, nos corredores, nos recreios, nas
conversas, nas negociacées, momentos fecundos de formacédo continuada de
professores/as que extrapolassem a prescricdo dos pacotes fechados oriundos

dos 6rgaos gestores da educacéao estadual.

Nessas plurais possibilidades de se pensar a formacédo continuada, fazendo-a
transitar entre as prescricbes advindas dos 0Orgdos centrais e as
vividas/praticadas pelos sujeitos nas/das escolas, a “[...] inteligilibidade entre os
diferentes saberes e praticas, os diferentes significados e culturas presentes nos
processos de formacgao continuada” (AMORIM, 2010. p.121) e nos cotidianos

escolares apontou que:

[..] as dificuldades de compreensdao das dimensbes
politicas/pedagdgicas da formacao de professores/as pelos
sujeitos da escola, o que nos faz refletir sobre os formatos, a
abrangéncia, a burocracia e o atendimento as politicas ditadas
pela I6gica neoliberal, perceptiveis nos programas e projetos de
formagéo continuada (AMORIM, 2010, p. 121).

Essas analises somadas ao percurso profissional na Assessoria de Curriculo e
na Geréncia de Ensino Médio (GEM) da Secretaria de Estado da Educacéao do
Espirito Santo (SEDU) e ao desafio de garantir o debate curricular e sua

articulacao as pautas de luta dos movimentos sociais e de respeito as diferencas
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— Educacdo Ambiental, Direitos Humanos (Diversidade Religiosa, Diversidade
Sexual, entre outros) e Educacéo para as Relagdes Etnico-raciais — forneceram
pistas para vislumbrarmos novos/outros possiveis processos de formacado

continuada.

Esse percurso de problematizacdo, analise e experimentacdo, como
pesquisador, professor e gestor na/da educacéo foi se constituindo em fluxos de
pensamentos para buscar possibilidades nos processos de criacdo de curriculos
pelos praticantespensantes na/da vida cotidiana. Ademais, potencializar a

[...] criacdo invisibilizada pelo pensamento educacional
hegemonico, esses curriculos pensadospraticados, criados nos
cotidianos das escolas, podem e merecem ser estudados, de
modo que compreendamos para além daquilo que neles
obedece ao status quo e que impde como norma. O objetivo € a
desinvisibilizacdo e possivel multiplicagdo de experiéncias
emancipatorias — promotoras das ecologias de saberes,
temporalidades, culturas, escalas e modos de produgdo —
desenvolvidas nas escolas e em outros espacos educativos
(OLIVEIRA, 2012, p. 49).

E a existéncia dos modos, das formas e da poténcia da/na vida, na criagdo de
curriculos a partir dela em novas/outras possibilidades de encontros e
experiéncias que estimula problematizar, investigar e lancar novos/outros
olhares sobre os diferentes corpos que habitam os cotidianos escolares. E a vida
em sua multiplicidade, produzindo movimentos e deslocamentos; revelando sua
poténcia e capacidade de resisténcia e de luta para fazer desviar os sentidos e
estratégias do poder que desenha nossa investigacdo a respeito da formacéao

continuada dos/as professores/as com a diferenca.

Iniciamos, assim, nossas conversas com os/as professores/as em torno do que
nos movimenta, nos inquieta e nos impulsiona: o perigo da historia Unica.
Apropriando-nos do titulo do discurso* da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie, nossa tentativa é problematizar a diferenca, desmitificando as fontes
unicas de influéncia, a unilateralidade historica e a consideracao da veracidade
a primeira e Gnica informacao a respeito da diferenca. E preciso romper com o

pensamento Unico e discutir a percepgdo do carater de um rosto/corpo néo

“Em ocasido do evento Tecnology, Entertainmentand Design (TED), posteriormente
disponibilizado em video no site Youtube (https://www.youtube.com/watch?v=ZUtLR1ZWtEY).
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individualizado, mas nas composi¢des dos/com 0s sujeitos que se entrecruzam
na/a vida desse/nesse movimento de experiéncias e encontros, possibilitando
outras construgdes que nao as “[...] do esteredtipo de pessoas e/ou lugares,
numa perspectiva de construcdo cultural e de distorcao de identidades” (ALVES;
ALVES, 2011, p 1).

Para isso, apostamos nas redes de conversacoes (CARVALHO, 2009, 2011,
2017) como poténcia da acéo coletiva na escola e como possibilidade de pensar
junto aos sujeitospraticantes os movimentos de formacéo continuada na escola
e, nesse direcionamento, as pulsacdes curriculares com as quais professores/as
e estudantes tecem os saberes e fazeres. Nesse sentido, acreditamos que a
perspectiva das pesquisas com os cotidianos (OLIVEIRA, 2003; FERRACO,
2003, 2005, 2007; CARVALHO, 2009, 2011; SOARES 2010) expande o percurso
dessa pesquisa, uma vez que compreende uma aposta politica nas experiéncias

de vida de professores/as e estudantes.

Nessa perspectiva, problematizamos a vida como obra de arte na tentativa de
subverter os limites e dominios do saber constituido pelos jogos de verdade e
dispositivos de poder existentes nos movimentos de vidas/corpos nos/dos/com
os cotidianos escolares. Assim, é perceptivel que a escola nos ofereca diversos
e diferentes repertérios em fracbes de espacostempos, manifestos em
linguagens, simbolos, sentidos e sensacdes estéticas (pessoais e coletivas)
imersas nas expressividades dos corpos que ali coexistem. Essas experiéncias
de vida nos dé@o aparatos necessarios para analisarmos como esses diferentes
“estilos de existéncia” (FOUCAULT, 2000) compdem fluxos formativos para os

sujeitos/autores da/na escola com a diferenca.

2.1 Contextos politicos nacionais e logicas de formacgao continuada
que atravessam os movimentos da pesquisa

A multiplicidade corpérea convivente nos/dos/com os cotidianos escolares néo
foi sempre levada em consideragdo para a formulacdo das politicas

educacionais, mesmo tendo sido ampliado o campo de discussdo das acgdes
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afirmativas® na esteira das politicas publicas durante os governos Lula e Dilma.
Atualmente, pds-golpe parlamentar, faz-se necesséario ndo perder de vista a
l6gica capitalista dos projetos educativos em curso, pois nesse cenario, “[...] a
educacao constitui-se em um processo permanente de disciplinamento tendo em
vista a producéo e reproducgao, naturalizada, da mercadoria” (KUENZER, 2013,
p. 82).

Em relagdo a perspectiva da ldgica capitalista, é importante refletir sobre o
paradoxal movimento continuo de apropriacao e regulacéo dos fluxos inerentes
avida, no qual se inscreve também o processo educativo a ocupar as prateleiras
do mercado. Constitui-se entédo, a educacdo como moeda de troca, como bem
de consumo, tendendo a modulacéo e ao regime do processo de expansao do
capitalismo global. Na apropriacdo da vida em sua totalidade, o capitalismo
negligencia as existéncias, impondo uma forma de controle sobre 0s processos

de subjetivacéo se apropriando da poténcia da vida.

Com isso, o capitalismo em sua tentativa de controle, segundo Lazzarato (2006,
p. 148), cristaliza os acontecimentos, as inven¢des, 0S conhecimentos,
cristalizando por outro lado, a “[...] atividade repetitiva de uma multiplicidade de
subjetividades (as quais, nos mais variados graus, podem ser consideradas uma
série de invengdes) ”. O autor afirma ainda que nessa sociedade de controle,
diferente da disciplinar, as alternativas que se abrem sdo mais radicais e

dramaticas, pois no mundo capitalista

Os diferentes estilos de vida, a proliferacdo de mundos possiveis
séo, na realidade, uma variacdo do mesmo; os modos de vida
capitalistas produzem uma homogeneizacdo e ndo a
singularizacdo das individualidades. A criacdo de possiveis ndo
€ aberta a imprevisibilidade do acontecimento, mas é codificada
segundo as leis da valorizacdo dos capitais; os modos de
subjetivacdo ndo levam ao infinito de monstruosidades ocultas

> Acbes afirmativas séo politicas focais que alocam recursos em beneficio de pessoas
pertencentes a grupos discriminados e vitimados pela exclusdo socioeconémica no passado
ou no presente. Trata-se de medidas que tém como objetivo combater discriminacdes étnicas,
raciais, religiosas, de género ou de casta, aumentando a participagdo dos grupos discriminados
no processo politico, no acesso a educacdo, saude, emprego, bens materiais, redes de
protecdo social e/ou no reconhecimento cultural (http:/gemaa.iesp.uerj.br/dados/o-que-sao-
acoes-afirmativas.html).


http://gemaa.iesp.uerj.br/dados/o-que-sao-acoes-afirmativas.html
http://gemaa.iesp.uerj.br/dados/o-que-sao-acoes-afirmativas.html
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na alma humana. Mas conduzem a subjetivacdo do homem
branco, classe média, que se manifesta de modo caricatural e
criminoso [...]. O enredo das modulacdes e das variagoes da
sociedade de controle constitui o homem médio, a média dos
desejos e crencas da multiplicidade, ou seja, um conceito
“majoritario” de subjetividade (LAZZARATO, 2006, p. 149).

A respeito dessa apropriacdo da vida e dos processos de subjetivacao, Guattari
(1977), j& nos chamava atencdo em relacdo a indissossiabilidade entre politica
e subjetividade diante do modo de funcionamento do capitalismo. Guattari (1977)
lanca possibilidades de acao diante dessa tentativa de captura dos processos de
subjetivacdo, estrategicamente encenados pela expansdo do capitalismo,
quando propde o investimento na propria subjetividade como estratégia de
resisténcia. Trata-se, entdo, de investir na poténcia dos devires nos
micromovimentos das existéncias nos cotidianos, na tentativa de subverter o

regime ja instituido do capitalismo contemporaneo.

Essas problematizacbes e reflexdes abordam demandas desafiadoras a
educacéo e, logo, aos sujeitos praticantes da escola, bem como a sociedade, em
um momento delicado da politica brasileira. Atualmente, o debate acerca das
politicas educacionais em curso estd marcado por disputas emblematicas no
campo das acdes afirmativas, especificamente no que diz respeito as questdes
étnicas, religiosas, de género e de sexualidade. De um lado, o conservadorismo
de grupos que influenciam e formam parte dos legisladores e, de outro, as lutas
em prol de politicas especificas para as acdes afirmativas versus as lutas por

espacos e tempos democréticos e plurais.

Nesse cenario, um dos mais importantes desafios a ser enfrentado é a
superacdo da visdo de neutralidade supostamente engendrada nas politicas
educacionais. E preciso entender que o espaco de formulacéo e implementacéo
de politicas € um campo de disputas e que a formacao de professores/as tem
sido pautada por finalidades e interesses conservadores, liberais que, em sua
maioria, “[...] tendem a fixar a diferenca transformando-a em diversidade”®
(MACEDO, 2006, p. 333).

6 Utilizamos os termos diversidade e diferenca devido a forma indistinta com a qual sao
empregados nos documentos. Compreendemos que, por se tratar de uma questdo conceitual,
os termos nédo podem ser utilizados dessa forma.
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Nesse contexto, um aspecto a ser problematizado é o debate a respeito da
diferencga, pois aparece de forma superficial na medida em que é abordada como
diversidade, o que acreditamos nao conseguir abarcar as exigéncias da
sociedade intercultural, fortalecendo a perspectiva de existéncia de uma
identidade coletiva Unica. Essa fragilidade do uso do conceito de diversidade é
traduzida na fronteira das “[...] disputas internas e externas ao governo pela
definicdo de projetos educacionais propondo modos distintos de responder as
demandas de movimentos sociais no reconhecimento de suas mdultiplas
diversidades” (MOEHLECKE, 2009, p. 484).

Para esse entendimento, procuramos “[...] destotalizar a realidade social
mostrando as micrologias do poder, os diversos lugares enunciativos do
discurso, os deslocamentos ou os deslizamentos dos significados” (BHABHA,
2011, p. 80). Assim, a partir das redes de conversacdes produzidas com os
cotidianos da escola pesquisada, buscamos pensar a diferenca fugindo de
construgBes identitarias homogeneizadoras, antes a sua articulacao,

contextualizacao e brechas fronteiricas.

O discurso das minorias, pronunciado a favor ou contra nas
guerras multiculturais, propde um sujeito social constituido
através da hibridizagdo cultural, da sobredeterminacdo de
diferencas entre comunidades ou grupos, da articulagdo da
semelhanca desconcertante e da divergéncia banal.

Essas negociagcbes fronteiricas da diferenga cultural com
frequéncia violam o compromisso mais profundo do liberalismo
de representar a diversidade cultural como escolha plural. Os
discursos liberais sobre multiculturalismo experimentam a
fragilidade de seus principios de “tolerancia”, quando tentam
resistir a pressdo da revisdo. Ao levantar a bandeira
multicultural, eles encontram o limite da nocdo sagrada de
“respeito mutuo” e confessam, com ansiedade, a atenuacgao na
autoridade de Observador Ideal, uma autoridade que vigia 0s
direitos (e insights) éticos da perspectiva liberal do alto do
pedestal. (BHABHA, 2011, p. 83)

Desse modo, a ideia de diferenca coloca-se nos embates das fronteiras, fora da
representacdo de “[...] tracos culturais ou étnicos preestabelecidos” (BHABHA,
2013, p. 21). E na negociacéo complexa, em transicao, fora da narrativa teorica,
sem possibilidade de decifrar a dicotomia acdo e estrutura que a diferenca &
construida, processualmente manifesta nos fluxos das representacbes e

entendida na contextualidade discursiva na qual esta inserida.
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Deve-se levar em consideracdo nessa reflexdo, que o sujeito € sempre um
sujeito provisorio, circunstancial e limitado entre o sujeito que fala e o que é
falado a seu respeito e que, ao mesmo tempo, reflete e elabora suas
experiéncias. A diferenca, entdo, inscreve-se nos espacos de enuncia¢ao, nos
“entre-lugares” das fronteiras que “[...] fornecem o terreno para elaboracao de
estratégias de subjetivacdo — singular e coletiva — que d&o inicio a novos signos
de identidade e postos inovadores de colaboragéo e contestagéo [...]" (BHABHA,
2013, p. 20).

Dessa forma, trata-se de um espaco de fronteira sempre contingente, aberto e
indefinido que sofre influéncia do sujeito, no entanto, fora de seu controle. Com
isso, nos documentos orientadores, o papel de coadjuvante da diferenca, ou até
de figurante, parece ter uma conotacao de que “as questdes estao ditas e esta
contemplando o que prescreve a legislacdo”. Na realidade, considerando o
carater fragmentario e ambivalente de qualquer sistema de representacdo, nao
segue nem o “receituario” legislativo, nem tampouco “[...] a necessidade urgente
de contestar singularidades de diferenca e de articular ‘sujeitos’ diversos de
diferenciacdo” (BHABHA, 2013, p.128).

A inclusdo dos temas, por exemplo, das sexualidades e de género como um
direito sempre foi e ainda € marcada por disputas e resisténcias ndo sé na
producdo das politicas publicas, mas também nos cotidianos escolares. E
recorrente o discurso proposto de uma identidade rotulada nesses processos.
Os homossexuais, por exemplo, sdo tratados como se fossem todos iguais e
vivessem suas sexualidades da mesma forma. Esses processos de
identificacdo, na escola, ndo garantem o direito a diferenca, nem o
reconhecimento nas politicas educacionais devido a constru¢do heteronormativa

da sociedade, atravessada por fatores religiosos e conservadores.

Assim também ocorre nos discursos que envolvem questdes de género. Ha
sempre 0 que € “coisa de menino e coisa de menina”. O discurso vai sendo
construido de acordo com essa légica, estabelecendo e denominando, em sua
maioria, o que pode ou nao ser feito por meninos e por meninas. Dessa maneira,
pressupfe-se que, nos cotidianos escolares, ndo s6 sao reproduzidos

preconceitos, posi¢cdes hierarquicas dos sujeitos e caracteristicas normativas de
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género, mas também produzidos em multiplos processos, para além da questéo
da sexualidade e de género (LOURO, 1997).

Nessa perspectiva, o conceito de diversidade em seus usos, tanto nos discursos
como na legislacéo, e o costumeiro uso do termo como sinénimo de diferenca,
se materializa nos cotidianos escolares. Assim, proposicoes, projetos e
manifestacbes de diversas ordens, foram se materializando em proposi¢coes e
politicas de reducéo das desigualdades e de busca ao direito a educacao dos
excluidos. Nesse sentido, as politicas educacionais no Brasil tém se manifestado
por meio de medidas compensatdrias e de atendimento ao imperativo dos
movimentos sociais em relacdo a questdes étnicas, religiosas, de género e de

diversidade sexual.

Dessa forma, esse processo e seus desdobramentos, com politicas focais como
acOes afirmativas, ampliaram os direitos sociais e humanos demandados pela
sociedade civil. Nessa nova composi¢do, esses sujeitos, que até entdo ficavam
a margem das politicas educacionais, comecaram a entrar em cena ndo s6 como
sujeitos de direto, mas também como participes dos/nos espacos de disputas de

projetos educacionais.

Com essa nova configuracdo iniciada por processos de luta e de resisténcia,
consolidados nos movimentos de redemocratizacdo do pais e que, da mesma
forma, se fizeram presentes no cenério reformista da década de 1990, emergem,
nessa conjuntura, espacos de participacdo social ocupados por sujeitos e
instituicdes situadas entre 0 mercado e o Estado. Na primeira década de 2000
vimos que, com a posse de um governo popular, ampliou-se a participacao dos
movimentos sociais organizados para além da sociedade civil, adentrando novas
esferas publicas, modificando as relacdes do Estado com 0s movimentos

sociais.

A exemplo disso houve conferéncias nacionais, estaduais, distritais e municipais
que, com a participacdo dos movimentos sociais, trouxeram importantes
avancos para o debate, como a participacao dos coletivos religiosos, indigenas,

afrodescendentes, mulheres e LGBT. O destague desse movimento se
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consolidou pela atuacdo dos coletivos, balizando as concepcgdes, principios e

lutas em busca da garantia de espac¢os cada vez mais inclusivos e democraticos.

A importancia desse processo se deu também pela abordagem da relacdo
educacao e diferenca, da educacdo como direito social e pratica inerente as

relacfes sociais, integrando a diferenca aos processos pedagdgicos.

No exercicio do papel mediador e articulador dos coletivos de individuos
organizados, foram instituidos os féruns de debate que se constituiram em
espacos de interlocucao entre sociedade civil e Estado brasileiro, com a proposta
de discutir e deliberar acbes para garantir e assegurar o direito a educacao

publica a todos os brasileiros.

A participagéo da sociedade nos féruns se intensificou a partir das deliberagdes
da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), ocorrida em Brasilia no ano de
2010,” que impulsionou a instituicdo do Férum Nacional de Educacéo (FNE) por
meio da Portaria n°. 1407, de 14 de dezembro 2010, do MEC, que considerou a
necessidade de traduzir, no conjunto de suas agdes, politicas educacionais que

garantissem a democratizacdo da gestéo e da qualidade social da educacéao.

A CONAE/2010 foi marcada pelo debate entre/com as mais diferentes esferas
sociais, contando com a participacdo dos diversos segmentos da sociedade, na
tentativa ndo s6 de contemplar e integrar propostas vinculadas a educacédo em
todos os niveis e modalidades de ensino, mas pela necessidade de garantir
nesse processo uma educacdo de qualidade para todos. A dinamica foi
constituida por conferéncias municipais, regionais e estaduais, com a
participacédo de professores/as, de profissionais da educacao, estudantes, pais,
gestores, pesquisadores e 0s diversos sujeitos e segmentos organizados em

torno da educacgéo.

Apesar do esforgo, o Projeto de Lei (PL n° 8.035) que previa a aprovagao do
Plano Nacional de Educacao para o decénio 2011-2020 esteve em tramitacao

por 2 (dois) anos e 6 (seis) meses, sendo aprovado pela Lei n® 13.005 em 24 de

Cujo tema para reflexdes, debates e proposicbes para o Plano Nacional de Educacéo
(PNE/2011-2020) foi “Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educacdo: O Plano
Nacional de Educacéo, Diretrizes e Estratégias”.
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junho de 2014, ficando o PNE para o decénio 2014-2024. Com isso, ficou
comprometida a elaboracdo e adequacao dos planos de educacdo em ambito
estadual, distrital e municipal.

Nesse processo as entidades que integram a Comissdo de Monitoramento e
Sistematizacdo do Férum Nacional de Educacao (FNE) tiveram papel relevante
por entender que a edificacdo do PNE como politica de Estado, pautado pela
articulacdo entre associacfes e sociedade cientifica, entidades e movimentos
sociais, garantiria uma educacado publica, democratica, laica e de qualidade
como direito social, conforme documento “Por um Plano Nacional de Educacéo
como Politica de Estado” (ANPED) e 62 Nota Publica do FNE.2

A importancia do PNE, sua abrangéncia e complexidade, abarcaram estudos e
um indispenséavel aprofundamento tematico devido a trajetdria socioeconémica
do pais, marcada por fortes desigualdades sociais e regionais. Nesse sentido,
nos debates fomentados na CONAE/2010 e na CONAE/2014,° ficou evidente a
necessidade do papel da educacdo como uma politica de Estado e ndo de
governo. A educacao, neste debate, esta vinculada a busca por justica social por
meio de politicas pulblicas mais democraticas para a diminuicdo das
desigualdades acumuladas ao largo da historia e pela garantia de igualdade de
oportunidades, na tentativa de contrapesar perdas derivadas da marginalizacao

e marcadas por motivos étnicos, religiosos, de género e de diversidade sexual.

E importante ressaltar o papel dos movimentos sociais nesse processo,
principalmente por pressionar o Estado e suas instituigcdes, o que ativou o debate
em torno da diferenca e o direito a educacdo. Com isso, a pressao por politicas
publicas colocou em xeque a forma como 0s governos pensam e tratam as

politicas de formacédo continuada destinadas aos coletivos escolares.

No bojo desses debates, diversas iniciativas foram se efetivando no cenario
educacional no que diz respeito as politicas publicas de reducdo das

desigualdades articuladas a formacé&o continuada de professores/as, bem como

862 Nota Publica do Forum Nacional de Educacéo sobre a tramitagcdo no Congresso Nacional
do Projeto de Lei (PL) n°® 8.035/2010 que estabelece o Plano Nacional de Educacéao.

9Esta ultima teve como eixo central de discussdo “O Plano Nacional de Educagédo (PNE) na
Articulacdo do Sistema Nacional de Educacéo: Participacdo Popular, Cooperacéo Federativa
e Regime de Colaboragéo”.
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as determinacdes do Decreto n° 6.755 de 29/01/2009,'° com a criacdo dos
Foruns Permanentes de Apoio a Formacdo Docente (FPAFD). Fortalecendo,
assim, o regime de colaboracdo e, por meio deles, a formulacdo de planos

estratégicos a serem instituidos em cada Estado e no Distrito Federal.

Porém, esse processo foi se esvaziando e, devido ao cenario politico, 0o MEC
iniciou a reforma curricular dos cursos de formacéo de professores/as, buscando
adequé-la a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — que ainda estava em
processo de consulta publica da primeira versdo. Logo apds a aprovacdo da
Resolucdo CNE n° 2 de 1° de julho de 2015 e, na contraméo do que fora
estabelecido nas CONAE 2010 e 2014, o MEC, seguindo a mesma ldgica
instituida para a elaboracdo da BNCC, compde de forma fechada, uma comisséo
nacional para elaboracdo de uma base nacional curricular também para as
licenciaturas, com o objetivo de padronizar e reduzir a formacéo inicial e

continuada de professores/as.

Esse processo contraria o que preconiza a Resolugdo CNE n° 2 de 1° de julho
de 2015, pois, de acordo com a analise de Dourado (2016, p. 35), as diretrizes

definem que a formacé&o continuada

[..] compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico,
dos saberes e valores, e envolve atividades de extensao, grupos
de estudos, reunides pedagogicas, cursos, programas e acoes
para além da formagdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educacao basica, tendo como principal finalidade
a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagodgico, ético e politico do
profissional docente.

Diante disso, Dourado (2016), afirma que o grande desafio para efetivar esse

processo seria a materializacdo das diretrizes, o que requer politicas nacionais

10 Institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacédo Basica,
disciplina a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES no fomento a programas de formacdo inicial e continuada, e d& outras
providéncias. Art. 42 A Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica cumprird seus objetivos por meio da criagdo dos Foruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Formagdo Docente, em regime de colaboracdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, e por meio de agbes e programas especificos do
Ministério da Educacéo.

11 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacgé&o continuada.
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que priorizem a formacdo e as condicbes de profissionalizacdo dos

professores/as.

Nesse cenario de proposi¢des politicas, em substituicdo ao Decreto n® 6.755 de
29 de janeiro de 2009, o Decreto n° 8.752 de 09 de maio de 2016,%? que instituiu
a Politica Nacional de Formacéao dos Profissionais da Educacédo Basica, a partir
de seus dispositivos legais, enfatiza a necessidade de maior organicidade as
politicas de formacdo de professores/as da educacdo béasica. Com isso, a
preocupacao entdo, passa para o perigo de propostas reducionistas e curriculos
minimos, tanto para a formac&o inicial como para formacéo continuada, devido
as politicas de ajustes estruturais que afetaram os diferentes setores,

especialmente as politicas sociais, com a instauracdo de um governo ilegitimo.

Contudo, a prescricdo legislativa e conceitual de planos e estratégias nao
corresponde a complexidade dos cotidianos escolares, dada a impossibilidade
de seu enquadramento a uma micropolitica, pois como aponta Carvalho (2009,
p. 18),

[...] deve-se entender o cotidiano ndo como uma dimensao
isolavel e/ou instancia especifica do real, mas como um caminho
por meio do qual buscamos novas possibilidades de
compreensédo da realidade social, criadas e tornadas possiveis
formas diferentes de interpelacdo dos indicios (GINZBURG,
1989) que esta nos fornece, sem jamais se maostrar por inteiro.

E nessa perspectiva que deve ser problematizada a formacg&o continuada de
professores/as, no limiar dos repertorios e contornos intricados da/na relagéo
entre educacéo, diferenca e direitos humanos e sociais. Como também, no que
diz respeito aos processos de organizacao e gestao da educacao nacional em

seus diferentes niveis, etapas e modalidades.

E preciso desconstruir o apelo humanista da forma com a qual tem sido
concebida as politicas educativas e também as de formacao de professores/as.
Nesse viés, devemos questionar a ideia de humanidade Unica, da concepcao
universalizante de homem como ser humano, que quase ou sempre €

discursivamente produzido como um corpo branco e heterossexual.

12 Dispde sobre a Politica Nacional de Formagéo dos Profissionais da Educagédo Basica.
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Pautar as politicas educacionais, atravessadas pelos/nos diferentes cotidianos
escolares e, especificamente na formacao continuada de professores/as, parte
da nocdo de que a unidade escolar além de espaco de ensino € antes de tudo
de promocgéao de justica social. Nogao essa que “[...] se evidencia nas politicas
educativas adotadas em nivel internacional, em diferentes paises e continentes,
atribuindo a escola funcbes sociais” (OLIVEIRA, 2009, p. 17), elou
compensatorias. E preciso superar visdes tradicionais de descaracterizagéo da
diferenca e reconhecer que as desigualdades sdo producdes histéricas, sociais

e culturais, atravessadas por questdes politicas e econdémicas.

No decorrer da década de 1990, no Brasil, mesmo estando sob a égide do
pensamento neoliberal, a formacédo continuada constituia-se como processos
negociados em espagostempos escolares, que se configuravam em meio ao
descrédito nas bases das politicas publicas, gerados por fatores associados aos
aspectos econdmicos, culturais e trabalhistas (AMORIM, 2010). Atualmente,
vivemos novamente um contexto reformista, um retorno ao fantasma da
educacado cunhada no pensamento meritocratico, estandartizado e padronizado
aos moldes das avaliacfes em larga escala. Nesse panorama de reforma do
Estado e com o desmonte que vem sofrendo os direitos sociais, a terceira versao
da Base Nacional Comum Curricular traz um projeto de reforma da educacéao
brasileira, 0 qual tem uma concepc¢ao reducionista que descaracteriza todas as

conquistas dos ultimos anos no que diz respeito ao direito a educacédo e,

principalmente, a diferenca.

Assim, diante da onda conservadora orquestrada pela movimentacéo
empresarial e religiosa na educacédo publica, foram retirados os conceitos de
orientacdo sexual e de identidade de género da BNCC. Para além dos
documentos orientadores e legislativos, essa movimentagdo conservadora, de
Vis&o preconceituosa e sexista traz um contorno denunciativo e de vigilancia aos

processos que se efetivam nos cotidianos escolares.

Na tentativa de captura do processo vivo que se constitui nos cotidianos
escolares, nas assembleias legislativas e camaras municipais os legisladores,
por meio das comissbes de educacdo, deram inicio a “caca as bruxas’,
interferindo de forma incisiva no que a escola tem ou néo direito de produzir

como conhecimento. A respeito dessa realidade podemos citar os debates em
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torno da chamada Ideologia de género e do projeto “Escola sem partido”. Com
isso, fica evidente a intencionalidade de padronizacdo dos curriculos escolares
em nome da “moral, da familia e dos bons costumes”, seus desdobramentos
incidirdo sobre a formacédo de professores/as, tanto na inicial quanto na

continuada, bem como um cerceamento da vida cotidiana nas escolas.

Contrariamente a essas perspectivas que reduzem a poténcia das escolas no
cenario das politicas nacionais de educac¢éo, destacamos a escola como lugar
de producdo de conhecimentos possiveis e disponiveis, de questionamentos e
problematizacdo para pensarmos em processos de formacao continuada mais
democraticos e condizentes as realidades e necessidades do coletivo escolar.
Compreendemos os processos de formagédo continuada como comunidades
heteroldgicas!¥/interpretativas (CARVALHO, 2005, 2009), situando os sujeitos
desses processos balizados na mediacéo, no didlogo, na leitura e na traducao
como pratica de mediacdo para a constru¢cdo de singularidades nesses
espacostempos de formacéo, por meio das redes de saberesfazeres tecidas e

partilhadas pelas vidas/corpos nos cotidianos escolares.

2.2 A Secretaria Estadual de Educacdo do Espirito Santo e os
dispositivos tematicos das formacdes continuadas

Avancando no processo de pesquisa, interrogamos e problematizamos a
formacdo continuada em resposta as politicas educacionais para acdes
afirmativas e o desafio do dialogo com os mudltiplos sujeitos que constituem os
espacostempos escolares, suas praticas curriculares e suas ressignificacées. No
contexto do estado do Espirito Santo, € possivel observar, como
apresentaremos no Quadro 1, os cursos que nos anos de 2013, 2014 e 2015
contemplam pontualmente agdes afirmativas, dispondo a formacéo continuada
em guetos, em espaco circulares de discussao, pois a adesao para as unidades

escolares fica a critério dos/as professores/as que se interessam e/ou séo

BTermo utilizado por Carvalho (2009) por considera-lo mais consistente que as nogfes de
comunidade dialogada ou comunidade interpretativa, diante da perspectiva apresentada por
Boaventura de Souza Santos de pluralidade de “vozes” pretensamente e/ou potencialmente
presentes nos processos de traducdo, buscando um consenso parcial, nunca total.
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legitimados por caracteristicas condicionantes a participacdo de determinados

grupos.

Outro fator a ser observado, ainda a partir do que evidenciamos no Quadro 1, é
a énfase dada a alguns temas como: Género e Diversidade, Educacdo Ambiental
e Educacédo de Jovens e Adultos. Com essa reincidéncia e especificidade dos
cursos, € preciso questionar o processo de discussdo e planejamento das
formacdes propostas, o grau de prioridade no qual é decidida a oferta e em que
medida eles atendem as necessidades dos sujeitos nos/dos/com os cotidianos
escolares. Para além disso, cabe ainda questionar: como atender os diferentes
cotidianos sem participagédo dos coletivos escolares? Sem essa participacao, a
deciséo por esses temas fica a cargo apenas da SEDU? Como se constituem os

processos de escolha e de organizacédo desses temas?

Quadro 1— Cursos de formacéo ofertados pela RENAFORM?*, FEPAD?® e Pactos
(2013-2015)

N° Curso Instituic&o
01 Género e Diversidade na Escola IFES
02 Educacdo Ambiental IFES
Educacdo em Ciéncias e Matematica na Educacéo Profissional
03 | |ntegrada & Educacao Basica na Modalidade de Educacéo de IFES
Jovens e Adultos
04 Educacdo Ambiental IFES
05 Educacéo em Direitos Humanos IFES
06 Género e Diversidade na Escola IFES
07 | UNIAFRO: Politica de Promoc&o da Igualdade Racial na Escola IFES
08 Educacdo Ambiental com Enfase em Aspectos Ambientais
o UFES
Sustentaveis
09 Educacao de Jovens e Adultos na Diversidade e na Incluséo UFES
10 Educacado do Campo UFES
11 Politica de Promocéo da Igualdade Racial- Uniafro UFES
12 Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da
~ . UFES
Educacdo Inclusiva
13 PRADIME (Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais de
~ UFES
Educacéo)

Fonte: Coordenacéo do Forum Permanente em Apoio a Formagéo Docente (ES).

14 Rede Nacional de Formacao Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica
Publica.

15 Férum Permanente de Apoio a Formagao Docente.
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Quadro 1— Cursos de formacéo ofertados pela RENAFORM, FEPAD e Pactos (2013-
2015) - Concluséao

14 | PREV Escola (Educacéo para prevencédo do uso de drogas no UEES
ambiente escolar)
15 Conselho Escolar UFES
16 Educacéo Pobreza e Desigualdade Social UFES
17 Acao Saberes Indigenas UFES
18 Coordenacao Pedagdgica/Escola de Gestores UFES
19 | pPNEM (Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio) UFES
20 | PNAIC - 22 Fase (Pacto Natii:%r:g)pela Alfabetizacéo na ldade UEES

Fonte: Coordenagdo do Férum Permanente em Apoio a Formagéo Docente (ES).

No decorrer de 2015, o cenério politico e social torna-se desfavoravel as
proposicdes que versavam sobre as diferencas. O pais estava e ainda esté
sofrendo com o fortalecimento de posicGes conservadoras, preconceituosas e
fundamentalistas religiosas, as quais se colocavam sempre contrarias as
conquistas dos movimentos sociais. Os pactos federativos e 0s incentivos a
pesquisa e a formacdo, que incluiam as instituicbes de ensino superior publicas,
tornam-se uma incégnita para os anos seguintes, reforcando a disputa de poder
e da vida cotidiana nas/das escolas. Isso porque, 0s processos de formacéao
continuada na perspectiva dos pactos e das formagdes em parceria com a
SECADI, consideravam a escola, seus tempos e seus sujeitos na dinamica

formativa.

7

Conforme mencionado anteriormente, é importante destacar que, a partir de
2016, com o processo de afastamento da presidenta e da retirada de um governo
popular, com o golpe parlamentar e com as mudancgas na politica educacional
em nivel nacional, modificou-se todo o cendrio das politicas curriculares e das
politicas de formacao continuada de professores/as. O debate sobre a BNCC e
sobre a reforma do ensino médio se tornou prioritario para o governo ilegitimo

gue assumiu o pais.

Como vimos, a partir desse contexto, 0 MEC deu inicio ao desmonte de todas
as iniciativas apresentadas no governo Lula e das continuidades no governo
Dilma. Mesmo com as criticas aos modelos e acdes adotadas por esses

governos, é importante ressaltar seu papel nos processos de democratizacéao da
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educacdo e de valorizacdo das diferencas. Assim, desconsiderando todo o
historico das lutas democraticas em defesa dos direitos sociais, em consonancia
com as mudancas no MEC, a SEDU modificou também a oferta das formacdes,
retirando gradativamente nos anos de 2016 e 2017 os temas concernentes a

diferenca, conforme os Quadros 2 e 3.

Quadro 2 — Formacdes realizadas pela SEDU em 2016

N° Curso Instituicdo

Equipe da ESESP
16
01 Cartela de cursos da ESESP Apoio: CEFOPEY

02 | 42 Formacéo Integrada dos Profissionais do Magistério | CEFOPE/GEPED?*®
PROGRAMA ESCOLA VIVA - 22 Formacao Inicial das | Assessoria Especial

& Equipes Escolares e Gestoras do Programa Escola Viva | Escola Viva
04 FORMAE - As Dimensfes da Avaliacéo Escolar: o SRE Nova Venécia e
Ensino e a Aprendizagem CEFOPE/GEPED
e Parceria Instituto
05 Programa Jovem de Futuro: Oficina de Protocolos do UNIBANCO e SEDU

Circuito de Gestéao Apoio: CEFOPE

Parceria: Ministério
Publico, SEDU,
Arcelor Mittal e
Migliori Consultoria
Parceria: Ministério
Publico, SEDU,
Arcelor Mittal e
Migliori Consultoria

Programa MindEduca “Educagédo em
06 | Valores, Desenvolvimento Humano e Cultura de Paz’-
Turma 1

Programa MindEduca “Educacédo em
07 | Valores, Desenvolvimento Humano e Cultura de
Paz’- Turma 2

52 Formacéao Integrada dos Profissionais do O Gestor da Escola

08 Magistério com o tema: Bullying na Escola, participante e
Assegurando Medidas de Prevencdo e Combate | CEFOPE/GEPED
09 Programa "Amigos do Zippy" Equipe da ASEC?*®

Parceria: Suncoke,
PEDSERRA — Curso: “O Pedagogo como agente Arcelor Mittal e Labor

10 articulador do processo pedagdgico na escola” Educacional
Apoio: CEFOPE
11 FOCAL: Forma_lg:éo da Consolidacao da Alfabetizacéo — CEFOPE e GEIEE
Ensino Fundamental 4° e 5° anos
12 FORMAR: Curso Técnicas Didaticas Metodolégicase | SRE Sdo Mateus
Ambientes em Rede Apoio: CEFOPE
13 TRIO: Curso: Trio Gestor em Conexao para a SRE Guagui
Aprendizagem Apoio: CEFOPE

Fonte: http://sedu.es.gov.br/

16 Escola de Servigo Publico do Espirito Santo.

17 Centro de Formagéo dos Profissionais da Educagdo do Espirito Santo.

18 Geréncia de Estudos, Pesquisa, Qualificacdo e Desenvolvimento dos Profissionais do
Magistério.

19 Associacao pela Saude Emocional de Criangas.
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Quadro 2— Formacgo®es realizadas pela SEDU em 2016 (Concluséo)

14 Curso Atendimento Educacional Especializado na | CEFOPE e
area da Deficiéncia Auditiva (CAEEDA) GEJUD/SUEE.
SRE Nova
15 Formacédo Caminhos da Alfabetizacdo (FOCCA) Venécia/NFR e
CEFOPE/GEPED

SRE Barra de Séao
16 Formacgé&o Continuada para Pedagogos (FORCOPE) Francisco
Apoio: CEFOPE
Formacéo de Professores de Lingua Portuguesa: SRE envolvidas
Géneros Textuais Apoio: CEFOPE
Fonte: http://sedu.es.gov.br/

17

Como podemos observar, os cursos apresentados no Quadro 2, retomam o
formato de treinamento das formacdes oferecidas pelas secretarias na década
de 1990. Todos os programas e cursos debatidos junto aos FEPADs e com a
parceria das universidades e institutos federais foram extintos, dando lugar aos
institutos e fundacdes das grandes empresas. A relacdo que antes era de
parceria entre publico e privado, agora da lugar ao direcionamento apenas do

privado para as formacdes continuadas de professores/as.

Analisando os Quadros 2 e 3, cabe destacar também a auséncia de temas que
envolvam a agenda dos movimentos sociais. Parece que nesse momento o que
versasse a favor dessa agenda, estaria, segundo o discurso da midia e das alas
conservadoras e religiosas da politica nacional, corroborando com “privilégios
criados” pelos governos Lula e Dilma. Nesse processo se intensifica o discurso
de que todo o debate das politicas inclusivas seria criacdo de privilégios e nédo

de direitos dos excluidos.

No Quadro 2, pode-se notar também que o foco das acdes formativas € a
padronizacao dos cursos, o atendimento a uma agenda politica e a continuidade
do que tinha sido adormecido nos idos da década de 1990 e todo o contexto das

reformas educacionais ditadas pelo Banco Mundial (BM).
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Quadro 3 — Formagcdes realizadas pela SEDU (2017)

N° Curso Instituicdo
Formacdes Concluidas
PROGRAMA ESCOLA VIVA: Formagéo Inicial da Equipe | 2555012
01 Escolar Escola Viva E§peC|aI Escola
Viva e CEFOPE
02 62 Formacao Integrada dos Profissionais do Magistério CEFOPE
PROGRAMA ESCOLA VIVA: Formagio Inicial da Equipe | ~o5¢550"a
03 Escolar Escola Viva (22 onda) E:spemal Escola
Viva e CEFOPE
PROGRAMA ESCOLA VIVA: Formacéo de | Assessoria
04 | Aprofundamento dos Temas e das metodologias dos | Especial  Escola

05

06

07

profissionais da Escola Viva
Formagdes Em Andamento

Cartela de cursos da ESESP

Oficinas Metodolégicas de Desenvolvimento Curricular -
Programa English Language Fellow

PROGRAMA JOVEM DE FUTURO: Gestado Escolar para
Resultados de Aprendizagem

Viva e CEFOPE
Equipe da ESESP
e CEFOPE

GEM e CEFOPE

Instituto Unibanco
e CEFOPE

Formacdes Previstas
08 CEFOPE
SRE CIM -

Guacui

AcaoAlfa

09 | Fortalecimento da Gestao Educacional (FOGED)

Curso de Formacao Continuada para Profissionais Efetivos
10 da Secretaria de Estado da Educacdo que Atuam na
Funcéo de Supervisor Escolar
Fonte: http://sedu.es.gov.br/

ESESP e CEFOPE

No Quadro 3, das formac¢des concluidas, em andamento e previstas, nada temos
de diferente do panorama apresentado no Quadro 2. As agdes se restringem ao
programa de governo do ES, Escola Viva,?® que desde 2015 vem como a
prioridade ndo so6 das acdes formativas, mas também como a grande aposta que
dard a marca da 32 gestdo do governo Paulo Hartung no estado e de Haroldo
Rocha na SEDU.

As informacdes evidenciadas nos Quadros 2 e 3 foram retiradas do site da
Secretaria de Estado de Educacdo do Espirito Santo (SEDU), na parte que

aborda a formacdo continuada. O que nos chama atencdo também é a

20Programa do Governo Estadual do Espirito Santo para a implantacdo da escola em tempo
integral, inicialmente para o Ensino Médio, mas com a falta de matriculas em algumas
unidades, também atende aos anos finais do Ensino Fundamental.
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diminuicdo do quantitativo e o que, na maioria das formacfes, tem como
observacéo de que quando nédo é oferecida pelo CEFOPE, destaca-se que a
acdo sera sem onus para SEDU, unindo-se ao discurso de crise, utilizando-o
como justificativa para a intervencéo dos institutos e das fundacdes privadas na

formacéo continuada de professores/as.

Por isso, afirmamos que os movimentos de formagdo continuada da SEDU
operam a partir de dispositivos teméticos, uma vez que um dispositivo, conforme
Foucault (1979), implica uma estratégia dominante, ao visibilizar elementos que
convém ao biopoder. Nesse sentido, questionamos essas formacgoes
continuadas propostas pela SEDU e suas intengbes de governamentalizacao
das vidas/corpos das/nas escolas. Questionamento que abre brechas para
pensarmos as problematizacdes tecidas nas redes de conversacfes produzidas

por professores/as e estudantes nas pulsacdes curriculares do cotidiano escolar.

2.3 A aposta na formacdo continuada com a diferenca nas redes
cotidianas da escola

Diante do exposto, constituir processos de formacédo continuada que se
estabelecam “[...] em redes de fazeres, saberes e poderes e pelas, nas e com
as relacdes, [que abram] [...] os possiveis, como poténcia de constituicdo de si
mesmo e do comum” (CARVALHO, 2009, p. 215) exprime a necessidade de

compreensao do comum como:

[...] proliferagcéo de agOes e relagdes de alteridade que envolvem
informagdes, linguagens, afetos e afeccdes, busca-se, no
curriculo entendido como redes de conversacfes e acdes
complexas, capturar a légica das operacdes multiformes e
singulares pela problematizacdo e proposicdo de novas
experimentagbfes que acenem para a heterologicidade, o
hibridismo, a cooperacdo nas praticas discursivas e nos
discursos praticos engendrados, tatica e estrategicamente, nos
espacos-tempos e lugares que habitam e atravessam o
cotidiano escolar.

As implicagbes politicas das/nas tensdes que emergem dos/nos cotidianos
escolares e 0s processos de formacdo continuada estdo na esteira da

contemporaneidade, que segundo Foucault (2002), caracteriza-se pela estrutura

de poder que nédo se utiliza unicamente da disciplina sobre o corpo individual,
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mas sobre “corpos em multiddo”, a biopolitica, a tentativa de regulacdo da
populacdo. Para Pelbart (2006), € uma nova relacdo entre o poder e a vida. O
autor infere que o poder adentrou todas as esferas da existéncia, mobilizando-
as e movimentando-as em suas diversas formas e dimensdes, ao mesmo tempo,

tudo isso foi violado, invadido e expropriado.

Pelbart (2006, p. 1) exemplifica nesse contexto, que as ciéncias, o capital, o
Estado e a midia sdo o que representam esse poder, o qual “[...] incide
diretamente sobre nossas maneiras de perceber, de sentir, de amar, de pensar,
até mesmo de criar. [...] nossa vida subsumida a [...] mecanismos de modulacao

da existéncia”.

O cenério apresentado por Pelbart (2006) no qual o poder é imanente e
produtivo, citando Michel Foucault, caracteriza-o como um biopoder que nao
intenta a anulacdo da vida, mas de incumbir-se dela. Essa nova configuracao
dificulta situar a resisténcia e identificar o poder em seus itinerarios de forcas que
nos confundem em sua tentativa de captura da subjetividade e da propria vida.

Pelbart (2006) instiga a pensar a vida em sua dimensao corporal e, que no
contexto da biopolitica € a propria vida que estd em jogo, sendo ela o seu proprio
limiar. A vida nua em seus extremos de manipulacdo e decomposicéo do corpo,
descobrindo diante desse “[...] processo de expropriacdo, a sua poténcia
indomavel” (PELBART, 2006, p. 2). Em um dos fragmentos das redes de

conversacles, um/a dos/as professores/as nos evidencia que

- Ensinar e aprender deveria ser na vivéncia, teriam que ser
coisas feitas do que ja foi vivenciado, do que esta acontecendo,
e o curriculo, vocé pega ele no inicio do ano e antes mesmo de
conhecer a turma. Esse curriculo é aquele que vocé pega aquela
lista de conteddo que vocé, obrigatoriamente, tem que passar
(PROFESSOR/A 2).

Essa abordagem nos possibilitou problematizar os processos de formacao
continuada de professores/as, considerando 0s corpos viventes que afetam e
sao afetados nos espacostempos formativos e de vida em sua heterologicidade,
singularidade e hibridismos. Em outros fragmentos das redes de conversacoes

professores/as e estudantes afirmam que

- Na escola tudo é construido a partir das a¢bes, porque ai vocé
constroi e reconstroi o curriculo a partir das agbées que sao
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desenvolvidas na escola, existe essa necessidade de
modificacdo do curriculo a partir da necessidade daquela escola,
daquela comunidade, daquela idade daqueles alunos e a partir
daquilo ali que vocé vai reconstruir, construir ou reconstruir os
curriculos (PROFESSOR/A 15).

- Eu enxergo a diferenca na escola, em todo mundo porque o
padrdo que a sociedade quer impor € todo mundo igual e na
escola é todo mundo diferente, cada um escuta um estilo de
musica diferente, cada um tem um pensamento diferente, cada
um se veste diferente, cada um tem uma opcao (sic) sexual
diferente e a gente deveria respeitar (ESTUDANTE 2).

Portanto, este trabalho investiga os movimentos das vidas/corpos viventes em
suas praticaspensantes e possibilidades de producdo de conhecimentos,
estranhamentos e questionamentos do/no curriculopulsante?!  dos/nos
cotidianos escolares, como poténcia para a formacdo continuada de

professores/as com a diferenca, como nos afirmou um/ dos/as pedagogos/as:

- Essas formag6es que vém da SEDU chegam por e-mail de um
dia para o outro, nés até fazemos no tempo exigido, mas nunca
€ do jeito que estd mandando né?!... Entdo, vamos colocando
aqui o que a gente precisa discutir! (PEDAGOGO/A).

Assim, em nossas andlises, buscamos a vida, 0os corpos nas redes de
conhecimentos dos sujeitos praticantespensantes, os/as professores/as e/com
estudantes, os contornos, os efeitos e desdobramentos nos seus modos de
existéncias nas diferentes composi¢des curriculares como redes de

conversacdes e acdes complexas, atravessadas no viés da diferenca.

Buscamos escutar e interrogar os sujeitos praticantespensantes da/na escola
nas redes de conversacdes, em momentos especificos de Jornada Pedagdgica
e de formacéo coletiva de professores/as. Fizemos 0 mesmo processo nas
atividades coletivas, entre professores/as, estudantes e equipe pedagdgica,
como na formagéo e planejamento nas Jornadas Pedagdgicas para a Mostra
Cultural e Dia da Familia na Escola, eventos obrigatérios no calendario escolar
da SEDU.

A escolha por esses momentos se deu ante a impossibilidade de encontros

especificos para nossa pesquisa. Os/As professores/as estdo imersos em

21 A utilizacdo do termo Curriculopulsante pressupde sua poténcia vital na constituicdo nas/das
redes de conversacfes e acdes para a formacgéo continuada de professores.
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atividades controladas e monitoradas pela Secretaria de Estado da Educacéo
que, por meio de relatorios, fotos e formularios, obrigatoriamente, sao
preenchidos e enviados as Superintendéncias Regionais de Educacdo (SER),

na tentativa de capturar a producédo de conhecimentos do coletivo escolar.

Procuramos entdo, as brechas, o que escapa ao controle dos dispositivos de
poder usados como técnicas de subjetivacdo dos devires nos processos de
producdo de conhecimentos individuaiscoletivos, tolhidos pelos ordenamentos
constantes dos materiais pensados na secretaria para serem executados nos

cotidianos escolares.

Organizamo-nos para participarmos dos momentos planejados pela SRE, com o
material especifico para a Jornada Pedagogica e para os planejamentos da
Mostra Cultural e Dia da Familia na Escola, depois, nos outros, utilizamos videos
escolhidos pelos/as professores/as e estudantes, como disparadores para o
debate. Aproveitamos as atividades sistematicas sob o controle da SRE por
contar com a presenca de todos/as professores/as da escola e assim,
poderiamos problematizar essas acbOes preestabelecidas e os materiais

ordenados, prescritivos e sequenciais das Jornadas Pedagdgicas.

Produzimos educacdo em meio a agenciamentos coletivos de
enunciacéo, logo, os documentos legais e propostas escolares
devem ser visualizados como textos que se entrelacam a outros
textos (escritos, orais, imagéticos, sonoros) € ndo como ponto
de chegada para orientar as mudancas educativas. A
supervalorizagao dos resultados mensuraveis e das “reformas
educativas” ignora o coletivo e/ou os movimentos sociais que
estdo na base da producdo das mudancas educativas
curriculares. Sugerimos, entao, que tais textos sejam lidos como
possiveis pontos a serem considerados na materializacdo de um
longo processo relativo a outro tipo de mudanca,
especificamente aquelas que se referem aos processos de
alteridade, singularidade, problematizacdo e experimentacao
dos educadores e alunos no cotidiano escolar (CARVALHO,
2017, p. 66).

Nessa perspectiva, Carvalho (2017), aponta que a conversacao € o mecanismo
de constituicdo do sujeito por meio das regras do discurso imposto, entretanto,
da mesma forma que “[...] o submete a um principio de totalizacédo e unificacéo,
de modo que a subjetividade dos professores se constréi pela imposi¢cdo de

certos padrdes, assim como pela resisténcia a eles” (CARVALHO, 2017, 66).
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Dessa forma, a partir das falas/narrativas, das redes de conversacdes entre/com
as vidas/corpos, percebemos tensbes e estranhamentos na producdo de
conhecimentos no campo da diferenca, que néo se trata apenas de vigilancia
dos corpos, mas da modulacao das diferencas, do controle da vida e da mente,
constituindo-se  em novos/outros desenhosforcas para efetivar a

governamentalidade.

Esses desenhosforcas sé@o dispositivos biopoliticos, na tentativa ndo s6 de
disciplinar, mas também de controlar e normalizar as populacdes, as diferentes
existéncias nos/dos/com o0s cotidianos escolares. Um processo que visa
padronizar as condutas humanas, por meio de um curriculo nacionalizado e,
junto a isso, processos de formacgao continuada de professores/as nos moldes
do capitalismo contemporaneo, no qual segundo Lazzarato (2014, p. 195), “...]
a governanca das desigualdades esta estritamente acoplada a producdo e

governanca dos modos de subjetivacao, das formas de vida”.

Em nossas andlises, buscamos apoio em Foucault (1979, 1984,1987, 1988,
1994, 2000, 2002, 2005, 2010, 2015) para pensarmos ha capacidade que a vida
tem de resistir a um poder que quer disciplina-la e controla-la, inseparavel da
possibilidade de novas/outras composi¢cfes e mudancas por ela alcancadas.
Resistir ndo como reacédo ao poder, mas como novas/outras possibilidades de
existéncias, de re-criacdo de vidas, subtraindo as estratégias efetuadas pelas
relacGes de forcas do poder. Esse processo permite a forca entrar em relacdo
com outras forcas como a do devir, da mudanca, apontando para novas/outras

possibilidades de vida.

Nesse sentido, entendendo que o poder € produtivo, buscamos focar olhares e
problematizaces acerca das poténcias dos/nos curriculos como criacdes
cotidianas dos praticantespensantes da escola, que “[...] por meio dos usos
(CERTEAU, 1994) singulares que estes fazem das normas e regras que Ihes séo
dadas para consumo [...]” (OLIVEIRA, 2012) se constituem em redes de
conhecimentos que além de dar origem a teoriaspraticas emancipatorias,

potencializam a formacgao continuada de professores/as com a diferencga.

Com isso, nosso intuito € por em xeque as certezas, abrindo caminhos/espacos

para a criacdo de possibilidades do novo. Assim, questionamos quais as
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possibilidades de conhecimento na perspectiva da diferenca presentes
nos/dos/com os cotidianos escolares, constitutivas nos/dos curriculos e as
implicacbes desta rede de conhecimentos e significados para/na formacéo
continuada de professores/as com a diferenca. E, nesse contexto, quais as
possibilidades para outras/novas significacbes com a desnaturalizacdo dos

gestos, discursos e praticas produtoras de verdades e subjetividades?
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3 ENTRE LUTAS, CONQUISTAS E DESAFIOS EDUCACIONAIS:
POLITICAS DE INCLUSAO E AS PERSPECTIVAS DA DIVERSIDADE E DA
DIFERENCA

Nascer, vir a ser a este mundo, é ser convidado
para uma guerra perene. E o termo dessa
guerra é sempre a morte, ndo importa qual seja
a duracdo (ha guerras tdo curtas quanto a
gestacdo de um bebé prematuro). Mas, até
gue se conclua, a guerra se desdobra com
conflitos, lutas ou batalhas.

(WYLLYS, 2014, p. 13)

A educacdao inclusiva e as relacdes entre educacgéo e diversidade cultural tem
sido pautada desde a década de 1990. Nesse periodo, ocorreu uma
movimentacdo consideravel por conta das conferéncias mundiais, das quais
resultaram documentos em defesa da educacao para todos, dentre 0os quais
destacamos a Declaracao de Jomtien (1990), Declaragcéo de Nova Delhi (1993),

Declaracéao de Salamanca (1994) e o Marco de Acéo de Dakar (2000).

A partir dessa movimentacdo, emergiu uma grande producdo académica e de
documentos oficiais do Governo Federal que tangenciam a defesa da educacgéo
inclusiva. Muitos desses documentos legais foram produzidos em ambito federal,
em forma de leis, resolucbes, decretos e documentos de cunho tedrico,

metodoldgico e normativo.

Schuchter e Carvalho (2017, p. 145), ao problematizarem as politicas de incluséao
como avancgos ou armadilhas do discurso neoliberal, apontam para a importancia
da pauta dos/com temas até entdo “[...] negligenciados pela sociedade e pelas
escolas [...]” como as questBes étnico-raciais, sexualidade, género direitos de
grupos excluidos social, cultural e economicamente. Afirmam que essas formas

de existéncias aparecem

[...] quando dignas de registro, foram no sentido de ordenagéo
da diferenca, da fixagdo da norma ou da producdo de
conhecimento no intuito de controla-las, pois nada mais foram
ou sdo desviantes, problematicos, deficitarios. Classificacéo,
hierarquizagdo, enquadramento, eis o0 que predominou
(SCHUCHTER; CARVALHO, 2017, p.145).

Assim, segundo as autoras, as politicas atuais continuam produzindo formas de

segregacao. Nesse cenario € preciso desinvisibilizar conhecimentos, culturas,
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experiéncias e histérias, até entdo ndo contemplados nos curriculos escolares.
Pois, esse processo foi de “[...] uma igualdade formal, ancorada nos principios
liberais, que contrariam o0s movimentos de defesa e reconhecimento da
diferenca” (SCHUCHTER; CARVALHO, 2017, p.146).

Schuchter e Carvalho (2017) destacam que as diferencas sempre foram vistas
como “desvios”, tendo como referencial a dicotomia normalidade versus
anormalidade, demarcando a existéncia de fronteiras entre aqueles que se

encontravam dentro da média e os que estavam fora dela, concluindo que

[...] a perspectiva dominante no discurso governamental sobre
inclusdo  aproxima-se da retérica  discursiva (sem
correspondéncia concreta com o diferente), despotencializadora
de uma mudanca efetiva na forma de conceber a diferenca e a
inclusdo no curriculo prescrito e vivido na escola. Trata-se de
tratar a diferenca a partir da ideia da tolerancia, por meio da
ilusdo do tratamento igualitario, como se todos “fossem iguais”,
ou a diferenca é considerada a partir de aspectos deficitarios e
problematicos. Isso € o0 que sedimenta as politicas
compensatorias, afirmativas, de reparacao, de tolerancia e os
processos de aculturagcdo (SCHUCHTER; CARVALHO, 2017, p.
147).

Com isso, Schuchter e Carvalho (2017) sinalizam, a partir de suas analises, para
a emergéncia de a escola trabalhar a diferenca na perspectiva de construcéo da
democracia e de uma politica critica e de compromisso com a justica social.
Ressaltam a importancia e reconhecimento das lutas sociais mais amplas, na
visibilidade das questdes étnicas, de género, de sexualidades, por entenderem
que as diferencas sado producdes da historia.

Isso nos ajuda a pensar a necessidade de conceber a diferenca a partir da
coexisténcia e ndo da tolerancia, da comunhao das diferentes culturas e também
reconhecendo o valor intrinseco de cada cultura. E preciso afetar as
significagbes, romper com a manutencdo de normas, avangando em uma
perspectiva mais democratica inscrita e reconfigurada nos contextos politicos,

sociais, culturais e de vida.

Nessa perspectiva, o tema referente as politicas de acdes afirmativas e politicas
de incluséo, de defesa de grupos marginalizados, mesmo que de modo a reforcar

processos identitarios, tem sido foco de muitos debates nas redes e sistemas de
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ensino, seja pela formalidade da legislacdo ou pela via da atuacédo dos foruns

em busca da garantia e do direito a educacao.

Até 2015, a Secretaria de Estado da Educacao com assento em todos os féruns
ligados as questdes educacionais, por meio de seus representantes, tem o papel
de articular as politicas educacionais em atendimento as demandas relativas a
cada especificidade. Com a crise politica e institucional, os féruns foram
esvaziados por atuacdo da propria secretaria que assumiu a gestao/organizacao
de muitos deles e sem convidar os varios segmentos para discutir, planejar e

organizar a agenda de formacgéao continuada.

Tomando como base a formagéao continuada de professores/as, como uma das
possibilidades de garantir o respeito, a convivéncia, a inclusdo, torna-se
imprescindivel a participacdo desses sujeitos no debate, considerando a
formacdao sociopolitica e econdmico-cultural, bem como as caracteristicas atuais

da educacéo no Brasil.

A escola publica brasileira é uma das instituicbes que urge por
ser ressignificada, para que as configuracbes sociais, que irdo
definir o préprio lugar do Brasil, num mundo cada vez mais,
contraditoriamente, estreitado e globalizado, possam ser
redesenhadas com mais afeto e atendimento das
complexidades que nos constituem, néao dispensando, portanto,
a valorizacdo dos conhecimentos, das artes, das tecnologias e
das politicas, como entrelaces de nossas autonomias
(LINHARES, 2009, p. 23).

Segundo Linhares (2009), desde o Governo Lula, tem-se atentado para essas
questdes e as politicas sociais e educacionais tém dado sinais de que antigos
problemas da educacéo e da escola sempre estiveram em foco. Porém, ressalta
a autora, ndo podemos fingir desconhecer que a poténcia das estruturas
seculares de opressdo ainda esteja presente e ndo € passivel de resolucdes por

meio de medidas pontuais e lineares.

As reflexdes aqui apresentadas abordam demandas desafiadoras a educacao,
logo, aos sujeitos praticantes da escola, em um momento delicado da politica
brasileira. O debate acerca das politicas educacionais em curso esta marcado
por disputas emblematicas no campo das acdes afirmativas. De um lado o

conservadorismo de parte dos legisladores e, de outro, as lutas em prol de
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politicas especificas para as acdes afirmativas versus as lutas por

espacostempos democraticos e plurais.

Em decorréncia do debate sobre a BNCC, Cdssio (2014, p. 1578), levanta
questbes em torno do proposto pelo Ministério da Educacdo de uma Base
Nacional Comum para o curriculo da educacéao basica, articulando um projeto de
educacdo nacional a um projeto de sociedade. Nesse exercicio, a autora chama
a atengao para a necessidade da luta em favor de um “[...] projeto educativo que

auxilie a democratizagao da sociedade”.

Cossio (2014) argumenta sobre a importancia do curriculo na definicdo do
projeto de educagdo, pois a justificativa para um curriculo nacional seria a
reducdo das desigualdades regionais e o discurso da garantia de “direito a
aprendizagem”. Amplia sua analise, referenciando a incidéncia desse processo
na atuacao docente por estabelecer conteudos prioritarios e que serdo postos a
prova nas avaliagbes em larga escala (nacionais e internacionais). Preconiza
que a formacdo de professores/as teria em seus curriculos, reformulacdes

orientadas em decorréncia das mudancas curriculares da educacao basica.

A proposta de pretensa neutralidade da abordagem curricular
centrada na aprendizagem, da formacéo e da atuacdo docente
focada na prética, despolitiza a educacdo e retira dos
formuladores da politica e dos governantes a responsabilizagédo
sobre os resultados deste modelo educacional na vida das
pessoas. Parece que o que importa séo resultados nos rankings
internacionais e nacionais. Assim, os fracassos na escola sdo
responsaveis pelas suas proprias escolhas (COSSIO, 2014, p.
1586).

A articulacéo apresentada por Céssio (2014) entre curriculo nacional, avaliacdo
em larga escala e a formacéo de professores/as, reverbera a retomada da l6gica
das reformas educacionais propostas por organismos internacionais na década
de 1990. A logica dessa agenda, principalmente por parte dos “paises centrais
no sistema capitalista neoliberal”, é voltada para o mérito e para o desempenho,
com testes e curriculos padronizados, além da formacgéo e atuacdo docente sem

reflexividade, assumindo assim, o carater pragmatico das “boas praticas”.

A contrapelo das lutas politicas travadas no seio dos movimentos sociais e
coletivos, assim como do debate protagonizado pelas entidades académico-

cientificas e ao acumulado nas discussoes das conferéncias Nacional, Estaduais
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e Municipais de Educacao, foram aprovados os Planos Educacionais previstos
na Lei n° 13.005, de 24 de junho de 2014. Esse processo foi marcado por
confusbes e, com o descrédito na politica de esquerda, o discurso reacionario

se fortaleceu de maneira veemente.

Surge, ndo de forma surpreendente, um documento balizador da educacédo
nacional (intitulado como Patria Educadora) e, a primeira vista, desconectado do
MEC e que também desconsidera o acumulado da pesquisa educacional
disponivel. Podemos destacar a intencionalidade, padronizacdo e atendimento
as grandes avaliacdes e ranqueamento da educacéo brasileira, confirmando os

perigos apresentados por Céssio (2014).

Os processos anunciados por Céssio (2014) se materializam em uma estratégia
de legitimacao, por intermédio de uma consulta publica da BNCC por meio de
portal virtual. O MEC, mediante um documento organizado por objetivos de
aprendizagem, por componentes curriculares, area de conhecimento,
distribuidos nas etapas de ensino e série/ano, assim, coloca a apreciacdo
popular uma proposta que logo em sua apresentacdo, nas palavras do entdo
ministro Renato Janine Ribeiro, na apresentacdo do documento, observa-se o
tom e os objetivos da consulta, pois 0 mesmo reforca o sentido estratégico do

documento e pontua:

Dois rumos seréo abertos pela BNCC: primeiro, a formacao tanto
inicial quanto continuada dos nossos professores mudara de
figura; segundo, o material didatico devera passar por mudancas
significativas, tanto pela incorporagéo de elementos audiovisuais
(e também apenas audio, ou apenas visuais) quanto pela
presenca de contetdos especificos que as redes autbnomas de
educacéo agregardo (BRASIL, 2015, p. 2).

Outro aspecto a ser considerado no documento da BNCC é o fato de fazer
mencdo somente a Educacdo Especial como perspectiva da inclusdo e
valorizacdo da diferenca. Ressalta o direito a educacdo das pessoas com
deficiéncia, resumindo a acessibilidade e ao atendimento especializado como
formas de efetivacdo desse direito sem discriminagcdo e com igualdade de

oportunidades.

Uma terceira versao da BNCC foi disponibilizada ao publico em 2017. Nessa fica

mais clara a visdo padronizada para a educacao brasileira. Um curriculo prescrito
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nacionalmente que negligencia direitos dos diferentes segmentos da populacao,
desconsiderando as especificidades regionais e locais, a diversidade étnica,
social nos diferentes niveis e modalidades educacionais “[...] em nome de uma
suposta politica de equalizacdo de oportunidades pela homogeneizacdo do
tratamento dos diferentes, o que concretamente, promove a unificacdo
excludente [...]” (OLIVEIRA, 2016, p. 281). Um documento com tendéncia a
uniformizacéo, a estandardizacdo e ao ranqueamento da educacao aos moldes
das avaliacGes em larga escala, as quais ndo abarcam as diferencas existentes

nos cotidianos escolares.

Com algumas mudancas e suprimindo do texto as questdes relativas a diferenca,
como orientacdo sexual e identidade de género, a BNCC em sua terceira verséo
s6 confirma a intencionalidade de um projeto neoliberal de enfraquecimento das
instituicbes publicas. A homogeneizacdo curricular traduzida na BNCC e,
consequentemente da formacdo de professores/as, nos remete ao Estado
reformista da década de 1990 que esta sendo reestruturado em face da
hegemonia do “discurso unico”, pois dessa forma nao corre 0s riscos da revolta
e da politizacdo (LAZZARATO, 2011).

Nessa conjuntura, o direito a educacdo fica no limiar das politicas publicas, na
|6gica de resultados e bem ao gosto das reformas neoliberais. Com isso, retorna
a cena o direito e a obrigacdo de aprender, considerando que 0s que néo
corresponderem aos conhecimentos determinados confirmaréo seu fracasso e a

sua condicéo de excluidos.

A l6gica neoliberal ndo quer nem a reducao, nem a extingdo das
desigualdades pela simples razdo que ela atua em cima dessas
diferengcas e governa a partir delas. Ela procura somente
estabelecer um equilibrio toleravel, um equilibrio suportavel para
a sociedade entre normalidades diferentes: entre a normalidade
da pobreza, da precariedade, e a normalidade da riqueza. Ela
nao se ocupa mais da ‘pobreza relativa’, das distancias entre os
diferentes rendimentos, e ela também n&o se ocupa mais de
suas causas. Ela se interessa somente pela ‘pobreza absoluta’
gue impede o individuo de disputar o jogo da concorréncia. Ela
deve apenas definir um limiar, um minimo vital acima do qual o
individuo pode se tornar uma ‘empresa’, acima do qual as
distancias de rendimentos podem e devem ser importantes, e
abaixo do qual ele cai fora do jogo social, do jogo da
concorréncia e no qual ele pode ser ajudado, mas de maneira
pontual e ndo sisteméatica (LAZZARATO, 2011, p. 50-51).



o1

Com isso, Lazzarato (2011) mostra que inclusdo e exclusao sao ‘variaveis’ da
acao governamental, a qual multiplica os casos, as situagdes, o0s status entre
esses dois limites, ou seja, 0 governo age menos por divisdo do que por

modulacao das divisbes, das diferencas.

No Espirito Santo, a SEDU tem como diretrizes os principios norteadores do
Curriculo Basico da Escola Estadual (CBEE), instituido em 2009, tomadas como
base da politica educacional de escolarizacdo de criangas, jovens e adultos.
Segundo o documento, esses principios buscam tornar o/a estudante foco de
todo o processo educativo. Na tentativa de dar sentido a isso, o documento da

rede estadual pressupde a acao educativa norteada pelos seguintes principios:

Valorizacdo e afirmagdo da vida — [...] A vida é a dimens&o
integradora das relacdes na escola e, em sua fragilidade, exige
auto-cuidado e o respeito ao outro [...].

O reconhecimento da diversidade na formacdo humana - E por
meio da valorizacao da vida que podemos garantir o respeito a
dignidade humana, pelo reconhecimento da diversidade como
traco da realidade social, apresentando a diversidade como
principio norteador de uma proposta curricular que implica em
compreender o processo de formagcdo humana, que se realiza
em um contexto histérico, social, cultural e politico [...].

A educacdo como bem publico — A escola publica com o
compromisso social, espaco de visibilidade, onde liberdade com
responsabilidade legitima a participacéo de todos e de cada um

[...]:
A aprendizagem como direito do educando — No direito de
aprender se insere o direito a um ambiente e contextos de
aprendizagens adequados as necessidades e expectativas
dos/as estudantes, em que a pratica educativa seja sustentada
por um curriculo aberto a vida e que promova a conquista da
autonomia intelectual do sujeito (ESPIRITO SANTO, 2009, p.
22-24).
Ha nesse documento uma pretensa valorizacdo da dimensdo humana no
processo de formacdo dos/das estudantes, pois essas prerrogativas soO
aparecem na parte comum de todas as etapas e modalidades de ensino. Outro
aspecto a ser problematizado é o debate a respeito da diferenca, pois aparece
de forma superficial na medida em que é abordada como diversidade, o que
acreditamos n&do conseguir abarcar as exigéncias da sociedade intercultural,

fortalecendo a perspectiva de existéncia de uma identidade coletiva Gnica.
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Contrério a isso, Bhabha (2013) nos provoca a pensar a diferenca como forma
processual de enunciagcdo da cultura, a qual se estabelece na tensdo dos
enunciados e os repertorios de enunciacdo, 0s quais se apresentam nos mais

variados contextos escolares e educacionais.

Percebe-se que os documentos orientadores pressupdem acbes que falam
sobre o respeito a diferenca e a busca por uma educacao pautada na dignidade
humana, objetivando o protagonismo dos/as professores/as e de seus/suas
estudantes em seu processo formativo. Notadamente a superficialidade com que
se colocam as questdes da diferenca, reflete o grau de importancia e seu carater
de “corpo estranho” no elenco principal das areas de conhecimento, disciplinas,

etapas e modalidades de ensino.

Nesse cenario, a atuacao principal, os holofotes sdo para os conhecimentos que
serdo cobrados nas avaliacfes, principalmente, os que estdo de acordo com a
“matriz de referéncia” do Programa de Avaliacdo da Educacao Basica do Espirito
Santo (PAEBES)?? em suas diferentes edicées.

Contrastando com o que orienta en passant o CBEE, percebe-se também que
0s processos de formacédo continuada de professores/as ndo atendem a essas
demandas. Os principios que sdo norteadores nas diretrizes do CBEE nao
conseguem atravessar a realidade no/do cotidiano nas/das escolas, como
mostramos anteriormente (Quadro 1) e no mapeamento feito na pesquisa de
mestrado (AMORIM, 2010).

Observamos que os processos de formacao continuada s&o vistos, em boa
parte, como possibilidades de agao na busca pela “[...] melhoria educacional em
varias frentes, estabelecendo-se uma interdependéncia politico-pedagdgica ndo
s6 na gestdo da escola, mas também na gestdo de politicas mais amplas de
formacgao continuada” (AMORIM, 2010, p. 120). As possibilidades de formagdes

em seminarios, congressos e/ou em cursos de especializagdo organizados por

22 Desde 2009, a Secretaria de Estado da Educacao do Espirito Santo realiza parceria técnico-
pedagoégica com o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade de
Juiz de Fora (CAEd/UFJF), tendo como objeto a operacionalizacdo o PAEBES. O programa
avaliou na edi¢édo 2014, a partir de uma matriz de referéncia e por competéncia, alunos/as do
5° do ensino fundamental, nas disciplinas Lingua Portuguesa (com recorte de producado de
texto) e Matematica; do 9° ano do ensino fundamental e da 3% série do ensino médio, nas
disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Humanas (Historia e Geografia).
(http://'www.paebes.caedufjf.net/paebes/o-que-e-paebes/)



53

instituicdes publicas ou privadas para a diferenca (Educacéo para as Relacdes
Etnico-Raciais, Educagdo Ambiental e Direitos Humanos), bem como nas
modalidades educacionais sdo inimeras, porém, nota-se que de certa forma
os/as profissionais envolvidos tém perfil de militancia nas questdes que sao, ou

deveriam ser, atravessadas nas diversas areas do conhecimento.

No transcorrer da pesquisa de mestrado, foram apontadas também as
dificuldades de compreenséo das dimensdes politicas/pedagdgicas da formacéo
continuada pelos sujeitos da escola, “[...] 0 que nos faz refletir sobre os formatos,
a abrangéncia, a burocracia e o atendimento as politicas ditadas pela logica
neoliberal, perceptiveis nos programas e projetos de formagdo continuada”
(AMORIM, 2010, p.121). Contudo, em nossas analises, indagamos sobre a
possibilidade de relacdes solidarias entre os sujeitos da escola, por meio das
quais se formam comunidades tecidas em redes de subjetividades
compartilhadas como comunidades heteroldgicas/interpretativas (CARVALHO,
2009) “[...] que tornam possiveis as negociacdes para concretizacdo dos

processos de formagao continuada” (AMORIM, 2010, p. 119).

Nesse sentido, foram problematizadas as implicacées e os desafios em torno da
formacdo continuada, sem pretensdo de esgotar as possibilidades de
compreensao desses processos de formagéo, permitindo, entretanto, ampliar o
didlogo com os multiplos sujeitos da escola. Assim, diante dos questionamentos
que emergiram a partir das pistas fornecidas na pesquisa de mestrado, a
pretensdo se constitui em buscar a “[...] poténcia das redes de conversagdes das
relacbes praticaspoliticas que articulam a constituicdo dos curriculos”
(FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 3).

E na procura dos encontros e resisténcias, sob a 6tica politica, social, histérica,
econOmica dos direitos humanos, sociais e civis que buscamos a poténcia
no/do/com o cotidiano. Para tanto, € preciso dar visibilidade aos processos de
producdo, problematizacdo e desconstrucdo dos conhecimentos tecidos e

praticados pelos diferentes grupos situados na condi¢ao de excluidos.

Nessa perspectiva, buscamos investigar a producdo do curriculo escolar a partir
das possibilidades de conhecimento, o que significa ampliar as redes de
conversacOes e acOes formadas a partir da “[...] cooperagdo nas praticas

discursivas e nos discursos praticos engendrados, tatica e estrategicamente, nos
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espacos-tempos e lugares que habitam e atravessam o cotidiano escolar’
(CARVALHO, 2009, p. 215) que possivelmente podem se constituir em
momentos potenciais de formacdo continuada para os/as professores/as.

- Com certeza, a gente aprende mais que os alunos, as vezes
em certas situacdes... porque assim, a gente ouve muito que o
professor € um mediador e tal... um dia, na concepcao do
projeto, levando o tema do hip hop para a sala de aula, foi muito
facil. Légico que houve sugestBes da minha parte, da parte da
outra professora, para que fosse bullying, mas a sugestéo do hip
hop né?l.. rs... Veio como um grito de oi?! Estou aqui!
(PROFESSOR/A 3).

- Eu acho que o professor, por mais que ele seja professor, ele
aprende muito mais com a gente aluno, que a gente com ele no
aspecto da vida, l6gico que de aula a gente aprende mais, mas
em aspecto de vida... por qué? Porque a gente somos (sic) de
eras diferentes, e a era dos professores ja passou entao ndo tem
CoOmo a gente respeitar a era deles. Tipo assim, a gente tem que
respeitar, mas a nossa era que é diferente (ESTUDANTE 3).

Para tanto, buscamos problematizar as relagcdes conceituais que os/as
professores/as e que os/as estudantes, produzem sobre/com a diferenca.
Verificamos e analisamos como as questdes da diferenca afetam os curriculos
escolares praticados na escola. A partir desses apontamentos, questionamos e
problematizamos os diferentes espacostempos de poténcia da/na escola acerca
do trabalho e producdes da/com a diferenca, retomando a escola como um dos
espacostempos privilegiados para a formacgéo continuada de professores/as a
partir da producéo de conhecimentos traduzidos nas vidas/corpos existentes nos

cotidianos escolares.
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4 DITOS E ESCRITOS: A BUSCA POR NOVOS/OUTROS DIZERES

"[...] as esperancas tém esse fado que cumprir,
nascer umas nas outras, por isso é que, apesar
de tantas decepc¢fes, ainda ndo se acabaram
no mundo [...]".

(SARAMAGO, 2005, p. 200)

As palavras de Saramago (2005) alertam para a necessidade de renascer nas
esperancas, por mais pesadas que sejam as decepcdes, mesmo que a vida seja
uma sobrevida (PELBART, 2006), com seus percalcos e adversidades. E preciso
movimentar o pensamento em diversas frentes, “estranhar’ a realidade para
produzir novos/outros caminhos. Nesse sentido, buscamos as esperancas
produzidas nos estranhamentos por meio dos quais diferentes inquietacdes

engendraram o surgimento de ditos e de escritos, de processos e possibilidades.

Para auxiliar nosso percurso de pesquisa, buscamos producdes que
conversassem conosco sobre a problematizacdo proposta. Nesse processo,
realizamos um levantamento de teses, dissertacbes e artigos, tendo como
recorte temporal o periodo de 2009 a 2014. Nesse contexto, estabelecemos
como universo para nosso levantamento: producdes do banco de teses e
dissertacBes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)? e da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), bem como
as publicacbes das reunides anuais** da Associacdo Nacional de Pés-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e da Revista Brasileira de
Educacao (RBE), com a pretensao de dialogar sobre os possiveis processos de
formacdo continuada para a diferenca com vistas as acfes afirmativas, na

poténcia das praticas curriculares.

Nossa busca por uma articulacdo dialogada entre os trabalhos disponiveis na
RBE, nos Grupos de Trabalho (GT) da ANPED e nos portais da CAPES e da
BDTD e a nossa pesquisa, teve como objetivo encontrar e tentar problematizar

as abordagens de formacéao continuada no viés da diferenca. Para tanto, fizemos

23 No banco de Teses e Dissertacfes da CAPES, desde 2014, estdo disponibilizados trabalhos
defendidos no periodo de 2011 e 2012.

240 recorte temporal foi de 2009 a 2014, entdo referenciamos as reunides da ANPED como
anuais, mas a partir de 2013 as reunifes passaram a ser bianuais. Com isso, n0Sso recorte
abarca da 322 &4 362 reunido.
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uma analise dos resumos e utilizamos cinco combinacfes de descritores na
tentativa de capturar o que poderia dialogar com nossa pretensdo de pesquisa.
E importante ressaltar, que nesse primeiro momento, ndo foram considerados
trabalhos que fossem direcionados a um determinado grupo identitario, ndo por
desconsiderar sua importancia, mas por ndo ser de nosso interesse fixar os

processos de formacao continuada.

As combinac¢des de descritores foram organizadas levando em consideracdo a
possibilidade de ndo encontrarmos, de forma direta, os termos por nés utilizados.
O primeiro jogo entrecruzou como descritores: “Formacgdo continuada”,
“Diferenca”, “Diversidade”, “A¢des afirmativas” e “Curriculo”. Nesse processo, no
campo de possibilidades, consideramos o uso indistinto do termo diversidade
como sinénimo de diferenca. Dessa forma, entendemos como nos alerta Macedo
(2006) a respeito dos projetos educacionais multiculturais, advogando por uma

politica da diferenca,

Sustento que, embora eles surjam como resposta ao carater
multicultural da sociedade, tendem a fixar a diferenca
transformando-a em diversidade. Com isso, acabam por ndo dar
conta de atender aos anseios que se propdem a responder. Nao
guero com isso desqualificar solu¢gdes multiculturais que vém
sendo criadas para lidar com propostas discriminatérias.
Entendo, como Spivak (1994), que, embora algumas categorias
gue fixam a diferenca ndo se sustentem do ponto de vista
tedrico, foram até agora as Unicas possibilidades com as quais
pudemos construir politicas antidiscriminacdo (MACEDO, 2006,
p. 333).

No segundo jogo de descritores, usamos: “Formacgao continuada”, “Diferenca” e
“‘Acbes afirmativas”. No terceiro: “Formagao continuada”, “diferenga” e
“curriculo”. Na quarta combinacdo de descritores, foram relacionados:
“Formacgéao continuada”, “Diversidade” e “Agbes afirmativas”; e, no quinto jogo:

“Formacéo continuada”, “Diversidade” e “Curriculo”.

Diante do exposto, iniciamos a investigagao na BDTD, buscando primeiro nas
Dissertacdoes que, embora n&o tivessem claramente o0s descritores
apresentados, trouxessem aportes para nosso dialogo. Porém, nenhuma
pesquisa foi encontrada dentro do recorte temporal concebido. Na busca pelas

Teses, encontramos 1 (uma) pesquisa, na qual foi feita uma analise da formacao
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de professores/as e multiculturalismo no Brasil, cotejando as tendéncias e os

desafios desse processo.

Nessa pesquisa, Mariano (2009) estruturou o texto/tese em torno de
guestionamentos relacionados a abordagem e insercdo do multiculturalismo na
formacdo docente; de que maneira se insere no curriculo a formacao docente;
as concepcdes de multiculturalismo presentes nos trabalhos e de que maneira

as categorias multiculturais foram compreendidas nos trabalhos selecionados.

Para fundamentar sua tese, Mariano (2009), elegeu como universo para a
analise de dados, artigos publicados em periédicos com Qualis “Internacional A”
e “Nacional A”, além dos trabalhos apresentados nas reuniées da ANPED e nos
Encontros Nacionais de Didéatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), entre os anos
de 2000 e 2006. Mariano (2009) destaca em sua pesquisa as concepcdes
multiculturais conservadora e liberal de esquerda, na realidade da formacéao de
professores/as, em que os desdobramentos assumem o tratamento da diferenca
como tendo cunho psicolégico ou biolégico, reforcando as hierarquias que
inferiorizam aqueles que diferem do ideal. E que, em sua maioria, os trabalhos
abordam as identidades e as diferencas de forma binaria, pois poucos estudos
assumem as identidades em seu carater hibrido. Por fim, o autor pondera que a

formacao de professores/as ainda é pautada pela tradicdo de mero treinamento.

No banco de Teses e Dissertacdes da CAPES nao foram encontrados trabalhos
gue se aproximassem dos descritores elencados e entrecruzados de nossa
pesquisa. E relevante pautar a especificidade desse processo de busca,
considerando que o banco estd desatualizado desde fevereiro de 2014,

constando apenas pesquisas referentes aos anos de 2011 e 2012.

No processo de investigacdo das producdes nas reunides da ANPED,
consideramos as seguintes: 322, 33?3, 342, 352 e 362. Elencamos os GT que se
aproximam da nossa discussao, a saber: GT 05 (Estado e Politica Educacional),
GT 08 (Formacao de Professores) e GT 12 (Curriculo). Para a escolha do GT,
utilizamos critérios de abrangéncia, sendo o GT 05 pelo campo de confluéncia
dos estudos, basicamente relacionados as politicas educacionais e suas
relacbes governamentais e de articulagéo de seus diversos atores, bem como a
formulacéo e implementacéo dessas politicas e as relagdes de poder e governo

no campo educacional. O GT 08, pelo fato de ser a formacé&o continuada o ponto
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central desta pesquisa, além do mesmo se constituir em torno do estudo do
processo de construcdo, desenvolvimento e aprofundamento dos
conhecimentos necessarios ao exercicio da profissao de ensinar, seus impactos
e resultados. Por fim, o GT 12, por acreditar que o campo do curriculo se
constitua pelo atravessamento dos multiplos referenciais, ndo sé teorico-
epistemologicos, mas também metodologico, ampliando assim, as

possibilidades de sentido do termo.

Dos trabalhos selecionados dos GT, nenhum articulava em suas analises os
descritores dos jogos de palavras compostos para esta pesquisa. Buscamos,
entdo, compor os ditos e escritos nos trabalhos das reunibes da ANPED
conforme o Quadro 4.

Quadro 4 — Levantamento das produgfes da ANPED, ordenado por reunido, GT,
titulo/autor e aproximacdes com os descritores da pesquisa.

Reunides Grupo de Titulo/Autor/Instituicéo Descritor
trabalho aproximado

Curriculo como local da cultura:
30a 12 enunciando outras perspectivas em Curriculo

didlogos com HomiBhabha (Rita de
Cassia Prazeres Frangella— UERJ)
As  epistemologias dos  estudos
curriculares: uma andlise a partir dos Curriculo
conceitos de diferenga e identidade Diferenca
(José Licinio Backes— UCDB)
Curriculo movente constituindo forma
332 12 na acdo docente (Carla Gongalves Curriculo
Rodrigues —UFPel)
Praticas de curriculos-composicao:
desinvisibilizando curriculos e politicas Curriculo
nos cotidianos da formag&do docente
(Alexandra Garcia — UERJ)
As multiplas praticas-politicas dos
curriculosformag&o como possibilidades Curriculo
342 12 de potencializacdo da vida e dos Formacéo
sentidos da escola (Maria Regina Lopes continuada
Gomes —UFES)
352 e
362 - e
Fonte: Sites das Reunites Anuais da ANPED.

Ao verificar os trabalhos apresentados na ANPED (Quadro 4), podemos

perceber que a insercdo dos descritores nos GT € quase insuficiente para nos
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ajudar no didlogo com o que ja foi dito a respeito da tematica problematizada e
0 NOSSO exercicio para novos/outros dizeres. A organizagdo dos trabalhos por
GT nos mostra o esvaziamento dos debates que articulam formacéao continuada,

diferenca, acfes afirmativas e curriculo.

No GT 05 ndo encontramos nenhum trabalho, o que nos traz questionamentos,
tais como: seria 0 GT 05 também responséavel pela discussao das politicas nao
s6 de formulacdo, mas também de implementacédo de politicas educacionais

para formacao continuada para a diferenca?

Notamos também a auséncia do debate no GT 08, o qual é especifico de
formacao de professores, colocando em xeque seu papel problematizador das
politicas, préticas e processos de formacdo continuada. Assim, podemos
questionar: ndo seria também no GT de Formacao de professores o I6cus para
o debate a respeito da formacéo continuada em seu sentido mais amplo? O das

acOes para atendimento as diferencas?

Por fim, diante da apresentacao (Quadro 4), o GT 12 (Curriculo) € o Unico, dentre
os elencados, que amplia seu foco e traz em seus debates articulacdes que nos
fornecem possibilidades para o didlogo com nossa problematizacdo. Os
trabalhos do GT 12 nédo traduzem, explicitamente, os descritores, porém nos
oportuniza aproxima-los. E nessa aproximacdo que dialogaremos com o0s
autores, buscando nesse exercicio atravessamentos e encontros
potencializadores para a formacdo continuada a partir do curriculopulsante
nas/das vidas/corpos nos/dos/com os cotidianos escolares em suas relacdes

com o atendimento as diferencas.

Nesse contexto, Frangella (2009) nos ajuda a pensar no curriculo como local da
cultura, enunciando outras perspectivas em didlogo com Homi Bhabha. Permite-
nos, a partir dos questionamentos levantados, movimentar o curriculo como
producdo hibrida inacabada. Sugere no dialogo com Bhabha, colocando o
curriculo como circulagéo e atravessamento, um campo de negociagao, portanto
local de acdo politica. Provocando-nos a pensar que “[...] o curriculo como
enunciacdo é a zona fronteirica de interrogagdo, negociacdo e contingéncia”
(FRANGELLA, 2009, p. 13).
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Costurando nossa articulacéo, na analise de Backes e Pavan (2010), a respeito
dos trabalhos apresentados no GT 12, no periodo de 2005 a 2009, explorando
as epistemologias do curriculo com base nos conceitos de diferenca e
identidade, encontramos um campo tedrico fundado nos estudos culturais, em
que se articulam Hall, Bhabha, Skliare, Bauman. Pautando-se nesses autores
Backes e Pavan (2010, p. 3), concluem que as identidades culturais séo

escorregadias e ambivalentes. Segundo os autores:

As identidades estdo em permanente devir. As identidades estéo
sempre articuladas com as diferencas, produzindo
incessantemente diferengas. Porém, isto ndo significa dizer que
nas relacoes culturais, todos sdo afetados da mesma forma,
significa dizer que n&do ha imunidade cultural de nenhum suijeito,
suas identidades sdo sempre re-significadas, perturbadas pelas
diferencas, porque marcadas pelas relagdes de poder.

Backes e Pavan (2010, p. 3) ressaltam que a “[...] relagdo produtiva entre
poderes, identidades e diferencas nao é uma relacdo mecéanica e previsivel”.
Destacam sua articulagdo marcada pela multidimensionalidade e por sobre
determinacdes, 0 que nos impulsiona o pensamento, aproximando-o ao que

Carvalho (2012, p. 237) infere a respeito da docéncia aberta a diferenca,

Perspectivar um devir-docéncia implica a instauragdo de uma
docéncia que considere a alteridade. Docéncia como um
propiciar de encontros ndmades, e ndo como palavra de ordem.
Um conversar com no lugar de falar sobre, nutrindo “bons
encontros”, marcados pelo desejo ético e estético de criagao.

Essa articulacao de curriculo e suas epistemologias, baseadas no conceito da
diferenca e da identidade, da docéncia aberta a diferenca, ou seja, num devir-
docéncia (CARVALHO, 2012), traduz o movimento apresentado por Rodrigues
(2010, p. 3) de uma contaminacédo rizomatica, em sua composi¢ao, o curriculo
movente, possibilitando “[...] ressoar com outros dominios, abrindo mundos
através das forcas de inovacdo que experimenta o arranjo realizado na
intensidade dos encontros positivos, expandindo a poténcia do pensar e, com

ela, a da vida”.

Nessa perspectiva, Rodrigues (2010, p. 13) aponta a proposta de formacao
movente para problematizar o lugar do curriculo nos processos de formacao na

atualidade e, assim, indagar os processos de subjetivacdo em relagcdo com os
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saberes, produzindo configuragcbes da realidade “...] em seu movimento

continuo de criacdo da docéncia”.

Sobre a relagdo das praticas educativas como praticas emancipatérias em
contextos curriculares e de formacgéo, Garcia e Sussekind (2010), valorizam os
curriculos em movimento as experiéncias de formacdo. As autoras partem das
invisibilidades e dos silenciamentos produzidos pelas metodologias e
epistemologias hegemonicas e ancoram suas problematiza¢gdes nos estudos do
cotidiano. O processo apresentado contribui para pensarmos em curriculos-
composicao, a partir dos processos presentes nas politicas curriculares nacional
e locais, “[...] implica pensar nas varias musicas que se tecem cotidianamente
com as praticas, seus Varios compositores, arranjos e sentidos que essas
composic¢des produzem” (GARCIA; SUSSEKIND, 2012, p.15).

Compondo a partir dos ditos e escritos, Gomes (2011, p.1l) traz elementos
importantes para nosso percurso de investigacao, ampliando a discussdo em
torno do curriculo e do processo de formacgéo continuada, problematizando as
politicas de educacdo com foco nas praticas cotidianas e na complexidade das
“[...] redes de saberes, fazeres, poderes, valores, significados e afetos”. A acéo
do movimento cotidiano tracado e trancado na pesquisa de Gomes (2011, p.14)
evidencia os processos de formacéo e de criagdo curricular, constituindo um
campo de possibilidades plurais e complexas a partir dos conhecimentos e das
praticas docentes, das artes de fazer (CERTEAU, 1994) de professores/as,
produzindo “[...] outros/novos desenhos curriculares e de formacao continuada
[...]”, compondo um curriculoformacao. Um curriculo pensado com/nas artes das

aulas, tecido entre professores/as e estudantes nos cotidianos escolares.

No interim da leitura dos trabalhos dos GT da ANPED, julgamos pertinente
analisar artigos da RBE, da edicdo 40 a 59, com o mesmo recorte temporal.
Nesse percurso encontramos apenas 1 (um) artigo com possibilidade de dialogo
com nossa pesquisa. Na edicdo 48, Canen e Xavier (2011) analisaram a
producdo do conhecimento em formacéo continuada de professores/as em seu
potencial multicultural, no recorte temporal deste milénio, na primeira década, de
dois periodicos classificados de nivel internacional pelo sistema Qualis/CAPES
e de trabalhos apresentados nas reunides da ANPED.
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Canen e Xavier (2011) percorreram os GT da ANPED e verificaram um nimero
reduzido de trabalhos que articulavam formagédo continuada a perspectivas
multiculturais. O estudo aproxima-se das nossas apreensdes a respeito da
producdo da teméatica nos GT - ANPED. Como o universo de GT selecionado
pelos autores, abarcou os GT, a saber: Didatica (GT 04), Formacdo de
Professores (GT 08), Educacio e Rela¢bes Etnico-raciais (GT 21) e Género,
Sexualidade e Educacao (GT 23), foi possivel encontrar trabalhos voltados numa
perspectiva mais critica do multiculturalismo, sendo esses analisados a partir de

recortes unilaterais da diferenca.

Nas duas revistas analisadas, Canen e Xavier (2011, p. 654) perceberam a
predominéncia de estudos tedricos, em forma de ensaios e analises de politicas,
em detrimento dos estudos de campo. Outro aspecto importante é o fato que,
também nas revistas, em termo de identidades, o foco “[...] pareceu recair
naquelas marginalizadas, tomada como forma coletiva, [...] em detrimento de
pesquisas com identidades plurais, [...] bem como silenciando estudos sobre

curriculo em agéo [...]" nos espagostempos escolares.

De acordo com as problematizacdes das/nas producbes analisadas e
dialogadas, nesse esforco da pesquisa, percebemos a auséncia da articulacéo
entre formacg&o continuada, diferencga e curriculo. Os estudos, em sua maioria,
focam o campo das politicas identitarias. Como 0 nosso escopo pesquisado nao
compreendeu 0s GT em suas especificidades de luta e abrangéncia, notamos
que a diferenca ainda se constitui como um corpo estranho nos processos de

formacao continuada e nas questdes curriculares.

A anadlise dos estudos nos mostra a poténcia do curriculo, tanto na atuacao do
GT 12 da ANPED, quanto nos demais em suas diferentes leituras e
composicdes, seja 0 entendimento como curriculo movente, curriculo-
composicao ou curriculoformagéo, o campo de estudo se amplia & medida que
vao se tragcando novos/outros caminhos dos/nos diferentes cotidianos escolares.
As pesquisas do GT 12, especificamente as dos estudos do cotidiano, mostram
gue as vidas cotidianas, as vidas/corpos dos/nos/com o0s cotidianos,

transbordam as politicas de a¢fes afirmativas e as politicas curriculares oficiais.

Esse transbordamento dissidente, pensando na perspectiva do biopoder

foucaultiano, é o que desloca as vidas/corpos nos cotidianos escolares das
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regulacdes disciplinares dos curriculos prescritos, produzindo novos/outros

conhecimentos que escapam dos controles do poder e da normalizagao.

Desse modo, nota-se que o0 contexto das acdes afirmativas nas politicas
educacionais brasileiras, as producdes nesse campo tém sido marcadas por
processos fragmentados em suas acdes. Nesse exercicio de leitura para
constituicdo do tema, encontramos periddicos, pesquisas e dossiés com
trabalhos que atendem a temas especificos como étnico-raciais, que em sua
maioria trata a questdo afrodescendente, até mesmo pelo historico de lutas
dessa populagao brasileira por uma “[...] efetiva abolicdo, ainda inacabada que
perdura hd mais de cinco séculos” (SANTOS, 2010, p.147). Outro campo que
tem conquistado visibilidade € o de género e de diversidade sexual, que, mesmo
com uma resisténcia maior que os demais, tem garantido uma producao

significativa.

As pistas encontradas nesse processo de revisao de literatura ndo nos fornecem
argumentos suficientes a respeito da articulacdo entre formagédo continuada,
curriculo e diferenca. Diante disso, ampliamos o escopo desse processo,
buscando aproximacdes possiveis nas pesquisas e producdes relacionadas aos

“campos identitarios”.

4.1 Das auséncias aos dizeres dos/nos “campos identitarios”

Buscamos e damos destaque neste estudo as questdes que se constituem como
desafios emergentes na/da/para a escola na atualidade. O debate sobre a
diversidade tem se tornado campo fértil para pesquisas académicas, mobilizado
pelos fluxos e lutas por reconhecimento étnico e cultural, bem como por
movimentos de contestacao de lugares e de estilos de existéncias naturalizadas

e de reivindicacao de direitos especificos dos grupos minoritarios.

Diante disso, esclarecemos que no primeiro momento buscamos produgoes que
conversassem conosco sobre a problematizagcéo de nossa pesquisa, no entanto,
0s estudos encontrados e analisados, em sua maioria, estdo no campo das
politicas identitarias e ndo no campo complexo da diferenca. Com isso, sentimos

a necessidade, mesmo ndo sendo 0 NOSSO escopo pesquisado, de buscar
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trabalhos que tivessem como foco os grupos identitarios, suas especificidades,
lutas e abrangéncia, porém que tivessem articulagdo com a formagéo continuada

e o curriculo.

Nesse mapeamento, investigamos com base no mesmo percurso utilizado
anteriormente. O recorte temporal foi de 2009 a 2014 e as producfes do banco
de teses e dissertacbes da CAPES, da BDTD, nas publicagbes anuais da
ANPED e da RBE. Os jogos de palavras foram compostos repetindo os
descritores “Formacdo Continuada”, “Curriculo”, entrecruzando aos termos
“‘Relagdes étnico-raciais”, “Género”, “Diversidade Sexual” e “Diversidade

Religiosa”.

Assim como na primeira busca, consideramos néo encontrar especificamente o0s
entrecruzamentos dos termos que elegemos para andlise, mas aproximacdes
que possibilitassem movimentacao e deslocamento tedricopratico de/em nossa
pesquisa. Nesse sentido, iniciamos pela BDTD, na qual encontramos poucas
producdes que dialogavam com nosso campo problematico. Dentro do recorte
descritivo foram encontradas e analisadas um total de 7 (sete) Dissertacfes e de

1 (uma) Tese, conforme o Quadro 5.

Quadro 5 — Produg¢fes na BDTD, apresentado por aproximagdes com os descritores
da pesquisa ordenado por reuniao, tipo de producao, titulo/autor e Instituicao.

Descritor Tipo de . L s
Aproximado Producio Titulo/Autor/Instituigdo
Relagcbes de Género e Sexualidade na
Género Tese Educacéo Infantil: interfaces que envolvem
Sexualidade as préticas pedagogicas. (Valéria Pall Oriani
— UNESP)
~ Formacédo Inicial e Continuada de Ensino
Formacéo L E T -
: Religioso: Reflexos nas Praticas
Continuada , N P \
. . Dissertagao Pedagdgicas dos Professores que Lecionam
Diversidade . | : .
Religiosa no Ensino Fundamental (Sunamita Araujo
Pereira Damasceno — UFPB)
. Educacdo Antirracista nos Anos Iniciais do
Curriculo . . _
~ : . Ensino Fundamental no Distrito Federal:
Educacéo Dissertagcao ~ . . .
- : Reflexbes Curriculares (Francisco Thiago
Etnico-Racial

Silva — UNB)
Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes.
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Quadro 5 — Produgbes na BDTD, apresentado por aproximagdes com os descritores
da pesquisa ordenado por reunido, tipo de producao, titulo/autor e Instituicao -

Concluséo
Curriculo Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais: A
Escolar Dissertacio experiéncia de uma escola publica estadual
_ Relagoes & de Santa Catarina (Paula de Abreu Pereira —
Etnico-Raciais UFSC)
Formacéo
continuada Formacdo Continuada para Diversidade
Diversidade Etnico-Racial — Desafios Pedagogicos no
étnico-racial Dissertacao Campo das Acbes Afirmativas na Rede
Educacao para Municipal de ensino de Florianopolis (Karina
as relacoes de Araujo Dias — UFSC)
étnico-raciais.
Formagao Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais:
continuada AN "
~ , ~ Contribuicbes de Cursos de Formagéo
Educacao para Dissertagao . :
~ Continuada para Professores (as) (Maria
as relacoes .
o e Fernanda Luiz -UFSc)
étnico-raciais.
Formggao Educando pela Diferenca Pela Igualdade:
Continua X .2
~ , ~ Professores, Identidade Profissional e
Educacéo das Dissertacao ~ . : :
~ Formacéo Continua (Rafael Ferreira Silva —
Relacbes
e o USP)
etnico-Raciais
As Rosas por tras dos Espinhos: Discursos e
Diversidade Sentidos na Formagdo de Professores em

Dissertacao

Sexual Face do Debate da Homofobia (Luciano

Carlos Mendes Freitas Filho —UFPe)
Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes.

No resultado da pesquisa na BDTD, novamente, ndo encontramos a articulacao
direta com os entrecruzamentos dos nossos descritores, no entanto percebemos
tensionamentos e problematizacdes entre eles de forma separada, em sua
maioria que articulam formacédo continuada ou curriculo e um dos “campos

identitarios”.

A producéo de Damasceno (2015) traz um estudo em torno da formacéao inicial
e continuada com e sem formacéao especifica em Ciéncias das Religibes e que
ministram aulas de Ensino Religioso. A pesquisa néo traz grandes
problematizagcbes no que tange a questbes de respeito as diversas
religiosidades, muitas vezes invisibilizadas pelo preconceito velado nos
cotidianos escolares. Ao longo da historia, o Ensino religioso sempre teve um
carater confessional-cristdo, estando diretamente ligado a grupos religiosos

hegemonicos. O tema sempre suscitou debates, pois um dos desafios é garantir
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gue todos os grupos religiosos sejam respeitados, dada a pluralidade existente

em Nosso pais.

Considerando o momento em que o estudo de Damasceno (2015) é realizado,
na época, havia a previsao da matricula facultativa do/a estudante na disciplina,
tendo em vista a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9394/96) trazer como previsdo a obrigatoriedade de oferta por parte das
instituicbes. Dessa forma, segundo o estudo analisado, exigia-se a formacéo
especifica na area, porém com a alternativa de que professores/as formados em
outras areas de conhecimento poderem atuar na disciplina desde que tivessem

comprovacédo de cursos de Pés-Graduacdo em Ensino Religioso.

Damasceno (2015), conclui que profissionais com a formacdo em area
especifica de Ciéncias das Religibes e 0s que ndo possuem apresentaram
inconsisténcias quanto ao que se é trabalhado, permitindo-nos problematizar a
necessidade da disciplina e o convivio ndo s6 dos/as estudantes das diversas
religides, praticantes do Candomblé e de outras religides de matrizes africanas,
mas também dos que ndo professam nenhuma fé. Acreditamos no campo de
possibilidades de existéncias nos/dos/com os cotidianos escolares e que, a
escola ndo pode ser palco para manifestacdes de intolerancias e preconceitos.
Notamos que o fato de ter encontrado apenas um trabalho com o tema
aproximado aos nossos descritores e que, apenas traz uma comparacdo da
atuacao entre os docentes que séo formados na area especifica das Ciéncias
das Religides e o0s que ndo sao, revela a auséncia do debate sobre o respeito a

pluralidade religiosa na escola, bem como no meio académico.

Diferente da tematica da religiosidade, a educacao das relacbes étnico-raciais
foi encontrada em maior nimero, porém, nao tdo expressivo. Silva (2013)
apresenta um estudo no qual identifica como a educacao das relagdes étnico-
raciais, especificamente centrado na questdo negra, tem sido pensada e
materializada nos curriculos praticados pelos professores/as dos anos iniciais do
ensino fundamental do Distrito Federal. O autor aponta para o carater eventual
com o qual o tema é trabalhado, considera a existéncia de duas concepc¢oes
curriculares, o curriculofestivo manifestado de forma esporadica ou mesma

cotidiana, mas apolitica, descontextualizada das questdes reais dos negros.
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Outra concepcao € a do curriculo antirracista, que segundo o autor, € vivo, critico
e emancipatério, produzido na coletividade, traduzido pelo fazer pedagdgico
subvertendo as visdes cristalizadas e/ou reduzidas da populagéo afro-brasileira.

Pereira (2011) discute a democratizacdo da educacdo e a promocao da
igualdade racial na escola com a Lei n® 10.639/03; contextualiza o campo de
pesquisa, posicionando a dindmica da escola, os sujeitos, as estratégias de
mobilizagdo e as agbes na implementagdo da Lei. Nesse estudo, a autora
apresenta tensfes, desafios e possibilidades e considera aspectos que
dificultavam a implementacdo como: a falta de politicas publicas comprometidas
com o tema, as condi¢des de trabalho, a auséncia de material apropriado e de
formacao continuada. O trabalho nos da pistas referentes a mobilizacdo de
acOes curriculares significativas e que, mesmo que 0 processo de
implementacdo da Lei ndo esteja consolidado, a dinamica curricular dos/nos
cotidianos escolares vem se constituindo em possibilidades de avangos nas

acdes em torno do tema.

No terceiro trabalho analisado, Dias (2011) buscou compreender a formacao
continuada com insercdo da tematica étnico-racial e a apreensao dos docentes
sobre essa politica de acdo afirmativa. Nesse processo, varios foram seus
apontamentos no sentido de reafirmar a importancia de formacao continuada
com esse Vviés. A pesquisa mostra um esvaziamento de profissionais nos cursos,
as descontinuidades quanto a oferta de formacéo e fluxos formativos distribuidos
de forma irregular, bem como a existéncia de um discurso pedagdgico que
referenda o mito da democracia racial materializando a barreira para efetivacao

de politicas de formacéo nessa perspectiva.

O estudo de Luiz (2013) investigou as contribui¢cdes para as mudancas (ou nao)
nas praticas pedagogicas das professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, advindas dos processos educativos desencadeados nos cursos de
formacao referentes a temética étnico-racial. A pesquisa faz uma reflexdo em
torno dos cursos de formagéo continuada, da mudanca ou ndo das préticas das
professoras, bem como das influéncias de questdes subjetivas referentes as

vivéncias delas na compreenséo e adesdo da tematica.
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Silva (2010) investigou especificamente as concepcdes de formacao continuada
presentes no Programa Sao Paulo: educando pela diferenca para a igualdade.
Esse estudo problematizou as identidades profissionais docentes fabricadas e
projetadas ao longo da realizacdo do programa. Apds analise do material
pedagogico e dos documentos oficiais, Silva (2010), conclui que esses
processos fazem um percurso de obrigatoriedade legislativa e ndo da
necessidade de se constituir fluxos inclusivos na escola. Apesar disso, conclui
ainda que o programa de formacdo promove uma articulacdo de politicas de
igualdade com politicas de identidade, por meio da fusdo entre as modalidades

de formagé&o continuada.

De forma mais discreta, aparecem os temas Género e diversidade sexual, no
trabalho de Freitas Filho (2009), que apresenta uma analise dos discursos
homofdbicos e n&o homofdébicos produzidos nas praticas discursivas
hegemonicas existentes na escola. Problematiza outros discursos concernentes
a diferenca, especificamente, a diversidade sexual, pois ainda ndo esta instituido
no ambiente escolar. O trabalho de Freitas Filho (2009) nos traz pistas que
convergem com nosso objetivo de articulacdo entre formacdo continuada,
curriculo e diferenca, pois o autor considera que a formacdo acerca da
diversidade sexual e combate a homofobia se d& no processo pedagdgico
quando articulamos as praticas, 0s sujeitos, trabalhando continuamente a

(des)construcao discursiva dos preconceitos cristalizados.

Na Unica tese encontrada com base em nossos descritores, segundo Oriani
(2015), a escola reproduz praticas sexistas presentes na sociedade em geral e
pode trabalhar a favor da permanéncia de discriminacdes e preconceitos
referentes a identidade de género. A autora defende a ideia de que é possivel
educar para a transformacéo, se houver uma mudanca de mentalidade que esta

além da reformulacéo de curriculos em cursos de formacao de professores.

Oriani (2015) chega a essa concluséo a partir de andlises das percepcodes de
professores/as sobre as relacfes de Género e sexualidade nas praticas da
educacao infantil e as manifestacdes da sexualidade das criangcas nessa etapa
de ensino. Confirma-se entdo, que ha uma producdo de sentido dos/nos

discursos e praticas das vidas/corpos na/da escola. Com isso, traz elementos
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para reflexdo a respeito da necessidade de se debater ndo s6 em cursos de
formagdo continuada, fora do ambiente escolar, mas também junto aos

praticantespensantes dos/nos cotidianos escolares.

Na investigacdo e analises das producbes nas reunides da ANPED,
consideramos as mesmas da primeira parte desta revisdo. Mudamos 0s grupos
de trabalho — GT, pelo fato de buscar nos “campos identitarios” os descritores de
nossa pesquisa. Elegemos o GT 3 (Movimentos sociais, sujeitos e processos
educativos), GT 21 (Educacao e relacdes étnico-raciais) e o GT 23 (Género,
Sexualidade e Educacdo). Encontramos apenas 11 (onze) trabalhos com os

quais poderiamos compor na andlise de nossa temética conforme o Quadro 6.

Quadro 6 — Producdes da ANPED, ordenado por reunido, GT, titulo/autor e
aproximacdes com os descritores da pesquisa.

Reunides Grupo de Titulo/Autor/Instituicdo Desqutor
trabalho aproximado

Didlogos Possiveis entre Concepc¢des | Curriculo

30a 21 de Curriculo e a Lei 10.639/03 - Maria | Educagao  das
Elena Viana Souza — UNIRIO relagbes Etnico-

raciais
Vidas na fronteira — Corpos, Géneros "
. ] Género

332 23 e Sexualidades: estranhando a Diversidade

normalidade do sexo - Denise da Silva sexual

Braga — UERJ
Rela¢Bes Etnico-Raciais e Curriculos
Escolares nas Teses e Dissertacdes @ Relagfes étnico-
em (1987-2006): Possibilidades de | raciais
repensar a escola - Kétia Evangelista = Curriculo

342 21 Regis — UFMA
Professoras Negras: construindo
identidades e praticas de ' Relacdes
enfrentamento do racismo no espaco = Etnico-raciais
escolar - Claudilene Maria da Silva —  Género
UFPE
“Nossal Eu nunca tinha pensado
nisso!” Género, Sexualidades e | Género

34° 23 Formacgé&o Docente - Roney Polato de | Diversidade
Castro — UFJF - Anderson Ferrari — @ Sexual
UFJF

Fonte: Sites das Reunifes Anuais da ANPED.
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Quadro 6 — Produgfes da ANPED, ordenado por reunido, GT, titulo/autor e
aproximacdes com os descritores da pesquisa. (Concluséo)

Educacao para as relagcbes étnico-

raciais e a formacdo de professores:

as experiéncias de intervencdo no | Relacdes étnico-
Mato Grosso do Sul - Eugenia Portela | raciais

21 de Siqueira Marques — UFGD Hildete | Formacéo
da Silva Pereira Bolson — SEMED | continuada
352 Wanilda Coelho Soares de Moraes —
UCDB
Sexualidade, Género e Diversidade: | piyversidade
curriculo e pratica pedagogica - | gexual
23 Alexandre Silva Bortolini de Castro — | Ganero
PUC-Rio e UFRJ Curriculo
362 — | - —
A Lei N° 10.639/2003 nas escolas
pernambucanas: politicas e préticas Relacdes étnico-
curriculares para sua implementacéo - raciais
Maria da Conceicdo dos Reis — UFPE Curriculo
Auxiliadora Maria Martins da Silva —
UFPE
21 Cotidiano escolar (re)trato social: | Curriculo
curriculando as relacdes raciais - | Relacdes étnico-
372 Sandra Maria Machado — UFES raciais
Formacdo  docente, experiéncia | Diversidade
23 religiosa e sexualidades: | religiosa
problematizagbes - Roney Polato de | Diversidade
Castro — UFJF sexual

Fonte: Sites das Reunides Anuais da ANPED.

Nesse exercicio, encontramos trabalhos que problematizam pelo menos dois
dos descritores utilizados nos jogos de palavras para nossa pesquisa. Elegemos
os trabalhos que de alguma forma trazem os entrelacamentos dos descritores
para nos auxiliar a pensar nas relacbes na/da escola como espaco onde as

diferencas sempre coexistiram.

No GT 3, ndo foram encontrados trabalhos que dialogassem com nossos
descritores. No GT 21 foram encontrados 6 (seis) trabalhos: 3 (trés) desses, 0s
de Souza (2009), de Reis e Silva (2015) e de Regis (2011) trazem reflexdes
sobre as providéncias curriculares sugeridas pela Lei 10.639/03, apontam que
ha possibilidades de se trabalhar com as diretrizes curriculares sugeridas pela
Lei e afirmam que os principios contidos nas diretrizes que n&o estao
aparentemente ligados ao ensino da histéria da Africa devem orientar a forma

como esses conteudos serdo trabalhados, porque ndo adianta um/uma
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professor/a trabalhar a historia de uma civilizacdo africana sob um olhar
eurocéntrico. Portanto, tendem a afirmar que quem faz o curriculo sdo os/as
professores/as junto aos/as estudantes e que, nesse sentido, por mais valiosos
gue sejam os procedimentos sugeridos na Lei 10.639/03, € nos cotidianos

escolares que as acdes antirracistas ganham forca vital.

Dada a importancia das vidas e seus entrelagamentos nos/dos/com 0s
cotidianos escolares, Silva (2011), Machado (2015), Marques, Bolson e Moraes
(2012) trazem pesquisas diretamente ligadas as praticas cotidianas. O que
converge com o0 objetivo de nossa pesquisa, pois 0s estudos apontam que as
acOes curriculares ressignificam as praticas pedagoégicas cotidianas e que, por
meio delas, a escola promove o respeito as diferencas.

No GT 23, encontramos pesquisas que tratam das relacBes conceituais e
praticas de género e de diversidade sexual, contudo ndo as relacionam com
formacgéo continuada e curriculo. Os estudos escolhidos para analise trazem
pistas que nos ajudam a problematizar e compreender as especificidades dos

temas nos cotidianos escolares.

As pesquisas de Braga (2010), Castro e Ferrari (2011) e Castro (2012) mostram
a prevaléncia do status diferenciado na forma como as sexualidades s&o
representadas nos curriculos escolares, mantendo a questdo homoafetiva como
categorias marginais, reiterando as discriminacbes negativas e/ou
obscurecendo-as como uma sexualidade legitima. E importante ressaltar que,
nas pesquisas, mesmo tendo como tema/titulo os debates a respeito de género,
ficaram mais timidos, quando ndo se pulverizasse sendo utilizado de forma
indistinta como diversidade sexual. Assim, evidencia-se a necessidade de
repensar as praticas escolares, buscando “[...] desconstruir concepc¢des
naturalizadas; incorporar a diferenca (como valor) em torno da vivéncia das
sexualidades e avancar das politicas de tolerancia para uma politica da diferenca
na qual a concepc¢éo do que é ser humano esteja sempre em aberto” (BRAGA,
2010, p. 12).

Ainda buscando o dialogo com as pesquisas do GT 23, encontramos no trabalho

de Castro (2015) o tensionamento mais comum na atualidade: religiosidade X
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sexualidade. O autor teve como objetivo problematizar as relacdes entre
formacao docente, experiéncia religiosa e sexualidades. Castro (2015) traz as
discussobes que partem dos discursos religiosos como elementos de subjetivacao
constitutivos do ser docente, com especial enfoque no trato das questdes de
homossexualidades. O estudo corrobora as demais pesquisas sobre os temas,
mas traz um outro debate que € a producao de sentido a partir da religiosidade,
0 que na atualidade tornou-se um grande desafio em tempos de atagues ao
debate nas escolas sobre género e sexualidade por parte da ala politica

conservadora e evangélica.

Continuamos as buscas nas edic6es da RBE, porém ndo encontramos artigos
com o0s quais pudéssemos ampliar o debate para além do que as teses e
dissertacBes da BDTD e dos trabalhos das reunies da ANPED nos GT 3, 21 e
23. Encontramos “mais do mesmo”, artigos que muitas vezes sao dos mesmos
autores dos trabalhos apresentados nas reunides da ANPED e que sao
ampliacdes das teses e dissertacdes defendidas nos ultimos anos.

Avancando no debate, a partir das producdes analisadas, percebemos a
fragmentacdo dos estudos nos “campos identitarios”, nos processos de
formacdo e nas politicas curriculares. As pesquisas que tém como tema a
Educacdo das relagcdes étnico-raciais mostram que os documentos e as
normativas oficiais sdo dispositivos de obrigatoriedade para a inclusdo do tema

nos curriculos escolares.

Nota-se que o tema diversidade religiosa também segue o carater obrigatorio,
legitimado pela legislacdo e pelos interesses dos grupos religiosos hegemonicos.
Esse processo se constitui entre aleluias e agonias, pois a insercdo das
diferencas étnico-raciais e de diversidade religiosa € pela via legislativa e pelos
formatos fechados de formagao que ocorrem com certo “estrangeirismo” a vida

dos praticantespensantes da/na escola.

Os estudos sobre género e sexualidade trazem os debates mais proximos a
interacdo de saberes a partir da vida, dos corpos, produzidos em praticas

discursivas implicadas com relagbes de poder. Com isso, jA ndo é possivel
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imaginar um esquema explicativo que abarque essa irrupcdo das diferencas e

da necessidade do debate nos cotidianos escolares.

Diante dos ditos, escritos e dizeres, por meio de suas linhas, tracados e
movimentos de pesquisa, encontramos esfor¢os, lutas, resisténcias e
proposi¢cdes. Mas ainda temos muito a avancar, os estudos mostram a
importancia e os diferentes questionamentos no campo dos direitos humanos e
sua articulacdo com a educacdo. As indagacdes trazidas nas pesquisas,
desestabilizam posicbes homogeneizadoras e generalistas dos direitos

humanos, da diversidade e da diferenca.

Como mostram as producdes tanto na primeira parte desta revisdo de literatura,
na qual buscamos um contexto mais amplo, como na segunda parte, que diz
respeito aos “campos identitarios”, observamos que € possivel encontrar
discursos, movimentos instituidos e instituintes, documentos de orientacdes
curriculares, de formacbes, que, todavia ainda mostra as fragilidades. As
pesquisas denotam que essa insercdo ainda nao tem garantido o
aprofundamento do debate na perspectiva das varias teias que se entrelacam
nos cotidianos. Quando tentam a mutualidade nos discursos e nas proposicoes,
pulverizam a diferenca na perspectiva da diversidade e, quando néo, distinguem-
se em processos circulares de acdes identitarias e pontuais.

Nesse sentido, precisamos problematizar a diversidade, a diferenca e a
igualdade. Necessitamos interrogar 0os processos curriculares, as formacdes
continuadas nos cotidianos escolares. Consideramos que as pesquisas tém
dado passos importantes para realizacbes possiveis, ultrapassando o campo
discursivo e retérico. Porém, é preciso ampliar esse esfor¢co para superar o
racismo, 0s preconceitos e as discriminacfes, a homofobia, a transfobia, o

sexismo, a intolerancia religiosa, entre outros.
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5 TEXTOS E CONTEXTOS: COMPOSICOES TEORICAS

Nesse capitulo ampliaremos a problematizacao, junto aos intercessores teoricos,
dos conceitos que nos ajudaram na argumentacao sobre as vidas/corpos nos
cotidianos escolares na producdo do curriculopulsante como poténcia para a
formacdo continuada de professores, pensada em seus movimentos com a
diferenca. Para tanto, iniciamos problematizando a ideia de uma escola “para
todos” em suas relagbes com os processos biopoliticos que se constituem nos
encontros e estranhamentos nas vivéncias/experiéncias dos cotidianos
escolares. Em seguida, pensamos o curriculopulsante como redes de
conversacoOes, a partir das redes de conhecimentos, linguagens e afeccbes que
se enredam na escola. Por fim, evidenciamos as implicagcbes desses
enredamentos para a formagéo continuada de professores/as com a diferenca
como acontecimento, considerando a poténcia dos deslocamentos no presente

gue apontam para novas/outras acdes formativas.

5.1 Pensando a escola das vidas/corpos nos/dos/com os cotidianos
escolares

“Cada um de meus livros pode ser lido como
um fragmento de autobiografia”.

(Michel Foucault)?®

As reflexdes propostas nesse estudo estéo relacionadas ao que Linhares (2009)
aponta a respeito do tempo que vivemos com suas insegurancas, duvidas,
polémicas e ambivaléncias. Segundo a autora, esse processo vem crescendo
freneticamente, embaralhando as fronteiras entre acertos e erros, entre
relatividades crescentes e dogmatismos sem medida, o que faz com que
conviver seja também confrontar medos e esperancas. Nao podemos deixar de
apontar uma quase unanimidade, quando se trata de afirmar a relevancia

escolar.

Assim, ricos e pobres, brancos, negros, indigenas, gays,
Iésbicas, homo e heterossexuais, judeus e palestinos, e, todos
nés, mesticos, criancas, adultos e idosos, camponeses e

25 Epigrafe (p.1) In: Diaz, Esther. A Filosofia de Michel Foucault. Editora Unesp, SP, 2012.
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citadinos demandados por escolas, nelas investindo, por
considera-las necessarias, indispensaveis mesmo, para alguma
possibilidade de futuro planetério, vital e humano (LINHARES,
2009, p. 25).

De acordo com Linhares (2009), se essa unanimidade em torno da escola
expressa um desejo, que vem se expandindo, arraigado no imaginario social e
que vem, por isso mesmo, sendo aproveitada para produzir um discurso
concordante, que opera na direcao de acelerar as a¢cdes imediatistas da escola,
atropelando as cria¢des, um de seus grandes desafios € ndo aceitar reproducdes

de modelos e buscar os entendimentos de outro tipo.

Dessa forma, as trajetérias escolares, as praticas curriculares e a composicao
dos processos diferenciadores das/nas relagdes das vidas/corpos se constituem
COmo 0 campo a ser pesquisado para além das normalizacdes e leis instituidas.
Sendo assim, propomos a problematizac&o da vida nos cotidianos escolares nédo
a partir de uma concepcéao de corpo que decorre de um organismo, inscrito na
captura da vida, mas problematizando-a junto com Foucault (2015),

compreendendo o corpo como

[...] superficie de inscricdo dos acontecimentos (enquanto a
linguagem os marca e as ideias os dissolvem), lugar de
dissociagdo do Eu (que supde a quimera de uma unidade
substancial), volume em perpétua pulverizacdo. A genealogia,
como analise de proveniéncia, esta, portanto, no ponto de
articulacdo do corpo com a histéria. Ela deve mostrar o corpo
inteiramente marcado de histéria e a histéria arruinando o corpo
(FOUCAULT, 2015, p. 65).

Dessa forma, pensar o corpo fora da definicdo do regime de poder, nas
resisténcias das vidas/corpos ante a ameaca de ser governado, controlado e
regulado. Pensar as vidas/corpos no campo da producédo de subjetividades,
sempre indissociavel da multiplicidade dos/nos cotidianos escolares, no qual a
diferenca é pensada em sua processualidade e manifestada em suas

intensidades.

Para este estudo, entdo, foi preciso considerar as possiveis
convergéncias/divergéncias entre os participantes do processo educativo, no
que se refere aos modos e formas como compreendem e praticam a educacao
e 0s processos de aquisicao de conhecimentos, bem como as praticas cotidianas

desenvolvidas por esses praticantes (CERTEAU, 1994). Em especial, as
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questbes ligadas as politicas de formacdo continuada. Por conseguinte,
interrogar as vozes dos praticantes, potencializando os saberes e fazeres nas
tantas e téo diferentes historias vividas, das “artes de fazer’ (CERTEAU, 1994)
cotidianamente, nas escolas. Para tanto, é preciso identificar os/as
professores/as os/as estudantes, na diversidade de suas vivéncias no cotidiano,
COmo sujeito e praticante que cria com aquilo que recebe e ndo, exclusivamente,
como um ser passivo. Isso exige estudar o contexto das diversas préticas
culturais e sociais das quais faz parte, num atravessamento de mudltiplas e

complexas relagdes.

Nesse sentido, buscamos perceber a poténcia das praticas das vidas/corpos,
estuda-las, analisa-las e problematiza-las a partir de suas manifestacdes
cotidianas escolares, de suas experiéncias, lembradas e contadas, no local onde
sao re-produzidos, transmitidos e criados valores nas inumeras relacdes que
mantém com a escola nas “[...] novas formas de comunidade e que, nesse
sentido, podem potencializar o cotidiano escolar produzindo bons encontros”
(CARVALHO, 2011, p. 104).

Nesse esforco reflexivo, Ferraco e Carvalho (2012, p. 14) auxiliam apontando a
poténcia politica das conversacdes e/ou narrativas, destacando a concepc¢ao de
curriculo como redes de conversacdes que criam novas formas de comunalidade

expansiva, o que pressupde admitir a ideia de “poténcia de agao coletiva”.

[...] pensar o curriculo como conversagdo complexa e como
politicas da narratividade, em especial, considerando as redes
de sociabilidade que atravessam a escola.

Desse modo, o curriculo, como conversagdes em politicas da
narratividade, envolve uma compreensdo de curriculo que
potencializa o estabelecimento de “zonas de comunidade” de
modo a permitir a constru¢cdo do coletivo como comunalidade
expansiva. Sendo assim, na pratica, o que tende a ocorrer € 0
gue necessitamos buscar? Ir além, ndo mais procurar 0 que 0
outro se assemelha a n6s, mas o que no outro é irredutivel, ou
seja, sua diferenca absoluta, sua singularidade radical.

Por fim, busca produzir deslizamento de saberes, fazeres, afetos
e poderes para a formacdo de outro modo de producdo de
politicas de compartilhamento do espaco publico: de modo
publico, valorizando as diferentes vozes que sinfonica e
caoticamente compdem o mosaico de conhecimentos,
linguagens, afetos e poderes que constituem os curriculos
escolares.
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A forca das ponderacbes de Ferraco e Carvalho (2012, p. 14) movimentou o
pensar com/na transformag&o da “[...] cultura escolar, fortalecendo a criacao
coletiva e individual, ou seja, questionar os ‘possiveis’ do coletivo inseridos no
cotidiano escolar, para que se constituam nas dimensdes pessoal, profissional e

coletiva de forma processual e relacional’.

Consideramos aqui a escola como espaco de producéo de subjetividades e,
como as demais instituicbes sociais, “um construto de cimento e sonhos”
(ANDRADE, 2012, p. 11), uma estrutura de composicfes corroboradas nao so
pela hierarquizacdo e disciplina, mas também pelos deslocamentos das
prerrogativas dos sujeitos praticantes ante a ampliacdo de seus direitos sociais

e humanos.

Assim, pensar a formacédo continuada implica ndo s6 a de professores/as, mas
também a formacdo dos/as estudantes em seus mais variados e diferentes
repertdrios. Nesse contexto, foi preciso repensar também os roteiros da escola
em suas normas e limites, no disciplinamento dos sujeitos, como os/as
professores/as convivem e experimentam as expressividades exibidas, sentidas
e que se atravessam no curriculopulsante que irradia a forca vital de

conhecimentos produzidos nos/dos/com os cotidianos escolares.

E nesse contexto movedico, onde o curriculo pulsa como um corac&o resistindo
a vida nua, a vida besta, a vida, ou até mesmo a sobrevida, a qual Pelbart (2006,

p. 13) nos instiga a pensar na

[...] Vida nua, ao contrério, tal como Agamben a teorizou, é a vida
reduzida ao seu estado de mera atualidade, indiferenca,
disformidade, impoténcia, banalidade biolégica. Para nédo falar
na vida besta, exacerbacgéo e disseminagdo entropica da vida
nua, no seu limite niilista. Se, no entanto, vida nua e uma vida
sdo tdo contrapostas, mas ao mesmo tempo tdo sobrepostas, é
porgue no contexto biopolitico é a prépria vida que esta em jogo,
sendo ela o campo de batalha. Contudo, como dizia Foucault, é
no ponto em que o poder incide com for¢ca maior, a vida, que
doravante se ancora a resisténcia a ele, mas justamente, como
gue mudando o sinal. Em outras palavras, as vezes é no extremo
da vida nua que se descobre uma vida, assim como € no
extremo da manipulacdo e decomposi¢do do corpo que ele pode
descobrir-se como virtualidade, imanéncia, pura poténcia,
beatitude.
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Nessa perspectiva, consideramos a poténcia da vida, como atividade forca do
devir, da mudanca, que aponta para o novo/outro e engendram possibilidades
de vida nas relagdes formativas e curriculares dos/nos cotidianos escolares. E
na busca pela constituicdo do sujeito para a além dos mecanismos disciplinares,

gue propomos pensar a formacgao continuada para a diferenca.

No intuito de problematizar as producdes de subjetividades a partir do
curriculopulsante, que se realiza nos contextos de vida e das formas de existir
dos sujeitos, buscamos na obra de Foucault (1979, 1984,1987, 1988, 1994,
2000, 2002, 2005, 2015), os fundamentos para analisarmos a constituicdo da
vida como obra de arte na/da escola, deslocando os sujeitos a condicao de
autoria das inUmeras e efémeras possibilidades de conhecimentos produzidos
pelas/nas relacdes dos/as viventes na/da escola. Destarte, € nessa possibilidade

de analise que constatamos que

[...] em nossa sociedade, [...] a arte se relacione apenas com
objetos e ndo com individuos ou a vida; [...] um dominio
especializado, um dominio de peritos, que sédo os artistas. Mas
a vida de todo individuo ndo poderia ser uma obra de arte? Por
gue uma mesa Ou uma casa sao objetos de arte, mas nossas
vidas ndo? (FOUCAULT, 1994, p. 617).

Nesse deslocamento da arte como objeto, transpondo a vida entre a producao
artistica e a valorizacdo da existéncia humana Foucault (1994) nos trouxe
elementos problematizadores para analisarmos a escola como espaco
organizado representado pelas regras instituidas, “[...] onde o poder € exercido
pelo jogo da vigilancia exata” (FOUCAULT, 1987, p. 153) e o controle mutuo &
desenhado por uma rede de olhares vigilantes. E nesse cenario que as
estratégias efetuadas pelas relacdes de forcas do campo do poder, permitem
entrar em relacdo com outras forcas oriundas de um lado de fora do poder
(FOUCAULT,1988).

Elegemos, como eixos de andlise também, o conceito de poder, de poder-corpo
e pensar uma estética da existéncia. Nessa perspectiva, Foucault (1987), nos
propde a pensar no corpo como “objeto e alvo de poder”, o qual “se molda, se
manipula, se treina [...] se torna habil ou cujas forgas se multiplicam”
(FOUCAULT, 1987, p.125). Ndo em sua forma indissociavel, mas

detalhadamente exercendo sobre ele uma “coergéo sem folga [...] (controlando)
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movimentos, gestos, atitudes [...] das opera¢des do corpo, que realizam a
sujeicao constante de suas forgas” (FOUCAULT, 1987, p.126).

Nesse entendimento, para Foucault (2015, p. 39), o poder deve ser analisado
como algo que esta em constante movimento e que “[...] a questado é o que rege
0s enunciados e a forma com que eles regem entre si para constituir um conjunto
de proposicoes aceitaveis cientificamente [...]". Esse exercicio nos ajudou na
compreensao a respeito dos conhecimentos que podem ser ou ndo produzidos
como verdades, modelos e padrbes a serem seguidos, vividos e utilizados.

Assim,

[...] ndo se trata de saber qual é o poder que age do exterior
sobre a ciéncia, mas que efeitos de poder circulam entre os
enunciados cientificos; qual € seu regime interior de poder, como
e por que em certos momentos ele se modifica de forma global
(FOUCAULT, 2015, p. 39).
Deste modo, é possivel compreender que essa relacdo de poder engendrada
nas decisbes do que pode ou ndo estar nos curriculos escolares e,
consequentemente, na formacéo continuada dos professores/as esté localizada
no “[...] ‘regime discursivo’, dos efeitos de poder préprios do jogo enunciativo”
(FOUCAULT, 2015, p.40). Com isso, o0 autor nos estimula considerar em nossa

analise, o que Fischer (2013, p. 124) chama de quatro grandes forcas:

[...] a inscricdo radicalmente histérica das “coisas ditas”; a
condicdo inapelavel do discurso como pratica; a materialidade
dos enunciados; e, lastbutnotleast, a luta travada na e pela
constituicdo de sujeitos — sujeitos de determinadas verdades ou
discursos.

Assim, os discursos, os enunciados do poder atingem o corpo (FOULCAULT,
2015), no caso aqui analisado, a realidade das vidas/corpos dos sujeitos na/da
escola em seus diferentes cotidianos. Os procedimentos e técnicas do poder
sobre essas vidas/corpos tentam controlar de forma minuciosa 0s gestos,

atitudes, habitos, comportamentos e discursos.

Essa tentativa ndo se resume em aniquilacdo dessas vidas/corpos desviantes,
mas de seu controle, de seu adestramento e de sua padronizacdo. A

administragcdo e regulacdo dos desejos expostos nessas e por essas
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vidas/corpos desviantes se traduz nos embates a respeito das discussdes de

género e diversidade sexual na BNCC, da qual esses temas foram retirados.

Podemos comparar tal fato a uma forma nao de eliminagédo do desviante, mas
substitui-la “[...] por métodos de assepsia: a criminologia, a eugenia, a exclusédo
dos ‘degenerados”™ (FOUCAULT, 2015, p. 234). E o poder se materializando e

se exercendo sobre as vidas/corpos dos sujeitos da/na escola.

Essa logica foucaultiana, na qual os corpos fronteiristicos sédo localizados no
limiar da “vida” e da “morte”, entre a “normalidade” e a “anormalidade” se
constituiu em momentos potentes de reflexdo a respeito da formacao continuada
de professores/as a partir da producdo de conhecimento nas composicoes

curriculares dos/nos/com os cotidianos.

Os curriculos cristalizados e encenados no “pandptico/escola”,?® com efeito,
sempre vigilante, visivel e automatico do poder, funcionam como dispositivos
disciplinares de “[...] vigilancia sobre e contra a si mesmo” (FOUCAULT, 1979,
p.218), ou seja, tornar “[...] penalizaveis as fra¢cdes mais ténues da conduta, e de
dar uma funcéo punitiva aos elementos aparentemente indiferentes do aparelho
disciplinar” (FOUCAULT, 1987, p. 159). A escola configura-se como um
observatoério politico, disciplinadora de corpos ddoceis atravessados por
estratégias punitivas e reguladoras, que permitem o conhecimento hierarquizado
nas relacdes contrapostas de sentimentos e desejos de suas praticas sempre

vigiadas e controladas.

Porém, nessa configuracao, as vidas/corpos de desejo, desenvolvem a arte da
existéncia, por meio do dominio de si e determinada pelo cuidado de si
(FOUCAULT, 1994). Ha, nesse sentido, uma nova estética da existéncia pela
liberdade que se manifesta na propria vida como obra. Fator importante para que
essas vidas/corpos se constituam em sua propria ética, na criacdo de

novas/outras vidas que nao as da normalizacdo de um unico modo de existéncia.

26Analogia a perspectiva foucaultiana (1987), na qual se entende a escola como um aparelho de
vigiar, que necessita para a eficacia da disciplina de uma vigilancia hierarquica.
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Nesse movimento localizado de contradi¢des, formas de ver e enxergar 0 outro
e a si mesmo, das redes cotidianas e do cuidado de si, aprofundamos o dialogo
com Foucault (2005) nos efeitos e desdobramentos, nos enfrentamentos
audiveis ou silenciados dos dispositivos das biopoliticas. Praticas e discursos
preconceituosos tentam conter a visibilidade da diferenca, nesse espaco, numa
rede de poder na qual agueles que subvertem esta ordem tornam-se “[...] alvo
de um desejo desenfreado de normalizagdo” (RODRIGUES; DALLAPICULA;
BARRETO, 2012, p. 157).

Nessa oOtica disciplinar, com a qual fomos “formados para entrar na forma”
(ANDRADE, 2012, p.61), reside e sao modeladas as formagdes continuadas de
professores/as no tocante a diferenca. H4 muito para avangcarmos a contrapelo
das convencdes disciplinadoras corporificadas nos desejos e praticas, muitas
vezes (ou quase sempre), criminalizadas da vida dos sujeitos praticantes
nos/dos/com o0s cotidianos escolares, por meio de condutas propostas,
axiologicamente, por aparelhos prescritivos (FOUCAULT, 1984), formas
fragmentadas de acbes formativas para “tratar” questdbes que precisam ser

analisadas em sua complexidade.

Com o alargamento significativo dos direitos sociais e humanos e, com destaque
a atuacéo e lutas dos movimentos sociais (feministas, negro e LGBT)?’, o tema
educacao e acfes afirmativas na formacéo continuada de professores/as, torna-
se um dos desafios na agenda educacional e politica do pais. Até entdo, antes
do golpe parlamentar, os FPADs, a Unido, estados, distrito federal e municipios
ensaiavam varios mecanismos formativos em atendimento a demanda da
sociedade por processos educativos para/com a diferenca, alicercados no
guestionamento aos modelos de educacdo hegemobnicos, produzidos e

reproduzidos dos valores sociais e regras de conduta vigentes.

Porém, na atual conjuntura politica, percebe-se que séo ac¢les legitimadas em
um processo de exclusédo inclusiva, que se justifica pela necessidade da
demanda social e forca da lei para compor meandros formativos. Assim, para
analisarmos a formacdo continuada de professores/as para a diferenca,

buscamos na filosofia de Agamben (2004) a compreenséo da relagéo entre a

2’Sigla de Leéshicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros, grupo
guecompde o movimento civil por direitos sociais igualitarios.
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crise politica governamental, os processos vivenciados e 0 poder soberano em
‘estado de excegao”. Contexto no qual a biopolitica mostra-se de forma
emblematica: a eliminacdo e/ou exclusdo das vidas/corpos desviantes da/na
escola ndo garante a vida, porém problematiza a vida, como afirma Foucault
(1999):
[...] pouco a pouco o0 que é ser uma espécie viva num mundo
vivo, ter um corpo, condi¢cdes de existéncia, probabilidade de
vida, [...] individual e coletiva, forcas que se podem modificar, e
um espaco em que se pode reparti-las de modo 6timo. [...] o
biolégico reflete-se no politico; o fato de viver ndo é mais esse
sustentaculo inacessivel que s6 emerge de tempos em tempos,
no caso da morte e de sua fatalidade: cai, em parte, no campo

de controle do saber e de intervengdo do poder (FOUCAULT,
1999, p.134).

Dessa forma, para além da necessidade de um regime de colaboracéo dos entes
federados, tendo como referéncia a garantia dos direitos sociais e humanos, nos
deslocamentos e confrontos conceituais e de vida na sociedade biopolitica de
normalizacdo, Agamben (2004, 2015, 20152) e seus interlocutores nos convoca
a reflexdo. Buscamos, nesse exercicio, compor momentos e comunidades de
singularidades, na liberdade das diferentes identidades, na produgcédo de
conhecimentos nos/dos/com os cotidianos escolares, constitutivas de poténcia
para avancarmos ainda mais nos processos de formacdo continuada de

professores/as para/com a diferenca.

Com essas intercessodes teoricas, 0 processo de pesquisa permitiu a ampliacéo
do dialogo com outros autores e atores que, de alguma forma, contribuiram com
0s processos de problematizacdes e reflexbes em torno do potencial de
producdo dos/nos/com os cotidianos escolares para a formacéo continuada de
professores/as como praticas de vida, pois, para Foucault, o poder que se exerce

contra a vida pode ser também exercido a seu favor.

Diante do exposto, produzimos argumentos para a problematizacdo das
possibilidades de conhecimentos acerca da diferenca presentes nos/dos/com o0s
cotidianos escolares, constitutivas nos/dos curriculos e as implicagcdes desta
rede de conhecimentos e significacbes para/na formacdo continuada de

professores/as com a diferenca.
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Para tanto, foi preciso entender o curriculopulsante como producgéo e poténcia
das/nas redes de conversacdes e acdes complexas, compreendendo que o
curriculo é desenvolvido nos cotidianos nas/das escolas, nas redes de
conhecimentos e significados, composto por/com outros tantos cotidianos que

0s atravessam.

E para problematizar as implicagbes dessas redes de conhecimentos e
significacdes, para/na formacao continuada de professores/as com a diferenca,
analisamos o curriculopulsante como redes de conversacdes e a formacao
continuada a partir da nocédo de acontecimento para [...] reconstituir os fios que
os ligam e que fazem com que se engendrem, uns aos outros (FOUCAULT,
2015, p. 41).

5.2 O curriculopulsante pensado como redes de conversacoes

A producdo do curriculo a partir das redes de conhecimentos, linguagens,
afetos/afeccdes que se enredam nos cotidianos escolares traz, para nossa
pesquisa, a natureza distintamente micropolitica e conversacional dessa
producdo. Nessa perspectiva, Carvalho (2005, p. 97), aponta para a evidéncia
de que “[...] o curriculo formal e o efetivamente praticado sdo dimensfes ou
diferentes faces do mesmo fendmeno [...]” e, com isso, nos confirma a sua

relacdo com o contexto sociopolitico, econémico e cultural atual.

Assim, para analisar a producao do curriculo como poténcia para a formacao
continuada de professores/as com a diferengca, compreendemos 0S processos

curriculares desenvolvidos nos cotidianos escolares como

[...] praticapolitica que, pelas conversagfes que emergem no
cotidiano escolar, atualizam modos de (re) existéncia que
conjugam o trabalho linguistico, informativo, afetivo e perceptivo
(exigéncia de saberes conjugados ao rigor ético, estético,
politico) (CARVALHO, 2017, p. 63).

Desse modo, trabalhamos com as possibilidades de producéo do curriculo em
redes de conversacgdes e acgdes “[...] que criam novas formas de comunidade e
que, nesse sentido, podem potencializar [...]” (CARVALHO, 2017, p. 63) os
cotidianos escolares, seus atravessamentos e diferentes composi¢cées com

outros tantos cotidianos. Carvalho (2017, p. 65) conceitua que
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Uma rede de conversacdes envolve discursos, textos,
narrativas, imagens, sons, encontros, siléncios, e
silenciamentos, visto que, numa rede de conversagoes, inserem-
se tanto na luta pelo discurso, o siléncio repressivo, como
passagem do didlogo para a multiplicidade e heterologicidade.
O deslocamento do dialogo ou do siléncio para a multiplicidade
refere-se ao discurso, ndo necessariamente contra ou a favor.

Essa abordagem consiste na ideia de “poténcia de ag¢ado coletiva” (CARVALHO,
2017), buscando analisar o curriculo, como curriculopulsante, nas redes de
conversacOes e acOes complexas, pois, Carvalho (2017, p. 65), afirma que na
conversacao “[...] a participacéo da lugar a pluralidade e a polifonia, assumindo
um estado descentrado, de tal modo que € a pluralidade e ndo o EU ou o Outro

sera foco do encontro”.

Com isso, a participacdo dos sujeitos, professores/as e estudantes, € acao
potente da/na conversagdo como criagao e recriagdo de saberesfazeres que se
estabelecem nos espacostempos dos cotidianos escolares. Esse processo “[...]
potencializa a inteligéncia coletiva, o trabalho material e imaterial, a
aprendizagem dos alunos e a formacdo continuada de professores |[...]
vivenciadas nas [...] praticas discursivas em sua tensédo permanente em saberes,
poderes e ética” (CARVALHO, 2017, p. 64).

Segundo Carvalho (2017, p. 65), a conversacdo acontece e é criada pela
participacdo ativa dos sujeitos da/na escola, articulada pelas/nas ‘[...] vozes,
assuntos, em participacao criativa de modo que tornem possivel a multiplicidade
partiihada — conversacdo recriadamente aberta e inacabada”. Assim, no

curriculo como redes de conversacgdes e acdes complexas

[...] ocorrem atravessando diferentes protagonistas localizados
em esferas interpenetradas da acao educativa curricular, tais
como: escola, familia, comunidade escolar, érgdos gestores,
sistema politico-administrativo, etc., por forcas em relacao
(CARVALHO, 2009, p. 187).

Em sua analise, a autora entende por forcas em relagcéo tanto as do ambito do
curriculo no entorno da escola, como outras enredadas aos curriculos escolares:
diretrizes e programas do MEC, das secretarias de educacdo e de outras
secretarias, livros didaticos, internet dentre outros. Esse emaranhado que

atravessa os cotidianos escolares mantém, de forma direta ou indiretamente,
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conversacgoes e acdes complexas, “[...] tomadas como o que é tecido junto, como
o tecido de acontecimentos, acoes, interagles, retroagdes, determinacgdes,
acasos [...]"” (CARVALHO, 2009, p. 188).

A partir disso, consideramos o curriculo escolar como redes de conversacoes e
acOes complexas como possibilidade de analise dos possiveis na re-criacao de
saberes, fazeres e afetos da/na escola, nos cotidianos escolares, como poténcia
para/na formacao de professores/as com a diferenca.

E nesse direcionamento que utilizamos como recurso metodologico as
conversacfes e acbes “[...] como uma tatica da discursividade local,
acompanhando os fluxos das conversacgdes tecidas em redes de subjetividades
compartilhadas” (CARVALHO, 2009, p. 189). Isso envolve, segundo Carvalho
(2009, p. 202), pensar as “[...] formas e forcas de agenciamento de um corpo
politico de outra ordem ou natureza, como poténcia constituinte de acdes e

novas experimentagoes”.

Esse envolvimento reforca o entendimento dos cotidianos escolares, em sua
complexidade e seus atravessamentos em torno da problematizacdo da
formacdo continuada de professores/as com a diferenca e evidencia a

perspectiva do curriculopulsante como a

[...] compreensdo de que conhecimentos, informagdes, signos,
significacbes, afetos e afecgbes sdo produtos das relagdes
estabelecidas como os outros e dos outros entre eles, evitando
desse modo, a burocratizacdo e normalizacéo de individuos ou
grupo de individuos tomados de forma abstrata e ficticia
(CARVALHO, 2009, p. 203).

Assim, considerando o curriculopulsante como poténcia vital dos/nos cotidianos
escolares, foi preciso repensar também os roteiros da escola, as vidas/corpos
desviantes dos/nos/com os cotidianos escolares na constituicdo dos processos
de formagao continuada de professores/as com a diferenca, pois, concordamos
com Carvalho (2009, p. 203) que

No ambito do curriculo escolar, propomos uma formacéo
orientada a fazer com que professores/as possam conversar,
alunos e professores possam conversar-conversar, escolas e
outras instancias possam conversar-conversar, considerando a
alteridade, de modo que além de conhecer “textualmente” o
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outro, independentemente do saber cientifico acerca do outro, é
preciso poder vincular/compartilhar experiéncias de uns com as
experiéncias dos outros, visando a superar o discurso somente
racional para que sejam estabelecidos encontros que
potencializem saberes, fazeres e afetos constituindo um
movimento da comunidade educativa que outorgue alternativas
possiveis e sensiveis.
Dessa maneira, pensamos o curriculopulsante como redes de conversacoes,
como abertura, como encontros de afetos, de desejos, de ideias em movimento
para problematizar a formacao continuada de professores, como possibilidades
de espacostempos de estranhamentos e interrogacdes. Nessa linha reflexiva,
entendemos essa problematizacdo como acontecimento (FOUCAULT, 2015), na
incursdo nesses espacostempos de multiplicidades de conhecimentos, nos

movimentos de sua producao.

5.3 A formacdo continuada de professores/as com a diferenca a
partir da nog¢ao de acontecimento

As implicacdes das redes de conhecimentos e significacfes, para/na formacao
continuada de professores/as com a diferenca, inscreve-se no pensamento de
CARVALHO (2017, p. 82) que nos auxilia a analisar a formacéao continuada de

professores/as como devir-docéncia nos cotidianos escolares, isso

[...] implica problematizar, experimentar, acompanhar os
movimentos que vao transformando a cultura da escola,
fortalecendo a criacdo coletiva, conduzindo para o
questionamento [...] dos “possiveis” do movimento do
pensamento para engendrar aprendizagens inventivas. Sendo
assim, [...] indicando a necessidade de abertura para uma
formacdo de professores na perspectiva do pensamento em
movimento, considerando que, para que professores produzam
as suas aprendizagens, eles necessitam que sejam
oportunizados “encontros” de ideias, espagostempos para
captura-las e AFETOS que potencializem modos coletivos de se
constituirem como aprendentes no plano cotidiano de imanéncia
da vida.

Desse modo, perspectivar a formagdo continuada de professores/as
movimentando o pensamento, assumindo a ideia de curriculopulsante como
redes de conversacdes e agdes complexas, ampliou nossa andlise da formagéao

continuada a partir da no¢do de acontecimento (FOUCAULT, 2015).
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Para tanto, consideramos que existem linhas méveis de tipos de acontecimentos
diferentes que nao tém a mesma abrangéncia, “[...] nem a mesma capacidade
de produzir efeitos” (FOUCAUT, 2015, p. 40). Com isso, Foucault (2015, p. 40),
afirma que o problema €, [...] ao mesmo tempo, distinguir os acontecimentos,

diferenciar as redes e 0s niveis a que pertencem.

Dessa forma, problematizamos a formagao continuada de professores/as com a
diferenca, tendo como referéncia analitica as relagbes de poder engendradas
nos processos formativos da/na escola e a producéo de “[...] inteligibilidade das
lutas, das estratégias, das taticas” (FOUCAULT, 2015), a partir das vidas/corpos
desviantes nos diferentes cotidianos escolares.

Dito isso, é preciso “definir as condi¢gdes nas quais o ser humano ‘problematiza’
0 que ele é e o mundo no qual ele vive” — a sua atualidade (FOUCAULT, 1984,
p. 14). Nesse sentido, seguimos entendendo a formacdo continuada de
professores/as, como problematizacdo da atualidade, como acontecimento,
como poténcia para as questbes da diferenca. Essa definicho faz do
acontecimento a producao de questionamentos para avancarmos no campo dos

possiveis para a constituicdo de nGs mesmos, como sujeitos autdnomaos.

Os questionamentos sobre os curriculos, os cotidianos escolares, os limites, as
fronteiras, a producdo de subjetividades e também as possibilidades de acdo
como transgressao sobre o poder hegeménico € uma tentativa de producéo de
um campo problematico do pensamento, é a producdo de deslocamentos das
questbes da diferenca, da autonomia e da liberdade das vidas/corpos da/na
escola.

E preciso, entdo, pensar as nocdes de acontecimento, de problematizacdo da
atualidade,?® presentes nas andlises de Foucault, como incursdo de uma
singularidade, nos espacostempos da sua produgdo. Assim, € a partir dessa
producdo que localizamos e, ao mesmo tempo, tentamos deslocar as relagées

de poder, as produgdes curriculares dos/nos/com os cotidianos escolares, como

28 A problematizacéo da atualidade como acontecimento constitui-se num certo movimento do
pensamento, da critica, que desatualiza o hoje, o presente, fazendo da atualidade uma “borda
do tempo que envolve nosso presente, que o domina e que o indica em sua alteridade”
(Foucault, 1972, p. 162-163). (https://dokumen.tips/documents/cardoso-foucault-e-a-nocao-de-
acontecimento.html
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curriculopulsante, como poténcia para a formacdo de professores/as com a

diferenca.

Apostamos nas possibilidades que se inserem a partir “[...] das lutas cotidianas
e realizadas na base com aqueles que [...] tém [...] que se debater nas malhas
finas da rede do poder” (FOUCAULT, 2015, p. 42). Entdo é na materialidade do
poder e ao mesmo tempo na fertilidade possivel de se analisar o poder, que
inscrevemos a formacao continuada a partir das vidas/corpos desviantes, dos

gue ficavam a margem do campo da analise politica (FOUCAULT, 2015).

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é
simplesmente que ele ndo pesa s6 como for¢ca que diz ndo, mas
gue de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma
saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como uma rede
produtiva que atravessa 0 corpo social muito mais do que a
instancia negativa que tem por funcéao reprimir. (FOUCAULT,
2015, p. 45)

Essa reflexdo nos ajuda a analisar o processo formativo a partir da producgéo de
verdades e subjetividades do poder. Nesse sentido, € preciso problematizar a
formacdo continuada, os procedimentos que permitem fazer circular os efeitos
de poder, da forma ao mesmo tempo ininterrupta e adaptada e “individualizada”
em todo corpo social. E criar possibilidades de retira-la dos procedimentos e
técnicas usadas para a tolerancia da diferenca e de seu reconhecimento como

“criminalidade”, como “desvio”.

Para tanto, faz-se necessario o entendimento da “verdade” a partir de um
conjunto de procedimentos e técnicas para um conhecimento dogmatico,
regulado pela lei e pela circulacédo e funcionamento dos enunciados produzidos
das/nas formacfes padronizadas, ligadas a sistemas de poder, “...] que a
produzem e apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem”
(FOUCAULT, 2015, p. 54).

Com isso, cabe aos/as professores/as, aos/as estudantes, aos coletivos
escolares, ndo sé criticar os conteudos ligados ao campo dogmatico das
formacdes como praticas de justica social, mas também “[...] saber que é

possivel constituir uma nova politica da verdade [...] € mudar [...] o regime
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politico, econdmico, institucional de producédo da verdade” (FOUCAULT, 2015,

p. 54) nos processos de formagao continuada de professores/as com a diferenca.

Nessa perspectiva, a formacao continuada de professores/as com a diferenca, a
partir da nocdo foucaultiana de acontecimento, pode ser concomitantemente
definida como possibilidades do acontecer da liberdade, do deslocamento do
presente, da busca por novas/outras acdes formativas, € retroativar a critica no
sentido de “apropriagdo” das vidas/corpos desviantes como obra de arte

pensada a partir de uma “Estética da Existéncia”.

A problematizacdo da formacdo continuada de professores/as como
acontecimento constitui-se num movimento do pensamento, da critica, que
desliza nos cotidianos escolares e na producdo de conhecimentos, como
abertura de um campo de possibilidades e de experiéncias possiveis da/para
docéncia como devir. E o acontecimento que possibilita as interrogacées, os
estranhamentos nas fronteiras movedicas das verdades discursivas e da
producdo de subjetividades na perspectiva da diferenca, constituindo assim,
momentos potentes nas redes de conhecimentos tecidas do/no curriculopulsante
como redes de conversacfes nos cotidianos escolares para novas/outras

possibilidades de formacgao continuada de professores/as.
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6 PERCURSO METODOLOGICO: BONS (DES)ENCONTROS

Para problematizar a producdo do curriculo escolar a partir das possibilidades
de conhecimento, o que, segundo Ferraco e Carvalho (2012, p. 9) significa
ampliar as redes de conversacbes e acbes, € preciso entender as
praticasteoricas curriculares cotidianas como politicas de curriculo o que “[...]
implica ndo sO questionar algumas dicotomias herdadas pela Educacdo no
discurso hegemoénico da ciéncia moderna, [...] mas, sobretudo, colocar sob
suspeita toda e qualquer proposta de fazer com que a pratica se torne politica”,
pois toda préatica é politica e toda politica envolve préticas, por isso estamos
falando de préticaspoliticas, o que pode compor tecidos potentes vivenciados em
processos de formacdo continuada dos/as professores/as nos cotidianos

escolares.

Pérez (2003) aponta que a complexidade das questdes contemporaneas nos
coloca diante do desafio de tecer novas/outras configuracbes teodrico-
metodoldgicas tanto para pesquisa em educacao, como para a formacao inicial
e continuada de professores/as. Nesse sentido, € preciso olhar os cotidianos
como territdrios complexos que nos desafiam a exercitar novas/outras formas de

enxergar as diferentes realidades produzidas nos espacostempos escolares.

Nessa perspectiva, o desenho tedrico-metodoldgico desta pesquisa, trabalha o
curriculo escolar nos/dos/com os cotidianos em direcdo a constituicdo do
comum,?®0 que tange a inseparabilidade entre conversagcbes e narrativas
provenientes de diferentes contextos de producdo das praticasteodricas
curriculares que “[...] envolvem os projetos e propostas curriculares ‘oficiais’ e as
narrativas curriculares produzidas no cotidiano, nas condi¢cdes concretas de sua
realizacdo” (FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 10). O que implica assumir os
cotidianos escolares a partir das redes de relacdes que sao tecidas e partilhadas,

250 comum é “[...] compreendido como proliferagcdo de acgdes e relagbes de alteridade que
envolvem informacdes, linguagens, afetos e afecgfes, busca-se, no curriculo entendido como
redes de conversagfes e a¢gBes complexas, capturar a logica das operagdes multiformes e
singulares pela problematizacdo e proposicdo de novas experiéncias que acenem para
heterologicidade, o hibridismo, a cooperagéo nas praticas discursivas e nos discursos praticos
engendrados, tatica e estrategicamente, nos espacos-tempos e lugares que habitam e
atravessam o cotidiano escolar” (CARVALHO, 2009, p. 215).
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incluindo tanto os usos quanto as negociacdes, traducdes e hibridizacées que

se enredam nas redes de conhecimento.

Dessa maneira, a importancia de considerar os documentos oficiais, ou seja, as
prescricdes, esta na problematizacdo dos mesmos, desconstruindo a ideia de
curriculo como documento oficial e ampliando-o com a nocéo de curriculo em
redes de saberes, fazeres e poderes, “[...] que se manifestam em conversacoes,
narrativas e acdes tecidas e compartilhadas nos cotidianos escolares, que nao
se limitam a esses cotidianos, mas prolongam para além deles, enredando
diferentes contextos vividos pelos sujeitos praticantes” (FERRACO;
CARVALHO, 2012, p. 10). Assim, é importante ressaltar que nossa intencao nao
é fechar com uma proposta sisteméatica, mas abrir novas/outras linhas e fios para

a reflexao e os debates sobre/com os cotidianos.

Diante do exposto, buscamos a poténcia das praticastedricas dos sujeitos
praticantes em seus mais variados cotidianos, por meio das conversacdes e
acOes complexas produzidas em sua contemporaneidade e em meio as redes
de conhecimentos estabelecidas nos didlogos/encontros dos/com os multiplos
sujeitos na constituicdo dos possiveis em processos de formacdo continuada
dialogada e vivida na acdo pedagogica desenvolvida nas escolas. Para tanto,
foi preciso participar dos movimentos de re-criacao e re-invengao produzidos nos
espacostempos de producao do curriculo e da formacgéo, o que implica pensar a
pesquisa nas/das multiplicidades existentes e produzidas pelas vidas/corpos
nos/dos/com os cotidianos. E nessa perspectiva que, neste capitulo,
pretendemos descrever como foram produzidas as tramas para a realizacao

deste trabalho.

6.1 Territérios em movimento: vidas/corpos pulsando nos
cotidianos escolares

6.1.1 A escola e as etapas de ensino

Para esse movimento de vidas na/da escola, escolnemos como l6cus uma
escola de ensino fundamental — anos finais — e médio situada no municipio de

Serra/ES. A escolha pelas etapas de ensino se mobiliza ante as questdes
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historicas de sua concepcéo e heterogeneidade de modelos de oferta. Podemos
ainda, balizar pela produgéo discursiva em torno dos ensinos fundamental — anos
finais - e médio, “...] foco permanente de discussdes, reflexbes e
problematizagbes no ambito da midia, dos curriculos académicos, das
organizacdes econdmicas e em diversos espagos da sociedade” (AZEVEDO;
REIS, 2013, p. 26).

Outro aspecto que pensamos potencializar nosso percurso metodolégico
consistiu na apropriacdo dos atores do ensino fundamental e do ensino médio
como interlocutores das/nas praticas e politicas educacionais, deslocando o
carater cronoldgico dado a condicdo juvenil como etapa intermediaria entre a
infancia e a vida adulta, para “[...] sujeitos em face da heterogeneidade de classe,
género, cor, credo, [...]” (SILVA, 2013, p.66) sexualidades e das diferentes
condicbes em que os adolescentes e jovens produzem/vivem suas

diferencas/singularidades.

Nesse entendimento em movimento, no emaranhado nos/dos/com os cotidianos
escolares que se com-figuraram e se proliferaram agdes e “[...] relacbes de
alteridade que envolvem informacdes, linguagens, afetos e afeccbes [...]”
(CARVALHO, 2009, p. 215), que constituiram redes de conversacdes e acdes
complexas, na tentativa de vivenciar/capturar o curriculopulsante nas “[...]
praticas de conversacdes com professores/as e estudantes como tentativas de
aproximacao e de mobilizacéo das relacdes vividas por esses sujeitos na escola,
isto €, como tentativa de pensar com eles e ndo sobre eles” (FERRACO, 2011,
p.19, grifo do autor).

Como nosso objetivo foi problematizar as possibilidades de conhecimento na
perspectiva da diferenca presentes nos/dos/com o0s cotidianos escolares,
constitutivas nos/dos curriculos e as implicacées desta rede de conhecimentos
e significagbes para/na formagéo continuada de professores/as com a diferenga,
costuramos os fios do percurso metodoldgico voltado para os multiplos contextos
cotidianos, seus enredamentos, por meio de procedimentos dos estudos com o

cotidiano.
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6.1.2 Sujeitos: a constituicdo das vidas/corpos nos cotidianos
escolares

O processo de escolha dos sujeitos se constituiu por meio das possibilidades de
participacdo nos encontros de formacao, planejamento e, também organizados
por nds conforme as especificidades dos objetivos da pesquisa.

Buscamos nas possibilidades de encontro, “[...] a “materialidade” constitutiva [...]"
das relacdes, vivéncias nas “[..] redes de conhecimentos, linguagens,
afetos/afeccdes [...]" (CARVALHO, 2009, p.36) que se entrelagam nos cotidianos
escolares, reconhecendo a natureza conversacional e eminente da micropolitica
na producdo de subjetividades, seus diferentes contextos e efeitos sobre a
producdo dos curriculos e a poténcia desses para a formacdo continuada de

professores/as com a diferenca.

Nesse processo, apresentamos aos/as professores/as, estudantes e equipe
pedagogica o projeto de pesquisa por meio do termo de consentimento livre e
esclarecimento. Os momentos de conversa com 0S sujeitos se deram em
diferentes ocasides, pois optamos por deixar a participacdo de acordo com

adeséao desses sujeitos.

Os encontros aconteceram no horario matutino e contou com 24 professores/as,
2 pedagogos/as, e 46 estudantes de diversas séries/anos do ensino fundamental
— anos finais e do ensino médio e em momentos diferentes devido ao
estabelecimento de horarios de planejamento e de formagéo na carga horaria
dos/as professores/fas. E importante ressaltar, que a diretora e o0s
coordenadores/as participaram dos encontros apenas no inicio, posteriormente

dedicaram-se as questdes técnicas e administrativas.

Esta pesquisa teve como foco a formacgao continuada de professores/as, porém
destacamos também a participacdo dos/as estudantes nesse processo.
Compreendemos que as experiéncias vivenciadas nos cotidianos, a convivéncia
com o outro (OLIVEIRA, 2003) compdem processos de formacao continuada e
sdo, em potencial, momentos fecundos para constituirmos o curriculopulsante

como redes de conversagdes [...] interrogando e articulando vozes, assuntos,
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em participacao criativa de modo que tornem possivel a multiplicidade partilhada

— conversacao recriadamente aberta e inacabada” (CARVALHO, 2017, p. 65).

Diante da nossa aproximagao no campo de pesquisa com as vidas/corpos da
escola, buscamos interrogar e escutar os sujeitos e, com eles/as trabalhar de
forma aberta e flexivel, tendo como protagonistas os/as praticantespensantes

dos/nos/com os cotidianos escolares.

6.2 Contextualizando e possibilitando percursos metodoldgicos

Para compor este percurso metodoldgico, buscamos nos aproximar dos
trabalhos de pesquisa com o cotidiano escolar, entendendo-o em seus diferentes

caminhos.

Caminhos complexos, acidentais, plurais, multidimensionais,
heterarquicos, fluidos, imprevisiveis, que se abrem e se deixam
contaminar, permanentemente, pelas a¢fes, pensamentos e
imagens do mundo contemporaneo, enredando representacoes,
significados e pessoas. Uma complexidade que ndo se esgota
nunca e que, apesar de estar em todo lugar, ndo se deixa
capturar. No maximo, ser vivida e com alguma dose de sorte, ser
sentida. Entender/sentir /analisar essa complexidade exige de
nés o rompimento das tradicionais amarras metodolégicas-
teoricas produzidas pela modernidade (FERRACO, 2008, p.112-
113).

Nesse sentido, reconhecendo os movimentos do caminho, dos cotidianos que,
segundo Ferraco (2003), pulsam com forca maior que qualquer andlise que
facamos com eles, nossa opcéo é de trabalhar com narrativas,3° vislumbrando-
as como uma possibilidade de fazer valer as dimensées de autoria, coletividade,
legitimidade, beleza e pluralidade de estéticas dos discursos dos atores
cotidianos. Nos matizes que foram se delineando no processo investigativo, se
constituiram como possibilidades de “[...] dar visibilidade a esses sujeitos,

afirmando-os como autores/autoras, também protagonistas dos nossos estudos”

%0As narrativas serdo apresentadas como pluralidade de pensamentos e vozes, que se
configuram nos processos coletivos, pois “Quando falamos ou pensamos, nossas falas e
pensamentos ja ndo exprimem uma esséncia que neles se exterioriza: eles sdo como que
colagens que apenas indicam os padrdes das redes que nossas articulacbes tecem”
(PARENTE, 2010, p. 95).
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(FERRACO, 2003, p. 171). Dessa forma, pensamos junto com Soares (2010)

gue o cotidiano como locus de investigacao

[...] pode ser pensado como lugar de vida comum, das rotinas,
das banalidades, que para nés tem sentido de realidade. A vida
cotidiana ordinaria, a principio, nos parece simples e trivial, mas
em sua complexidade nos permite vivenciar, para além do
reconhecimento do que imaginamos ja estarmos acostumados,
variadas e inusitadas experiéncias, encontros, combinacdes e
invencdes que nos constituem como sujeitos sociais, a0 mesmo
tempo ndémades e localizados no tempoespaco. O que
entendemos por cotidiano é o espacotempo onde a vida se
realiza, se cria e se inventa a cada dia (SOARES, 2010, p. 65).

Com essa perspectiva e pensando também, junto com Oliveira (2003),
entendemos o cotidiano como espaco privilegiado de producéo curricular que
ultrapassa a prescri¢cao das propostas oficiais. Ampliamos esse entendimento a
partir da ideia inscrita por Ferraco (2007, p. 76) de que os curriculos praticados
e vividos e a formacé&o continuada “[...] sdo processos cotidianos intrinsecamente
enredados, [...], ndo havendo como diferencia-los, pensa-los de forma isolada,

em meio as tessituras e partilhas das redes cotidianas de saberesfazeres”.

De modo mais amplo, e ai se coloca uma outra questéo de fundo
para nos, cada vez tem sido mais dificil, nas redes cotidianas
tecidas pelos sujeitos das escolas, identificar com nomes (tais
como curriculo, planejamento, avaliacao, ensino,
aprendizagem...) 0 que acontece nas escolas. Se nos cursos de
formac@o estas palavras implicam teorias, em autores que
escrevem e publicam livros sobre esses temas, nas redes
cotidianas, tais palavras perdem seu poder de objetividade para
identificar esta ou aquela situagdo. Ou seja, quando pensamos
com o cotidiano das escolas, encontramos dificuldades em
responder quando €é que acontece, por exemplo, o
planejamento, a avaliacdo, a aprendizagem, o ensino, entre
outras tantas questbes. De fato, se nos situamos em meio as
redes cotidianas das escolas, e com 0s sujeitos, a resposta para
essas questdes é uma so: acontece tudo a0 mesmo tempo e
com todos! (FERRACO, 2007, p. 76).

Na logica da reflexdo de Ferraco (2007, p. 76) de que, nos cotidianos escolares,
“[...] acontece tudo ao mesmo tempo e com todos [...]", na complexidade das
atividades categorizadas de fora deles, como hora de planejar, hora de avaliar,
hora de formar, fizemos nossa incursdo no campo de pesquisa. Assim, dentro
das possibilidades de conversa com os/as professores/as e com os/as

estudantes, entendendo que esses espagostempos coletivos, abertos pelos/nos
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cotidianos, sdo movimentos e a¢des complexas que se processam na vida, no
encontro, na intelegibilidade, na poténcia conversacional das redes de trabalho
e de afetos das/nas escolas.

Diante do exposto, foi com os atores viventes da/na escola/campo, nas redes
cotidianas que estabelecemos e produzimos bons encontros em momentos de
conversacao realizados na escola. Para tanto, utilizamos textos e videos
enviados pela SEDU, bem como filmes e videos (escolhidos pelos/as
professores/as) disparadores para movimentar as problematizacbes e
guestionamentos no viés da diferenca. Dessa forma, buscamos captar as pistas
necessarias para compor 0s possiveis do/no curriculopulsante dos/nos
entrelacamentos dos diferentes sujeitos nos/dos/com os cotidianos escolares
para pensarmos a formacao continuada de professores/as na perspectiva da

diferenca como pratica de vida.

Portanto, € nesse ou nesses movimentos das corporeidades presentes na/da
vida que embasamos nossa metodologia de pesquisa com o0s cotidianos
escolares. Desse modo, essa intercessdo nos auxiliou nos procedimentos e
analises desta investigacdo no que tange as narrativas, a conversacao e aos
possiveis caminhos nas redes de afetos e de acBes complexas das/nas
diferentes vidas/corpos nos/dos/com os cotidianos.

6.3 Da formatacao dos momentos de planejamento e de formacao
as novas/outras possibilidades

Para produzirmos argumentos a partir das redes de conversacdes e a¢des junto
com professores/as e com estudantes, trabalhamos com o campo de
possibilidades dos momentos ja previstos no calendario escolar da SEDU.
Nesses encontros de planejamento e de formacao, todo o material é organizado
com um tema gerador e com tempo determinado para execucdo das atividades
propostas. Optamos por esses momentos porque os professores/as, na rede
estadual, ndo contam com muitos (ou quase nenhum) horarios de encontros
coletivos, quando muito tém momentos de planejamento e estudo por area de

conhecimento.
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A organizacao das escolas da rede estadual de ensino, no que se refere a carga
horaria de formacao e planejamento, segue o que prevé a Lei n° 11.738, de 16
de julho de 2008 — 2/3 (dois ter¢os) da carga horéria destinada as atividades com
estudantes (aulas), restando 1/3 para as demais atividades. Os/As
professores/as, especificamente na rede estadual de ensino do Espirito Santo,
tem as mais variadas organizac¢des de carga horéaria devido ao formato pelo qual
séo contratados a maioria do magistério capixaba.

Na rede estadual de ensino do Espirito Santo, contamos com profissionais
efetivos (selecionados por concurso de ingresso) que, obrigatoriamente, tém um
minimo de 25 horas semanais, podendo estender para até 44 horas semanais
por solicitacdo de CHE (Carga Horéria Especial) — “[...] exercicio temporario de
atividades de Magistério, de excepcional interesse do ensino, atribuido ao
professor efetivo, que ndo acumule cargo” (ESPIRITO SANTO, 2014, p. 15).
Uma outra forma de contratacdo para atuacdo dos/as professores/az nas
escolas estaduais, € a de designacao temporéaria. Esses/as profissionais sdo
contratados de acordo com editais especificos a cada ano letivo e de acordo com
a necessidade das escolas, podendo eles/as, ter uma carga horaria minima de
7 horas até 44 horas semanais, sem 0s mesmos direitos que os/as

professores/as efetivos/as da rede estadual de ensino.

Essa realidade além da expropriagcdo dos direitos e do trabalho dos/as
professores/as, também tenta engessar o tempo dos mesmos nos cotidianos
escolares. Diante disso, buscamos nas brechas, nos movimentos das atuagdes
e fazeres das vidas/corpos, as possiblidades de acompanhar e captar as pistas

para nossa pesquisa.

Em junho de 2016, participamos da 5% Formacao Integrada dos Profissionais do
Magistério, parceria da SEDU com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacédo (UNDIME), na qual a proposta era de formacéao integrada entre as
redes estadual e as municipais. Porém, percebe-se que a integracdo se da pelo
fato de toda a rede, tanto estadual como municipal, estar nos mesmos momentos

e tempos discutindo o mesmo tema.

Na ocasido, os/as professores/as também planejariam o projeto para ser
trabalhado no Dia da Familia na Escola, evento obrigatorio do calendario

estadual. Assim como a formacdo, o calendario escolar tem datas pré-
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determinadas para a ocorréncia de eventos e € sancionado por decreto pelo
secretario de educacéo, o que traz impossibilidades para modificacdes. Caso a
escola necessite, deve fazer a SEDU uma solicitagdo de mudanca e esperar a

aprovacao de seu representante oficial.

Por entender que, a conversacao, € “[...] criada e sustentada pela participacao
ativa, que combina em si duas dimensdes: a poética e a sociabilidade [...]”
(CARVALHO, 2017, p. 65), buscamos primeiro com o coletivo possivel de
professores/as participar conjuntamente dos processos de elaboracdo e

organizacao do Dia da Familia na escola.

Nossa proposta foi de constituir encontros para debates sobre temas os quais
pudessem tanto ser utilizados para a execucéo do projeto na escola, como para
produzir nossa argumentacdo no que tange ao curriculopulsante como redes de
conversacles e acdes, articulando-o as redes tecidas nesse processo como
base de andlise para problematizacdbes da formacdo continuada de
professores/as na perspectiva da diferenca como acontecimento.

Nos encontros foram utilizados recursos audiovisuais como disparadores para o
debate em torno das questdes previstas na CI/SEDU/CEFOPE/GEPED — N° 14-
expedida pela SEDU (ANEXO A) e, a0 mesmo tempo, pistas para nossas
andlises sobre as possibilidades de conhecimento na perspectiva da diferenca
presente nos cotidianos escolares, constitutivas nos/dos curriculos e as
implicacdes desta rede de conhecimentos e significados na formacéo continuada

de professores/as.

Dada a impossibilidade de mudanca no calendario e os atropelos de uma agenda
apertada pela burocratizacdo instaurada na escola, os/as professores/as
optaram por fazer um evento Unico — uma Mostra Cultural com trabalhos

realizados no decorrer do trimestre e apresenta-los no Dia da Familia na Escola.

A Mostra Cultural teve como tema Cultura, Arte e Atitude: o movimento hip hop
como forma de despertar para fazer a diferenca3! (ANEXO B). O intuito dos/as

professores/as foi reafirmar o estilo de vida dos/as estudantes como sujeitos

310s temas e titulos dos projetos foram escolhidos pelo coletivo escolar. Dessa forma, os
significados e utilizacdo dos termos podem n&o coincidir com os da nossa pesquisa.
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sociais, articulando suas praticas cotidianas e a insercao da escola a elas como

forma de despertar para a diferenca nas diversas dimensdes da vida.

Tendo em vista a decisédo do coletivo escolar e, diante do tema sugerido pela
SEDU para ser trabalhado com os/as estudantes, utilizamos o Documentario
sobre Vida e Obra de Frida Kahlo®? como ativador e articulador da proposta
dos/as professores/as para a Mostra. A escolha do documentario partiu dos/as
professores/as de Arte, que argumentaram ser interessante pelo fato da artista
plastica mostrar, em sua obra, seus desejos e seus atravessamentos, expondo

sua vida privada tensionada sobre a sua condicao ordinaria e publica.

O projeto foi executado de julho até outubro de 2016, periodo no qual foram
organizados encontros com professores/as e com estudantes para decisado
coletiva e estudos dos temas propostos no projeto apresentado pelo coletivo

escolar.

Dando continuidade a nossa pesquisa, voltamos, no inicio do ano letivo de 2017,
nos encontros para debates sobre os temas tal como ocorreu no ano anterior
para Mostra Cultural e Dia da Familia na Escola e por sugestao do coletivo de
professores/as. O diferencial desse momento foi a possibilidade de, por meio da
poténcia das redes de conversacfes e acdes, de elaboracdo, “por parte da
escola, de um projeto que atravessasse todas as areas de conhecimento e que

fosse trabalhado no decorrer de todo o ano letivo.

Dessa forma, foram aproveitados os momentos em que Se reunia um grupo
maior de professores/as, para a escolha de temas cuja abrangéncia fosse além
de discussdes prescritas nos conteudos pré-estabelecidos nos modelos
curriculares orientados pela SEDU, a fim de possibilitar ao/a estudante e aos/as
professores/as a discussdo de vivéncias e experiéncias desses sujeitos no

ambiente social no qual estdo inseridos, sempre atravessadas pela diferenca.

No processo metodolégico, em nossa incursao no coletivo escolar, na tentativa
de disparar tensdes, problematizacbes e interrogagdes, foi utilizado nesse

processo o video — O perigo da Histéria Unica — palestra da escritora nigeriana

$2Documentario produzido pela PBS, The lifeand times of Frida Kahlo é uma biografia intima de
uma mulher que graciosamente equilibra a vida privada de doenga e dor contra uma pessoa
publica que era extravagante, irreverente e de renome
mundial.(http://docsmvm.blogspot.com.br/2014/04/a-vida-e-obra-de-frida-kahlo.html)
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Chimamanda NgoziAdichie — citado no inicio deste trabalho®3. Nosso intuito foi
movimentar as vidas/corpos da/na escola campo e fazer emergir falas, narrativas

para a compreensao do curriculo nos cotidianos.

Com isso, continuamos a producédo de argumentos no processo conversacional
nos encontros com professores/as e com estudantes. A partir das conversacdes
foi elaborado o projeto: Sustentabilidade da vida: o ser humano no mundo, com
o mundo e com os outros (ANEXO C), com o objetivo de problematizar os
desafios da relacdo do ser humano no mundo, com e entre seus pares e outros
seres e, a partir de suas experiéncias, produzindo conhecimentos capazes de

re-construir outra/nova humanidade.

Nos encontros foram se constituindo subtemas a serem problematizados,

considerando as seguintes sugestoes:

1° TRIMESTRE - Sustentabilidade da vida: abordagem voltada
para as diferentes relagbes humanas e sociais — individuais,

coletivas, afetivas, trabalhistas. Visa a valorizacdo da vida
humana e respeito as diferencas.

2° TRIMESTRE - Sustentabilidade Ambiental - visa a
preservacdo do meio ambiente e garantia do desenvolvimento,
objetivando a manutencdo das funcdes e componentes do
ecossistema, de modo sustentavel, buscando a aquisicdo de
medidas que sejam realistas para os setores das atividades
humanas.

3° TRIMESTRE - Sustentabilidade econdmica — visa a
apropriagdo por parte dos/as estudantes de praticas
econbmicas, financeiras e administrativas com o objetivo de
conscientizacdo da necessidade de gestdo e autogestdo da
vida, considerando a preservagdo do meio ambiente e
garantindo a manutengd@o dos recursos naturais e de relacdes
sociais mais solidarias para as futuras geragdes (ANEXO C).

Desse modo, a poténcia das redes de conversacdes e a¢des possibilitou o aporte
necessario para a constituicdo de intencdes de pesquisa dos professores/as
junto com estudantes. O projeto foi para todo o ano letivo de 2017, contudo
acompanhamos os encontros até junho, visto que o interesse da pesquisa era
cutucar o siléncio nas diferentes formas de ser e estar no mundo, acdo que

encontrou terreno fértil na primeira etapa do projeto.

$Sugestdo nossa.Como ja participAvamos dos encontros, os pedagogos, pediram sugestdes de
video que pudessem colocar em discusséo temas como preconceito, racismo e diversidade.
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Dessa forma, foi se contornando nosso percurso metodoldgico, entrelagcado por
aproximacgoes e distanciamentos das/nas vidas/corpos viventes nos cotidianos
escolares. Essas interse¢cfes nos espacostempos de producdo de
conhecimentos problematizados a partir dos agenciamentos coletivos e do
cruzamento de saberesfazerespoderes produtores de formas de existéncia,
possibilitou pensar na producéo de subjetividades no/do curriculopulsante como

redes de conversacoes e acdes complexas.

A poténcia desse deslocamento das “coisas ditas” e da desestabilizacdo das
vidas/corpos, embora sejam engendradas por simbolos, signos, significados e
significagOes produzidos a partir dos discursos hegemonicos, configurou-se em
linhas-forca para a formacdo continuada de professores/as para além dos

formatos sugeridos pela secretaria de educacéao.

Toda a movimentacdo metodoldgica aqui explicitada possibilitou a composicéo
de redes de conversacdes entre professores/as, pedagogos/as e estudantes
para se colocar em andlise propostas de formacdo continuada que, muitas
vezes, chegam prontas as escolas e para fazer emergir novas-outras
possibilidades de reinvencdo dessas praticas formativas a partir dos
entrelacamentos das vidas/corpos nos cotidianos escolares visando pensar a

diferenca como um elemento que potencializa a vida.
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7 CONSTITUINDO PROCESSOS FORMATIVOS NOS
ENTRELACAMENTOS DAS VIDAS/CORPOS NOS COTIDIANOS
ESCOLARES

Neste capitulo, apresentaremos as andlises dos dados produzidos na poténcia
das redes de conversacbes e acdes dos/nos encontros na escola.
Problematizaremos o conceito de diferenca a partir de Bhabha (2013) e a forma
como é concebido na producdo do curriculo e nos processos de formacgéo
continuada, considerando as falas/narrativas nas redes de subjetividades
compartilhadas (CARVALHO, 2009) nos cotidianos escolares. Em seguida,
tensionaremos a realidade da producdo de conhecimentos na escola e o0s
documentos orientadores das formacdes oriundas da SEDU, problematizando a
padronizacao e disciplinamento do tempo como forma de regulagcéo e controle
da formacédo de professores/as. Na secdo seguinte, argumentamos, pensando
com Carvalho (2009), a acao educativa curricular a partir do curriculopulsante
como redes de conversacdes e acOes no emaranhado das vidas/corpos na
escola, considerando os atravessamentos interpenetrados por diversas esferas
de forca em relagc&o. Por fim, apresentaremos os argumentos fundantes para a
producdo de conhecimento no curriculopulsante a partir poténcia das redes de
conversacles e acles constituidas nos cotidianos escolares para pensarmos a
formacado continuada de professores/as com a diferenca a partir da nocéo de
Foucault (2015).

7.1 Adiferenca como epicentro do debate da formacdo continuada
de professores/as

Como dito, buscamos problematizar os processos de formacéo continuada de
professores/as com a diferenca, a partir dos curriculos tecidos com as
vidas/corpos que habitam e pulsam, em sua multiplicidade, nos/com os
cotidianos escolares. Para nossa analise, trabalhamos na perspectiva da
diferenca em Bhabha (2011, 2013), a qual ndo pode ser entendida como acéo
social baseado nas teorias sociologicas, pois ndo se inscreve na/pela teorizagéo,
no vinculo a uma territorializacéo, a uma estrutura social ou pela caracterizacao

preestabelecida de um conjunto de ideias. Apostamos junto com o autor na
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provisoriedade do sujeito, na sua producdo entre um sujeito falante e um sujeito
falado, um terceiro espaco, no deslocamento do momento de “hibridacao”.
Bhabha (2011) nos ajuda a pensar e problematizar os hibridismos como espaco

de negociacgao

As estratégias de hibridizagdo revelam um movimento de
estranhamento na inscricdo “autoritaria” e até mesmo
autoritarista do signo cultural. No momento em que o preceito
tenta se objetivar como um conhecimento generalizado ou uma
pratica normalizante e hegeménica, a estratégia ou discurso
hibrido inaugura um espaco de negociacdo, onde o poder é
desigual, mas a sua articulacdo pode ser questionavel. Tal
negociacdo ndo € nem assimilagdo, nem colaboracdo. Ela
possibilita 0 surgimento de um agenciamento “intersticial”, que
recusa a representacdo bindria do antagonismo social. Os
agenciamentos hibridos encontram sua voz em uma dialética
gque ndo busca a supremacia ou a soberania cultural. Eles
desdobram a cultura parcial a partir da qual emergem para
construir visdbes de comunidade e versdes de memorias
histéricas, que dao forma narrativa as posicées minoritarias que
ocupam: o fora do dentro, a parte no todo (BHABHA, 2011, p.
91).

No percurso problematizador, nas conversacées nos/dos momentos de
planejamentosformacdes34, fizemos a escuta do entendimento dos sujeitos a
respeito da diferenca nos cotidianos escolares. Esse processo de discussao tem
inicio na 58 Formacao Integrada cujo tema era: Bullying na escola: assegurando

medidas de prevencao e combate.

No decorrer dos debates propostos pela SEDU, os/as professores/as
comecaram a levantar questdes, produzindo estranhamentos e questionamentos
em torno de como identificar e reconhecer como bullying as diversas formas que

os/as estudantes se relacionavam.

Nessa discussao, movimentamos o debate trazendo a ideia de diferenca para
ser pensada na producéo de conhecimento para as acdes a serem planejadas
para o segundo semestre do ano letivo de 2016. Nessa intervencao,

guestionamos 0 que produz nos/as estudantes atitudes preconceituosas e a

34Unimos os termos planejamentosformacdes, reafirmando o que pensamos junto com Ferraco
(2007, p.76) a partir da ideia de que, nos cotidianos escolares [...] acontece tudo ao mesmo
tempo e com todos.
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pratica do bullying com os/as colegas e como isso poderia ser problematizado
com os/as estudantes. Surgiram diversas e diferentes opinides, emerge nesse

momento o debate ndo soO a respeito da diferenca, mas também da igualdade.

— O que néo deve haver na escola sdo diferengas, pois todos
ttm o mesmo direito de aprender e ter igualdade
(PROFESSOR/A 1).

— Para mim, a diferenca é levar em consideracéo a diversidade
dos sujeitos e a igualdade € o respeito ao direito de todos os
sujeitos, apesar de diferentes e todos terem acesso a mesma
educacdo (PROFESSOR/A 2).

— Dentro do ambiente escolar respeitar as diferencas é tornar a
todos as mesmas oportunidades de desenvolvimento intelectual
e social e, isso penso que seja a igualdade que deve existir na
educacdo (PROFESSOR/A 3).

— A diferenca na educacao se da no fato de que cada aluno deve
ser respeitado nos seus limites de aprendizado, j4 a igualdade
se da no direito de todos os educandos em ter as mesmas
oportunidades, para mim é isso (PROFESSOR 4).

— Entendo que igualdade é todos terem os mesmos direitos e
diferenca séo as particularidades de cada um que devem ser
respeitadas na escola e em qualquer lugar (PROFESSOR/A 5).

— N&o devemos considerar igualdade na aprendizagem, pois
cada um tem seu tempo e modo de aprender, nem tdo pouco
tratar com diferenca aqueles que tém dificuldades de acesso a
ela. Temos sim que falar e ensinar de maneiras diferenciadas e
com igualdade de acesso e oportunidades (PROFESSOR/A 6).

Nesses fragmentos de falas das/nas redes de conversacdes, 0 que para alguns
é diferenca pode, para outros, ser manifestacdo de desigualdade. A exemplo
disso, a fala do/a professor/a 1 - O que ndo deve haver na escola séo diferencas
[...] modifica o entendimento da diferenca para a dimensdo do direito a
aprendizagem, concluindo que [...] todos tém o mesmo direito de aprender e ter
igualdade. Os demais fragmentos de falas seguem o mesmo entendimento,
como por exemplo, na do/a professor/a 2 - [...] a igualdade é o respeito ao direito
de todos os sujeitos, apesar de diferentes e todos terem acesso a mesma

educacao.

Outros movimentos e falas se constituiram nas redes de conversacoes,
deslocando do sentido de oposicao entre diferenca e igualdade, valorizando néo
s6 o campo do direito a igualdade, mas também, o do direito a diferenca.
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— Bom, eu acho, que diferenca é aquilo que foge do padréo tido
como normal, sendo que normalmente é sermos diferentes uns

7

dos outros. Igualdade é prevalecer no tratamento da
comunidade escolar a ética, o respeito e a diferenca perante os
individuos (PROFESSOR/A 7).

A fala do/a professor/a 7 nos faz refletir o quanto precisamos nos espagostempos
de formacdo continuada colocar em analise os modos como a diferenca e a
igualdade sao significadas pelos professores. Percebe-se que o(a) professor(a)
busca assumir a diferenca como intrinseca a constituicio do humano. No
entanto, ficamos a nos perguntar se todos os professores tém esta
compreensao, uma vez que ser diferente na escola/sociedade ainda € viver em
contexto de desigualdade. Assim, nas redes de conversacdes ha de se criar
espacos para se problematizar a diferenca como poténcia de vida, tendo em
vista, as padronizacdes e normalizacfes impedirem que muitos grupos sociais

tenham ampliados seus direitos de ser/estar na sociedade.

b

No que se refere a igualdade, acreditamos que a tematica também é
sumariamente importante para se compor as redes de conversagdes nos
momentos de formacdo continuada, tendo em vista que, conforme Oliveira
(2013, p. 388), “[...] a igualdade de direitos pressupde, portanto, a aceitagao e
reconhecimento das diferencas individuais e culturais [...] e que, a [...] igualdade

precisa incluir o direito a diferencga”.

Nos fluxos das redes de conversacoes, outros deslizamentos, deslocamentos e
conexdes as questdes da diferenca, da igualdade e do processo formativo foram
fazendo parte dessa teia de problematizacdes. Os/as professores/as trouxeram
suas percepcdes e interrogacdes, debatendo nas manifestacdes dos/nos

cotidianos escolares, a respeito das politicas de ac¢des afirmativas:

- Quando a SRE, manda a escola estudar temas como bullying,
€ porque as politicas de a¢des afirmativas foram criadas com o
objetivo de tentar corrigir as discrepancias existentes em varios
setores da sociedade. E comum existirem falhas na elaboracéo
e aplicacdo das politicas, porém é nitido que essas diferencas
precisam ser corrigidas, principalmente na educacdao.
(PROFESSORI/A 2)

- Sei que elas sd@o necessérias e urgentes no sentido de dar voz
aqueles que jamais tiveram oportunidades. Observo que mesmo
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com algumas a¢fes pontuais isso esta longe de acontecer, pois
muitas coisas ainda interferem como a politica partidaria, o
conservadorismo, a religido, etc. (PROFESSOR/A 19)

- Para mim séo acfes voltadas para a minoria, com objetivo de
garantir direitos que foram negados por muitos anos.
(PROFESSOR/A 14)

- As politicas de acdes afirmativas, buscam, de certa forma,
tentar o rompimento do ciclo de excluséo, permite a convivéncia
entre diferentes pessoas na escola e na comunidade, promove
as oportunidades a todos sem marcar as diferencas sociais,
étnicas, religiosas e sexuais. (PROFESSOR/A 12)

- Entendo que as politicas sejam uma forma de inclusdo social,
isso na escola leva o aluno a aprender valores importantes para
a vida. Isso se consegue trazendo esse papel de inclusdo das
politicas afirmativas para ser discutido no coletivo da escola,
sendo ele de alunos ou de professores, ndao importa, mas tem
que ser discutido. (PROFESSOR/A 8)

Como dito, acbes afirmativas sdo politicas focais, tem carater identitario,
portanto, nos ajuda pouco a pensar as multiplicidades das vidas/corpos nos
cotidianos escolares e suas relagdes. Todavia, como um fio puxa outro no
processo conversacional, entendemos ser importante discutir a respeito. Nesse
sentido, buscamos problematizar o que analisamos no processo de investigacao
das producdes da BDTD, ANPED e RBE.

No esfor¢co investigativo e analitico dessas produc¢fes, quando buscamos a
articulacdo curriculo, formacdo continuada e diferenca, ndo encontramos
trabalhos que dialogassem com nossa proposta de pesquisa. Talvez, dado ao
fato das pesquisas mostrarem a mesma ideia apresentada nas marcas dos
fragmentos das redes de conversacdes dos/as professores/as a respeito das

acOes afirmativas.

Com isso, reiteramos a percepcao de fragmentacdo dos estudos nos “campos
identitarios”, nos processos de formacao e nas politicas curriculares, bem como
nos estudos no campo das politicas educacionais mais amplas. Nas pesquisas
e nas falas dos/as professores/as, a ideia de que as prescri¢cdes e ordenamentos
com forca de lei, em sua maioria, se constituem em dispositivos de
obrigatoriedade para a inclusdo dos temas nos curriculos e nas formagdes

dos/as professores/as nos cotidianos escolares.
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Comungando do mesmo entendimento de Ferraco (2005, p. 33), é
imprescindivel o debate sobre a articulacdo curriculo e formacédo continuada em
busca de processos formativos mais democraticos, pois ela ndo é potencializada
a partir das prescricées, “[...] mas a partir do que € de fato realizado [...]
conversado [...] nas redes de fazeressaberespoderes tecidas nos cotidianos das

escolas”.

Ainda no empenho de problematizar as produ¢des de conhecimentos e
entendimentos na perspectiva da diferenca, voltamos a Bhabha (2011, 2013),
para entender os processos de hibridacdo, na multiplicidade também das
diferencas, pois se articulam entre (na negociacao) as fronteiras, possibilitando
subverter ordens e discursos hegemonicos e contra hegemonicos. Retomando
assim esse debate, voltamos aqui a ideia de sujeito provisério e 0s sem-numero
modos de existéncia, pois professores/as e/ou estudantes, podem ser ao mesmo
tempo: negros/as - brancos/as - indios/as; héteros-homos-bi-trans-intersexuais;
catdlicos-evangélicos-umbandistas-docandomblé-agnésticos-ateus....  Assim,
torna-se necessario entender os cotidianos escolares como espacostempos de

possiblidades para a negociacado de novas/outras diferencas.

A partir das analises e dos fragmentos das redes de conversacoes, a diferenca
€ entendida, potencialmente, como possibilidade de novas/outras composicdes

e experimentacdes das vidas/corpos nos cotidianos escolares.

Nosso desenho metodoldgico pautado na problematizagcéo, nos estranhamentos
e interrogacdes dos processos viventes na escola, permite-nos interrogar para
entender esse movimento na constituicdo, também, de momentos de producéo
de conhecimentos e significacdes, nos cotidianos escolares, pulsando nos/com
os curriculos tecidos, transbordando outras problematizacdes na perspectiva da

diferenca para a formacao continuada de professores/as.

Na oportunidade de participar desses momentos de planejamentosformacoes,
no desenvolvimento da pesquisa, observamos os deslizamentos proporcionados
no que escapa da normalizacdo, da ordem, do poder. O movimento
conversacional deslocou, 0 que até entdo seria pensar acdes que combatessem

as praticas de bullying dos/das estudantes, do campo pragmatico e vai em
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direcdo de acOes mais reflexivas, gerando novas/outras problematizacdes.

Inclusive para nossa pesquisa, pois isso ndo é tao facil assim.

Apontamos ainda, que a constituicdo de nocdes de reflexividade, por meio de
problematizacdes, nas redes de conversacdes, possibilitou entender a diferenca
como processo de enunciacao, de significacdes, de singularidades e, a0 mesmo
tempo, de multiplicidades, atravessamentos... Ultrapassando a ideia de
afirmacao da diferenca ou sobre a diferenca. Constituindo assim, a producao de

linhas de forca e fluxos potentes de vida nos cotidianos escolares.

7.2 Problematizando a padronizacdo e tentativa de normalizacao
dos planejamentosformacdes nos (des)encontros das vidas/corpos
nos cotidianos escolares

Qual a intencdo de produzir documentos para orientar a pratica na escola em
seus diversos e diferentes cotidianos? Sera que 0s temas ou assuntos atendem
aos desejos do coletivo escolar? Como prever o tempo para cada acao nos

roteiros formativos? Sera que a vida cabe nos roteiros?

Esses questionamentos emergem das/nas problematizacées dos/nos
planejamentosformacdes pensados por profissionais do CEFOPE para as
escolas da rede estadual. Tomamos como referéncias de nossas discussdes nas
redes de conversagodes os roteiros formativos da 52 e da 62 Formagéao Integrada.

Questionamos o carater prescritivo e de controle assumidos nos documentos.

Qual a intencdo de produzir documentos para orientar a pratica na escola em
seus diversos e diferentes cotidianos? Com esse questionamento
problematizamos, em primeiro lugar, as escolhas dos temas e assuntos, em
segundo, a recepcdo dos mesmos pelo coletivo escolar. Partihamos com
Ferraco (2005) que essas tentativas de “[...] buscar assegurar obediéncia a um
sentido Unico, preestabelecido, em relacdo ao conhecimento ou a uma

informacao [...]” sdo em vao, pois

[...] qualquer pretensédo de engessar sentidos ou estabelecer
trilhos de pensamentos a serem seguidos €, sumariamente e
todo tempo, violada pelos movimentos das redes cotidianas de
saberesfazeres, que produzem dancas e deslizamentos de
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significados impossiveis de serem previstos ou controlados.
(FERRACO, 2005, p. 17)

Diante dessa impossibilidade de controle, exposta por Ferraco (2005, p. 17), é
preciso considerar “[...] a diversidade de possibilidades [...] e a poténcia da
imprevisibilidade [...] que se colocam no cotidiano da escola para o conhecimento
e, por efeito, para o curriculo e a formacéo continuada”. Nessa abordagem, é
preciso pensar as vidas/corpos as relacdes que sdo estabelecidas entre eles nos

cotidianos escolares como debatem nas conversagdes a seguir:

— O curriculo é tudo aquilo que envolve a proposta de ensino e
tudo aquilo que é trazido como experiéncia por parte de quem
aprende e de quem ensina. Assim, o curriculo acontece nesse
cruzamento de atividades no cotidiano escolar (PROFESSOR/A
5).

— O curriculo € um processo de formacdo, onde servira de

norteador dos objetivos da escola, porém é no cotidiano da
escola que se efetivam as questbes que contribuem para a
formacgdo humana (PROFESSOR/A 8).

Nessas conversagfes, observamos que os/as professores/as percebem a
importancia da vida cotidiana, em seus contextos sociais, econdmicos, politicos
e culturais na producao de conhecimentos. Com isso, consideramos o curriculo
vivo, a poténcia da vida acontecendo na producdo de conhecimentos. Os
conhecimentos pulsando nas redes de conversacbes que constituem o
curriculopulsante, que se processa em tantos outros enredamentos possiveis

nos cotidianos escolares.

- Mesmo que as formagbes da SRE, venham com temas
definidos, como disse a pedagoga, n6s podemos mudar, basta
qguerer, nds decidimos aqui, nés que sabemos 0 que
precisamos... (PROFESSOR/A 20)

Por isso, a recepcao por eles/elas as orientagdes formativas da SEDU, sao
sempre no sentido como disse o/a professor/a 9: “essas formac¢des da SEDU,
sdo assim, sO para ‘cumprir tabela’ e para fazer a gente cumprir horario”. Ou
seja, nao tem intencdo de provocar mudangas na escola, acontecem como

dispositivo de controle, aprisionamento do tempo dos/as professor/as.

Novamente, podemos relacionar esse processo as analises da revisdo de

literatura. Nos documentos orientadores (ANEXO A), a sinopse da 5% Formacao
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Integrada, traz pontos que justificam a escolha do tema: Bullying na escola:

assegurando medidas de prevencdo e combate:

A Lein® 13.185, de 6 de novembro de 2015, instituiu o Programa
de Combate a Intimidacdo Sistematica (Bullying) em todo o
territério nacional. A Lei conceitua, caracteriza e classifica o
bullying.

De acordo com o art. 5° da referida lei, € dever do
estabelecimento de ensino, entre outros, assegurar medidas de
conscientizacao, prevencado, diagnose e combate a violéncia e
ao bullying.

A formacgdo contempla, portanto, atividades com base na
referida lei além do planejamento de uma proposta de
intervencdo contra o bullying. Também fara parte do dia de
estudo um video da Dr2Cleo Fantes que é educadora,
pesquisadora e autora do livro “Fenébmeno Bullying”: como
prevenir a Violéncia nas Escolas e Educacdo para A Paz. Os
estudos socioemocionais dos alunos, buscando nelas, uma
maneira de prevenir o bullying.

Tais topicos serdo trabalhados por meio do uso de recursos e/ou
instrumentos de sensibilizacéo, atividades dindmicas que levem
ao acesso a informacdes e conhecimentos, estudos de caso e
dos marcos legais e reguladores, que envolvam a tematica.
(ANEXO A)

Como indicamos, novamente acbes pautadas por ordem legislativa. Nas
conversacgdes a respeito do documento e ja pensando no que poderia ser feito,
em meio a um intenso debate, os/as professores/as, imprimiram ao documento

orientador a viséo de texto entrelagando a ele outros textos (CARVALHO, 2017):

- Acho que poderiamos trabalhar como coisas que eles gostam
e ndo com o que eles tém de errado... aqui no bairro tem um
movimento muito grande de grafiteiros, tem até um encontro
nacional que acontece aqui. A noite, no (sic) EJA, temos um
aluno que faz parte. (PROFESSOR/A 12)

- Podemos fazer um movimento de valorizacdo entdo do que
eles tém aqui no bairro... eles dancam, adoram vir para a escola
com bonés, essas roupas de hip hop, de funk... (PROFESSOR/A
5)

- Nao sei ndo, o regimento da escola, por exemplo, proibe o0 uso
de boné. Nesse dia eles vao poder usar? (PROFESSOR/A18)

- Eu acho bacana trabalhar com eles a autoestima, valorizar o
gue eles gostam, sei la, sé sei que podemos ver no que da...
(PROFESSORI/A 7)
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Dessas conversacgdes surgiu outra possibilidade de trabalho que ndo impositiva,
a producéo de conhecimento com a poténcia de vida da propria comunidade. No
processo coletivo de discusséo ficou decidido que o tema das acdes seria o “hip
hop”, pois congrega mais que um movimento musical. A partir disso, foram
executadas atividades durante meses para a realizacdo de uma Mostra Cultural
cujo tema foi “Cultura, arte e atitude: o movimento hip hop como forma de
despertar para fazer a diferenca”, aqui o termo diferenga ficou no sentido de

mudanca nas acdes e atitudes dos/as estudantes.

Fotografia 1 — Mural central do Pétio da Escola

Fonte: Acervo da'pesqwsa '

O curriculo como redes de conversacoes, ultrapassa a agenda prescrita, desloca
movimentos e subverte a ordem do discurso. As redes das relacdes que se
estabelecem e séo tecidas nos cotidianos escolares, séo fortalecidas pelo
entrelacamento de outros textos que fazem parte, ndo do burocratico, da ordem,
da normalizacdo, mas do entendimento dos conhecimentos, significagdes, afetos
e afecc¢Bes na/da vida. Com isso, compartilhamos do pensamento de Carvalho
(2017, p. 67) de que ¢é “[...] no desejo social da coletividade, definida como corpo
politico, que se inscreve a perspectiva [...]' no entrelagamento do
curriculopulsante com a “...] formacdo de professores como redes de
conversagbes conectadas com uma producdo de subjetividade

inventiva/criativa”.

Assim, é o entrelacamento do curriculo e da formagdo continuada de
professores, inseridas nos cotidianos escolares, por meio dos atravessamentos
possibilitados nas redes de conversac¢des que problematizamos o discurso, entre

a articulagéo saber e poder que para Foucault (1988, p. 111)
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E justamente no discurso que vém a se articular poder e saber.
[...] ndo se deve imaginar um mundo do discurso dividido entre
o discurso admitido e o discurso excluido, ou entre o discurso
dominante e o dominado, mas, ao contrario, como uma
multiplicidade de elementos discursivos que podem entrar em
estratégias diferentes.

Acreditamos que por meio das redes de conversagbes, como agao
problematizadora, como corpo politico, € “[...] meio potencial agenciador de
outras praticas” (CARVALHO, 2017, p. 66). Nesse sentido, 0 processo
conversacional, abre possibilidades de novas problematiza¢gGes, novas redes e

novos/outros conhecimentos.

- Eu achei muito legal na Mostra Cultural a questédo do que fazer
em artes do hip-hop?! Eu achei muito interessante que misturou
a arte, a cultura que apresentou a professora Daniele com as
mulheres negras com os cabelos altos, com as flores e tudo e
no hip-hop o estilo das mulheres é dessa forma também, entéo
misturou aquilo tudo, a religido. Foi de certa forma nao escrita,
mas mostrada (ESTUDANTE 26).

- E foi um movimento tudo a ver, o hip-hop ndo chegou ali e
colocou o som, ndo foi dessa forma, teve barreiras, teve
dificuldades, barreiras porque a uma época atras o funk e o hip-
hop eram musicas de pobre, vagabundo e da favela e de pessoa
da periferia. Os riquinhos que tém condi¢des ndo pode usar, ndo
pode escutar (ESTUDANTE 18).

Diante do exposto, percebemos que a escolha dos temas, por mais que tenham
sua relevancia social, ndo atendem aos desejos do coletivo nos cotidianos
escolares. A vida pulsa, as vidas/corpos pulsam em suas singularidades no
coletivo, o que néo as elimina do processo, mas as faz dialogar, re-criar espacos

de negociacdo (BHABHA, 2013), nos cotidianos escolares.

Continuamos nossa problematizacdo com o0s seguintes questionamentos: Como
prever o tempo para cada acao nos roteiros formativos? Sera que a vida cabe

nos roteiros?

Para essa analise, iniciamos com informacbes a respeito da
CI/SEDU/CEFOPE/GEPED - n° 14 (ANEXO A), encaminhada as escolas. Nos
chama atencéo o formato estrutural da formacao junto com um roteiro de acdes

a serem desempenhadas pelos profissionais da escola e como deve ser feito o
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controle do tempo e, por meio de documentos comprobatérios, de frequéncia.
Como nas escolas estaduais o0s vinculos e cargas horérias dos/as
professores/as sao diferenciados entre efetivos e DT, ainda tem um modelo de
declaracédo a ser enviada para a escola de origem do/a professor/a que tem sua

carga horaria dividida em mais de uma unidade escolar.

Diante disso, problematizamos o controle da formacdo por meio do poder
disciplinar e outros desdobramentos, nessa analise aproximamos esse processo
a ideia de biopoder. Pensando junto a Foucault (2014, p. 139), o primeiro ponto
a ser analisado é “A arte da distribuicdo”, na qual “[...] a disciplina procede em
primeiro lugar a distribuicdo dos individuos no espaco”, ao qual podemos
relacionar a diviséo de tarefas desde a SEDU, as SRE e, por fim, a escola. Como
mostra o ANEXO A, o documento intitulado “Competéncias e responsabilidades”
traz a divisdo de tarefas em cada instancia burocratica da rede estadual de

ensino.

A segunda relagao analitica € com “O controle de atividade” - o horario, em seus
trés grandes processos de “[...] estabelecer cesuras, obrigar as ocupacdes
determinadas, regulamentar os ciclos de repeticao” (idem, p.146). No documento
que traz as competéncias e responsabilidades, as “orientagbes” trazem um
passo a passo de toda a formacdo, os itinerarios e o que ndo pode, de forma
alguma deixar de fazer como, por exemplo, “utilizar somente e integralmente o
material encaminhado pela equipe organizadora da formacdo” — GEPED
(CEFOPE/SEDU).

- A SEDU, oferta né, mas essa oferta ndo contempla o0 nosso
horario, ndo contempla o0 nosso tempo e a nossa disponibilidade
para isso, vocé nao estd sempre disponivel no dia que ela
acontece. Por exemplo, os dias que aconteceram a formacao
aqui na escola eu ndo estava aqui, eu estava na outra escola e
a minha outra escola (PROFESSOR/A 10).

7

O processo de disciplinamento dos corpos na escola é caracteristico da
organizacédo social bem a logica capitalista de producéo. A ideia é a otimizagéo
do tempo que procura nessa estratégia “[...] garantir a qualidade do tempo
empregado: controle ininterrupto, pressao dos fiscais [...] (diretores, pedagogos,
superintendentes), [...] anulacéo de tudo o que possa perturbar e distrair; trata-
se de constituir um tempo integralmente util (FOUCAULT, 2014, p. 152).
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- O tempo medido e pago deve ser também um tempo sem
impureza nem defeito, um tempo de boa qualidade, e durante
todo o0 seu transcurso o0 corpo deve ficar aplicado a seu
exercicio. A exatidao e aplicacdo sdo, com a regularidade, as
virtudes fundamentais do tempo disciplinar. Mas néo é isso o
mais novo. Outros modos de proceder sdo mais caracteristicos
das disciplinas.

Com a elaboracgéo temporal do ato, segundo Foucault (2014, p.153), € uma outra
maneira, com alto grau de “[...] precisdo na decomposi¢cdo dos gestos e dos

movimentos, outra maneira de ajustar o corpo a imperativos temporais”. E o

tempo penetrando o corpo, como forma de controle minucioso do poder.

- Planejamento, formacéo, estudo, quando coloca dessa forma
a gente realmente vé que a escola muitas vezes fica no processo
burocratico e ndo amplia esse tempo, nao ultrapassa. Mas o
curriculo entdo ele acontece no cotidiano da forma que a gente
faz. (Pedagogo/a)

- E, mas agora nés temos além da pauta eletrnica, a
recuperacdo paralela, a trimestral e os estudos especiais de
recuperacao. Sem contar com PAEBES, PROVA BRASIL E
SAEB. Qual o tempo que a gente tem na escola?
(PROFESSOR/A 12)

Todo esse processo se respalda nas microrrelacdes de dominacao, estratégias
elaboradas que encontram for¢cas nos espacos institucionais, que contornam as
configuracbes de controle dos individuos, tendo como lugar, 0s seus corpos.
Essa tentativa de normalizacdo e regularizacdo do corpo e, também, das
vidas/corpos nos cotidianos escolares tem avancado como estratégia de
manipulacdo e de cumprimento dos objetivos politicos, conforme apresentamos

em nossas analises a respeito da politica de formacéo dos ultimos 4 anos no ES.

Mas a vida ndo cabe nos roteiros, nos itinerarios, nas normalizacdes e
regularizacoes, ela escapa na dinamicidade das redes tecidas nos cotidianos
escolares. Partindo do pressuposto de que as redes de conversacdes sao uma

esfera de acao, afirmamos junto com Carvalho (2017, p. 72) que

[...] falar sobre o cotidiano escolar [curriculo] e formacédo de
professores, como coletivo atravessado por linguagens,
conhecimentos, afetos/afeccdes, implica  acompanhar
movimentos que vao transformando a cultura da escola,
fortalecendo a criacéo coletiva.
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A partir das redes de conversacOes, das redes de relagcdes produzidas nas
proprias relacdes nos/dos/com os cotidianos, a 62 Formagéo Integrada, tinha o
mesmo formato que as anteriores. Porém, o coletivo da escola resolveu elaborar
um projeto que fizesse parte da proposta pedagodgica do ano letivo de 2017 cujo

tema é “Sustentabilidade da vida: o ser humano no mundo, com o mundo e com

0S outros”.

Fotografia 2— Mural central do Patio da Escola

Fonte: Acervo da pesquisa.

O projeto ainda esta em andamento, participamos das redes de conversées com
professores/as e estudantes, utilizadas na dinamica do trabalho. A escolha dos
temas dos grupos de pesquisa, divididos nas turmas, ocorreram no coletivo de
estudantes e de professores/as responsaveis pela articulagdo. A op¢do do
coletivo foi de que ndo se trabalhasse por area de conhecimento, nem por

disciplina. Seguem alguns fragmentos das conversacoes:

- A maioria das escolas segue 0 modelo, segue um padrdo que
as vezes ele é imposto de fora para dentro da escola, mas ele
acaba sofrendo influéncia dentro da escola, dos colegas ai como
vamos trabalhar é outra histéria... (PROFESSOR/A 9)

— Curriculo deve contemplar o ser humano em sua complexidade
e dimens&o que compbe sua realidade objetiva de vida, tanto
dentro, quanto fora da escola. Destacam-se as questbes
ambientais, as relacbes étnico-raciais, a cultura de paz, os
direitos humanos, a sexualidade, a ética e a cidadania. Dessa
forma, vejo que ele acontece nas oportunidades de abordar em
sala de aula ou fora dela essas tematicas. (PROFESSOR/A 10)

- Temos que conversar sobre essas agbfes para que 0S
professores direcionem esses conteudos, que trabalhem essa
guestdo de igualdade e diferenga. Como que vocé vai trabalhar
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essa questdo de igualdade e diferenca dentro de sala de aula?
Como que voceé vai levar isso para esse ou aquele aluno? Acho
que podemos fazer coisas diferentes, palestras, oficinas...
(PROFESSOR/A 4)

- Muito melhor, esse jeito, ndo precisamos nem montar nada
para esses eventos de Familia na Escola, essas coisas,
apresentamos o que ja estamos trabalhando com os alunos no
dia a dia, fica muito mais tranquilo, até para os alunos que
reclamam quando escolhemos os temas. (PROFESSOR/A 6)
As redes tecidas e partilhadas nas conversacdes, demonstram que foram re-
criadas formas de participacdo ativa, de sociabilidade, articulando as vozes,
assuntos, desejos e, mesmo com um tema central, a conversacao abriu
caminhos, possibilidades outras de acdo coletiva nos cotidianos escolares.
Desses agenciamentos coletivos, novas redes de afetos e de trabalho foram
possibilitadas, como a participacdo dos/as estudantes nas escolhas dos temas

e acOes a serem realizadas.

- Na mostra cultural, a gente ndo discute sé na aula, os projetos
de pesquisa sdo em todas as matérias que os professores falam
sobre temas. (ESTUDANTE 22)

- Com certeza, foi uma coisa que achei muito interessante,
porque poder escolher o hip-hop em si ele é denominado como
musica jovem, que pessoa mais velha ndo pode ouvir hip-hop. E
os professores se libertaram muito porque eles estiveram muito
presentes na nossa mostra cultural porque eles ajudaram em
tudo, entdo eles passaram a ficar mais com a gente.
(ESTUDANTE 18)

Como vemos, as problematizacbes possibilitadas pelas/através/nas/com as
redes de conversacbes possibilitaram também outros enredamentos na
producdo de conhecimentos sempre abertos e inacabados. Esse movimento
conversacional possibilita processos continuos de problematizacbes de
vidas/corpos em seus modos de existéncias nos cotidianos escolares, como
poténcia para questionar os curriculos e os processos de formacdo continuada

de professores/as.

Nos enredamentos dos saberesfazeres, nas redes que s&o produzidas nas
proprias relacdes dos sujeitos nos cotidianos escolares, que inscrevemos a

poténcia do curriculo, conversado na vida, nas possibilidades de existéncias, na
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relacdo com o outro e consigo mesmo para problematizar a formacao continuada

de professores na perspectiva da diferenca.

Entendemos que essa poténcia pulsa das/nas vidas/corpos como corpo coletivo
que, por meio do curriculopulsante, transbordando a vida, os desejos, os bons
encontros, os devires, possa “[...] agenciar a diferenga [...]” (CARVALHO, 2017,
81) e pensar outras/novas possibilidades formativas. Um processo de criacéo

coletiva e dar continuidade as aprendizagens inventivas...

Fotografia 3 — Mural central do Patio da Escola
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Fonte: Acervo da pesquisa.

7.3 O curriculopulsante como poténcia para a formacdo continuada
de professores/as com a diferengca como acontecimento

Pensar a vida constituida intensamente nos cotidianos escolares motivou a
intencdo de problematizar os processos de formagdo continuada de
professores/as na perspectiva da diferenca, a partir dos curriculos tecidos com
as vidas/corpos que habitam e pulsam, em sua multiplicidade, nos/dos/com os

cotidianos escolares.

Esse movimento parte da ideia foucaultiana de um sujeito constituido
impositivamente por questbes exteriores, produzido a partir das relacdes de
saber e de poder; mas que também, constitui-se nas relacdes intersubjetivas
com possibilidades de manifestar sua liberdade por meio da criagcéo, da invencao

de si de forma autbnoma.
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Nesse entendimento, problematizamos a relacdo entre o processo de
subjetivacdo e a formacéo continuada de professores/as como parte de uma

estética da existéncia. Com isso, nos ajuda a pensar a vida

[...] como construcao perpétua de si em torno da ideia de [...]

[formacdo de professores/as], € pensada como uma obra
inacabada a ser escrita e inscrita continuamente no momento
presente, no intervalo entre o que deixamos de ser e 0 que ainda
nao somos. Entendida como estilo, a vida [...] [cotidiana], muito
menos do que algo imerso no passado ou objeto de uma
teleologia do futuro, inscreve-se como um acontecimento que
nos leva a constituirmo-nos na verticalidade de nés mesmos e
na luta permanente por um mundo completamente outro.
(CANDIOTTO, 2017, p. 235)

Nessa reflexdo, apostamos na indissociabilidade entre a vida como obra de arte
e a formacdo continuada de professores/as na perspectiva da diferenca.
Pensamos as vidas/corpos nos cotidianos escolares como sujeitos em
processos de autoria de sua arte de viver, individual e coletivamente. Esse
deslocamento permite-nos pensar em vidas/corpos como possibilidades de
experimentacao e critica as imposi¢des e tentativas de normalizagéo e regulacdo

das relagbes com o poder instituido.

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é
simplesmente que ele ndo pesa como uma forca que diz néo,
mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz prazer, forma
saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como uma rede
produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que
uma instancia negativa que tem por funcdo reprimir.
(FOUCAULT, 2015, p. 45)

Nessa acdo produtiva do poder, varios sdo os entendimentos de curriculo por
parte dos/das professores/as. A producao discursiva em torno do curriculo e do
debate da BNCC, ao considerar que os resultados nas avaliacbes em larga
escala e os indices de produtividade das escolas representam uma pretensa
diminuicdo das desigualdades, critica 0 modo linear e arbitrario do que e do como
deve ser trabalhado o conhecimento nos cotidianos escolares. Esse discurso
condena estratégias e técnicas engessadas de ensinar, de aprender e de formar,
por meio de matrizes de referéncia, descritores de desempenho na abordagem

de competéncias pedagogicas como itinerario formativo. Diante da
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permeabilidade de tais discursos, observamos, nos debates algumas
consideracdes sobre curriculo que coadunam, em certa medida, com essa

discursividade hegemonica:

- O curriculo é um processo de formacgdo, que norteard os
objetivos da escola e o cotidiano da escola abrangera questfes
gue contribuem, também, para a formacdo humana.
(PROFESSOR/A 1)

- Na sistematizacdo dos conteudos trabalhados com o objetivo
de alcancar diferentes areas do conhecimento, o curriculo é
usado como norteador para a elaboracdo do plano de ensino e
base para pensar o plano de aula. (PROFESSOR/A 2)

- O curriculo acontece de acordo com os contetdos que devem
ser ministrados durante o ano letivo de cada série/ano. Todo
esse conteudo, acredito que é de acordo com a realidade dos
educandos. (PROFESSOR/A 9)

- O curriculo acontece de acordo com o que prevé o documento
norteador para a pratica docente. O curriculo entdo, acontece de
acordo com o planejamento entre os professores e de acordo
com arealidade na qual esses estdo inseridos. (PROFESSOR/A
20)

Portanto, nota-se que prevalecem alguns entendimentos de curriculo como
norte, sistematizacdo, documento para orientar planejamentos e que, por esse
“Unico” caminho, por decisbes do que deve ser ensinado e aprendido em
detrimento de outros saberes que ndo constam nas listas de contetdos e/ou na
BNCC. Nessa problematizacao, buscamos dialogar com algumas defini¢cdes de
curriculo propostas por estudiosos do campo na revisdo de literatura para

compor 0 nosso entendimento de curriculo para este estudo:

O curriculo é o movimento da linguagem, sdo palavras e suas
réplicas, construindo sujeitos e praticas. E na relacéo
intersubjetiva que se constitui a linguagem na qual também nos
constituimos. O outro é fundamental para a construcdo do
conhecimento, inclusive pelo conhecimento de si proprio. As
relacdes de alteridade estabelecidas sao fundamentais & medida
gue a palavra dita pode ter uma réplica produzindo tensdes que
exigem negociacao, tradugdo, confronto, consenso (conflituoso),
dialogo... (FRANGELLA, 2009, p. 10-11)

Um curriculo movente pode vir a expressar-se na multiplicidade
daquilo que redne na sua exterioridade. Sem sujeito e objeto,
contrdrio ao que pretendia a Modernidade, o movimento
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curricular parece, inicialmente, conectar dois pontos quaisquer
sem origem ou ponto de reunido indefinido previamente, com
linhas de outra natureza, com signos diversos. (RODRIGUES,
2010, p. 2)

[...] curriculos-composi¢do implica em pensar nas varias
musicas que se tecem cotidianamente com as praticas, seus
varios compositores, arranjos e sentidos que essas
composi¢cdes produzem. E trabalhar com a experiéncia e a
diferenca, pensando nas aproximacdes solidarias de saberes,
em dialogos que potencializem praticas emancipatérias em seu
préprio exercicio, como uma luta cotidiana permanente e
processual. (GARCIA, 2010, p. 15)

[...]a tentativa que fazemos de estabelecer redes entre politicas
de curriculo e formacdo continuada de professores — 0s
curriculosformagcdo, nos possibilta pensar em outros
enredamentos e contextos que vao se constituindo e sendo
inventados nos encontros entre os praticantes da educacao que,
permanentemente, provocam a ampliacdo dessas redes.
(GOMES, 2011, p. 2)

Nesse didlogo com as producdes de Frangella (2009), que nos ajuda a pensar o
curriculo como movimento da linguagem, de Rodrigues (2010, p. 2), no que se
expressa “[...] na multiplicidade daquilo que redne na sua exterioridade [...]", de
Garcia (2010, p. 15), que nos faz “[...] pensar [0 curriculo] nas varias musicas
gue se tecem cotidianamente com as praticas, seus varios compositores,
arranjos e sentidos que essas composigdes produzem [...]" e de Gomes (2011 p.
2), que nos auxilia pensar os curriculosformacdo a partir das redes que se
estabelecem entre politicas de curriculo e formagao continuada, “[...] inventados
nos encontros entre os praticantes da educacdo que, permanentemente,
provocam a ampliacéo [...] das redes de conhecimentos, compomos 0 NOSSO

entendimento de curriculo como curriculopulsante.

O curriculopulsante, para além de entendermos como “6rgéao vital”, que pulsa e
irradia a poténcia na/para a producdo de conhecimentos, entendemos também,
como o0 movimento da linguagem, seus atravessamentos, suas composi¢des nas
redes que se estabelecem entre politicas de curriculo e de formacéo. Nesse
enredamento que inscrevemos a vida como obra de arte, as vidas/corpos nos
cotidianos escolares por uma estética da existéncia (FOUCAULT, 2000) no

coletivo e em sua singularidade.
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Diante disso, propomos pensar o curriculopulsante como redes de conversacdes
(CARVALHO, 2017) para a producdo de conhecimentos, estranhamentos,
experiéncias e criticas, que potencializam e problematizam a formacao
continuada de professores/as nos cotidianos escolares na perspectiva da
diferenga. Nesse sentido, entendemos que as conversagdes “[...] remetem a
novos questionamentos das situacdes vividas e, dentro dessas situacgoes,
problematizam, pela criagcdo e experimentacdo, a possibilidade do singular”
(CARVALHO, 2017, p. 66).

Abordamos assim, a problematica vivida na contemporaneidade dos cotidianos
escolares, na complexidade da vida nos atravessamentos e desdobramentos da
politica educacional brasileira. Trazemos o contexto histérico, social, econémico
e politico dos processos de formacgéo continuada de professores/as que estao
imersos em politicas educacionais que suprimem e/ou diminuem,
consideravelmente a producdo de conhecimentos constituidos a partir das
experiéncias, saberes e praticas escolares.

Destacamos nesse contexto, a onda conservadora e fundamentalista religiosa
gue tomou conta do pais pds-golpe parlamentar, trazendo a tona uma agenda
politica contraria as bandeiras de lutas sociais, conquistas politicas que, a muito
custo, foram se materializando ao largo das décadas de 1990 e de 2000. Néo
gueremos aqui, dizer que antes nao tinhamos problemas, pois mesmo com um
governo popular os embates em torno da agenda neoliberal para a educacéao

publica minavam as politicas educacionais.

A exemplo disso, os embates em torno da BNCC que ja faziam parte dos
discursos de alguns setores da sociedade se intensificaram de forma articulada
a formacéao de professores/as. Como demonstram os quadros 1, 2 e 3, na analise
das politicas de formacao continuada, neste estudo, a incursédo do capital privado
na educacéo publica vem aumentando substancialmente e, com isso, parcerias
publico-privadas tomam conta da formacdo continuada de professores/as no

Espirito Santo.

De 2013 a 2015, essa parceria era com as instituicbes publicas de ensino

superior e, a partir de 2016, esse cenario se modifica trazendo para conduzir a
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formacdo continuada de professores/as os institutos das grandes empresas e
bancos internacionais. Outro fator consideravel é o fato do governo estadual
investir, prioritariamente, em uma politica de governo voltada a um projeto
propagandeado como a Escola Viva em detrimento das demais unidades

escolares.

Toda essa movimentacéao traz para a formacao continuada de professores/as a
tentativa de controle do tempo, da pratica pedagdgica, da producdo de
conhecimentos e, principalmente, controle da vida cotidiana. Consideramos 0s
cotidianos escolares como espacos de multiplicidades que ndo se inscrevem na
norma, na forma e na prescri¢cdo. A partir desse entendimento, consideramos a
diferenca como acontecimento para problematizar a formacdo continuada de
professores/as nas producdes curriculares nos cotidianos escolares. Isso fica
evidente nas conversacdes dos professores/as quando fizeram uma avaliacao

do que foi a mostra cultural:

- Com a diversidade de coisas que acontecem na escola, o que
esta sendo posto na formacdo ndo da conta de prever e de
pensar antes o que fazer. Muitas vezes é fazendo junto que
pensamos, que decidimos e que realmente efetivamos um
curriculo. Na escola, ha todo tipo de diferencga, e que na maioria
das vezes nos tira do lugar, fazendo a gente buscar outras
maneiras de trabalhar um determinado contetdo, ainda mais na
area de humanas (PROFESSOR/A 13).

- Eu também penso assim! Para vocé ver, na mostra cultural
pretendiamos trabalhar com o hip hop como uma forma de
valorizar a cultura local, as maneiras como os alunos se vestem,
falam e trazer para a escola um pouco da realidade deles. Sé
gue isso estava na nossa cabeca, porque na escola ndo tem so
alunos que gostam desse estilo, isso era a nossa visdo sobre
eles, entdo tivemos que nos virar nos trinta para dar conta do
gue nao esperavamos. Alunos que ndo gostavam, alunos que
séo religiosos, ou seja, alunos que néo se identificavam com o
movimento hip hop. (PROFESSOR/A 10)

- Ser aqui do bairro e viver da mesma forma € uma coisa bem
diferente da outra. Aqui tem muitos alunos de congregactes
religiosas bem fechadas, ai tivemos que ouvir e, depois de muita
conversa, decidimos fazer outros tipos de trabalho. Alguns
alunos séo cantores nessas igrejas, n0s aproveitamos isso,
ensaiamos musicas que eles mesmos escolheram, com letras
gue falavam de preconceito e de aceitar as pessoas como elas
séo. (PROFESSOR/A 8)
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Nesses fragmentos de falas, percebemos que a diferenca emerge, acontece na
vida, nas relagdes, nas redes tecidas nos cotidianos escolares, imersos nos
diferentes modos de existéncia. Percebemos que o0 que escapa ndo é uma
subverséao pelo simples fato de nédo fazer, de néo participar, mas de resistir, de
se mostrar, de se fazer notar. As manifestacdes de vida que se entrelacam nesse
processo relacional, de convivéncia com o outro, € o que move e 0 que abre
novas/possibilidades de producdo de conhecimentos, ndo sO para os/as
estudantes, mas também para os/as professores/as, como mostra a fala do
Professor/a 12, em relacdo ao que disse o/a Professor/a 8: “[...] tentar fazer o
aluno que faz parte de uma religido mais fechada participar de alguma coisa que

ele ndo gosta, ndo é também ter preconceito?”.

Com isso, entendemos que a diferenca se manifesta na vida, acontece no
encontro das vidas/corpos na complexidade das relagcdes dos/nos/com 0s
cotidianos escolares e, que precisam ser problematizadas, interrogadas, néo no
sentido de fecha-las e de captura-las, mas de negocia-las nos espacostempos

dos acontecimentos.

Desses fluxos conversacionais emergiram outros movimentos reflexivos, outras
problematiza¢Bes, confirmando o que acreditamos: a escola ndo fragmenta o
ensinar do aprender, nem de estudantes e nem de professores/as, visto que esse
processo se constitui nas redes de fazeresaberespoderes tecidas pelas
vidas/corpos nos cotidianos escolares. Desses fios outras tramas foram se
constituindo e, nesse sentido, os/as professores/as, na tessitura de suas
experiéncias, problematizaram a formacao e o planejamento que definiu o tema

e as atividades da mostra cultural:

- Para mim, essa formagé&o ndo acontece. E outra, mesmo aquilo
dali que é passado na formacdo, mesmo aquele conhecimento
gue foi trazido nela, ndo me preparou para a minha realidade
dentro da escola, ndo me preparou para o0 que acontece dentro
da escola, e nem entre os muros e nem do lado de fora da
escola. Porque o0 meu aluno ndo estd em uma redoma dentro da
escola, ele sai e, quando ele sai, do lado de fora nem sempre ele
enxerga aquilo que foi falado dentro da escola, mesmo que eu
tivesse essa possibilidade de discutir isso em uma aula com o
meu aluno, ndo damos conta, pois eles tém outra vida fora da
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escola que, com certeza, ela interfere aqui dentro.
(PROFESSOR/A 14)

- Entdo... essa formacdo para a gente planejar o que fazer no
ano letivo, ndo contempla o que acontece, realmente, na escola.
N&o tem jeito de eu entender o meu aluno se eu ndo conviver
com ele. S6 a minha formagéo que € quase utdpica, que ela é
livresca e os livros trazem a ciéncia e falam que € isso e pronto
e esta acabado. E nao, ndo é.... porque o aluno com a sua
diferenga, com a sua religiosidade, com a sua identidade sexual,
com a formacdo que ele tem em casa, que ele tem na sua
comunidade religiosa... ele deixa de ser negro ou soO
homossexual, ele tem mais coisas, ele tem mais valores que a
escola e nenhum curso, talvez ninguém consiga ser formado
pleno e completo para essa pluralidade, por isso que a gente tem
gue viver junto com ele, até para a gente aprender mesmo....
N&o tem jeito, pelo menos esse é 0 meu jeito de ver as coisas.
(PROFESSOR/A 17)

Nessas problematiza¢gdes, observamos que os/as professores/as comungam da
ideia de formacdo continuada nos espacostempos escolares a partir da com-
vivéncia com os/as estudantes e que, esse processo, se constitui nas teias da
vida, com seus enredamentos e nds necessarios para novas/outras
possibilidades de conhecimentos. Com isso, ampliamos o entendimento de que
a poténcia da agao coletiva “[...] depende fundamentalmente da capacidade dos
individuos e grupos se colocarem em relacdo para produzirem e trocarem
conhecimentos, agenciando, entdo, formas-forcas comunitarias [...]”
(CARVALHO, 2011, p. 105) nos processos de formagédo continuada de
professores/as na perspectiva da diferenca, por meio da re-criacdo coletiva nos

cotidianos escolares.

Nessa complexidade viva, entrelagada e conflituosa, outros atravessamentos e
estranhamentos apareceram na fala da professora 15. Ela problematiza a
producdo de conhecimentos a partir de alguns materiais elaborados para

apresentacao dos trabalhos.
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Fotografia 4 — Trabalho interativo exposto no patio da escola
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Fonte: Acervo da pesquisa

- Fiquei pensando ca com meus botes... |4 no comego do ano,
nao fizemos o que estava na formagéo da SEDU, o estudo da
avaliacao, ai assistimos o video daquela escritora nigeriana, eu
acho, para debater questbes que atrapalham a gente aqui na
escola. Se ndo me engano, ela falava mais ou menos do perigo
da gente achar que todo negro € igual, por exemplo, que ele vive
do mesmo jeito. Ai chego aqui na escola e vejo uma caixa com
retalhos de jornal, alvorogados, pintados de preto. Perguntei ao
pedagogo: - 0 que é isso? E um suporte para tirar foto? Como
se fosse um cabelo blackpower? Mas eu que sou hegra, nao
tenho o cabelo assim... eu aliso bem! O que néo quer dizer que
eu renegue a minha origem! (PROFESSORA 15)

O estranhamento apresentado pela Professora 15, problematiza a forma
“alegorica” e equivocada com a qual se tentou valorizar a cultura
afrodescendente. Ela ainda tensiona mais o debate: ‘para mim, isso é acentuar

questdes de preconceito, pois com esse cabelo, que nem cabelo parece, acho

I”

que é ridicularizar e néo valorizar

Com isso, entendemos a necessidade de problematizagao dos “nds”, dos clichés
produzidos pelo discurso homogeneizante a respeito da diferenca. Esse
movimento é importante para desconstruir os discursos contemplativos que
tornam a diferenga como algo “estranho”, como algo que serve de “fantasia”.
Nesse processo, por meio das conversacdes, na producdo de conhecimentos,
de curriculos, no acontecimento, que emergem poténcias problematizadoras
para a formacdo continuada de professores/as no convivio, nas
experimentacgdes cotidianas, se constituindo em redes de trabalho, de afetos e

de afeccoes.
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Dessas experimentac¢des outras leituras foram feitas e outros textos produzidos,
ndo sb a respeito das questdes étnicas, mas também sobre outras questdes
levantadas pelos/as estudantes nas redes de conversacdes na producao das
pesquisas e dos trabalhos no decorrer do trimestre. Os/As estudantes que
participaram com a professora de Arte, das oficinas de teatro e de pintura,
guestionando e se posicionando diante da apresentacdo das atividades:

- Nosso trabalho fala sobre diferencas, que devemos respeitar
as diferencas de cada um. Nés ndo podemos ter vergonha do
gue somos, brancos, negros, catélicos, protestantes, do
candomblé ou de qualquer outra religido. Por exemplo, vamos
trabalhar com a cultura do hip hop, que envolve arte, grafite,
danca, atitude... e o que é ter atitude? (PROFESSORA DE
ARTE)

- E bom respeitar as pessoas, mas de que forma vocé vai
comecar respeitando? A partir do momento que vocé convive
com a diferenca, ndo é isso? Eu sempre ouvi que quem é do
candomblé faz macumba e, para mim, isso é coisa ruim, entao
eu sempre achei que ser do candomblé é ser do mal. Quando a
gente comecou a estudar as religibes africanas com a
professora, que nés fomos entendendo que nao é assim, mas é
dificil, porque ndo é isso que a gente ouve na igreja.
(ESTUDANTE 18)

- Professora, quando vocé fala que é para a gente nao ter
vergonha do que somos, vocé diz que é para gente ser
diferente? Mas nés ja somos diferentes... 0 que a gente tem que
fazer é respeitar e tratar todo mundo igual. (ESTUDANTE 10)

- Mas a gente nao é s6 diferente na cor e na religido, a gente tem
um monte de diferengas, uns gostam de uma coisa e uns gostam
de outras coisas. Tudo na gente € diferente, um é magro, outro
é gordo...rsrs... (ESTUDANTE 19)

Desses deslocamentos produzidos nas conversacdes, entre professor/as e
estudantes, surgiram outros questionamentos, outras diferengas que nao foram
discutidas nos espacgostempos de formacéo e planejamento. Isso mostra como
os cotidianos escolares acontecem de diversas e diferentes formas, como o
movimento conversacional, amplia e produz novos/outros olhares, leituras e

textos.

Assim, tensionamos os entendimentos a respeito da diferenca e apostamos na

multiplicidade, nos processos de hibridacdo em BHABHA (2011, 2013) que se
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articulam entre as fronteiras culturais, possibilitando a subversédo dos discursos
totalizantes, colocando as vidas/corpos em um campo reflexivo para confrontar,
desconstruir a ideia de conhecimento Unico, de curriculo Unico e de formacao

Unica.

Por efeito, acreditamos que esse processo transformador abre um leque de
possibilidades outras de encontros, problematizacdes e experiéncias. Um
deslocamento necessario e potencial para os contextos de significages,
adentrando junto as incertezas e ambivaléncias dos discursos, coerentemente,

operados nas escolas.

Dessa forma, entendemos que as vidas/corpos escapam ao controle das/nas
manifestacbes mudltiplas, imprevisiveis dos/nos cotidianos escolares,
entendemos, também, que sao nas “migracdes”, nas redes de significagdes
hibridas, como possibilidades, de resisténcias a domesticacdo, homogeneizacao
e aprisionamentos discursivos da diferenga, que as mesmas, emergem Como
acontecimentos, que atualizam o plano de imanéncia no qual se processa a

formacéo continuada de professores/as.

Diante da vida, acontecendo em suas multiplicidades nos cotidianos escolares,
as conversacdes mostraram aproximacdes e distanciamentos por meio dos
fragmentos e marcas nas falas dos/as professores/as e dos/as estudantes da
diferenca e, portanto, nos processos de formacao continuada de professores/as

e estudantes

- Vejo que se a diferenga n&o for debatida na escola, no seu dia
a dia, digo o respeito as diferengas, h4 um distanciamento e
muitos conflitos diarios entre os alunos. Vejo que se for feito esse
trabalho no dia a dia dos alunos, fazendo isso no convivio
teremos uma aproximacao de todos, independente da diferenca
gue eles tenham. (PROFESSOR/A 8)

— Depende, cada situacdo é unica. Em algumas ocasides
aproximam, em outras distanciam. Seja por carinho,
fraternidade, desconhecimento ou por puro preconceito.
(PROFESSOR/A 10)

— Na maioria das vezes distanciam, porque as ac¢des na escola
nao sdo voltadas para as minorias, sdo sempre direcionadas ao
padréo. E sempre ensinar para ser igual. SO que nunca da certo,
porque os alunos nem sempre aceitam. (PROFESSOR/A 16)
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- Depende da situacdo, alguns casos aproximam e outros
distanciam. Por exemplo, a questdo sexual aproxima,
principalmente se isso for ventilado pelo professor, a forma como
ele fala no assunto e se o professor deixa o aluno dizer o que ele
pensa. Isso esquenta na sala de aula. Acho que na questédo de
raca também aproxima, mas isso depende de outros fatores
também de diferenca como a da religido. Ou a propria religido
gue as vezes, por ser de matriz africanas ndo se pode contar
com toda a turma para fazer determinadas atividades, a capoeira
por exemplo, alguns alunos se recusam a participar.
(PROFESSOR/A 12)

- Nos trabalhos da mostra cultural, nés tivemos alguns
momentos de aproximacdes e distanciamentos, mas acho que
isso faz parte! Nos também estamos sempre nos mostrando, nos
apresentando com o que acreditamos e com 0 que a gente tem
da nossa familia, da nossa criagdo. Entéo isso, dependendo do
gue trabalhamos, nos tira do lugar. Faz pensar, mesmo que de
um jeito dificil. Ai tem professor que ndo trabalha alguns
assuntos, o que distancia do aluno. Quando o professor quer
mais, quer ir além ele aproxima o aluno do assunto, mesmo que
0 aluno no primeiro momento ndo queira. Vai depender da
abertura que ele da para o aluno também se pronunciar.
(PROFESSOR/A 17)

Entre fios e nds, professores/as vao tecendo redes de saberesfazeres no
emaranhado de ldgicas e discursos, atravessado por valores, arbitrariedades e
preconceitos. O que chama atencdo é o reconhecimento da importancia de
acOes que fazem parte da vida, que a producao de conhecimentos esta no ato
conversacional que ndo se manifesta sé no discurso como no fragmento da fala
do/a Professor/a 8: “Vejo que se for feito esse trabalho no dia a dia dos alunos,
fazendo isso no convivio teremos uma aproximacao de todos, independente da

diferenca que eles tenham".

Outros movimentos que percebemos nas conversacfes quando os/as
professores/as problematizam a sua prépria pratica, o seu fazer diario,
valorizando e percebendo a necessidade, nesse processo, dos valores, crencas
e significagbes também dos/as estudantes. A valorizagdo das praticas
discursivas dos/as professores/as com os/as estudantes, a nosso ver torna-se
importante na agcédo conversacional para ampliacdo das redes cotidianas, pois
proporciona o entrelacamento das vidas/corpos com seus diferentes contextos

de vida, valores e desejos. Esses entrelacamentos independem da vontade dos
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envolvidos, pois todos/as estdo na rede, estdo nos espagostempos vividos,

partilhados e produtores de conhecimentos e significagdes.

Os/As estudantes, por meio das conversagdes, mostram a produgcdo de
conhecimentos, do curriculo vivido, nos encontros proporcionados pelas redes

gue vao se estabelecendo nos cotidianos escolares.

- Hoje é diferente, ndo € mais igual antigamente, que muitas
pessoas se prendiam por causa do preconceito, opcdo sexual
vai ter em todos 0s géneros e uma coisa que eu aprendi aqui na
escola especificamente que eu hunca tinha visto em outra escola
€ que todo mundo respeita muito o aluno. Tanto professor
respeita aluno, tanto aluno respeita professor, tanto equipe
pedagdgica e coordenador e todo mundo se respeita muito,
l6gico que todo mundo tem a sua diferenga, mas isso nao
atrapalha, as vezes a gente tem umas engalfinhadas, mas todo
mundo sabe respeitar até onde vai o limite de um e acaba o do
outro, entendeu? E tudo com conversa, assim todo mundo
aprende a respeitar cada pessoa do jeito dela, sendo feminina,
mas sendo masculina também, pegando mulher, pegando
homem, se vestindo como mulher e se vestindo como homem.
E aqui nessa escola a gente tem de tudo um pouco e tudo que
tem na vida. Aqui na escola tem de tudo um pouco e todo mundo
se respeita, eu acho bonito isso. (ESTUDANTE 23)

- Tem muitas pessoas que querem enfrentar o preconceito e
guerem se libertar, querem demonstrar o que sentem para fora,
mas tem vergonha e tem medo de como as pessoas vao reagir,
mas a gente ndo pode pensar nas pessoas, tem que pensar em
nés mesmos, de que eu gosto disso eu penso nisso, porque
através de se libertar daquelas outras pessoas verdo 0 nosso
exemplo e vao seguir, entendeu?! Nao vao se afligir com as
pessoas e nem nada disso. Quando eu cheguei aqui o ano
passado no colégio e eu cheguei aqui e as pessoas notaram que
0 meu cabelo é armado, e muitas pessoas falavam: nossa, seu
cabelo é lindo! Mas eu nao tenho coragem de usar, com o
turbante também, foi dessa forma. Mas eu usando e as pessoas
vendo e gostando e cada um foi querendo fazer o que eu fazia
no cabelo e foram usando. E hoje a grande maioria das meninas
gosta do turbante e usa o turbante na escola, elas achavam isso
muito feio e escandaloso. Nada disso, se a gente gosta daquilo
a gente tem que usar e abusar. Isso foi bem legal depois que
fizemos os trabalhos na mostra cultural, falamos de coisas que
gueremos e com os professores ensinando a gente, todo mundo
junto. (ESTUDANTE 20)

Com o0s processos conversacionais apresentados, entendemos que o0
curriculopulsante, estd na rede de relacdes estabelecidas, nas redes de

conversagOes e agdes nos cotidianos escolares, fazendo encontrar diferentes
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formas de ser, estar e comunicar das vidas/corpos nas producdes curriculares
nos cotidianos escolares o que potencializa a formacdo continuada de
professores/as na perspectiva da diferenca.
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8 CONCLUINDO PARA CONTINUAR PROBLEMATIZANDO

Concluindo, sem a intencéo de terminar, valho-me do que diz a cancédo do Rappa
“Felizes / De uma maneira geral, geral / Estamos vivos / Aqui agora brilhando
como um cristal / Somos luzes / Que faiscam no caos/ E vozes / Abrindo um
grande canal’. Foiisso que encontramos na pesquisa: vidas/corpos abrindo um

grande canal por meio de suas vozes, de suas experiéncias e de seus desejos.

No limiar da vida e da morte, como condicdo de sobrevivéncia diante do caos
instaurado a partir de discursos fascistas, fundamentalistas e conservadores, a
vida é tolhida por interesses mercadol6gicos e de expropriacdo da liberdade de
ser e estar no mundo. Mas como diz a musica, “Felizes / De uma maneira geral,
geral”’, o poeta lembra, “Estamos vivos”, ou seja, temos de continuar... continuar
brilhando como faiscas, ecoando vozes de resisténcia para abertura de outras
possibilidades de vida...

E nesse campo de possibilidades outras que este trabalho buscou problematizar
0s processos de formacdo continuada de professores/as na perspectiva da
diferenca, a partir dos curriculos tecidos com as vidas/corpos que habitam e

pulsam, em sua multiplicidade, nos/dos/com os cotidianos escolares.

Nosso percurso investigativo foi atravessado pelas mudangas ocorridas no
cenario sombrio e escandaloso da politica brasileira. Com o contexto turbulento
da eleicdo presidencial de 2014, da-se inicio a uma guerra sem artefatos bélicos,
a uma guerra de producao discursiva e mididtica contra as possibilidades de
ascensdo de direitos promovida pelos governos do PT - Partido dos

Trabalhadores - em 12 anos de mandato.

Em 2015, ja nos primeiros movimentos contrarios ao entdo governo eleito,
podiamos visualizar placas e cartazes com conteudos preconceituosos,
manifestacdes de furia e desequilibrio, mostradas em videos por meio das redes
sociais, “[...] tomadas como espacgos de enunciacao, porquanto fazem aparecer
posi¢des de sujeitos” (FERNANDES, 2017, p. 240) e abrindo precedente para
uma polarizagéo politica.



132

Toda essa movimentacdo de producdo e propagacdo de discursos que se
sustentava na luta contra a “corrupgao” ultrapassou os limites dos direitos
humanos e os principios de alteridade. A pretensa busca em nome da
“‘moralidade”, dos “bons costumes”, da “familia” e das “pessoas de bem”,
produziu outros discursos que vém atacando, principalmente, as diferencas

étnico-raciais, de género, de sexualidades e a diversidade religiosa.

As praticas discursivas produzidas no campo politico partidario, por efeito da “[...]
circulagdo de enunciados nos espacgos virtuais [...]” produziram também,
manifestacfes de diversas ordens que ganharam “[...] forma de microfisica do
poder, ou micro lutas que exibem posicionamentos de sujeitos [...]"
(FERNANDES, 2017, p. 241) frente as pautas apresentadas no cenario politico

atual.

As praticas discursivas socialmente dispersas mostram que, se
por um lado, h& luta pela igualdade de direitos; por outro, ha o
ataque a essa reinvindicagéo e existe a defesa da manutencao
de privilégios para poucos. Nessa luta de/pelo poder, os
privilegiados, para sustentarem seus apanagios como Validos
apenas para um pequeno grupo em detrimento da maioria,
valem-se da exploracéo da forca de trabalho, da for¢a produtiva
[...] FERNANDES, 2017,p. 243).

Essas praticas discursivas constituem-se como instrumento de poder nas
relacbes entre os sujeitos, “[...] posto que o poder € considerado como um
exercicio por meio das relacdes discursivas (FERNANDES, 2017, p. 246). Os
enunciados produzidos fortaleceram o discurso contra as conquistas dos
movimentos sociais, da classe trabalhadora e a todo um projeto politico de

inclusdo social.

Em nossas analises, consideramos os fios dessa trama encenada pelo discurso
conservador e fundamentalista religioso, que encontrou eco no Senado e na
Camara Federal, por meio da atuagao da bancada da “bala, boi e biblia” que,
posteriormente ao golpe parlamentar, ganhou forga e tentou introduzir diversos
projetos de destituicdo e cerceamento de direitos. Esses projetos, em sua
maioria, ttm como foco a escola e a producéo de conhecimentos nos cotidianos
escolares. Além dos projetos de cunho mercadoldgico e privatistas, como

Reforma do Ensino Médio e o debate da BNCC, outros, como ldeologia de
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Género e Escola sem Partido, também foram moeda de troca nos processos de
negociatas entre parlamentares para garantir a pauta neoliberal do governo

ilegitimo.

Nesse exercicio, destacamos nesta tese, a indissociabilidade politica e pratica
dos processos formativos nos/dos/com os cotidianos escolares, dialogando com
a producdo anterior no curso de Mestrado, com o contexto das politicas
educacionais dos ultimos anos, focalizando as de formacgdo continuada de
professores/as e a movimentagcdo em torno das politicas afirmativas como ponto
de partida. Consideramos, nesse processo, o esforco dos movimentos sociais,

das associacdes de pesquisa e das instituicdes publicas de ensino superior.

Avancando em nossa problematizagdo, analisamos a oferta dos cursos de
formacdo continuada por parte da SEDU, no periodo de 2013 a 2017, apontando
para as modificacdes sofridas durante o decurso do golpe parlamentar sofrido
pela entdo presidenta Dilma Rousseff. Nossas andlises apontam para um
movimento consideravel em torno das diversidades durante os anos de 2013 e
2015, mesmo com a prevaléncia de alguns temas em detrimento de outros.
Mostra que no periodo de mudancgas governamentais, essa movimentacao foi
esvaziada, transferindo as agdes formativas de parceria com as instituicoes

publicas para os institutos e fundacdes das grandes empresas.

Dessa forma, seguindo o mesmo itinerario, a SEDU retira de suas agendas
formativas o modelo de trabalho em parceria com as instituicbes publicas de
ensino superior e déa lugar, prioritariamente, a formacdes voltadas ao projeto de
governo propagandeado como Escola Viva e, unindo-se ao discurso de crise,
justifica a intervencdo dos institutos e fundacdes privadas na formacéo

continuada de professores/as.

Dialogando com as politicas de formagéo, recorremos aos contextos de
discussédo das politicas curriculares atravessadas pelo debate em torno da
BNCC, criticado pelas associa¢cbes de pesquisa em educacao e sustentada por
dispositivos legais em atendimento a “[...] formacgao técnica, a hierarquizacao de
alunos, professores e estabelecimentos de ensino por suposto mérito [...]”
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(OLIVEIRA, 2016, p. 280) em detrimento das especificidades e possibilidades de
producdo de conhecimentos dos/nos cotidianos escolares.

Esse esforco mostrou a inviabilidade das politicas de formacéao e de curriculo
para as vidas/corpos dos/nos cotidianos escolares, pois ndo abarcam a
multiplicidade de existéncias, experiéncias e desejos dos mais variados

contextos de vida que constituem as escolas.

Assim, na busca pelo que escapa a normalizacao e regulagdo dos processos de
formacdo continuada, principalmente ao que diz respeito a diferenca,
movimentamos 0 pensamento junto a Foucault (1979, 1984, 1987, 1988, 1994,
2000, 2002, 2005, 2006, 2011, 2015) para problematizar no sentido de interrogar
0 pensamento em sua manifestacdo de acontecimento, deslocar do carater
descritivo do que se passa, trazendo para nossa analise a capacidade da vida
de resistir frente as relacdes de poder. Trabalhamos na perspectiva foucaultina
da vida como obra de arte, na constituicdo do sujeito em sua capacidade

intersubjetiva de criacéo e invencao.

Por meio do percurso teorico-metodolégico, apostamos que S&80 nos
entrelacamentos das vidas/corpos em conversacdes a inscricdo da formacao
continuada de professores/as na perspectiva da diferenga como acontecimento,
nas praticas discursivas “[...] inseridas em todo um esforgo coletivo, envolvendo
a participacdo de multiplos agentes sociais que, direta ou indiretamente,
contribuem para a melhoria das condi¢c6es de vida de individuos e populagdes”
(CARVALHO, 2011, p. 105).

Para Carvalho (2011), a dimens&o conversacional dos curriculos vividos nos
cotidianos escolares, contribui para a poténcia da vida politica dos coletivos de
que fazem parte. Nessa perspectiva, o curriculopulsante, como redes de
conversacfes e acdes complexas, de forma indissociavel, potencializa a
formacao continuada de professores/as nos entrelagcamentos das vidas/corpos
nos cotidianos escolares.

Reafirmando o curriculopulsante como redes de conversacdes e acles
complexas nos cotidianos escolares, buscamos entender o espago enunciativo

(BHABHA, 2011,2013) da diferenca que nédo é o de sua pertenca simbodlica como
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sua origem, localidade e cultura, mas entendé-la na contextualidade discursiva

na qual ela esta inserida, ou seja, no processo de sua manifestagéao.

Nessa reflexdo, consideramos a diferengca na negociagdo complexa, em
transicdo, processualmente manifesta nos fluxos das representacdes e
significagdes, nos espacgos de enunciagao, nos “entre-lugares” das fronteiras,
sempre contingentes, abertas e indefinidas. E nessa trama complexa e viva que
0 sujeito — imerso nos acontecimentos, nas situacgdes vividas, na producdo
discursiva do outro e de si mesmo — faz emergir fios potentes para a producéo

de novas/outras problematiza¢cdes em busca do direito de ser e estar no mundo.

Com esse debate, tensionamos os usos dos termos diferenga e igualdade, no
intuito de interrogar os processos curriculares e de formacdo continuada de
professores/as na perspectiva da agao coletiva. A partir disso, entendemos que
“[...] o exercicio do direito a diferenca sem que esta seja transformada em
desigualdade e a pensar a igualdade ndo como ‘mesmidade’, mas como base

para a superag¢ao dos processos discriminatorios [...]" (OLIVEIRA, 2013, p. 387).

Assim, acreditamos que seja na fertilidade cotidiana de possibilidades, nas redes
de saberesfazerespoderes partilhadas pelos/com os sujeitos na escola e na
coletividade como corpo politico que “[...] se manifestaria em uma acao
problematizada pela conversacao, meio potencial agenciador de outras praticas”
(CARVALHO, 2011, p. 116).

Dessa forma, entendemos que pensar a formagéo continuada de professores/as
na perspectiva da diferencga envolve o entendimento da nogéo de acontecimento
em Foucault (2015), como producédo discursiva e ndo discursiva, como 0

entrecruzamento dessas dimensoes.

Assim, entendemos que a perspectiva de formacéo que esta imposta pela Rede
Estadual de Educacéao, inscreve-se na tentativa de controlar o acontecimento,
no sentido de ordenar uma certa continuidade, excluindo as possibilidades de
estranhamentos, singularidades no processo formativo. O discurso proferido por
meio dos documentos orientadores, a nosso ver, tem a intencdo de controlar,

selecionar, organizar e redistribuir “[...] por certo numero de procedimentos que
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tem por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade” (FOUCAULT, 2006, p.
9).

Problematizamos entdo, o que esta no interior dessa producéo discursiva: 0s
procedimentos de exclusdo. Nesse sentido, o que deve ser produzido nos
curriculos e nas formacdes, excluindo sua relagcdo com o acontecimento e o
acaso (FOUCAULT, 2006) a qual acreditamos esteja inscrita no processo

discursivo.

Portanto, entendemos junto com Foucault (2006, 2015), acontecimento por
conjunto de condi¢Bes pelo qual torna o discurso possivel, na incursdo de outras
composic¢des discursivas, colocando esse debate no processo de formacéo
continuada entre o que € dito e o que é praticado. Nesse sentido, o
curriculopulsante como redes de conversag¢des nos possibilita problematizar o
discurso instituido pela Rede Estadual de Educacao ao que se produz enquanto

conhecimento nos atravessamentos das vidas/corpos nos cotidianos escolares.

Junto a isso, problematizamos a producéo de subjetividades (GUATTARI, 1997)
gue se constitui nos entrelacamentos das vidas/corpos nos cotidianos escolares.
Acreditamos, assim, que sejam nesses entrecruzamentos das relacdes de poder
existentes, nas estratégias e técnicas, nas tentativas de captura da vida
cotidiana, que atuam as praticas de subjetivacdo por meio de formacdes
prescritas, ordenadas, sistematizadas e de controle do poder. Porém,
entendemos que nesse processo também se constituem relacdes
intersubjetivas, movimentos de resisténcias por meio das ac¢des individuais e
coletivas de re-invencdo e re-criacdo das vidas/corpos nos/dos/com o0s
cotidianos escolares.

Nas conversacbes, com professores/as e estudantes, analisamos o0s
movimentos de resisténcia a prescricdo e as propostas de formagao continuada
da SEDU. Desse processo emergiram deslocamentos e estranhamentos na
producdo de conhecimentos e outras/novas formulac¢des problematizadoras que
re-direcionaram o processo de ensinaraprender de professores/as e estudantes

na escola.
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Carvalho (2011, p.116) afirma que € no “[...] desejo social da coletividade definida
como um corpo politico que se inscreve a perspectiva do curriculo como
conversagao e agao complexa [...]” que aqui definimos como curriculopulsante

“[...] [conectado] a uma producgao de subjetividade inventiva/criativa”.

Para continuar problematizando, apostamos na dimensado conversacional e
indissociavel dos processos de produgdo de conhecimentos e nos
entrelacamentos das vidas/corpos nos cotidianos escolares, constituindo-se
como poténcia para a formacédo continuada de professores/as na perspectiva da

diferenca.
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CARTA AOS GESTORES

Prezado(a) Gestor(a),

O retorno as atividades escolares € um momento muito especial para toda a
comunidade escolar. Neste momento, renovamos nossas esperangas e temos a
oportunidade de entusiasmar os profissionais que chegam ao espaco escolar pela
primeira vez.

O processo de acolhimento aos profissionais da educacgéo é de extrema importancia
para criar lagos de afetividade, estimular sentimento de valorizagdo, boa vontade,
proatividade, profissionalismo e dedicacdo, devendo ser dinamico e incentivador.

Considerando esta oportunidade impar, o CEFOPE/SEDU, deseja contribuir com
algumas sugestoes:

v" Antes da chegada dos professores, combine com a equipe a maneira como a
sala de aula deve estar organizada,

v" O ambiente deve comportar confortavelmente todos os participantes;

As formacg0es circulares facilitam a integragao;

v' O cuidado com a decoracdo do ambiente estimula o sentimento de
valorizacdo e pertencimento;

v' Ailuminacao adequada propicia sensacao de conforto;

v Mensagens de boas vindas, estrategicamente localizadas nos locais de
acesso, sao extremamente gratificantes, principalmente se associadas a
imagens agradaveis;

v' As demais dependéncias também necessitam de atencao;

v Oferecer um lanche no intervalo é uma grande demonstracao de carinho.

Trportente

\

v' Ap6s a acolhida, orientar a todos os professores que estédo participando da
formacéo, que devem assinar a lista de frequéncia (ANEXO 1).

v' Informar aos participantes da formacédo lotados em duas escolas (rede
estadual e municipal), e participar do evento formativo em apenas uma
delas, que devem solicitar a Declaracdo de Participacdo na Unidade Escolar

em que fez a formagdo e apresentd-la na outra Unidade Escolar, para

regularizacao da frequéncia.
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FAMILIA E ESCOLA: UMA RELACAO PARA A APRENDIZAGEM
PARTE Il

( Data: 01/02/2017 \
Carga horaria: 5 horas

Locais: Unidades Escolares das Redes Estadual e
\Municioais (aue aderiram a formacéo). )

Relagcbes entre a Escola e a Familia

Recentes estudos tem consolidado a concepcao de familia como uma das instituicfes sociais
responsaveis pela socializacdo primaria dos cidadaos (qualidade do relacionamento com o0s
pais, o clima familiar, as caracteristicas préprias dos individuos, o ambiente fisico onde reside
a familia, contexto socioeconémico, desemprego, auséncia de saneamento baésico,
desestruturacdo familiar, entre outros), podendo estimular ou prejudicar o desenvolvimento
infantil. Neste contexto, a escola possui papel de destaque como uma das instituicdes sociais
responsaveis pela efetivacdo dos direitos de criancas e adolescentes, por meio do atendimento
ndo apenas as suas demandas escolares, mas também socioemocionais. O clima escolar, a
proximidade com a familia, a qualidade do relacionamento professor-aluno, o relacionamento
entre pares, a localizacdo da escola e a disponibilidade de recursos materiais para as
atividades escolares, sdo alguns fatores importantes para o desenvolvimento pleno do
educando.

ATENCADO

Os responséaveis pela formacédo, em cada Unidade Escolar, devem providenciar
antecipadamente:

v’ Leitura prévia do “Roteiro da Formacgao”.

v" Impressdo dos materiais que serdo usados durante o evento formativo,
em quantidade suficiente para o grupo.

v' Espac¢o adequado para a formacdo (com amplo espaco, equipado com
cadeiras, computador, projetor e sistema adequado de sonorizacao).

v' Anexos impressos, canetas, lapis, 03 caixas (pode ser de sapato), fita
adesiva, papel cenario, lapis de cor, canetinhas, giz de cera, tintas,
pinceéis, entre outros.
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7h-8h — Recepcgao e acolhimento: 1h
— Recepgao dos servidores e assinatura da lista de presenca: 20min
— Acolhimento (podendo utilizar sugestdées do CEFOPE ou n&o): 40min
8h-10h — Sensibilizagao tematica: 2h
— Criagao de cartdo: 28min
— Apreciacao de video: 2min
— Teatro-Férum: 1h 30min
10h-10h30min — Intervalo: 30min
10h30min-11h50min: Aprofundamento teérico: 1h20min
— Apreciagao de video: 12min
— Debate: 40min
— Producéo coletiva: 28min
11h50min-12h — Encerramento: 10min

— Mensagem final: 10min
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RECEPCAO E ACOLHIMENTO
Duracao: 1h

O acolhimento € de livre organizacao pela equipe gestora da unidade escolar.

Neste momento disponibilizar a lista de frequéncia (ANEXO I).

Sugerimos apresentacao da escola aos novos servidores e utilizacdo de dinamicas
e/ou mensagens alegres e motivadoras.

Sugerimos organizar as cadeiras em circulo, pois esta organizacdo favorece a
interacao entre os profissionais.

Abaixo algumas propostas de dinamicas de interagéo e criatividade, selecionadas
pelo CEFOPE, que poderéo, ou néo, ser utilizadas.

ALGUMAS
SUGESTOES

1. QUEM SOU EU? (40min)

Desenvolvimento:

v’ Cada participante devera falar seu nome, funcdo (diretor, pedagogo,
professor/disciplina, coordenador, entre outros), falar uma qualidade pessoal
gue tenha como letra inicial a mesma inicial de seu nome (Exemplo:
Maria/misteriosa) e fazer um gesto que o represente (podendo utilizar méo,
braco, rosto, entre outros);

v' Dar prosseguimento até que todos se apresentem.
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Observacao: em caso de profissionais que tenham nomes iniciados com as letras
K, Y e W, solicitar que utilizem as letras correspondentes na lingua portuguesa.

Exemplo: Wesley/universal.

2. MEMORIAS INVENTADAS! (40min)

”)/ :
T,U S - VJ
Sy

1
\ N\

= Ye——

Material necesséario:

v' Anexo Il impresso e recortado;

v Canetas;
v' Papel cendério;
v Fita adesiva;
v' 03 Caixas (pode ser de sapatos, por exemplo) identificadas, cada uma
com uma das perguntas: QUEM? ONDE? FAZENDO O QUE?

Desenvolvimento:

v Cada participante recebera 03 pedacos de papel, cada um com uma pergunta

(ANEXO I1):
= QUEM?
= ONDE?

» FAZENDO O QUE?
v" No papel com a pergunta “QUEM?” o participante deve escrever seu proprio
nome;
v' No papel com a pergunta “ONDE?” deverd indicar um lugar de sua
preferéncia;

v" No papel com a pergunta “FAZENDO O QUE?” preencher com uma acao;
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v' Todos deverdo depositar as respostas nas caixas/urnas correspondentes
(identificadas previamente);

v" O coordenador da atividade devera sortear os papéis das urnas na sequéncia
(QUEM? ONDE? FAZENDO O QUE?), ler para a equipe e colar com fita
adesiva em papel cenario, repetir até esgotarem os papéis.

3. MEU DESEJO E... (Duraco: 40min)

Material necessario:
v" Anexo lll impresso;
v' Canetas;

v 01 caixa (podendo reutilizar uma das caixas da sugestéo Il)

Desenvolvimento:

v’ Cada participante recebera uma folha com a frase: MEU DESEJO E...

v' Os participantes deverdo completar a frase com o nome de outro membro do grupo e
uma tarefa para que ele cumpra na hora. Ex.. MEU DESEJO E... que a (nome da
pessoa escolhida) cante uma musica;

v" Ao término do desejo, o participante devera assinar o desejo.

v' O coordenador da dinamica devera recolher os desejos, conferindo se os
mesmo foram assinados;

v" Apos o recolhimento, iniciar a leitura e realizar os desejos.

Observacao: o coordenador da dinamica explicar4, apdés o recolhimento dos

desejos, que o proprio proponente € quem executara o desejo.
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SENSIBILIZACAO TEMATICA
Duracao: 2h

1. CRIACAO DE CARTAO: (28min)

) AA/ A A

LI | Eee

Material necessério:
v" Anexo IV impresso;
v' Canetas; lapis de cor, canetinhas, giz de cera, tintas, pincéis, entre outros;
v' Papel cenario;
v Fita adesiva.

Desenvolvimento:

v' Cada participante receber4d material disponibilizado no ANEXO IV para
elaboracdo de um desenho que expresse sua vontade e a importancia de
trabalhar a teméatica FAMILIA X ESCOLA e ESCOLA X FAMILIA;

v Preparar um mural para exposicao dos cartdes.

2. APRECIACAO DE VIDEO: (2min)

“Familia, escola e educacao (Escolarizacdo) — Mario Sergio Cortella e Breno
Cortella”

Familia, Escola e Educacéo (Escolarizagdo) - Mario Sergio Cortella e Breno Cortella
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CuB8DDSGMNs
Acesso em: 20/01/2017



https://www.youtube.com/watch?v=CuB8DDSGMNs
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3. TEATRO FORUM: (1h30min)
O “Teatro-Forum” foi desenvolvido por Augusto Boal (teatr6logo brasileiro). No
ambiente escolar pode ser utilizado como forma de reflexdo e questionamento aos

problemas do cotidiano.
Desenvolvimento:

v" Organizar de grupos com aproximadamente 05 pessoas.

v' Cada grupo devera preparar uma cena representando algum problema do
cotidiano escolar, podendo envolver: pais, alunos, professores, merendeiras,
gestores, vigilantes, entre outros. As cenas ndo devem ter uma resolugéo
para a situacao de conflito.

v" Os grupos devem apresentar as cenas para toda a equipe em formacao.

v' Apbs as apresentacdes das “cenas-problema”, iniciar debate com propostas

de solugbes para o problema apresentado.

Observacao: No “Teatro-Férum”, de Boal, as propostas se fazem por meio de acao

cénica.

INTERVALO

Duragao: 30min
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APROFUNDAMENTO TEORICO

Duracao: 1h 20min

1. APRESENTAGAO DE VIDEO: (12min)
“‘Unesp em pauta | Relagdo familia e escola”, com a professora Maria da Graca

Mizukami.

Unesp em Pauta | Relagdo familia e escola
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=pJ8PIT8fLCw
Acesso em: 20/01/2017

*Durante a exibicdo do video os participantes da formacdo deverado realizar

anotagoes dos principais pontos abordados para subsidiar o debate.

2. DEBATE: (40min)
Material necessario:
v" Anexo V impresso;

v' Canetas.

Questao norteadora: Considerando o ambiente escolar e a relagdo Escola-Familia,
elencar quais as contribuicbes e o papel dos atores (professores, gestores,

familiares, alunos) no ambiente escolar:


https://www.youtube.com/watch?v=pJ8PlT8fLCw
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Desenvolvimento:

v' Dividir os participantes em grupo;

v Solicitar que cada grupo preencha a tabela abaixo (ANEXO V):

Atores da Unidade Processo ensino- Relacdes Cotidiano Valorizagao SituagGes de Abandono Evaséo Resultados de

aprendizagem

Escolar interpessoais escolar da educacéo violéncia intelectual escolar aprendizagem

Gestores

Professores

Familiares

Responsaveis

Alunos

v' Apods preenchimento da tabela, cada grupo devera escolher um relator para

apresentar os resultados para discussao na entre os participantes.

3. PRODUGAO COLETIVA: (28min)
Material necessario:

v" Folha de papel A4;

v Caneta.

Desenvolvimento:
v" Organizar grupos para producao de um texto coletivo (curto) com o tema: “A
familia e a escola no desenvolvimento sociemocional”. Abaixo alguns trechos

sobre a tematical:

TEXTO I

“A familia é o principal contexto de desenvolvimento humano, onde ocorrem as
primeiras interacdes sociais da crianca. Nela se inicia a aprendizagem de conceitos,
regras e praticas culturais que fundamentam os processos de socializacdo dos
individuos (Bronfenbrenner, 2005/2011). Para diversos modelos teoricos, as
principais responsaveis pelo desenvolvimento socioemocional na infancia sdo as
interagbes com os primeiros cuidadores familiares.

! Todos os trechos citados fazem parte do artigo “A familia e a escola no desenvolvimento sociemocional na
infancia”, de Giovanna Wanderley Petrucci, Juliane Callegaro Borsa e Silvia Helena Koller. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-389X2016000200001. Acesso em:
20/01/2016. (Material complementar).

10
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TEXTO Il

“A escola é o segundo contexto que a maioria das criangas frequenta regularmente,
representando um espaco de convivio social onde sdo construidas, principalmente,
as interacdes com os pares e com os professores (Pianta, Nimetz, & Bennet, 1997).
ApoOs a entrada da crianca na escola, os professores podem se tornar uma fonte de
seguranca e apoio emocional, contribuindo para a adaptacdo dos estudantes ao
novo ambiente (O'Connor & McCartney, 2006).”

TEXTO III:

‘Embora ndo haja consenso acerca das dimensdes que caracterizam o clima
escolar, sabe-se que ele é resultado de multiplos fatores presentes na escola, desde
os individuais até os sociais. Analisando esses fatores de acordo com o modelo
bioecoldgico, alguns deles podem ser considerados processos proximais, como a
qualidade dos relacionamentos interpessoais dos alunos com 0s pares ou com 0S
professores; outros podem ser considerados como fatores do microssistema escolar
como as normas e metas da escola ou o modelo de ensino adotado pelos
professores; outros, ainda, podem ser denominados como fatores do mesossistema
escolar como o envolvimento dos pais dos estudantes com os professores. O clima
escolar, portanto, refere-se a multiplos aspectos da escola, podendo influenciar
direta ou indiretamente o desenvolvimento socioemocional dos alunos.”

v' ApOs conclusado do texto, escolher um relator para apresenta-lo aos outros
participantes.

Observacdao: para complementar a apresentacdo os grupos podem utilizar masica,

videos, fotos, entre outros.

11
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ENCERRAMENTO

Duragao: 10min

MENSAGEM DE RUBEM ALVES:

“Ensinar € um exercicio de imortaldade.
De alguma. formo. continuamos o viver

naqueles eujos ohos aprenderom o ver
o mundo pela magio da nossa palavro.
0 professor, assim,

NAO MOME jomaiS..”

Qb S

Boa Esperanga, 15 de setembro de 1933 —
Campinas, 19 de julho de 2014

12
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2017



| — IDENTIFICACAO DA ESCOLA

EEEFM “ANTONIO ENGRACIO DA SILVA”

Diretora: Fabiola Barcelos Rizzo

Pedagogos: Selma Maria Estevam - Matutino
Flavia Maximina Correia — Vespertino

Il — IDENTIFICACAO DA ATIVIDADE DE PESQUISA

Titulo: SUSTENTABILIDADE DA VIDA: O SER HUMANO NO MUNDO, COM
O MUNDO E COM OS OUTROS.

Area de conhecimento: O projeto sera trabalhado de forma

interdisciplinar, abrangendo todas as areas de conhecimento.

Periodo: Data de inicio: fevereiro de 2017

Data de término: dezembro de 2017

Turmas: de Ensino Fundamental - Anos finais —de 6° ao 9° ano.

Turnos de atendimento: Matutino e Vespertino

N° de alunos/as: 800

N° de turmas: 24



Il = INTRODUCAO

Este projeto surge da necessidade de produgéo de conhecimentos articulados
a vida cotidiana de nossos/as estudantes, que venham contribuir para o seu
desenvolvimento intelectual, social, econémico, cultural e politico. Nessa
perspectiva, elaboramos este documento como diretriz para a agdo pedagdgica
no decorrer do ano letivo de 2017.

Nesse processo, aliamos a necessidade de contemplar a legislacédo, que prevé
a oferta de Atividade de Pesquisa para os Anos Finais do Ensino Fundamental
aos/as estudantes ndo optantes por Ensino Religioso, (por meio da Portaria
153-R, 19/12/16, que estabelece diretrizes para a organizacao curricular nas
escolas estaduais para o ano letivo de 2017) a busca por uma formacéo
cientifica, articulada aos aspectos humanos, sociais, econdmicos, culturais e

politicos.

Partimos da concepcao de curriculo presente no CBEE (2009) — Curriculo

Bésico Escola Estadual, no qual pressupde que:

[...] quando a escola se reune e discute objetivos, ac¢des, metas,
estratégias e procedimentos cotidianos, esta definindo seu curriculo e
sua posicao diante do mundo. Fazem parte do curriculo as relagbes
no interior da escola, seu modo de organizacdo e gestdo, a
participacdo da comunidade, a identidade dos estudantes e etc. Deve
ser assegurada que toda e qualquer discussdo, seja no campo de
metodologia, avaliagdo, politicas e alternativas educacionais, seja no
de questdes que envolvam as relacbes humanas no processo
escolar, esteja assistida como questdes que realmente importam e
tém espaco concreto no trabalho cotidiano da escola.(CBEE,
p.27,2009)

Dessa forma, elaboramos este projeto buscando nos pressupostos teodricos do
CBBE (2009), atravessados pelos principios norteadores (Valorizacéo da vida,
O reconhecimento da diversidade na formagdo humana, A educagcdo como
bem publico) e eixos estruturantes (A ciéncia, a cultura e o trabalho) a
articulacdo necessaria para um movimento de producdo do conhecimento para

mudancas no mundo material e social que estamos inseridos.



Diante do exposto, nosso interesse com o tema “Sustentabilidade da vida: o ser
humano no mundo, com o mundo e com o0s outros”, é problematizar os
desafios da relacdo do ser humano no mundo, com e entre seus pares e outros
seres e, a partir de suas experiéncias, produzindo conhecimentos capazes de

(re) construir uma nova humanidade.



IV = JUSTIFICATIVA

Diante das mudancas e transformacdes na/da contemporaneidade, urge a
necessidade de uma educacdo que tenha como viés a producdo de
conhecimentos cada vez mais complexos. Essa necessidade ndo se basta
unicamente pela rapidez dos meios de comunicacdo e/ou pelas avancadas
tecnologias como as redes sociais. E preciso possibilitar aos/as estudantes um
processo de iniciagdo cientifica que alie a efervescéncia dessa explosdo de
informacfes a pesquisa como pratica fundamental nas atividades que se

desenvolvem em torno das ciéncias.

Nesse sentido, compreendemos que esse processo inicia-se pela atividade
filosofica do questionamento, passando pela reflexdo filoséfica com o intuito de
elaborarmos outras/novas perspectivas de vida social. Essa possibilidade se
efetiva por meio da busca por respostas e/ou compreensbes para 0S

guestionamentos produzidos e os métodos de pesquisa cientifica.

Para tanto, os/as estudantes precisam ser compreendidos como
corresponsaveis pela vida, como sujeitos de sua propria histéria. E que, por
meio de uma “postura tedrico-metodologica que valorize os saberes e as
praticas cotidianas” (CBEE, p.27, 2009) e da condi¢cado de protagonismo dos/as

estudantes é possivel atender aos anseios deles, oportunizando uma

escolarizagdo emancipadora.

Com isso, reiteramos a pesquisa como um campo de possibilidades
relacionado ndo so a ciéncia, mas também, aos campos artisticos, filosoficos e
estéticos. Assim, elegemos a sustentabilidade como tema articulador entre as
diversas areas de conhecimento, considerando 0s aspectos éticos, estéticos,

bioldgicos, politicos, sociocultural, dentre outros.

Portanto, justifica-se assim que, a Atividade de Pesquisa na EEEFM “Anténio
Engracio da Silva”, situada no bairro Feu Rosa, Serra - ES, um bairro formado

por pessoas ndo s6 da cidade de Serra, como também de outros municipios do



interior do estado. Além disso, provindos da Bahia e de Minas Gerais, em sua
maioria a procura de novas oportunidades de vida. E importante ressaltar
ainda, o baixo nivel econémico, o alto indice de violéncia do bairro, 0 nUmero
elevado de gravidez na adolescéncia e a auséncia do envolvimento da familia

na formacédo dos/as estudantes como caracteristicas da comunidade escolar.



V — ABORDAGEM TEORICA

O fenbmeno da globalizagcéo tem produzido diferentes efeitos na vida do ser
humano e de sua relacdo com o mundo e com os outros. Segundo Santos
(2002), a globalizac&o é “[...] um processo complexo que atravessa as diversas
areas da vida social, da globalizagdo dos sistemas produtivos e financeiros a
revolucdo nas tecnologias e [...] das novas praticas culturais e identitarias aos
estilos de consumo globalizado” (p.11). A multiplicidade desse processo
consiste pelo atravessamento de fatores econdmicos, sociais, politicos e
culturais que sao interligados de modo complexo, nas esferas micro e

macrossociais.

Percebe-se que nesse contexto, com o crescimento do consumo e a fluidez
das relagbes sociais, tem se tornado um grande desafio para as escolas a
formacdo de novos habitos e estilo de vida diferente. E preciso constituir
espacos de acao pedagogica voltados a valorizacdo da vida, por meio de
atividades de pesquisa que versem os principios de solidariedade, justica social
e ambiental na promocdo e emancipacdo dos/as estudantes com respeito a

alteridade e a diversidade social, étnica e cultural.

O termo sustentabilidade, atualmente, é bastante utilizado para ndo so6
designar e dar o bom uso dos recursos naturais da Terra, como a agua, as

florestas, mas também no campo econémico, social e cultural.

Sustentabilidade - s.f. Conceito que, relacionando aspectos
econdmicos, sociais, culturais e ambientais, busca suprir as
necessidades do presente sem afetar as geracdes futuras. Qualidade
ou propriedade do que é sustentavel, do que é necessario a
conservagdo da vida. (Etm. sustentavel - vel + bil(i) + dade).
(https://www.dicio.com.br/sustentabilidade/)

A sustentabilidade atualmente se tornou um tema essencial, utilizado para
conceituar produtos e servigos como sustentaveis, ou seja, que de alguma
forma nado prejudicam o meio ambiente e as vidas futuras. Dessa forma, a

condicdo si ne qua non do uso termo sustentabilidade e do imperativo por



atitudes sustentaveis foi ampliado nos mais diversos campos da vida humana

que néo so a sustentabilidade ambiental e ecoldgica.

Existem também conceitos ligados a sustentabilidade como: gestédo sustentavel
— gestdo de organizacdes valorizando fatores essenciais ligados ao meio
ambiente; sustentabilidade empresarial — ligado a responsabilidade social e
sustentabilidade social — diz respeito & promocéo do equilibrio e 0 bem-estar da

sociedade.

Nessa perspectiva, percebe-se que o desenvolvimento da sustentabilidade visa
dar equilibrio nas interagdes econémicas, sociais, politicas e culturais, por meio
de outras/novas estratégias de vida em escala local e global. E preciso buscar
atitudes solidéarias, inclusivas, democraticas e cooperativas, objetivando uma

sociedade mais justa.

Isso posto, a problematizacéo da sustentabilidade nos diversos campos da vida
humana, nos possibilitara um trabalho interdisciplinar que ampliara o tema para
as diversas areas do conhecimento. Dessa maneira, este projeto oportunizara,
por meio da pesquisa, a mudanca de posturas e regras até entao estruturadas

pela sociedade capitalista.

S&o esses padrdes, cddigos e regras a que podiamos nos conformar,
gue podiamos selecionar como pontos estaveis de orientacao e pelos
guais podiamos nos deixar depois guiar, que estdo cada vez mais em
falta. Isso ndo quer dizer que nossos contemporaneos sejam livres
para construir seu modo de vida a partir do zero e segundo sua
vontade, ou que ndo sejam mais dependentes da sociedade para
obter as plantas e os materiais de construgdo. Mas quer dizer que
estamos passando de uma era de 'grupos de referéncia’
predeterminados a uma outra de 'comparac¢do universal', em que o
destino dos trabalhos de autoconstrugao individual (...) ndo esta dado
de antemao, e tende a sofrer numerosa e profundas mudancas antes
gue esses trabalhos alcancem seu Unico fim genuino: o fim da vida
do individuo. (BAUMAN, 2001)

Bauman (2001) movimenta nosso pensamento no sentido de que precisamos
confrontar esse ideario capitalista com outra humanidade sem o excessivo
consumo, sem o desperdicio dos recursos naturais e de relacdes humanas

mais solidarias.



O mundo de incertezas, competitividade e conservadorismo que vivemos
almeja por uma educacédo que dialogue com todos os campos da vida e que
fomente a formac&o cidada ao longo de toda a vida (BAUMAN, 2007). E nesse
sentido que planejaremos, junto ao corpo docente e discente, a cada trimestre
o Projeto “Sustentabilidade da vida: o ser humano no mundo, com o mundo e

com o0s outros”.



VI - OBJETIVOS

» Construir junto com os/as estudantes a pratica de pesquisa como
fundamental para o desenvolvimento intelectual.

» Analisar o crescimento sustentavel nos diversos campos da vida
humana.

» Pesquisar as consequéncias do consumismo exagerado, do desperdicio
dos recursos naturais e da flexibilidade das relagdes humanas.

» Reconhecer que a valorizacdo da vida se da por meio da mudanca de

habitos e atitudes de forma individual e coletiva.



VIl - DESENVOLVIMENTO

Elegemos trés subtemas para que sejam trabalhados coletivamente nos

trimestres com a seguinte organizacao:

1° TRIMESTRE - Sustentabilidade da vida: abordagem voltada para as
diferentes relagbes humanas e sociais — individuais, coletivas, afetivas,

trabalhistas. Visa a valorizacdo da vida humana e respeito as diferencas.

2° TRIMESTRE - Sustentabilidade Ambiental - visa a preservacao do meio
ambiente e garantia do desenvolvimento, objetivando a manutencdo das
funcdes e componentes do ecossistema, de modo sustentavel, buscando a
aguisicdo de medidas que sejam realistas para 0s setores das atividades

humanas.

3° TRIMESTRE - Sustentabilidade econdmica — visa a apropriacao por parte
dos/as estudantes de praticas econémicas, financeiras e administrativas com o
objetivo de conscientizacdo da necessidade de gestdo e autogestdo da vida,
considerando a preservacao do meio ambiente e garantindo a manutencéo dos
recursos naturais e de relacdes sociais mais solidarias para as futuras

geracoes.



VIl - CRONOGRAMA

MESES ATIVIDADES

FEVEREIRO Inicio das atividades com planejamento e apresentacdo do tema central e
do subtema: Sustentabilidade da Vida.

MARCO Atividades de pesquisa junto com as areas de conhecimento, envolvendo
estudo de metodologias e estudo de campo.

ABRIL Culminancia e avaliacdo da primeira etapa do projeto. Apresentacdo dos
trabalhos na escola no Dia 11/04/2017.

MAIO Inicio das atividades com planejamento e apresentacdo do tema central e
do subtema: Sustentabilidade Ambiental.

JUNHO Atividades de pesquisa junto com as areas de conhecimento, envolvendo
estudo de metodologias e estudo de campo.

JULHO Atividades de pesquisa junto com as areas de conhecimento, envolvendo
estudo de metodologias e estudo de campo.

AGOSTO Culminancia e avaliacdo da primeira etapa do projeto. Apresentacao no Dia
11/08/2017. Encontro dos/as estudantes no Parque Municipal.

SETEMBRO Inicio das atividades com planejamento e apresentacdo do tema central e
do subtema: Sustentabilidade Econdmica.

OUTUBRO Atividades de pesquisa junto com as &reas de conhecimento, envolvendo
estudo de metodologias, estudo de campo. Culminancia no dia 04/10/2017,
com apresentacéo de trabalhos e palestras.

NOVEMBRO Atividades de pesquisa junto com as areas de conhecimento, envolvendo
estudo de metodologias e estudo de campo. Visita ao comércio local.

DEZEMBRO Encerramento da Atividade de pesquisa com avaliagcdo individual e coletiva.




IX - RECURSOS

A pesquisa na escola tera como:

- Recurso materiais:
» material didatico das diferentes areas de conhecimento;
data show;
guadro branco;
aparelho de som;

caixa amplificadora;

YV V V V V

materiais para consumo como cartolinas, pinceis, fitas adesivas, papeis

cenario, etc.

- Recursos fisicos:
» Sala de aula;
Biblioteca;
Laboratorio de informatica;

Laboratorio de ciéncias;

YV V VYV V

Sala de video.

A pesquisa terd como recurso externo:
> Onibus;

» espacos coletivos da comunidade.



X = AVALIACAO

A avaliagdo da atividade de pesquisa sera de forma processual em momentos

individuais e coletivos:

TRIMESTRE AVALIACAO

10 Culminancia e avaliacdo da primeira etapa do projeto. Apresentacao
dos trabalhos na escola no Dia 11/04/2017.

20 Culminéncia e avaliagdo da primeira etapa do projeto. Apresentacdo
no Dia 11/08/2017. Encontro dos/as estudantes no Parque Municipal.

30 Culminancia no dia 04/10/2017, com apresentacdo de trabalhos e
palestras.
FINAL Avaliagdo individual e coletiva com a participacdo dos/as

professores/as das diferentes areas de conhecimento.
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