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RESUMO

Esta pesquisa analisa, em uma escola de ensino fundamental do municipio de Santa
Maria de Jetib4, estado do Espirito Santo — Brasil: a) como diferentes sujeitos, que
ali interagem, veem e promovem sua cultura, em especial a lingua pomerana; e b)
avaliam-se aspectos do Programa de Educacdo Escolar Pomerana — PROEPO —,
para verificar sua contribuicdo para a manutencdo da lingua materna pomerana.
Traca-se brevemente a histéria da imigracdo pomerana, bem como as producdes
académicas referentes a educacdo desse povo em terras capixabas, e prestam-se
informacdes sobre a educacéo atual do municipio, a lingua pomerana e o PROEPO.
O estudo se beneficiou de discussdes sobre abordagens qualitativas de educagéo
para a realizacdo de estudo de caso, para a andlise de documentos, observacédo
participante, aplicacdo de questionérios, realizacdo de entrevistas semiestruturadas
e diario de campo. Trabalharam-se conceitos, como: lingua (GERALDI, 2010;
BOURDIEU, 1996) cultura (BRANDAO, 2002; CANCLINI, 2009; FREIRE &
FAUNDEZ,1985) bilinguismo, educacado bilingue, direitos linguisticos, politica
linguistica e sociolinguistica educacional (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005;
CALVET, 2002, 2007; OLIVEIRA, 2000, 2007; HAMEL, 2003). Os resultados obtidos
evidenciam que 95% dos alunos sdo descendentes pomeranos e, desses, 90% séo
bilingues pomerano-portugués. Os usos da lingua pomerana predominam no seio
familiar entre os sujeitos mais velhos; quando se trata das geracdes mais novas,
ocorre o bilinguismo. Em outros dominios sociais, como igrejas, escolas, comércio e
festas, o portugués é mais recorrente. No ambiente escolar, o portugués é a lingua
oficial, ainda que isso néo signifique a anulacdo da lingua materna pomerana que é
também ofertada como disciplina especifica. Os pais ressaltam a importancia de
ambas as linguas na vida dos filhos e defendem o bilinguismo para a manutencao
do pomerano. Atribui-se ao PROEPO o mérito da manutencdo desta lingua de
imigracdo, ao mesmo tempo em que 0S sujeitos da pesquisa externam preocupacgao
quanto ao repasse da lingua para as futuras geracfes, bem como a ampliacdo de
debates sobre a difusdo da lingua pomerana em outras esferas sociais. Impactos
sobre a perda da lingua para o povo tradicional pomerano ainda sdo conjecturas,
mas podem significar destruicdo de conhecimentos e saberes tradicionais,
transmitidos entre as geracdes até os dias atuais.

Palavras- chave: Lingua; Cultura; Bilinguismo; Pomeranos.



ABSTRACT

This study analyzes, in an elementary school in the municipality of Santa Maria de
Jetibd, Espirito Santo state- Brazil a) how different subject, who interacts there, see
and promote their culture, in specially the Pomeranian language; and (b) evaluate the
aspects of Pomeranian School Education program — PROEPO -, in order to check its
contribution to maintaining the Pomeranian mother tongue. It outlines briefly the
history of Pomeranian immigration as well as the academic productions related to the
people in Espirito Santo land, and also themselves with the information on the
current education of the municipality, the Pomeranian language and the PROEPO.
The study benefited from discussions on qualitative approaches of education for the
study case to document analysis, observation participant, questionnaires, semi-
structured interviews and field journal. We worked with concepts such as: language
(GIRALDI, 2010; BOURDIEU, 1996) culture (BARNETT, 2002; CANCLINI, 2009;
FREIRE & FAUNDEZ .1985) bilingualism, bilingual education, language rights,
politics sociolinguistic and educational Linguistics (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005;
CALVET, 2002, 2007; OLIVEIRA, 2000, 2007; HAMEL, 2003). The results obtained
show that 95% of the students are Pomeranian descendants, and of these, 90% are
Pomeranian-Portuguese bilingual. The wuses of the Pomeranian language
predominates within familiar among older subjects; When it comes to younger
generations, the bilingualism. In other social areas, such as churches, schools,
commerce and parties, the Portuguese is more applicant. In the school environment,
the Portuguese is the language official, although that doesn't mean the cancellation
of the mother tongue Pomeranian, which is also offered as a specific discipline. The
parents underscore the importance of both languages in the lives of children and
defend bilingualism for Pomeranian maintenance. It is attributed to PROEPO the
merits of the immigration language maintenance, while the subject of the research
show concern for the transfer of the language for future generations, as well as the
expansion of discussions on the diffusion of the Pomeranian language in other social
spheres. The impacts on the loss of language for the traditional Pomeranian people
are still a guesswork, but can mean destruction of knowledge and traditional
knowledge, transmitted for generations until the present day.

Keywords: language; Culture; Bilingualism; Pomeranian.



ZUSAMMENFASSUNG

Diese Forschung untersucht in einer Grundschule in der Gemeinde Santa Maria de
Jetiba, Bundesstaat Espirito Santo - Brasilien: a), wie verschiedene Figuren, die dort
interagieren, ihre Kultur sehen und férdern, vor allem der Pommerischen Sprache;
b) zu bewerten sind die Aspekte des Pommerischen Schulbildungsprogramm -
PROEPO - dessen Beitrag zur Erhaltung der Pommerischen Muttersprache. Kurz
geschildert die Geschichte der Pommerischen Einwanderung sowie die
akademischen Produktionen bezuglich die Ausbildung dieses Volkes in Espirito
Santo. Ebenso werden Informationen Uber die aktuelle Bildungslage der Gemeinde,
der Pommerischen Sprache und PROEPO dargestellt. Die Studie profitierte
Diskussionen Uber qualitative Bildungsanséatze fur die Durchfiihrung von Fallstudie
zur Analyse von Dokumenten, teilnehmende Beobachtung, Fragebégen, die
Durchfihrung von halbstrukturierten Interviews und Erfahrungberichte. Verarbeitet
wurden Begriffe wie: Sprache (Geraldi 2010; Bourdieu, 1996) Kultur (Brandao, 2002;
Canclini 2009; FREIRE & Faundez, 1985) Zweisprachigkeit, zweisprachige Bildung,
Sprachlichenrechte, Sprachenpolitik und Sozial Sprachbildungspolitik (Bortoni-
RICARDO, 2004, 2005; Calvet, 2002, 2007; OLIVEIRA, 2000, 2007; Hamel, 2003).
Die erhaltenen Ergebnisse zeigen, dass 95% der Schuler Pommerischen
Nachkommen sind, und davon sind 90% zweisprachig Pommerisch-Portugiesisch.
Die anwendung der Pommerischen Sprache Uberwiegt in der Familie bei alteren
Personen; wenn es sich um den jlungeren Generationen handelt, tritt die
Zweisprachigkeit auf. Im sozialen Bereich, wie Kirchen, Schulen, Handel und Festen,
Uberwiegt die portuguiesische Sprache. In der Schulumgebung ist portugiesisch die
Amtssprache, dass soll aber nicht eine Aufhebung der pommerischen Muttersprache
bedeuten die als spezifische Disziplin angeboten wird. Die Eltern hervorheben die
Bedeutung beiden Sprachen im Leben der Kinder und verteidigen die
Zweisprachigkeit zur erhaltung des pommerischen. Es wird das Programm -
PROEPO den Verdienst der Pflege diese Immigrationssprache zugeordnet, zu
gleichen Zeit externalisieren die geforschten Personen ihr Besorgnis bezuglich die
Ubertragung diese Sprache fir die kommenden  Generationen, sowie die
Ausweitung der Debatte Uber die Verbreitung der Pommerischen Sprache in anderen
sozialen Bereichen. Auswirkungen Uuber den Verlust der Sprache fir den
traditionellen Pommerischen Menschen sind immer noch Vermutungen, kann aber
die Zerstorung Uubertragenes Wissens und des traditionellen Wissens, uber
Generationen bis in die Gegenwart bedeuten.

Schlagworte: Sprache; Kultur; Zweisprachigkeit; Pommern.



RESUM

Dés forschung analysirt, in ain grundschaul fon municip Santa Maria de Jetiba,
Espirito Santo, Brasil: (a) woo forschijdene luir, wat sich dar mit dai andrer in
interaktion foirgde, saie un eer kultur foirwartsdrijwe, foiruut dai pomerisch sprak; un
(b) dar ware aspekte fon dem Pomerisch Schaulprogram (Proepo) in wérd stele,
taum sij mithelpen for dat erhulen fon dai mutersprak oiwerprodwe. Dar wart dai
geschicht fon dem pomerische inwandren kort henstelt, soo as dai akademische
produktione in schauledukation oiwer dés folk im staad Espirito Santo. Man giwt uk
informatione oiwer dai edukation fon dem municip fon hiititsendag an un uk oiwer dai
pomerisch sprak un Proepo. Wij hawe fon diskussione benutst oiwer kwalitative
forschunge in schauledukation tau ainem kasusstudium maken, taum dokumente
analysijren, participijrende observatioone, fragblaarer hulen, halwstrukturirt
fragfortelen un upsrijwen im dagbauk. Dar sin koncepte betrachtet, as: sprak
(GERALDI, 2010; BOURDIEU, 1996), kultur (BRANDAO, 2002; CANCLINI, 2009;
FREIRE & FAUNDEZ,1985), twaisprakigkét, twaisprakig schauledukation,
sprakrechte, sprakpolitik un schaulsociolinguistik (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005;
CALVET, 2002, 2007; OLIVEIRA, 2000, 2007; HAMEL, 2003). Dai resultats wijse,
dat 95 procent fon dai schaulekiner afstamige pomerische lutr sin un fon désem, 90
procent sin twaisprakig in Pomerisch un Portugijsisch. Dai pomerisch sprak wart am
méste t’huus benutst, bij dai ule IUur; dai twaisprakigkét is bij dai jingere generatione
uiwt. In andrer sociale stele, as kirche, schaule, hanel un feste, wart mést
Portugijsisch fortelt. Im schaulekrais is dat Portugijsisch dai amtsprak, wen dat uk dat
ni bedulre schal, dat dai mutersprak fon dai kiner forstot wart weegen dai is as apart
disciplin anbare. Dai Ulrer sin ainstimig, dat dai bére sprake wichtig sin for de kiner
eer leewent un stae sich thoop for dai twaisprakigkét taum dat Pomerisch erhulen.
Dat Schaulprogram (Proepo) wart dardoir ért, dat dés imigrationssprak erhule woore
is, in dai selwig tijd as dai lutr wat uutfragt woore sin, sich sorgt hawe oiwer dat
wijrergeewen fon dai pomerisch sprak an dai nakdmende generatione un uk oiwer
dai tauneemung fon dai diskussione oiwer dai uutbrairung fon dai pomerisch sprak in
andrer sociale stele. Dai uutwirkunge oiwer dat forgaen fon dai sprak for dés
traditional folk sin nog foirstelunge, awer dai koine bedulire dat dai friilische waiten
un waithéte wat tlischen dai generatione wijrergeewt sin bet huitsendag, uutrot
koine.

Sloitelw6or: Sprak; kultur; twaisprakigkét; pomerer.
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INTRODUCAO

7

O presente trabalho é resultado de uma pesquisa desenvolvida em uma escola
localizada na zona rural, na localidade de Alto Sdo Sebastido, no municipio de Santa
Maria de Jetiba — Espirito Santo - Brasil, que possui um numero expressivo de
descendentes pomeranos estabelecidos na regido, no final do século XIX. Prop&e-se
analisar, a partir da realidade sociolinguistica dos alunos, diferentes sujeitos, que ali
interagem, veem e promovem sua cultura, em especial a lingua pomerana. Parte-se
do Programa de Educacdo Escolar Pomerana - PROEPO para verificar sua
contribuicdo para a manutencdo da lingua materna pomerana. A pesquisa
desenvolveu-se no ambito dos estudos da Cultura, Curriculo e Formacdo de
Professores, durante o curso de pos-graduacdo (mestrado) em Educacdo na
Universidade Federal do Espirito Santo, sob a orientacdo do professor Dr. Erineu

Foerste.

A motivacdo que gerou a problematica deste projeto de pesquisa provém da
pesquisadora ser natural de uma comunidade pomerana, de ter adquirido a lingua
pomerana como lingua materna, das experiéncias pessoais e profissionais
acumuladas no contexto bilingue pomerano/portugués, primeiro como aluna e
depois como professora e da oportunidade de haver coordenado o Programa de
Educacao Escolar Pomerana — PROEPO. Além disso, temos acompanhado estudos
gue trazem dados alarmantes sobre a extingdo das linguas minoritarias, sinalizando
a necessidade de intervencbes positivas de conservagdo e salvaguarda desse

patrimdénio imaterial.

Uma pesquisa € sempre vista como uma ferramenta que visa a contribuir para uma
determinada realidade ou contexto. Assim, pretendemos, com 0 nosso trabalho,
colaborar com a educacédo de contextos bilingues, especialmente as linguas de
imigracdo que ainda sdo bastante frageis nos curriculos escolares e, sobretudo,
contribuir com a Educacdo Escolar Pomerana — PROEPO. Analisar a situagéo de
uma lingua em contexto educacional € também apontar para mudancas que
constituirdo atos de efeitos positivos para a formulacédo e implantacdo de politicas
publicas, para a valorizagdo da diversidade linguistica, para o aprendizado dessas
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linguas pelas novas geracbes e para o desenvolvimento do seu uso em novos

contextos.

Os objetivos propostos nortearam a estruturacdo desta dissertacdo em seis
capitulos. No primeiro, trazemos as implicagcbes da memoéria e da experiéncia
profissional para a construcdo da pesquisa, em que é relatada a ligacdo pessoal
com o tema estudado, abordando o percurso escolar vivido como sujeito cuja lingua
materna ndo era a mesma da escola nem da igreja, problematizando, dessa forma,
algumas questdes emergidas nessa relagdo. Além disso, discorre sobre a nossa
trajetoria profissional, evidenciando as ocorréncias que nos levaram a eleger o tema
de pesquisa em questdo. Apresenta também a aproximacdo da tematica,

justificando a problematica e os objetivos da pesquisa.

O segundo capitulo apresenta uma contextualizagcdo do estudo, que visa situar o
leitor no ambiente em que transcorre a pesquisa, trazendo uma breve trajetéria do
povo pomerano e abordando a saida da antiga Pomerania e a chegada ao Espirito
Santo, mais especificamente em Santa Maria de Jetib4; caracterizagdo desse
municipio; o percurso educacional desse povo em terras capixabas e informacdes
sobre a educacédo atual do municipio; a lingua pomerana e o PROEPO, como forma

de ambientar a pesquisa com relacéo as politicas linguisticas locais.

No terceiro capitulo, apresenta-se um didlogo com a producédo académica sobre o
povo tradicional pomerano, que compreende aspectos historicos, o0 modo de vida,
cultura, lingua, religiosidade e educacdo desse povo, abarcando dissertacdes,
teses, trabalhos de especializagdo, além de outras producdes que contribuem com a
tematica de estudo.

No quarto capitulo, sdo apresentados conceitos e definicbes que sustentam o
referencial teorico deste estudo, os quais deram subsidios as nossas analises.
Discutimos, portanto, no¢cdes como lingua, cultura, identidade, interculturalidade,
bilinguismo, politica linguistica e sociolinguistica educacional, entre outros, em busca

de compreender a questéo proposta.
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Os procedimentos metodoldgicos adotados neste trabalho sdo apresentados no
quinto capitulo, no qual se apresenta o percurso metodologico da pesquisa, 0S
instrumentos utilizados para a producdo dos dados, aspectos da escola e da

comunidade escolar e o perfil dos sujeitos.

No sexto capitulo, expomos a andlise dos dados subsidiados pelas interlocucdes
gue fundamentaram o estudo, e a triangulacédo dos registros obtidos das etapas da
pesquisa que foram sistematizados de forma a analisar como os diferentes sujeitos
que ali interagem, veem e promovem a sua cultura, em especial a lingua pomerana,
observando nessas relagdes, nos diferentes momentos, espacos, como lidam e se
posicionam com a diversidade étnica, linguistica e cultural presentes nesse
ambiente. Para tanto, estabeleceu-se uma interlocucdo com a sociolinguistica
educacional, que procura responder de que forma essas representacdes contribuem
para a compreensao linguistica dos participantes, ao mesmo tempo em que

caracteriza o trabalho desenvolvido pelo PROEPO.
Finalizo o estudo, tecendo as considerac¢des finais, reestabelecendo as questdes

centrais da andlise proposta e expondo possiveis implicacbes da pesquisa,

evidenciando as contribuicées do PROEPO para a manutencao da lingua pomerana.
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1 CULTURA E LINGUA POMERANA: MEMORIAS E EXPERIENCIAS
PROFISSIONAIS PARA A CONSTRUCAO DA PRESENTE PESQUISA

Minha inspiracdo, sem duvida, se inicia no passado, alicercada no convivio com meu
avd materno. Embora eu ainda néo tivesse muita clareza sobre a historia do meu
povo, pois vivia a minha plena infancia, recordo-me como ele, um autodidata, hoje ja
falecido, se dedicava aos estudos e a difusdo da historia dos pomeranos. Guardo na
memaoria 0s varios momentos em que ele me conduzia ao seu quarto de estudos
para relatar sobre a vida dos nossos antepassados da antiga Pomerania e sobre a
vida deles aqui no Brasil. Entretanto, o mais notério foi a tentativa de cunhar a grafia

da lingua pomerana que ele propunha, ao registrar as memaorias do N0oSso povo.

Sou filha de agricultores, cresci no meio rural e, desde cedo, segui 0S passos de
meus pais na lavoura. Ainda bebé jA& os acompanhava dentro do tradicional
kinerkaste!, utilizado pelo povo pomerano para resguardar as criancas durante o
trabalho diario na roca. A diversdo estava intimamente relacionada com o trabalho,
visto que 0s poucos brinquedos que possuiamos eram miniaturas daqueles que
seriam nossos intrumentos de trabalho campesino. Todo o saber familiar,

comunitario, foi-me transmitido na lingua tradicional desse grupo.

Na década de 80, quando ingressei na vida escolar, na época com sete anos, ainda
nao existia pré-escola na regiao e praticamente desconheciamos o portugués. Alias,
todas as pessoas com quem conviviamos mantinham somente o pomerano, tanto no

dominio privado como nas interagdes e relacdes sociais.

Todo ingresso numa escola gera muita ansiedade e expectativa, e comigo nao foi
diferente, mas, no meu caso, o medo em relacdo a aprender e praticar uma lingua
diferente, desconhecida da que eu fazia em casa, era maior. Embora ja
estivéssemos em 1982, ainda ressoavam as pressdes de assimilacdo a cultura
dominante, resquicios da campanha de nacionalizacdo apregoada pela ditadura de

Vargas (1937-1945), que proibia 0 uso da lingua portuguesa em espaco escolar.

! Caixote de madeira, com ou sem rodas, onde é colocada a crianca pomerana.
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Esse primeiro contato com a escola foi de estranhamento e inUmeras preocupacdes
fervilhavam na minha mente. Como daria conta de aprender a falar uma nova lingua
e também de assimilar todo o conteudo proposto? N&o conseguia entender por que,
naquele espaco, nossa lingua era totalmente anulada, correndo até riscos de
punicdo fisica e moral a quem ousasse pratica-la. No primeiro momento, eu so
pensava em fugir daquele lugar. Mas, com a ajuda dos colegas veteranos que se
propunham a ajudar os iniciantes, enfrentamos isso de uma forma menos
constrangedora. Hoje, refletindo sobre aquele periodo, percebemos o quanto os
saberes das criancas eram ou ainda sao negligenciados, principalmente no que
tange a lingua. Os conteudos escolares nada tinham a ver com a realidade e a
cultura e experiéncias dos educandos; a cultura local ndo era levada em
consideracdo. Todo o saber proveniente da comunidade era desconsiderado e

silenciado e em nome de um modelo hegemodnico de sociedade.

A situacdo de conflito ndo ocorria somente no ambiente escolar, uma vez que as
criancas pomeranas passavam pelas mesmas inquietacbes nas igrejas que
frequentavam. Vale ressaltar que a Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no
Brasil — IECLB era, e talvez ainda seja, o principal espaco de interacdo e convivio
social dos pomeranos, acarretando uma grande importancia em suas vidas.

by

Tressmann (2005) traz que os pomeranos se referiam a IECLB como ‘“Igreja

Pomerana”?

. Mas, se na escola era imposto as criancas que fizessem uso da lingua
portuguesa, na igreja a regra era contraria, uma vez que a lingua imposta era a
alema. Aqui no Brasil, os pastores luteranos enviados para as comunidades

realizavam os cultos nas igrejas também na lingua alema.

No periodo em que frequentei o catecismo®, em 1986, ao menos na comunidade &
qual pertencia, a lingua da igreja ainda era o alemao padrdo, Hougdiitsch. De
acordo com o pastor Valdemar Gaede (2012, p.93), “a lingua alema era, para 0s
pastores alemaes, o veiculo de formacéo e de transmissao da cultura. Porém, esse

veiculo ndo era capaz de vencer uma barreira que era a lingua falada e entendida

% No ano de 1530, a Reforma Luterana foi introduzida na Pomerania (ROELKE, 1996).
® Ensino Confirmatério ou catequese é um curso oferecido para adolescentes na faixa etaria de 11 a
14 anos e tem como objetivo ensinar as bases confessionais da Fé Cristd, conforme proposta da
Igreja da IECLB.
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pelo povo pomerano”. Os conhecimentos biblicos, valores espirituais e divinos eram
transmitidos em alemé&o. Gaede (2012), no seu livro, desperta para essa
preocupacao, quando relata “como poderia ser despertada uma vida de fé naqueles
confirmandos se ndo conseguiam ler nem de forma mecéanica, muito menos
entender o que liam” (p.93). Isso nos mostra que, apesar de a lingua pomerana

pertencer ao grupo das linguas germanicas, ndo havia total entendimento entre si.

Se analisarmos essa situacao linguistica relatada acima, constatamos a coexisténcia
de, no minimo, trés linguas naquele periodo entre os pomeranos. Em ambito familiar
0 pomerano, na escola o portugués e no campo religioso predominava o aleméo,
cada uma delas acionada em diferentes situacfes sociais (TRESSMANN, 2005;
BAHIA, 2011). Muitas pesquisas revelam o qudo importante € uma crianca em fase
de desenvolvimento ser colocada em contato com outras linguas. Porém, a forma

conflituosa por meio de imposicéo pode trazer consequéncias nao muito favoraveis.

Crescendo e ouvindo discursos hegemonicos sobre a sociedade, que previam a
assimilacado cultural, em minha cabeca foram se consolidando ideias de que
estdvamos num lugar estranho, éramos de outro planeta e o melhor seria me
adequar rapidamente as normas da sociedade para eliminar essa diferenca
linguistica. Lembro-me de um episddio em que neguei saber falar o pomerano, que
tinha como referéncia “lingua da roga”, aos primos criados no meio urbano e que
falavam o portugués. Achei melhor omitir, pois assim ndo passaria vergonha diante

deles e também me enquadraria no modelo de uma cultura “moderna e civilizada”.

Abaixo, expomos um fato que retrata como as linguas, em certas circunstancias,
foram objeto de discriminacdo ao longo da historia, no Brasil. A charge retrata um
episodio ocorrido no municipio de Santa Leopoldina, em dezembro de 1981, em que
um casal de pomeranos foi apontado entre os suspeitos de um homicidio que

ocorrera na regiao e recebeu ordem de prisdo por ndo saber falar o portugués.

Se analisarmos a charge em evidéncia, percebemos uma postura de duplo

preconceito linguistico (BAGNO, 2007), ndo s6 com a lingua de imigracdo, mas
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também com a prépria lingua portuguesa, em que o policial ndo se expressa dentro

das normas linguisticas consideradas corretas.

Figura 1- Charge publicada no jornal “A gazeta”, Vitéria-ES, em 02 de dezembro de 1981.

i L e e i

Fonte: Arquivo Publico Estadual.

O que se quer propor sobre a ordem da coexisténcia das linguas, em que circulam
mais de uma lingua - nesse caso particular, 0 pomerano na sua relacdo com o
portugués, € que uma nao anule a outra, mas ambas sejam respeitadas e
valorizadas. Até porque, como declara Seibel (2010, p.38), “a adoc¢do da lingua
portuguesa entre 0s pomeranos passou a fornecer um melhor convivio com os
imigrantes italianos e a propria populacéo luso-brasileira”. A esse respeito, Ramlow

(2004) assevera:

[...] € certo que o Portugués como lingua oficial precisa ter seu lugar de
destaque, mas certo também é que cabe ao Estado assegurar 0s meios
para que a comunidade organizada possa cumprir a tarefa que ela mesma
se imp0&e, sendo respeitada no seu jeito de ser e no seu modo de vida [...]
(RAMLOW, 2004, p.36).

Entretanto, esses discursos preconceituosos e discriminatorios foram gerando

atitudes negativas entre os descendentes pomeranos em relacdo a sua cultura, a
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sua lingua e as representacfes do imaginario social. De acordo com a pesquisa de
Hartuwig (2011), existem muitos registros e relatos que evidenciam as formas como

os pomeranos foram inferiorizados. Aqui destacamos alguns deles:

Por falar a lingua pomerana tinha facilidade em me comunicar com os
alunos e com as familias. Por outro lado, os professores eram proibidos de
falar e interpretar a lingua pomerana com os alunos, até mesmo no recreio.
A Secretaria de Estado da Educacéo fiscalizava a atuacdo dos professores
por meio de Inspetores e, caso houvesse denuncia, eram aplicadas
penalidades por descumprir as ordens, pois era uma forma de obrigar o
pomerano a aprender a lingua portuguesa. Era dificil tanto para o professor
guanto para o aluno.

(Relato escrito da professora Sabina Joana Uliana que atuou pela primeira
vez como docente em 1955 em escola de zona rural do entdo municipio de
Santa Leopoldina, Jornal EEEFM “Graga Aranha”, Santa Maria de Jetiba,
2007, 1@ Edicao)

E possivel verificar que a lingua pomerana foi negada no minimo duas vezes:
primeiro quando constatamos que o ensino destinado aos colonos era ministrado na
lingua alema nas escolas comunitarias (SCHWARZ, 1993; WEBER, 1998); segundo,
quando a obrigatoriedade era aprender a lingua portuguesa, devido a politica de
nacionalizagcdo instituida por Getulio Vargas, em 1937. Mas, apesar dessa dupla
negacdo da lingua pomerana, que levou a um declinio dos falantes da lingua,
gerando sentimentos de desprestigio com a sua lingua mée, esses sujeitos
historicos escolheram resistir e continuar afirmando fortemente suas identidades

culturais em seu cotidiano familiar.

Era natural, até pouco tempo atras, que a maioria das criancas que chegavam a
primeira série tivessem pouco dominio da lingua padréo ou nao falassem a lingua
portuguesa, pois esta era aprendida na escola. Hartuwig (2011) registra que o fato
de falar outra lingua que néo fosse o portugués sempre foi visto como um problema
para os profissionais que trabalhavam, ou ainda trabalham, com essa realidade
linguistica, gerando uma série de conflitos no interior do sistema escolar. Esse foi
sempre considerado um problema serissimo, sob alegacdo de que a alfabetizacdo
dessas criangcas € mais lenta e o fato de usar outra lingua confunde o aluno e
retarda a aprendizagem. Essas crencas eram refor¢cadas por estudos realizados nos
Estados Unidos com filhos de imigrantes que, geralmente, faziam uso de outras
linguas em casa e apresentavam desempenho inferior, comparado as criangas nao

imigrantes. Acreditava-se que o bilinguismo gerava disturbios cognitivos e esses
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seriam responsaveis pelo fracasso escolar (AQUINO, 2009). Tais crencas foram
disseminadas mundo afora, atribuindo-se, dessa forma, o fracasso escolar ao
bilinguismo. Esses mitos e a ideologia de que no Brasil s6 se fala uma lingua, a
portuguesa, sdo difundidos até nos dias atuais. Com base nesses conflitos, quando
falamos de escolarizagdo entre os pomeranos, percebemos, conforme estudos de
Weber (1998), que o pouco envolvimento e respeito pela cultura pomerana e a falta
de escolas® de quinta a oitava série foram motivos que levaram muitos

descendentes a ndo frequentarem o ensino além da quarta série.

Relembrando a minha trajetéria escolar, estudei da primeira a quarta série huma
escola unidocente®, localizada no campo. Depois dessa etapa, enfrentivamos
grandes dificuldades em permanecer ou frequentar uma escola para além da quarta
série®. A falta de escolas que atendiam ao grau posterior de ensino na zona rural
rompeu com a vida escolar de inUmeros jovens pomeranos. A solucédo adotada por
uma parte dos filhos de colonos para continuar seus estudos era se hospedar em
casas de conhecidos, parentes ou em casa de familia, na sede do municipio, em

troca de trabalho. Esta ultima foi a minha alternativa para continuar a estudar.

Em 1996, conclui o curso de magistério e ingressei na profissdo, atuando em
escolas localizadas na zona rural, onde tive contato com muitas riguezas, vivéncias
e saberes de cada comunidade. Foi ai que pude perceber, acompanhar e ter
consciéncia da realidade da lingua, estando agora do lado oposto, como professora,
e ndo como aluna. Observando as manifestacfes orais dos alunos, percebia que
raramente eles questionavam ou contribuiam, quando o assunto debatido se fazia
em lingua portuguesa, mas, quando eu, como professora, discutia 0 assunto em
lingua pomerana, eles se sentiam mais a vontade e havia uma participacdo quase

gue total da turma.

* Funcionavam na zona rural do municipio somente escolas que ofertavam o ensino até a quarta

série. A Unica escola que ofertava de quinta a oitava série e Ensino Médio era a Escola de 1° e 2°
Graus Graca Aranha, que ficava localizada na zona urbana do municipio de Santa Maria de Jetiba.
® Escola unidocente: unidade escolar vinculada que funciona sob a forma de extensdo, mantendo
apenas uma classe e, por meio dessa, atende uma ou mais séries (multisseriada), sem ultrapassar a
42 série do ensino fundamental, contando com apenas um docente "polivalente”.
® Etapa que consistia 0 ensino primario -12 a 42 série. Atualmente é a etapa que corresponde as
séries iniciais do ensino fundamental .
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Nas formacdes, estudos e planejamentos ofertados pela Secretaria de Educacéo do
municipio, entravam em pauta as questdes sobre a diversidade cultural, respeito as
diferencas étnicas etc, porém, em relacdo aos estudos sobre os aspectos
linguisticos, no que se refere a diversidade linguistica, era praticamente nulo. Sobre
a lingua pomerana, recebiamos a orientacdo de que evitassemos a sua fala na sala
de aula, sob a alegacdo de que o papel da escola consistia em ensinar a lingua
portuguesa. Essa atitude dos agentes educacionais reforcava o velho mito do
monolinguismo e a concepcdo de que o uso da lingua pomerana dificultava a
aprendizagem das criangas. Com a abertura e expansdo das instituicoes
particulares de Ensino Superior pelo pais, fato que oportunizou muitos professores a
se profissionalizarem, pude frequentar o curso de licenciatura em Educacgéo Fisica

(2004) e, posteriormente, Pedagogia (2007).

Em 2005, fui convidada a trabalhar na Secretaria Municipal de Educac&o-Secedu-,
como coordenadora de projetos. Entre eles, o municipio implementou o Programa de
Educacdo Escolar Pomerana — PROEPO-, que tem como objetivo valorizar e
fortalecer a cultura e a lingua oral e escrita pomerana nas escolas do municipio.
Vale ressaltar que foi um dos primeiros projetos a serem discutidos e reavaliados
pela gestdo (2005 - 2008) e que viria a demonstrar 0 comprometimento do poder
publico com as questdes relativas aos direitos étnicos e linguisticos no municipio.
Desse modo, o movimento de revigoracdo da lingua e da cultura pomerana se
consolidou, a partir do momento em que os 6rgdos publicos passaram a apoiar, de
fato, o projeto que, mais tarde, passou a ser um programa. Na ocasido, fui
convidada a coordenar o trabalho por ser, naquele momento, a Unica falante da

lingua pomerana dentro da equipe pedagdgica.

Durante 0 meu percurso como coordenadora do programa, frente a proposta
inovadora, nos deparamos com muitos desafios, no que dizia respeito a didatica, aos
aspectos legais, a formacao dos professores, a proposta pedagogica e tantos outros
mecanismos que se buscam para uma escola democratica e que respeita as
diferencas e o pluralismo existentes nesse contexto. Nesse sentido, comecei a me

inteirar sobre assuntos relacionados a proposta, como bilinguismo, identidade e

diversidade linguistica, entre outros, a fim de entender melhor essa realidade
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pedagdgica e social que, por muito tempo, permaneceu as margens das discussdes

no campo educacional.

Justamente durante essa busca pelo aprofundamento dos conhecimentos sobre
essa problematica, participei de eventos no municipio, estado e pais, ocasides que
me oportunizaram questionamentos e debates sobre o assunto. Elencarei os mais

importantes que me fizeram despertar e eleger a proposta da presente pesquisa.

Em marco de 2006, participei, em Brasilia, do Seminéario sobre Criacdo do Livro das
Linguas, promovido pelo Iphan, Comissdo de Educacdo e Cultura e Instituto de
Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica — IPOL’, que teve como
objetivo discutir a proposta de criacdo do Livro de Registro das Linguas, no ambito
do Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial — Decreto 3.551/2000 — onde
seriam inscritas as linguas faladas no Brasil, como uma das formas de
reconhecimento dessa pluralidade. Na oportunidade, os cidadéos brasileiros que
falavam outra lingua — herdada dos seus antepassados — expuseram suas

demandas seculares pelo direito de falar e transmitir suas linguas maternas.

Em julho de 2007, estive presente no | Forum Internacional da Diversidade
Linguistica de Porto Alegre, onde havia representantes de diversas comunidades
linguisticas brasileiras, debatendo sobre sua situacdo e as perspectivas de futuro. O
referido evento foi realizado sob a coordenagcdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFGRS) em parceria com o IPOL.

Ainda em 2007, mais especificamente dezembro, foi realizada em Brasilia uma
Audiéncia Publica da Diversidade Linguistica do Brasil e atuei como representante e
falante da lingua pomerana. Nesse evento, foi apresentado e discutido com
representantes e falantes das linguas brasileiras® o resultado final do Grupo de

Trabalho da Diversidade Linguistica.

" Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica - IPOL, entidade com sede em
Florian6polis/SC, que atua na promocéao da diversidade linguistica e cultural do Brasil e dos paises do
Mercosul.
® Definicdo do Grupo da Diversidade Linguistica para categorizar as linguas que sdo veiculos de
transmissao cultural e faladas no territério nacional ha pelo menos trés geracdes, ou seja 75 anos.
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Em 2009, ingressei no curso de especializacdo em Educacéo do Campo®, oferecido
pela UAB/UFES. As teméticas de estudos abordadas durante o curso foram
assuntos efervescentes no contexto educacional da populacdo campesina, por
problematizar questdes que dizem respeito aos diferentes sujeitos envolvidos e que
sdo imprescindiveis para garantir a populagdo campesina uma educacdo
diferenciada, que valorize os saberes desse povo. Os estudos permeados
aprofundaram reflexdes tedricas e praticas sobre tematicas especificamente para o
campo como fundamentos da educacdo, metodologia da pesquisa em educacéao,
inclusdo e diversidade na educacao, interculturalidade e interdisciplinaridade na
educacédo, projeto politico e pedagdgico na educacdo etc. Como trabalho final do
curso, apresentamos, como tema de pesquisa, Politicas Publicas Educacionais

Voltadas a Manutencéo da Lingua Pomerana.

Em dezembro de 2012, minha participacdo na reunido técnica para avaliacdo da
Metodologia do Inventario Nacional da Diversidade Linguistica foi muito relevante,
uma vez que participaram, naquela ocasido, pesquisadores, gestores e
representantes das diferentes linguas que comp8em o INDL, a saber: Linguas
Indigenas, Linguas Afro-Brasileiras, Linguas Crioulas, Linguas de Imigrantes,
LIBRAS e Variedades do Portugués. Nesse sentido, a trajetdria que vivenciei foi
motivadora para buscar, no curso de Mestrado em Educacado, a oportunidade de
aprofundar minhas inquietacdes por meio do estudo sobre a tematica Lingua e
Cultura Pomerana: um estudo de caso em uma escola do ensino fundamental no

municipio de Santa Maria de Jetib& - Espirito Santo.
Depois desse breve relato de experiéncia como pesquisadora na relagdo com as

linguas alem&, pomerana e portuguesa, discorreremos acerca da tematica da

pesquisa.

1.1 APROXIMACAO A TEMATICA DA PESQUISA

® Consultar pagina da internet:www.ufes.br/educacaodocampo
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No Brasil, muitas foram as acdes que coibiram o uso das linguas em seu territério.
Primeiro pelo Estado Portugués e, mais tarde, pelo Estado Brasileiro. Essas agoes
coibitivas foram responsaveis pelo apagamento de inUmeras linguas indigenas e, de
igual forma, afetaram também as linguas de imigracdo com a instauracdo do

Portugués como a Unica lingua no Brasil (politica do monolinguismo).

Esse “mito do monolinguismo” (CAVALCANTI, 1999; BAGNO 1999; OLIVEIRA,
2009, BORTONI-RICARDO, 2004; 2005) no Brasil, concebido a partir da politica da
imposicao de uma lingua Unica, desprestigiou qualquer outra lingua falada em seu
territério, como pelas nag¢fes indigenas, comunidades de imigrantes e também aos
préoprios falantes de variedades do portugués. De acordo com Cavalcanti (1999),

uma politica instaurada que serviu para apagar as minorias linguisticas.

Para os imigrantes, a fase que interferiu fortemente sobre as linguas faladas por
esse grupo ocorreu no periodo conhecido como Estado Novo (1937-1945), o qual
proibia o ensino nas linguas de imigracdo, como linguas estrangeiras. Esse
processo, que ficou conhecido como “nacionalizagdo do ensino”, foi o periodo que

marcou, drasticamente, a represséao as linguas desses povos.

O fato de os pomeranos serem um povo germanico e o ensino ofertado aos seus
descendentes era em lingua alema, por meio das escolas comunitarias, refletiu de
maneira violenta sobre o grupo. De acordo com Schwartzman et al. (2000), os
imigrantes italianos e alemdes foram o0s mais perseguidos nesse periodo, por
apresentarem, segundo o governo da época, ameaca para o Brasil devido ao “[...]
nivel articulado de organizagdo social, cultural e mesmo ideoldgica [...]"
(SCHWARTZMAN, 2000, p, 61).

No Oficio Reservado a Politica de Nacionalizagdo, N° 4, de 24 de janeiro de 1938,
expedido pelo chefe de Estado — Maior do Exército ao Ministro da Guerra,
Scharztman et al. afirma-se que “[...] a tbnica do documento é toda ela posta nos
perigos que a presenca de nucleos estrangeiros organizados trazem a seguranca
nacional. [...]" (p, 158). Dentre os nucleos de imigrantes que mais apresentavam

perigo, como ameacadores a nacdo brasileira, eram os alemaes. “Os mais
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organizados sdo os alemaes, devido ao isolamento em que procuram Vviver,
transmitindo aos seus descendentes a lingua, costumes, cren¢a, mentalidade,
cultura e patriotismo” (SCHARZTMAN et al., 2000, p. 158).

Essa organizacdo incomodava as autoridades brasileiras. De acordo com as
pesquisas de Schwartz (1993),Weber (1998), Tressamnn (2005), Seibel (2010),
Hartuwig (2011), Castelluber (2014) sobre o periodo das escolas comunitarias, 0s
imigrantes pomeranos esperavam que as autoridades brasileiras provessem o
acesso a escolariza¢ao, pois, como povo germanico, estes ja vinham de uma cultura
que primava pela escolarizacdo publica, gratuita e com “pelo menos o conhecimento
da escrita” (WILLEMS, 1980, p. 271). Porém, aqui ndo lhes foi garantido esse
acesso, ja que a administracdo provincial ndo dava conta de atender nem a
populacao existente. Diante da nao oferta do ensino, pelo governo local, a solucao
adotada pelos imigrantes foi a criagdo das chamadas escolas comunitarias
(Gemeindeschuler), em que os mais instruidos da comunidade ministravam as aulas
aos mais novos. O ensino ministrado nessas escolas entre 0s imigrantes pomeranos
era feita na lingua alemd, que era a lingua ja usada na antiga Pomerania; contudo,

aqui, se restringia para aprender a ler, escrever e fazer célculos.

Entretanto, essa organizacdo da escolarizagcdo comunitaria sofreu penalidades
brutais, durante o periodo da politica de nacionalizacdo do governo de Getulio
Vargas, que proibiu o uso das “linguas estrangeiras”, como a lingua pomerana e
alema, nas igrejas e nas reparticdes publicas. Hartuwig (2010), em sua pesquisa,

traz um relato que retrata bem esse episodio:

Até os anos de 1930, o alemao era a lingua oficial ensinada nas escolas
comunitarias do Espirito Santo, pelos pastores e/ou professores da
Alemanha que ndo falavam o pomerano e sabiam muito pouco o portugués.
Logo, as criancas ndo entendiam direito 0 que ouviam, liam e escreviam,
porque o alem&o ndo era a sua lingua e as aulas aconteciam de duas a trés
vezes por semana, durante dois ou trés anos apenas. Depois disso,
normalmente as criangcas ajudavam os pais na roca. Com a proibicdo do
aleméo nas escolas e igrejas, durante a Segunda Guerra Mundial, pelo
governo Vargas e a chegada de pastores/professores brasileiros nas
comunidades espirito-santenses, o alemao perdeu essa funcdo (Relato
escrito da professora Rosalina Koelhert, setembro de 2010).

Segundo Schwarztman (2000) et al,
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O fechamento das escolas, a proibicdo do ensino em lingua estrangeira, a
proibicéo de circulagéo de jornais em lingua estrangeira, enfim, as medidas
de nacionalizacdo representavam para esses grupos a interrupcdo de um
processo cultural que vinha sendo mantido ha quase um século
(SCHWARZTMAN, 2000, p. 167).

O autor aduz, ainda, que o projeto nacionalista do Estado Novo primava pela
uniformizacdo, homogeneizacgéo da cultura, dos costumes, da lingua, da ideologia e
a eliminacdo de qualquer meio de organizacdo autdbnoma da sociedade, que nao
fossem na forma de corporacdes rigorosamente perfiladas com o Estado. Dai seu

carater excludente e, portanto, repressor. De acordo com Oliveira,

Durante o Estado Novo, 0 governo ocupou as escolas comunitarias e as
desapropriou, fechou gréficas de jornais em aleméo e italiano, perseguiu,
prendeu e torturou pessoas simplesmente por falarem suas linguas
maternas em publico ou mesmo privadamente, inviabilizando a reproducgéo
dessas linguas (OLIVEIRA, 2009, p. 4).

O referido autor traz também que a histéria linguistica do Brasil poderia ser contada
pela sequéncia de politicas linguisticas homogeinizadoras e repressivas as demais

linguas que ndo fossem o portugués. Segundo ele:

O Estado Portugués e, depois da independéncia, o Estado Brasileiro
tiveram por politica, durante quase toda a histéria, impor o portugués como
a Unica lingua legitima, considerando-a companheira do Império (Ferndo de
Oliveira, na primeira gramética da lingua portuguesa). A politica linguistica
do estado sempre foi a de reduzir o nimero de linguas, hum processo de
glotocidio (assassinato de linguas) através de deslocamento linguistico, isto
€, de sua substituicdo pela lingua portuguesa. (OLIVEIRA, 2009, p. 2)

Sendo assim, o0 autor ressalta que ndo apenas os indios foram vitimas da politica
linguistica dos Estados lusitano e brasileiro, mas que também os imigrantes e seus
descendentes passaram, ao longo da histéria, por violenta repressao linguistica e

cultural em busca do projeto de instauracdo do monolinguismo.

Conforme ja relatado anteriormente, a politica de proibicdo das linguas e a
homogeneizacédo cultural trouxe consequéncias negativas que, ainda hoje, refletem
sobre os falantes pomeranos. Mas, mesmo assim, eles resistiram e continuaram
falando sua lingua nos dominios sociais, onde ndo eram monitorados pelo governo.
Sobre esse aspecto, Oliveira (2009) afirma que, apesar da politica repressiva

instaurada no Brasil, que afetou o quadro linguistico no territorio brasileiro, os
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falantes encontraram estratégias de resisténcia, o que garantiu que o Brasil ainda
hoje se configure como um pais plurilingue. O autor ainda ressalta que, apesar de
um longo periodo de descaso com a diversidade linguistica, percebeu-se que a
imposicdo do monolinguismo e o uso de uma unica lingua foram ineficientes,

resultando em danos de toda ordem.

A partir da década de 80, as questdes linguisticas ganharam atencao nas pesquisas
académicas e nas esferas governamentais, que compreenderam a sua importancia
como expresséo de identidade cultural de um determinado grupo. Assim, surgiu um
novo cenario que acentuou a valorizacdo das linguas, e fez eclodir acbes que tém

sido desenvolvidas pelo governo, a fim de legitimar o plurilinguismo brasileiro.

Pode-se afirmar, entdo, que essa a nova configuracdo, que reconhece a existéncia
da diversidade linguistica, se opde as praticas monolingues que perduraram por
anos na sociedade brasileira e tem aclamado pesquisadores dispostos a olhar de
perto essas questdes, afinal “o monolinguismo de nascimento € considerado como a
situacdo normal e, portanto, a mais estudada. As outras situacdes sdo vistas, de
certo modo, como anomalias devido as circunstancias, ndo como um tema
privilegiado para a pesquisa” (FERREIRO, 2013, p.40). Nesse sentido, a
compreensao da diversidade e de seu lugar no mundo tem estimulado a formulacéo
de politicas publicas voltadas a questdes linguisticas mais justas e afinadas com os
valores da tolerancia e da convivéncia com as diferencas, por meio das quais se
possam construir novos espacos para as diversas linguas no pluralismo linguistico

brasileiro e internacional.

No Brasil e, particularmente, no Espirito Santo, a questdo multicultural apresenta
uma configuracdo propria. Nosso Estado estd consolidado sob uma base
multicultural muito forte, em que as relac¢des interétnicas tém sido uma constante
através de toda a histéria; uma historia dolorosa e silenciadora, no que diz respeito
aos grupos indigenas, afro-descendentes e imigrantes.

As escolas em contexto brasileiro, por muito tempo, tiveram como pratica ocultar a

existéncia de outras linguas no espaco escolar, carregando consigo a marca de ter
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apagado grande parte da riqueza linguistica que um dia ja comp6s a pluralidade
linguistica do nosso pais.

Atualmente, existem, no Brasil, cerca de 210 linguas faladas (Relat6rio INDL, 2010),
sendo que, dessas, 180 séo faladas pelas nacdes indigenas e 30 linguas séo
faladas por imigrantes de diferentes partes. Somam-se a isso as diferentes Linguas
de Sinais com seus regionalismos e variacdes das comunidades surdas do pais.
Consta no Relatorio de atividades do Grupo de Trabalho da Diversidade
Linguistica®®GTDL,

Que somente na primeira metade do século XX, segundo Darcy Ribeiro, 67
linguas indigenas desapareceram no Brasil — mais de uma por ano, portanto
(RODRIGUES, 1993:23). Das cerca de 1.078 linguas indigenas faladas em
1500, ficamos com aproximadamente 180 em 2000 (um decréscimo de
85%) e varias dessas 180 encontram-se em estado avancado de
desaparecimento, faladas por populacdes diminutas e com poucas chances
de resistir ao avan¢co da lingua dominante. Fato que caracteriza uma
verdadeira catéstrofe cultural, ja que a extingdo de uma lingua acarreta a
perda de conhecimentos centenarios ou milenares produzidos pela cultura
do respectivo povo. (RELATORIO DE ATIVIDADES DO GTDL, 2006-2007,
p. 3-4)

O mesmo tem acometido as linguas de imigracao, as quais também estéo sujeitas a
catastrofe cultural, fato que coloca a urgéncia de intervencdes politicas para garantir

sua sobrevivéncia e vitalidade.

Sabemos que existem linguas dominantes e dominadas, de maior e menor prestigio,
enfim, as linguas sdo marcadas por relacdes de poder. Por essa razdo, cabe a nos,
enquanto falantes, militantes, conhecedores da sua importancia, como sujeitos
histéricos de ser e agir por meio da lingua, pelos saberes e valores que a lingua
possui, lutarmos pela sua preservacao. E a ode da diversidade proporcionou, pelo

seu movimento, a consolidacao desse proposito.

A histéria nos ensinou que a diversidade era prejudicial ao processo de
nacionalizagdo. Dessa forma, foram implantadas medidas de controle da diversidade
linguistica, conforme mencionadas anteriormente. No entanto, ha que se considerar

que o Brasil ndo é uma pais monolingue. Existem inUmeras linguas autéctones e

1% Grupo de trabalho da diversidade linguistica do Brasil (GTDL). Relatério de atividades (2006-2007).
Céamara dos Deputados.
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aloctones™ que coexistem nesse pais e sdo aprendidas como primeira lingua por

milhares de individuos.

Esse € um fato evidente entre os pomeranos. Como negligenciar ou hostilizar a
diversidade linguistica presente nas escolas brasileiras em tempos em que se fala
tanto de respeitar as diferencas? E ainda, depois de anos de estigmatizacao de sua
lingua materna ou de heranca (FERREIRO, 2013), como desconstruir
compreensdes naturalizadas em relacdo a identidade étnico-linguistica pomerana?

Atrelado ao movimento macro de (re)afirmacgdo cultural e linguistica no Brasil, surge
um movimento local, entre municipios no interior do Espirito Santo, para garantir o
direito dos falantes da lingua pomerana de terem a sua lingua reconhecida dentro
das escolas. Para atender a tal demanda, foi elaborada uma proposta em conjunto
com as Secretarias Municipais de Educacao entre cinco municipios do estado, a
saber: Domingos Martins, Laranja da Terra, Pancas, Santa Maria de Jetib4 e Vila
Pavdo. Esses municipios criaram, a principio, o Projeto de Educacdo Escolar
Pomerana que, mais tarde, passou a ser um Programa. Acerca desse programa,

sera feita uma descricdo mais aprofundada no capitulo 2.

Observa-se que as articulagbe,s em favor da valorizacdo da lingua pomerana no
municipio de Santa Maria de Jetiba, contribuiram para fortalecer o movimento pela
inser¢éo dessa lingua no curriculo escolar. Fomentaram-se politicas de intervencao,
seja por meio de dispositivos legais ou por meio de préaticas concretas que viabilizam
0 uso da lingua materna pomerana e da lingua oficial (portugués), a fim de fortalecer
e garantir o direito do povo tradicional pomerano de também falar a sua lingua para

além do ambito familiar.

Posto isso, a nossa pesquisa se prop0e a investigar o seguinte problema: Como
diferentes sujeitos em uma escola municipal de Ensino Fundamental veem,

interagem e promovem sua cultura e em especial a lingua pomerana? Trata-se

! Linguas autéctones se refere as linguas que sdo originarias de um pais, ou seja, linguas nativas de
uma regido. Ja linguas al6ctones se refere as linguas que nado sdo naturais de um certo pais ,mas
gue surgiram como resultado de um histérico de imigragéo.
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de recontar a histéria compartilhada na diversidade, de reconhecimento,
valorizacdo e fortalecimento (HARTUWIG, 2011; BREMEMKAMP, 2014,
DETTMANN, 2014), e ndo mais de negacdo, silenciamento, proibicdo e
invisibilidade da lingua materna pomerana (MIAN, 1994; WEBER, 1998; SILLER,
1999; RAMLOW, 2004; TRESSMANN, 2005).

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Este trabalho tem como objetivo analisar como os diferentes sujeitos veem,
interagem e promovem a lingua pomerana, em uma escola de Ensino Fundamental,

no municipio de Santa Maria de Jetibd — Espirito Santo - Brasil.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Investigar a opinido dos alunos do 8° ano, pais e equipe pedagdgica e
administrativa sobre a insercao da lingua pomerana na escola;

e Analisar qual o espaco/momentos que a lingua pomerana ocupa no contexto
investigado;

e Discutir as contribuicbes do Proepo para a manutencéo e fortalecimento da

lingua pomerana com vistas a ampliar as politicas linguisticas ja instauradas.

Diante das questdes elencadas até aqui, compreende-se a importancia de realizar
uma discussdo sobre 0 povo pomerano, que corrobore para uma maior
compreensao do leitor, tais como sua imigracdo para o estado do Espirito Santo,
para a regido que hoje é Santa Maria de Jetiba — Espirito Santo e os aspectos
sociais, culturais e linguisticos desse povo. Enfatiza-se ainda o percurso
educacional escolar, abordando a lingua pomerana nesse contexto e a sua
consequente introducdo no sistema educacional do municipio, as intervengdes na
lingua a partir desse processo, bem como o reconhecimento dos pomeranos como

Povo Tradicional.
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2 POVO POMERANO: NAS TRILHAS DA HISTORIA, CULTURA E LINGUA EM
TERRAS CAPIXABAS

Este capitulo foi escrito a partir de reflexdes conjuntas com a mestranda Jandira
Marquardt Dettmann®?, devido & aproximacdo dos temas de pesquisa, sendo que a
mesma estudou as contribui¢cdes da préatica da professora pomerana na perspectiva
da educacado intercultural, e a presente pesquisa estuda a cultura e a lingua
pomerana em contexto escolar bilingue, ambas realizadas em Santa Maria de Jetiba

— Espirito Santo.

O capitulo traz percursos do povo pomerano a partir da imigragdo, um pequeno
histérico da educacéo escolar em terras capixabas e a educacdo escolar nos dias
atuais entre os descendentes de pomeranos™ no municipio de Santa Maria de
Jetib4 — Espirito Santo. Enfatizam-se ainda questfes especificas, como os aspectos
culturais e a lingua desse grupo inserido no contexto local e global. Para isso, o
texto foi organizado nos seguintes subcapitulos: o povo pomerano: histéria e
trajetdria; o percurso educacional dos pomeranos; a lingua pomerana; o Programa
de Educacéo Escolar Pomerana (PROEPO) e acdes de reconhecimento da cultura,

lingua e do povo tradicional pomerano.

2.1 O POVO POMERANO: HISTORIA E TRAJETORIA

Os primeiros imigrantes germanicos** chegaram ao Espirito Santo a partir do século
XIX. Conforme Franceschetto (2003), no periodo de 1846 a 1900, cerca de 4000

imigrantes germanicos chegaram as terras capixabas; dentre esses, a maioria veio

12 Mestranda do Programa de Pés-graduacédo em Educacdo na linha de pesquisa Cultura, curriculo e
Formacao de Professores, da Universidade Federal do Espirito Santo.
* O termo pomeranos é utilizado, neste estudo, especificamente para identificar o grupo que veio na
época da imigracdo e o termo descendentes de pomeranos refere-se as pessoas de hoje, que
nasceram no Brasil; portanto compreende-se que sdo descendentes. O termo povo tradicional
pomerano é utilizado para se referir aos descendentes de pomeranos como grupo, conforme
reconhecimento a partir do Decreto N° 6.040, DE 7 DE FEVEREIRO DE 2007.
0 termo germanico, neste texto, € utilizado numa perspectiva apresentada por Tressmann (2008),
ou seja, ndo se refere especificamente ao alemao, mas a um conjunto de povos que dividiam-se em
numerosas tribos e receberam esse nome por habitarem a regido da Germania, que era uma regido
da Europa localizada além dos limites do Império Romano, mais precisamente entre os rios Reno,
Vistula e Danubio e os mares Baltico e do Norte e que compartilham culturas, tradicdes e linguas em
comum.
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da antiga Pomerania.

Figura 2 - Regibes de origem dos imigrantes germéanicos no ES.
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Fonte: http://www.ape.es.gov.br/imigrantes/html/estatisticas.html|

A Pomerania, regido que esteve sob o dominio de vérios reinos, no ano de 1815, a
partir do Congresso de Viena, passou a ser a Provincia da Prussia, sendo
subdividida em Pomerénia Ocidental (Vorpommern) e Oriental (Hinterpommern),
localizada na costa sul do Mar Baltico. Conforme Roelke (1996), toda a regido
litoranea da antiga Pomerania tem 500km de extensdo, e a superficie total tem
38.409 kmz2, 0 que corresponde a uma area menor que o estado do Espirito Santo,
que tem 45.597km?.

Ainda de acordo com Roélke (1996), nessas fronteiras localiza-se uma parte da
Planicie do Norte da Europa, proximas ao litoral do Mar Béltico, com terras bastante
férteis, onde se cultivava trigo, cevada, beterraba acucareira, além da formacéo de
bosques e pastagens, enquanto que, na parte Sul, o solo era mais arenoso e se
produzia a batata inglesa, centeio e pinheirais. Nas regides mais afastadas do litoral,
havia muitos rios e lagos e se destacava intensa atividade de pesca. A expansao
do territério da Pomerania e o acesso ao mar motivaram muitas disputas entre as
regibes vizinhas pela regido da Pomerénia, muito cobicada por possuir uma
geografia favoravel a agricultura, contendo terras férteis e muita agua, e por ser um

grande corredor entre 0 mar e as outras regides. A palavra Pomerania designa, até
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hoje, uma regido no nordeste da Alemanha e noroeste da Polonia.

As terras mais férteis ficavam na Pomerania Ocidental, que sempre foram muito
cultivadas, devido ao mercado proximo na cidade de Hamburgo. A Pomerania
Oriental ficava localizada a leste da cidade de Stettin, hoje pertencente a Polbnia, de
onde veio a maioria dos imigrantes pomeranos do Espirito Santo, no ano de 1859.
Essa regido possuia um solo menos fértil, com um clima muito frio e geadas em boa

parte do ano; portanto, era menos favoravel para a agricultura (ROELKE, 1996).

As constantes guerras, a Revolucdo Industrial, os conflitos religiosos, a falta de
perspectiva de vida, proveniente do trabalho como diaristas em latifundios, e,
sobretudo pela fome que passavam, esse povo foi forcado a deixar sua terra junto
ao Mar Baltico. Os primeiros emigrantes foram para os Estados Unidos, a partir de
1835 e, posteriormente, para a Austrélia e o Brasil (ROELKE, 1996).

Depois do novo tracado politico, ocorrido no fim da Segunda Guerra Mundial, a
Pomerania foi reconfigurada no mapa, quanto a divisdo politica do territério da
Europa, com o Tratado de Potsdam'®, oficializando que a Pomerania Oriental
passaria a pertencer a Pol6nia, origem da maioria dos pomeranos que vieram para o

Brasil, como ja citado anteriormente (ROELKE, 1996).

Conforme Martinuzzo (2009), a fome, a miséria, o desemprego, as muitas guerras e
a revolucao industrial causaram fortes impactos no regime de trabalho dos povos
germanicos. O autor afirma que “[...] Nesse ambiente de profundas mudancas
sociais, econbmicas e politicas € que se da o processo de emigracdo de varios
povos europeus, incluindo os germanicos, para outras partes do globo.”
(MARTINUZZO, 2009, p.34).

Turbino (2007) destaca que o Governo Imperial brasileiro dizia que quem quisesse
viver feliz deveria viajar para o Brasil. Assim, milhares de germanicos, diante das

dificuldades em que se encontravam e atraidos por uma vida melhor “[...] apostaram

'> Conferéncia realizada em Potsdam na Alemanha, entre 17 de julho e 02 de agosto de 1945, tendo
como objetivos o estabelecimento da ordem pdés-guerra, os tratados de paz e o contorno dos efeitos
da guerra.
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numa vida nova, fugindo das guerras e das dificuldades financeiras. No Brasil,
estabeleceram-se no interior e também nas forcas armadas imperiais.”
(MARTINUZZO, 2009, p. 34).

No que se refere especificamente aos pomeranos, conforme informagdes obtidas no
Pommersches Landesmuseum'®, em Greifswald na Alemanha, a maioria dos
imigrantes da Pomerania, emigraram para a América do Norte, para a Ameérica
Latina e a maioria desses para o Brasil. Grupos menores se estabeleceram na

Australia, Africa do Sul ou em outros paises balticos.*’

Figura 3 — Informag6es sobre a emigragdo da Pomer&nia no Pommersches Landesmusuem

Fonte: arquivo de Jandira Marquardt Dettmann. (Foto de abril de 2014)

No Brasil, a imigracdo germéanica aconteceu em varias regides. Conforme Turbino
(2007), os primeiros imigrantes chegaram em 1820 e se instalaram no Rio Grande
do sul. Cotrim (2005) relata a vinda de imigrantes alemaes, suicos e belgas para
Sédo Paulo, entre os anos de 1847 e 1857, quase no mesmo periodo que se deu a

'8 visita académica realizada a Greifswald na Alemanha, em abril de 2014, por membros do grupo de
esquisa Culturas, Parcerias e Educagdo do Campo.

" Para os EUA ca 286.000; Canada ca 10.000; ca 10% para a América Latina e a maioria desses,ca

26.000 para o Brasil.

42



vinda desses para o estado do Espirito Santo, entre 0s quais se encontravam 0s

imigrantes pomeranos.

Tressmann (2005) afirma que, atualmente, existem descendentes de pomeranos em
varios municipios do estado do Espirito Santo, mas destaca que estdo em maior
propor¢cdo em Santa Maria de Jetiba. Assevera que ha descendentes de pomeranos,
também, em menor propor¢ao, em alguns outros estados brasileiros, como no Rio
Grande do Sul, nas regides de Nova Petropolis, Sdo Lourenco do Sul, Cangucu,
Arroio do Padre, Pelotas, Santa Cruz do Sul. Em Santa Catarina, estdo em
Pomerode e Jaragua do Sul e, em Rondénia, estdo nas regides de Pimenta Buenos,
Espigdo D’Oeste e Cacoal. Estima-se que hd em torno de 120 a 145 mil

descendentes de pomeranos no Espirito Santo e em torno de 300 mil no Brasil.

2.1.1 Os imigrantes pomeranos no Espirito Santo

Em terras capixabas, Martinuzzo (2009) relata que a imigracdo germanica se iniciou
na Colbnia de Santa Isabel, criada em 1846, onde 38 familias se instalaram as
margens do Rio Jucu, a sudoeste de Vitéria, atual distrito de Santa Isabel no
municipio de Domingos Martins. Em marco de 1857, outro grupo de imigrantes se
instalou na Colonia de Santa Leopoldina (que foi criada em 1856 com o nome de
Colénia de Santa Maria'®) a oeste do estado, local que também foi o destino da

maioria dos imigrantes germanicos.

Conforme Martinuzzo (2009), os primeiros imigrantes capixabas se instalaram nas
regides montanhosas, mas, posteriormente, migraram para o norte do estado. Os
estudos de Kill (1998) indicaram a presenca dos imigrantes germanicos em Varias
regides do estado do Espirito Santo, que sdo os atuais municipios de Domingos
Martins, Marechal Floriano, Santa Leopoldina, Santa Maria de Jetiba, Santa Teresa,
Afonso Claudio, Brejetuba, Laranja da Terra, Itarana, Itaguacu, Baixo Guandu,
Colatina, Pancas, Sdo Gabriel da Palha, Vila Pavéo, Vila Valério, Aguia Branca,

Vitéria, Vila Velha e Serra.

'® O nome Coldnia de Santa Maria foi modificado para Coldnia de Santa Leopoldina pelo Imperador,
por meio do decreto de 27 de marc¢o de 1857, em homenagem a sua segunda filha, Dona Leopoldina.
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Atualmente, os descendentes de pomeranos estdo também em outros municipios
capixabas, mas, com certeza, nos municipios citados acima, h4 uma concentracdo
maior deles, principalmente em Santa Maria de Jetiba, que é identificado
constantemente como 0 municipio mais pomerano do estado do Espirito Santo,
tanto pelas placas indicativas das rodovias, em “folders” de festas, como também
pela midia, quando o referido municipio é citado em reportagens.

De acordo com Tressmann (2005), a maioria dos pomeranos que veio para o
Espirito Santo saia da localidade em que morava e em pequenas embarcacdes
navegavam pelo mar Baltico até a cidade portuaria de Lubeck e, em seguida, até o
porto internacional de Hamburgo na Alemanha. La embarcavam em navios maiores

para o Brasil.

No periodo em que chegaram ao Espirito Santo, ainda néo ocorrera a unificagdo da
Alemanha, por isso na lista de imigrantes feitas pelas autoridades alfandegarias de
Vitéria, consta que 0s pomeranos vieram da Prassia, sem registros do local exato
(ROELKE, 1996). As maiores quantidades de imigrantes pomeranos vieram nos
anos de 1870 a 1874, ocasiao em que a imigracao cessou.

Conforme estudos de Francescheto (2003) e o discurso proferido por Helmar
Roelke, na ocasido da comemoracao dos 150 anos dos pomeranos no estado do
Espirito Santo, esses imigrantes chegaram as terras capixabas em 1859, oriundos
da antiga Pomerania. Somavam um numero de 117 pessoas que partiram do Porto
de Hamburgo, em 27 de abril, a bordo do navio Eleonore. Os imigrantes chegaram
ao Rio de Janeiro em 26 de junho e, de |4, partiram no navio Sdo Matheus para
Vitéria, onde aportaram no dia 28 de junho de 1859.

De acordo com Tressmann (2005), a travessia dos pomeranos da Europa para o
Brasil foi sofrida, em embarcacdes a velas, durando de seis a sete semanas, 0 que
causou a morte de muitos, cujos corpos foram lan¢cados ao mar. Chegando ao porto
de Vitéria seguiam em canoas para o porto de Cachoeiro (Santa Leopoldina) e, de
la, seguiam a pé ou nos lombos de burros para as colénias destinadas a eles. Além

da viagem sofrida, Granzow (2009) relata que os imigrantes também tiveram
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dificuldades ao chegar as coldnias que lhes foram destinadas, pois ndo havia
estradas; as matas eram fechadas, pelas quais tiveram que abrir caminho, construir
moradias improvisadas e realizar plantios para produzir alimentos para a propria

sobrevivéncia.

Figura 4 — Mutirdo para abertura de estradas.

Fonte: Museu de Imigracao Pomerana de Santa Maria de Jetiba

Os imigrantes pomeranos, assim como a maioria dos imigrantes que veio para o
Brasil, eram camponeses, caracteristica que foi determinante para ocupar e
desbravar as florestas das montanhas, como é o caso da Colénia de Santa
Leopoldina, na Provincia do Espirito Santo. Porém, o relevo montanhoso da col6nia
divergia muito das terras planas de onde partiram os imigrantes, dificultando o

trabalho na lavoura (ROELKE, 1996).
2.1.2 Os imigrantes pomeranos em Santa Maria de Jetiba — Espirito Santo

Santa Maria de Jetiba foi povoada a partir do processo de colonizacéo iniciado por
imigrantes europeus vindos da antiga Pomerénia, enviados para a Col6nia de Santa
Leopoldina, fundada no ano de 1856, por ordem do Governo Imperial. Inicialmente,
se instalaram suicos, mas, posteriormente, também vieram os holandeses,
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luxemburgueses, belgas, franceses, alemdes e pomeranos. Localizada as margens
do rio Santa Maria da Vitoria, entre a Cachoeira Grande e a Cachoeira José Claudio,
a regiado foi demarcada e tinha uma extensdo de quatro léguas quadradas de terra
(ROELKE, 1996; TSCHUDI, 2004).

De acordo com Tressmann (1998), os imigrantes pomeranos que se instalaram na
Colbnia de Santa Leopoldina eram numericamente superiores aos demais grupos,

por isso, a lingua pomerana passou a ser a mais usual entre os imigrantes.

Roelke (1996) destaca que, nos anos de 1872 e 1873, foram registrados pelas
autoridades alfandegérias 2.142 imigrantes pomeranos, 0S quais se instalaram na
regido do entorno da Colbnia de Santa Leopoldina; esta tornou-se o municipio Porto
de Cachoeiro de Santa Leopoldina, em 04 de abril de 1884, da qual fazia parte
também a regido que hoje compreende Santa Maria de Jetiba.

Conforme dados do IBGE (2014), quanto a divisdo administrativa, em 1911 a atual
regido de Santa Maria de Jetib4, que ficava no entorno da Coldnia de Santa
Leopoldina, foi denominada distrito de Jequitiba, pertencente ao municipio Porto

Cachoeiro de Santa Leopoldina.

Em 1933, o mesmo distrito pertencia ao municipio que passa a ter o nome de
Cachoeiro de Santa Leopoldina. Em 1943, o distrito de JequitibA passou a
denominar-se Jetiba e o municipio de Cachoeiro de Santa Leopoldina, como Santa
Leopoldina, pelo decreto-lei estadual n® 15177, de 31-12-1943. No que se refere a
divisdo territorial datada de 01/07/1960, o distrito de Jetiba ainda pertencia a Santa
Leopoldina e, assim, permaneceu até ser desmembrado desse municipio em 1989.
Mesmo pertencendo ao municipio de Santa Leopoldina, a regido ja era conhecida e
denominada por todos como Santa Maria de Jetib4, mas, oficialmente, recebeu esse
nome quando foi emancipada pela lei estadual n°. 4067, de 06/05/1988, sendo
instituida em 1° de janeiro de 1989.

A emancipagdo de Santa Maria de JetibA aconteceu em decorréncia de um

plebiscito realizado em 20 de marco de 1988, que reuniu 4966 eleitores dos distritos

46



de Garrafdo e da Sede de Santa Maria de Jetiba. Desses, 4404 optaram pela
emancipacao politico-administrativa do municipio (PMSMJ, 2014).

2.1.3 Santa Maria de Jetib&: aspectos so6cioecondmicos

Santa Maria de Jetib4 estd localizada a aproximadamente 87 km de Vitéria, na
regido Centro Serrana do estado do Espirito Santo. Possui uma éarea de 735.579
km2 (IBGE, 2014) e, geograficamente, faz limites com os municipios de Domingos
Martins (sul), Santa Teresa e Itarana (norte), Santa Leopoldina (leste) e Afonso
Claudio (oeste). H& duas vias de acesso ao municipio: uma é pela BR 101 — Norte,
via Fundao e Santa Teresa, pela ES-261; e a outra é pela BR 101-Sul, via Cariacica,
pela ES-080.

Figura 5 - Mapa de localizagé@o de Santa Maria de Jetiba no Estado do Espirito Santo.
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Fonte: http://revistagloborural.globo.com

Atualmente, o municipio tem dois distritos, Sede e Garrafdao, representados por 39
comunidades, que sao: Alto Caramuru, Alto Jequitiba, Alto Recreio, Alto Rio
Lamego, Alto Rio Pantoja, Alto Rio Possmoser, Alto Santa Maria, Alto Sao
Sebastido, Barracdo do Rio Possmoser, Barra do Rio Claro, Barra do Rio

Possmoser, Caramuru, Corrego do Ouro, Coérrego Siméo, Garrafdao, Jequitiba,
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Recreio, Rio Aparecida, Rio Bonito, Rio Claro, Rio Cristal, Rio das Pedras, Rio do
Queijo, Rio Lamego, Rio Novo, Rio Pantoja, Rio Sabino, Rio Taquara, Rio Triunfo,
Rio Veado, Santa Luzia, Sdo Bento, Sdo Jodo do Garrafao, Séo José do Rio Claro,
S&o Luis, S&o Sebastido de Belém, S&do Sebastido do Meio, Sede, Vila de Jetiba.

O municipio cresceu por meio do trabalho das méos dos imigrantes e, conforme
dados do IBGE (2010), Santa Maria de Jetiba tem 34.176 habitantes, com previsdo
de 37.720 habitantes para 2013, sendo 11.791 estéo localizados na zona urbana e

22.387 na zonal rural.

Santa Maria de Jetib4d faz parte de uma regido formada, originalmente, por
agricultores familiares, com grande diversidade de producéo agricola, caracterizado
como o0 maior produtor de hortifrutigranjeiros do estado do Espirito Santo,
abastecendo 40% do que se consome na Grande Vitéria, além de alcancar
mercados como Minas Gerais, Bahia e Rio de Janeiro. E um importante polo de
producdo primaria, na olericultura, com cerca de dois mil agricultores, produzindo,
aproximadamente, 90 mil sacas de café anualmente. Na olericultura, sdo produzidas
em torno de 120 a 140 mil toneladas anuais (PMSMJ, 2014). Mas o destaque maior
€ a avicultura, com uma produc¢éo de 10 milhdes de ovos diariamente. O municipio,
gue é responsavel por 11% da producéo de ovos do Brasil, conquistou a marca de

segunda maior produtora de ovos em nivel nacional®®.

A olericultura é a atividade mais bem distribuida do municipio, com praticamente
80% das trés mil propriedades envolvidas na producao de culturas diversificadas,
em que se destacam: chuchu, repolho, cenoura, beterraba, couve-flor, pimentao,
vagem, alface, alho e tomate. Além disso, tem se aperfeicoado na producéo
organica de olericolas e, devido ao clima favoravel para a producéo e a facilidade
para a comercializagdo, a producdo de mel e de tubérculos a piscicultura, e a

floricultura, tém despontado no municipio (PMSMJ, 2014).

Outra atividade que vem crescendo € o turismo, ndo so pelas belezas naturais, pelo

clima frio, pelas festas tipicas e pelas constantes visitas ao Museu de Imigracéo

% Disponivel em: http://www.eshoje.jor.br/_conteudo/2015/01/economia/economia_capixaba/25475-
mais-de-10-milhoes-de-ovos-sao-produzidos-diariamente-em-santa-maria-de-jetiba.html. Acesso em
jan. 2015.
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Pomerana de pessoas de varias regiées, mas principalmente pelas ricas tradices
culturais que os descendentes de pomeranos preservam ao longo dos 156 anos em

terras capixabas, que serdo abordadas com mais detalhes a seguir.

2.1.4 Contribuicdes culturais dos descendentes de pomeranos em Santa Maria
de Jetiba

No Museu de Imigracdo Pomerana é possivel conhecer a historia desses
descendentes, onde se encontram documentos, objetos e fotografias que mostram
a saida desse povo da antiga Pomerania até a chegada ao Espirito Santo e a
Colbnia de Santa Leopoldina e as aberturas de estradas, dentre outras atividades
qgue realizaram ao desbravar a nova terra que hoje compreende a regidao de Santa
Maria de Jetiba. Os descendentes de pomeranos sd0 um povo que mantém, ainda
hoje, alguns aspectos culturais dos seus antepassados, tais como a musica, 0
casamento pomerano, algumas caracteristicas arquitetdbnicas das casas e,
principalmente, a lingua pomerana, que ainda é muito falada por esse grupo, melhor

explicitada no topico 2.3.

Figura 6 — Estilo arquiteténico de casa tipica pomerana
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Fonte: Secretaria Municipal de Cultura (2012)
A musica sempre foi uma fonte de lazer para os pomeranos e é manifestada pelos

varios grupos de corais, dos 10 grupos de dancas folcléricas, dos 12 grupos de
trombonistas e também pelos varios tocadores de concertinas que contribuem na

vivéncia cultural desse povo (PMSMJ, 2014).
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Figura 7 — Grupo de trombonistas de Santa Maria de Jetiba

Fonte: http://www.pmsmj.es.gov.br

7

O casamento pomerano, conforme Tressmann (2005), € uma festa de trés dias,
realizada na casa dos pais da noiva. Na quinta-feira, véspera do casamento
(atualmente também na sexta-feira), a noite, realiza-se o ritual do pulterdwend, que é
o quebra-loucas®®; na sexta-feira é o dia do casamento (no religioso), e acontece a
festa de casamento propriamente dita, e, no dia seguinte, festeja-se o segundo dia

de casamento.

Atualmente, o periodo dessa festa jA sofreu algumas mudancas, mas mantém
algumas caracteristicas bem marcantes, principalmente na zona rural do municipio,
onde o casamento ainda comeca na quinta-feira (ou na sexta-feira), mas, em geral,
a cerimbnia ocorre na sexta-feira ou sabado. Depois da ceriménia religiosa, ha uma
grande festa, em que é servida uma farta refeicdo e algumas familias ainda se

reinem no domingo, ndo como segundo dia do casamento, mas num pés-banquete.

% Ritual da festa de casamento pomerano conduzido por uma mulher, geralmente idosa, parente do
noivo ou da noiva que quebra loucas de porcelana no chédo do saldo da festa para trazer sorte a vida
matrimonial. Enquanto quebra as loucas, a mulher profere palavras de felicitagfes ao casal.
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As festas anuais da cidade também representam um marco importante para 0s
descendentes de pomeranos e rednem pessoas do proprio municipio, dos
municipios vizinhos e de outros estados. A principal delas é a Festa Pomerana que
dura em torno de trés a quatro dias, organizada pela Secretaria Municipal de

Cultura, no més de maio, para comemorar a emancipacao politica do municipio.

Em maio de 2015, foi comemorada a 262 edicdo dessa festa, com o desfile
historico, que mostra a histéria da imigracdo dos pomeranos e seus momentos
marcantes, bem como as -caracteristicas atuais do municipio com intensa
participacdo das escolas da rede municipal, estadual e privada do municipio. Além
disso, acontece a exposicdo e venda de produtos artesanais da regido, comidas e

bebidas tipicas, dentre outras.

Santa Maria de Jetiba € uma cidade que sempre teve a agricultura como principal
fonte de renda e tem em seu calendério o Dia do Colono que é comemorado no dia
25 de julho. Por isso, anualmente, acontece, também no més de julho, a Festa do
Colono, em homenagem aos colonos do municipio, e neste ano ocorrerd a 352

edicao dessa festa.

Dentre os tracos culturais, os descendentes mantém viva a lingua pomerana,
presente no cotidiano das familias, no convivio das pessoas pelas ruas e calgcadas
da cidade, e também no espaco escolar, onde as criancas tém aula de pomerano.
Para compreender melhor essa contribuicdo linguistica, no contexto escolar dos

descendentes de pomeranos, no préximo subcapitulo apresenta-se esse percurso.

2.2 O PERCURSO EDUCACIONAL DO POVO POMERANO

Aprofundar os estudos sobre a imigracdo dos germénicos no Espirito Santo e,
principalmente, na Colénia de Santa Leopoldina, levou a compreensao de que a vida
desses imigrantes, ao desbravarem as regidbes montanhosas, foi uma tarefa muito
ardua que, devido a localizagdo e o acesso a Colbnia, passaram por muitas
dificuldades, no que se refere a alimentagcédo, saude, acesso a educacao escolar,

dentre outras. Nesse sentido, sera explanado aqui, brevemente, como se iniciou a
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educacédo escolar nessa coldnia e como esta a educacdo dos descendentes desses

imigrantes nos dias atuais, principalmente no que se refere a lingua pomerana.

2.2.1 Os primeiros passos até os dias atuais

Os imigrantes germéanicos que chegaram ao Espirito Santo vieram de uma realidade
em que as escolas eram gratuitas e publicas. Conforme Willems (1980), esses
imigrantes tinham uma visdo de que seus filhos necessitavam pelo menos aprender
a ler e escrever, mas, quando chegaram as Colbnias do Espirito Santo, n&o

encontraram uma realidade que proporcionasse esse ensino.

Reiterando os estudos de Weber (1998) e Castelluber (2014), a administracéao
provincial do Espirito Santo néo tinha condi¢cdes para dar atendimento educacional
suficiente as escolas da Provincia nem para as coldnias, assim, inicialmente, as
criancas em idade escolar, recebiam alguma instru¢cdo ministrada pelos moradores
das colénias em suas proprias casas. Diante dessa situacdo, as igrejas,
principalmente a Igreja Luterana, teve a preocupagao em investir na construgao de
escolas paroquiais, que, geralmente, eram construidas ao lado das igrejas em

regime de mutirdo, e serviam tanto para as aulas como para os cultos.

A primeira escola construida na regido de Jequitib4, que faz parte do atual municipio
de Santa Maria de Jetiba, conforme Castelluber (2014), data do ano de 1878, tendo
como primeiro professor o Sr. Friedrich Schulz que, de acordo com Volbrecht &
Schaeffer (1982), também era responsavel pela realizacdo dos cultos realizados

nessa escola.

Schwarz (1993) destaca que os imigrantes pomeranos que vieram para a regiao em
gue fica a atual sede do municipio de Santa Maria de Jetib4 haviam concluido o
ensino primario em seu pais de origem e desejavam que seus filhos aprendessem a
ler e escrever, entretanto ndo havia escolas na colonia para isso, o que fez com que
recorressem aos pastores da Igreja Luterana e, assim, com a ajuda de varios
imigrantes recém-chegados, que foram também professores, tiveram acesso a

instrugéo escolar, cujas aulas eram ministradas em alemé&o.

52



Conforme estudos de Hartuwig (2011), essa instrugcdo escolar na regido, que é hoje
0 centro de Santa Maria de Jetib4, teve inicio no ano de 1872, numa sala de aula
improvisada, que ficava do lado direito da atual Igreja Luterana, onde também eram
celebrados os cultos pelo Pastor Peter, o qual se deslocava da comunidade de Vinte

e Cinco de Julho, regido que ficava no atual municipio de Santa Teresa.

De acordo com Gaede (2012), em 1891, aconteceu a constru¢cdo de uma pequena
escola na comunidade de Santa Maria de Jetiba e o professor era um colono. Essa
escola também servia de capela e foi inaugurada em 26 de abril de 1892, pelo
pastor da Igreja Luterana de Jequitib4, Friedrich Lorenz. A partir de outubro de 1904,
ainda com a ajuda do colono, as aulas foram assumidas pelo pastor Heinrich Wrede,

gue também foi o primeiro pastor nessa comunidade, entre 0os anos de 1904 e 1923.

Os estudos de Schwarz (1993) apontam que essa situagdo de ensino permaneceu
até o ano de 1937, quando o presidente Getulio Vargas decretou a nacionalizacao
do ensino, e o portugués foi instituido como lingua oficial nas escolas. Essa medida
trouxe transtornos para a comunidade de Santa Maria de Jetib4 porque, na época,
0s colonos haviam terminado de construir um prédio com trés salas de aula para
ministrar o0 ensino em aleméao. Na ocasido, o secretario de educacado era Fernando
Duarte Rabello que designou a Professora Gizela Zaloker Fayet como diretora da
instituicdo para aplicar as diretrizes instituidas por meio da nacionalizagdo. Até o
referido periodo, o ensino publico era oferecido apenas nas localidades de Recreio,
S&do Sebastido e Rio Bonito, mas, a partir dai, o governo construiu e fundou mais
escolas, contratou professores, expandindo o ensino publico para cumprir as
diretrizes da nacionalizacdo, pois a maioria dos imigrantes falava o pomerano,

denominado, na época, como alemao (SCHWARZ, 1993).

Os estudos de Hartuwig (2011) destacam que mesmo com a expansao do ensino
publico, muitos alunos ndo permaneciam nas escolas para concluir as séries iniciais
do ensino fundamental (12 a 42 série), pois varias dificuldades como a falta de
estradas e as longas distancias até as escolas faziam com que os alunos iniciassem
os estudos com idade mais elevada e abandonassem antes de concluir essa etapa.

Outra questéao era a dificuldade de compreender o portugués, ja que a lingua falada
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pela maioria era a pomerana, além disso, havia ainda a falta de professores, o que

também dificultava a escolarizacdo desses alunos.

Weber (1998) também constatou que, devido as varias dificuldades enfrentadas
pelos imigrantes pomeranos, em relacdo a instrucdo escolar, passaram a néo ter a
escolarizagdo como prioridade. Essa situacdo s6 mudou a partir de uma norma
interna da Igreja Luterana que determinou que o0s adolescentes sO seriam
confirmados se concluissem a 42 série do ensino fundamental. Conforme estudos de
Hartuwig (2011), os pastores da Igreja Luterana optaram por essa norma porque se
preocuparam com a instrucao dos filhos dos imigrantes e, assim, contribuiram com o
aumento das matriculas e a diminuicdo do indice de evasdo escolar das séries
iniciais do ensino fundamental. Quanto aos anos finais, do 62 ao 92 ano, atualmente
0 Conselho Tutelar e a Promotoria Publica vém exercendo influéncia para fazer

cumprir a escolarizacao conforme a legislacao prevé.

Ao refletir sobre esse periodo, em gque acontecia muita evaséo escolar, foi possivel
perceber que a Igreja Luterana, ao instituir essa diretriz, tinha uma preocupagéo em
evitar que essas criangas saissem da escola sem ao menos ter o grau minimo de
instrucdo. Embora tenha se beneficiado da profunda relacdo que os pomeranos
sempre tiveram com a religiosidade, ndo o fizeram para exercer o poder religioso,
pois a Igreja Luterana, desde o inicio da imigracdo dos pomeranos na Colbnia de
Santa Leopoldina, sempre teve preocupacao e envolvimento com a escolarizagao

dos imigrantes.

Atualmente, apesar de haver avancos na escolarizacdo dos descendentes de
pomeranos em dar continuidade aos estudos, inclusive com alguns alunos
ingressando no Ensino Superior, essa questao continua sendo uma preocupagao
por parte dos 6rgdos governamentais, e muitos alunos ainda somente terminam o 9°
ano com a intervencdo do Conselho Tutelar e da Promotoria Publica, e muitos
daqueles que concluem ndo déo continuidade no ensino médio nem se preocupam

em ingressar no Ensino Superior.

Quanto aos profissionais docentes que atuaram com os descendentes de
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pomeranos, desde a obrigatoriedade do ensino em lingua portuguesa até os anos de
1980, a maioria ndo era habilitada para atuar nas escolas do municipio, portanto,
muitos docentes eram leigos ou estudavam enquanto ja atuavam. Um dos meios de
formacdo foi o convénio da Secretaria Estadual de Educacéo do Estado do Espirito
Santo (SEDU) e o HAPRONT?, projeto desenvolvido nos anos 80. Esse convénio
beneficiou a regido também com a contratacdo de professores provenientes de

municipios vizinhos, principalmente Itarana e Itaguacu (HARTUWIG, 2011).

Posteriormente, muitos se habilitaram, fazendo o Magistério das Séries Iniciais,
ofertado na EEEFM Graca Aranha. Somente anos mais tarde, houve preocupacfes
com O curso superior, propiciando a muitos professores 0 acesso a essa etapa do
ensino, fazendo o Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia de 12 a 42 Séries, na
Modalidade Aberta e a Distancia, implementado pela UFES em 2001por meio de um
consoércio interinstitucional, significativamente amplo e inaugural no Estado do
Espirito Santo, em treze Centros Regionais de Educacdo Aberta e a Distancia
(CREAD’s)??, situados no interior do Estado do Espirito Santo.

Em 1989, quando Santa Maria de Jetiba emancipou-se de Santa Leopoldina,
Hartuwig (2011) relata que havia, no municipio, 36 escolas unidocentes, 25
pluridocentes e 01 escola estadual que oferecia o ensino fundamental completo e,
na zona urbana, havia uma escola que ofertava o ensino fundamental e médio que é
a EEEFM Graca Aranha.

Em 1990, foi criada a Escola Familia Agricola de S&o Jodo do Garrafao, uma escola
para as séries finais do ensino fundamental, com diretrizes provenientes do
Movimento de Educac¢do Promocional do Estado do Espirito Santo (MEPES),
mantida pelo convénio com a prefeitura e outras entidades, com um curriculo voltado
para as questdes especificas do povo que morava nho campo, objetivando incentivar

a agricultura familiar, caracteristica do municipio. Além dessa escola, que ainda

2 Projeto de Habilitagdo de Professores néo titulados, criado pelo Ministério de Educacao e Cultura,
destinado a habilitacao de professores do ensino fundamental de zonas rurais, a nivel de 2° Grau.
2 Atualmente o estado do Espirito Santo conta com um total de 27 Polos da Universidade Aberta do
Brasil, o que favorece a presenca, prioritariamente da area de educacdo da Universidade Federal do
Espirito Santo (e de outras Universidades), na formac&o inicial e continuada de professores, em todos
0s 77 municipios capixabas, através das parcerias locais, mediadas pelo Ministério da Educacéo.
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existe nos dias atuais, ha também outra que trabalha em regime de alternancia®,
criada a partir da solicitagcdo da comunidade de Alto Santa Maria, que é a Escola

Estadual Fazenda Emilio Schroeder.

Nos dias atuais, o0 municipio possui 15 escolas unidocentes, 16 escolas
pluridocentes, 02 EMEFs**, 04 EMEIEFs®®, 06 CMEIs?®, 02 EMEIs?’, 03 creches, 07
escolas estaduais, 01 Associagcao dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), uma
escola Cooperativista, uma particular e uma Familia Agricola de Sdo Jodo do
Garrafdo (j& citada anteriormente). A rede municipal tem 49 escolas que atendem
um total de 3.498 alunos neste ano letivo, sendo 1.322 da educacéo Infantil e 2.166
do ensino fundamental. A rede é composta por 259 professores, desses 105 atuam
na educacao infantil e 154 no ensino fundamental. Na educacédo infantil, ha 71
professores efetivos e, no ensino fundamental, sdo 61 efetivos, e os demais séo
contratados (SECEDU/PMSMJ, 2014).

Conforme informacdes da Secretaria Municipal de Educacao, atualmente todas as
escolas da rede municipal de Santa Maria de Jetiba sdo atendidas pelo PROEPO,
desde a creche até os anos finais do ensino fundamental. Dessa forma, 15
professores itinerantes ddo uma aula semanal em lingua pomerana nas diversas

escolas, sendo que 06 professores dao essa aula na turma regular em que atuam.

Vale ressaltar que dados de uma pesquisa realizada sobre o PROEPO, no ano de
2012, apontam que 36% dos professores da rede municipal sdo descendentes de
pomeranos, fato que favorecia a interacdo na pratica da lingua falada, assim como
pela dindmica bilingue que facilitava a troca cultural entre as criangas pomeranas e

nao pomeranas durante as atividades escolares.

2 Regime de Alternancia é uma pedagogia que intercala um periodo de convivéncia na sala de aula
(uma semana) com outro no campo (uma semana em casa com a familia). A metodologia foi criada
por camponeses da Franca em 1935. A intencédo era evitar que os filhos gastassem a maior parte do
dia no caminho de ida e volta para a escola ou que tivessem de ser enviados de vez para morar em
centros urbanos. Os alunos tém as disciplinas regulares do curriculo do Ensino Fundamental e do
Médio, além de outras voltadas a agropecuaria. Quando retornam para casa, devem desenvolver
E)Arojetos e aplic_ar_ as técnicas.que aprenderam em hortas, pomares e criacles.
Escolas Municipais de Ensino Fundamental que oferecem o Ensino Fundamental completo.

% Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Educacéo Infantil.
% Centros Municipais de Educacao Infantil que atendem criancas de 06 meses (creche parcial) a 05
anos e 11 meses.
" Escolas Municipais de Educacao Infantil.
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Considerando que o0 nosso estudo tem como objetivo principal analisar como 0s
sujeitos veem, interagem e promovem a lingua pomerana, especialmente a partir do
PROEPO que oficializou o ensino da lingua nas escolas da rede municipal de Santa
Maria de Jetiba, serdo relatadas, em seguida, algumas informacdes sobre a lingua

pomerana.

2.3 A LINGUA POMERANA

Conforme estudos realizados por Tressmann (2005), o pomerano € uma lingua
pertencente a familia linguistica germanica (ocidental) e a subfamilia baixo-saxao
(oriental) que se originou do saxdo antigo. "Também fazem parte desta subfamilia
lingliistica o Saxdnio, o Holandés, o Flamengo, o Vestfaliano e o Afrikaner, entre
outras linguas.” (TRESSMANN, 2005, p. 78). A lingua pomerana € uma lingua de
imigragdo, com status de lingua minoritaria, na sua relagdo com a lingua oficial do

Brasil — o portugués.

Os estudos de Tressmann (2005) afirmam que o pomerano era uma lingua oficial e
escrita até o ano de 1600 e era bastante utilizada no comércio maritimo na Idade
Média. A entrada da lingua aleméa se deu a partir de 1530, com a Reforma Luterana,
a qual passou a ser aprendida na escola e utilizada no ambito escolar, religioso e
reparticbes publicas, no entanto, a lingua pomerana continuou sendo
espontaneamente falada na esfera informal. E foi essa lingua que os imigrantes

trouxeram para o Brasil.

Tressmann (2005) destaca que, no Brasil, essa lingua é falada pelos descendentes
de pomeranos no Espirito Santo, em Minas Gerais, em Rondbnia, em Santa
Catarina e no Rio Grande do Sul, regides onde ha uma concentracdo de nucleos de
descendentes de pomeranos, em que a maioria dos falantes é bilingue em
pomerano/portugués. O autor afirma que a lingua pomerana € praticamente
desconhecida na Alemanha, porém fontes ndo seguras constatam a sua existéncia
no Canada, Austrélia e os estados de Wisconsin e Minnesota, nos Estados Unidos;

essas informacdes necessitam de estudos que comprovem a sua veracidade.
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Entre os descendentes de pomeranos é comum ouvir o termo duiitsch®®(aleméao
oficial), platditusch (dialeto do alem&o) e pomerisch (pomerano) para se referir a
lingua que falam. Entretanto, desde o PROEPO muitas pessoas tém utilizado mais

0 termo pomerisch.

Na Alemanha, de acordo com pesquisas de Wollmer (2014) o Plattdeutsch ?°, termo
utilizado para se referir as linguas ndo standard, o pomerano que também se
encaixa nesta referéncia ainda € falado em Greifswald/Alemanha, entre outras

localidades de Mecklemburgo-Pomerania Ocidental.

Comparado com o Aleméo, o Pomerano é também considerado pela midia
em geral e segmentos da escola como “lingua baixa”, “inferior”,
principalmente porque se deduz que Baixo-Saxdo (ainda chamado
impropriamente de “Baixo-Alemao”), situado ao Norte, ndo se refere a
regido plana onde séo falados o conjunto de variedades, mas o termo €&
traduzido literalmente. J4 o Alem&o, Hougduutsch, situado geograficamente
mais ao Sul, na regido montanhosa, alta, assim & interpretado, mas como
“lingua alta”, “superior”. (TRESSMANN, 2005, p.100)

A partir de nossa visita®® & cidade de Greifswald/Alemanha, em abril de 2014, foi
possivel perceber que ainda ha a necessidade de aprofundar as pesquisas sobre 0s
locais onde a lingua pomerana é falada na Alemanha, pois 0 grupo de pesquisa teve
contato com pessoas na Universidade de Greifswald que compreendiam a nossa
fala em Pomerano. Inclusive, uma colega integrante do grupo teve a oportunidade

de conversar com uma pessoa da regido em Pomerano/Plattdeutsch®, com algumas

variacfes, mas que ndo comprometiam a comunicacao.

%8 Os enunciados em destaque estdo escritos de acordo com a grafia proposta de Tressmann.

? De acordo com Tressmann o termo baixo-saxdo refere-se as variedades linguisticas faladas ao
Norte da atual Alemanha, parte da Holanda e Norte da Bélgica (Vlaanderen, onde é falado o Vlaans,
flamengo). Abrange a regido do baixo Reno, abaixo da linha de Aachen em direcdo a Wittenberg.
Esta regido é caracterizada por campos, planicies e pequenas ondula¢des. Dai o nome Plattdeutsch,
onde o termo plat pode significar tanto ‘plano’, ‘chato’, quanto o nome ‘chapa de fogao’.

% Em abril de 2014, integrantes do Grupo de Pesquisa (CNPq) “Culturas, Parceria e Educagdo do
Campo” realizaram estagio técnico-cientifico a universidades alemas, entre elas, a Uni-Greifswald.

! De acordo com Tressmann o termo baixo-saxdo refere-se as variedades linguisticas faladas ao
Norte da atual Alemanha, parte da Holanda e Norte da Bélgica (Vlaanderen, onde ¢é falado o Vlaans,
flamengo). Abrange a regido do baixo Reno, abaixo da linha de Aachen em direcdo a Wittenberg.
Essa regido € caracterizada por campos, planicies e pequenas ondula¢gées. Dai 0 nome Plattdeutsch,
onde o termo platt pode significar tanto ‘plano’, ‘chato’, quanto o nome “chapa de fogao”.
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O linguista Matthias Vollmer, do Instituto de Filologia da Uni-Greifswald, (Institut far
Deutsche Philologie), no estado de Mecklemburgo-Pomerania Ocidental, realiza
pesquisas do Pomerano e o Plattdeutsch (dialetos do aleméo) na regiao, e vem
desenvolvendo um projeto de escrita em que coleta e documenta palavras para

montar um dicionario, o Pommersches Worterbuch.

Conforme entrevista concedida a Revista Deustsche Weller (2014), Matthias Vollmer
registra que a presenca do plattdeutsch, nas escolas e universidades, tem
aumentado ha alguns anos, e foi motivado pela Carta Europeia das Linguas
Regionais ou Minoritarias, ratificada por Mecklemburgo-Pomerania Ocidental. O
pesquisador relata que, na Universidade de Greifswald, os estudantes de alemao
podem ganhar um certificado em plattdeutsch como matéria complementar e,
futuramente, lecionar nas escolas, como disciplina opcional. Na oportunidade de
nossa visita na Uni-Greifswald, em 2014, foi possivel conhecer materiais educativos

utilizados para a aprendizagem do plattdeutsch e também o dicionario.

Vollmer (2014) ainda afirma que o pomerano é usado em algumas areas rurais do
norte do pais, no estado de Mecklemburgo-Pomerania Ocidental — principalmente
pelos idosos, na familia ou entre amigos. Sendo assim, a regido de Greifswald
representa um importante campo de pesquisa para aprofundamento das discussdes
linguisticas realizadas sobre o povo pomerano no Espirito Santo, principalmente no
gue se refere a lingua pomerana, mantida pelos descendentes dos imigrantes
pomeranos para além da terceira geracdo® (Lei da Terceira Geracdo), estando
presente ainda hoje entre a quinta geracgao.

No Brasil, embora sempre houvesse tentativas de escrita da lingua pomerana por
leigos e ativistas culturais, preocupados com registros da lingua, esse registro se
concretizou com a proposta da grafia elaborada pelo etnolinguista Ismael
Tressmann que, em 1995, fez uma POs-Graduacdo em Etnolinguistica na

Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e um curso de especializagdo em

% Conforme a tradicéo sociolinguistica que discutem a Lei de Terceira Geragdo (WEINREICH, 1974

[1953]) entre outros, supBem que as linguas de imigracdo estdo geralmente fadadas a extingao na
terceira geracdo. Podemos citar que a continuidade da lingua pomerana é uma excecdo dessa
tradicéo.
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Linguas Indigenas Brasileiras no Museu Nacional, quando iniciou a organiza¢do do
Dicionario Pomerano-Portugués, baseado na variedade da lingua pomerana falada
no Brasil. Defendeu sua dissertacdo de mestrado em 2000, sobre um estudo
comparativo entre as linguas cinta-larga e pomerano. Em 2005, concluiu sua tese de

doutorado sobre a arte verbal pomerana, também na UFRJ.

As pesquisas de Tressmann resultaram na elaboracdo do livro-texto em lingua
pomerana, Upm Land — Up Pomerisch Sprak (Na roca em lingua pomerana) e do
Dicionario Pomerano-Portugués, que foram publicados em 2006, com auxilio
financeiro do Governo do Estado do Espirito Santo, por meio da Secretaria de
Estado da Educacdo (SEDU). Essa grafia elaborada por Tressmann € a escrita

difundida nas escolas por meio do PROEPO.

2.4 O PROGRAMA DE EDUCACAO ESCOLAR POMERANA (PROEPO)

O processo de construcédo do Programa de Educacéo Escolar Pomerana — Proepo
encontra-se intimamente ligado a questdo multicultural que nos dltimos anos adquire
cada vez maior abrangéncia, visibilidade e conflitividade, em ambito local e global,
face também ao movimento de estudiosos que voltam sua atencéo ao problema da
extincdo de linguas minoritarias e a urgéncia de intervencdes de politicas publicas

para garantir sua sobrevivéncia e vitalidade.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996 resguardam, em varios artigos, a todos os grupos culturais o
direito de preservar as suas linguas, os costumes e a religido. Inspirados no
movimento indigena, que teve seus direitos assegurados na C.F. de 1988, e na
certeza de que todo povo tem o direito de viver conforme a cultura que traz consigo,
a partir dos anos 80 surgem iniciativas ligadas as questdes voltadas ao direito de

diferentes grupos.

Entre os descendentes de pomeranos também foi verificado, nesse periodo, um

reavivamento da lingua e da cultura pomerana. E possivel citar algumas agdes da
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época, tais como os artigos em lingua pomerana no Jornal Semeador; nas
universidades, pesquisas com temas ligados a cultura pomerana; festas municipais,
como a Festa Pomerana e a Festa do Colono (Santa Maria de Jetiba); e a criacéo de

grupos de dancas folcloricas.

Conforme consta em arquivos antigos da Secretaria Municipal de Educacao de
Santa Maria de Jetibb4d, o PROEPO foi articulado desde 1991%, a partir de
preocupacdes de pais, maes, membros das comunidades, professores,
pesquisadores etc. Teve como motivacao inicial, questdes j4 apontadas no inicio
deste estudo, sobre pesquisas que constatavam as dificuldades enfrentadas pelas
criancas de origem pomerana durante a escolarizagdo, principalmente nas séries

iniciais, ao ingressarem falando somente a sua lingua materna.

Dentre as dificuldades mais preocupantes em relacdo a escolarizacdo desses
estudantes, destacavam-se: o0 alto indice de reprovacdo, professoras que nao
falavam Pomerano, subestimacdo da capacidade de aprendizagem dos alunos
pomeranos, exclusdo dos alunos das praticas escolares por nao serem
compreendidos em sua lingua e nem compreenderem a lingua portuguesa levando

essas criangas a serem extremamente timidas.

E nesse contexto de inquietacbes sobre a diferenca ou o anseio pelo direito a
diferenca, que pesquisadores e professores, em conjunto com as Secretarias
Municipais de Educacdo de cinco municipios capixabas, conforme mapa
apresentado abaixo, a saber: Laranja da Terra, Domingos Martins, Pancas, Santa
Maria de Jetiba e Vila Pavao, consolidaram, em 2005, o PROEPO, por meio de
parceria interinstitucional, como uma politica de educacao em prol da valorizacéo e o

fortalecimento da cultura e a lingua oral e escrita pomerana.

% As primeiras ideias encontram-se rascunhadas e arquivadas em documentos antigos na Secretaria
Municipal de Educacdo de Santa Maria de Jetib4, datam o ano de 1991, contudo, o PROEPO foi
efetivado somente em 2005. Para um maior aprofundamento sobre o processo histérico, ou seja, a
génese do PROEPO sugerimos a leitura da dissertacdo de Adriana Vieira Guedes Hartuwig (2011)
intitulada Professores (as) Pomeranos (as): Um estudo de caso sobre o PROEPO desenvolvido em
Santa Maria de Jetiba/ES.
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Figura 8 - Mapa do estado do Espirito Santo com a localizagdo dos municipios parceiros do
PROEPO.
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Fonte: SECEDU 2010

Essa parceria estabelecida entre os municipios € uma diretriz fundamental que
sempre fez parte da vida do povo tradicional pomerano. Parceria € uma acéo de
organizacdo social presente na vida desse povo, desde o inicio do seu
assentamento em terras brasileiras até os dias atuais. Os imigrantes se uniram em
servicos comunitarios no intento de alcancar metas que atendessem a bens
coletivos como: abertura de estradas, escolas, igrejas. Mas também se uniam em
solidariedade ao proximo para organizacdo de casamentos, construcao de moradias,
plantio de lavouras etc. Ainda hoje essas praticas sdo compartilhadas entre os
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pomeranos. Assim, a parceria interinstitucional entre 0s municipios pode ser
considerada, segundo Foerste (2005), uma parceria colaborativa, pois visa a uma
negociacao e partilha de compromissos institucionais de um trabalho articulado entre
as secretarias de ensino que contribui para o fortalecimento da capacidade de
intervencado local na sua articulagdo com a politica publica. O autor ainda salienta
gue a parceria interinstitucional, no ambito da educacgao, contribui para o resgate da

valorizacéo da profissdo docente.

Assim, entendemos que a parceria do PROEPO, que comporta também a formacéao
de profissionais para atuarem nesse contexto bilingue, por meio de uma metodologia
coletiva de trabalho, reflete na autoestima e valorizacdo desses profissionais, pois
ha dialogo a partir de interesses comuns nesse processo, ou seja, um trabalho de

cooperacao entre profissionais do ensino.

De acordo com Hartuwig (2011), essa iniciativa tem se configurado como um tipo de
parceria educacional, que envolve a criagdo de politicas balizadoras de direitos e o
desenvolvimento constante da formacao docente e que essa pratica é tomada pelos
profissionais da educacdo como uma acdo que se constrOi e se reconstroi

coletivamente.

Até 2007, o PROEPO era considerado um Projeto. Diante das discussdes realizadas
pelos coordenadores do PROEPO e secretarios de educacdo dos municipios
parceiros, houve um consenso de mudar a nomenclatura Projeto para Programa, por
acreditar que esse seria um trabalho continuo e consistente, evidenciando que suas
acOes viessem a ser garantidas em lei. Assim, o Projeto de Educacao Escolar

Pomerana passa a ser Programa de Educacao Escolar Pomerana.

No entanto, essa parceria entre 0S municipios ndo contava com um documento
oficial. Sendo assim, em junho de 2009, periodo marcado pela comemoracédo dos
150 anos de imigragdo pomerana em solo espirito-santense, foi oficializada por meio
de um Termo de Parceria (ANEXO A). Esse Termo de Parceria inicial teve vigéncia
atée o término da gestdo (2009 a 2012) e coaduna com cOmMpromissos éticos,

funcdes dos envolvidos e, sobretudo, assegura o compromisso das prefeituras em
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dar sustentabilidade e estabilidade ao programa. Em junho de 2014, o documento
foi reformulado e assinado com a adesao de mais dois municipios, Itarana e Afonso

Claudio, como parceiros do programa.

O PROEPO tem como objetivo geral desenvolver, nas escolas publicas, um
programa pedagogico que valorize e fortaleca a cultura e a lingua pomerana,
representadas por meio da lingua oral e escrita, dancas, religido, arquitetura e outras

tradicdes. Os objetivos especificos desse programa sao:

| - Introduzir uma educacao intercultural bilingue (Pomerano e Portugués);

II- Desenvolver nos alunos a habilidade de leitura e escrita na lingua
pomerana;

Il - Compreender a importancia da preservacdo da lingua pomerana como
veiculo de transmissé&o cultural dos ascendentes;

IV - Proporcionar aos alunos acesso aos conhecimentos universais a partir
da valorizag¢éo da sua lingua materna e saberes tradicionais;

V - Valorizar a lingua pomerana como elemento fundamental da identidade
sociocultural no ambiente escolar, promovendo a autoestima dos alunos;

VI - Trabalhar a importancia da lingua pomerana e o modo de vida
camponés como fatores de identidade étnica e cultural.

A partir dos objetivos tracados, em 2005, iniciou-se o0 projeto de formacéao
continuada para professores bilingues pomerano/portugués e, sé no ano seguinte,
2006, que o programa passou a ser desenvolvido de fato nas escolas por meio de
aulas. Até o final de 2012, todos os professores envolvidos no programa
participavam da capacitacdo ofertada pela secretaria de educacdo, que era
intermediada por estudos linguisticos e antropoldgicos, ministrado pelo prof. Dr.
Ismael Tressmann, assessor do programa, € a coordenadora pedagdgica do
programa. O PROEPO é coordenado por um profissional da educacéo, cuja funcéo
€ gerenciar o trabalho pedagogico e administrativo. Até o final de 2012, a Professora
Sintia Bausen Kuster coordenou o programa e, atualmente, quem coordena é a
Professora Guerlinda Westphal Passos.

Na gestdo 2013 a 2016, o programa esta passando por reformulacdes coletivas

entre 0s municipios, no que diz respeito a formacao de professores®, principalmente

% Nos ultimos dois anos (2013 até o Gltimo trimestre de 2014), ndo houve Formagdo Continuada do
Proepo, devido a dificuldades enfrentadas para contratacdo de assessoria linguistica. Somente no
final de 2014, especificamente nos meses de novembro e dezembro, foram realizados trés encontros
de formacdo para professores ativos e inativos da rede publica municipal e estadual, em parceria com
a Secretaria Estadual de Educa¢do/SEDU, Escola de Servi¢co Publico do Espirito Santo/ESESP e os
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no quesito da assessoria linguistica. Em Santa Maria de Jetib4, todas as escolas da
rede municipal sdo atendidas pelo PROEPO, desde a creche até os anos finais do
ensino fundamental. Dessa forma, 15 professores itinerantes ddo uma aula semanal
em lingua pomerana, em diversas escolas, e mais 06 professores dao essa aula na
turma regular em que atuam. Esse atendimento® representa um avanco para as
comunidades pomeranas, embora, essa expansdo de atendimento nas escolas
tenha trazido algumas implicacbes no que tange sobre a capacitacdo dos
professores, considerando que uma grande parte deles trabalham por meio de
contratos até 2014 e ndo havia passado pela formacgdo especifica, conforme
postulado pelo Termo de Parceria.

Como ja citado acima, a formacdo de professores retomou no final de 2014, em
outros moldes, por meio de parceria entre as prefeituras, ESESP e Secretaria
Estadual de Educacdo-SEDU. Até entdo, o trabalho de formacéo ficou a cargo da
coordenadora do programa e dos professores que dinamizavam seus estudos por

meio de planejamentos das aulas, oficinas didaticas entre outros.

Hartuwig (2011) argumenta que o Proepo, continuamente, estimula os professores a
incorporar variados formatos educativos no plano de atividades, como jogos,
cancoes, leituras, producdo de textos, dramatizacbes, artes. Os momentos de
formacao [...]funcionam como ateliés de criatividade onde os educadores constroem
seus materiais pedagdgicos usufruindo de saberes artisticos e artesanais presentes

em sua cultura” (p.152).

Quanto as estratégias de organizacdo do Proepo, cada municipio tem autonomia
propria para o seu desenvolvimento, devido as necessidades e peculiaridades
locais. Em Santa Maria de Jetiba, o curriculo € organizado para atender a rede
municipal nas modalidades da Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, amparado
por meio da Lei N° 1376/2011 (ANEXO B) que dispbe sobre o ensino da lingua

pomerana nas escolas publicas municipais.

municipios parceiros do programa. Lembrando que, no periodo em que ndo houve formagéo, os
Eslanejamentos semanais ocorreram normamente.
Nos anos anteriores 0 atendimento era realizado somente com professores capacitados pela
formagéo continuada do PROEPO.
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O trabalho com a lingua pomerana na educacdao infantil € articulado e consolidado
nas diferentes areas do conhecimento, de acordo com o Referencial Curricular
Nacional para a Educacado Infantil- RCNEI, por meio de Projetos Norteadores

pautados na Proposta Pedagdgica da Secretaria Municipal.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, o programa segue o modelo da educagéo
infantil, ou seja, a partir de Projetos Norteadores, e também é desenvolvido de forma
interdisciplinar integrado ao curriculo instituido, em consonancia com 0S eixos
tematicos. Nos anos finais do ensino fundamental, a lingua pomerana € assegurada
em Lei, como disciplina obrigatéria na grade curricular, correspondendo a carga
horaria de uma hora semanal. Sobre os anos finais, faremos uma discussdo mais

aprofundada no capitulo 6 deste estudo.

A carga horaria corresponde a uma hora/aula semanal, podendo ser ministrada por
professores regentes®, de escolas multisseriadas, que dispde de tempo integral na
sala que o realizam. Isso pode ocorrer de forma interdisciplinar nas duas linguas,
quando necessario, mas também reservam uma aula semanal ou por professores
itinerantes, contratados para atender as escolas em que o professor regente ndo é

bilingue pomerano/portugués.

Anualmente, € promovido um intercambio entre os docentes dos municipios
parceiros do PROEPO, chamado de Encontrdo do PROEPO, que tem como objetivo
trocar experiéncias; nesse momento se expdem as vivéncias e praticas diarias do
trabalho realizado pelos professores. Em 2013, esse encontrdo nao foi realizado por
motivos de reestruturacdo do programa, entretanto, ocorreu novamente em abril de
2014. No proximo subcapitulo, versaremos sobre as politicas linguisticas
instauradas, a partir da consolidagdo do PROEPO, como um movimento de

(re)afirmacéo identitaria que desencadeou uma série de conquistas.

% Em escolas multisseriadas em que o professor(a) regente é bilingue pomerano/portugués ele(a)
proprio(a) ministra a aula de pomerano. Entretanto, criou-se também a figura do professor(a)
itinerante que percorre varias escolas que nao possuem professores bilingues ou capacitados para
ministrar essa aula. J& nos anos finais de Ensino Fundamental, existe um professor especifico para a
disciplina de Lingua Pomerana.
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25 O PROEPO COMO MOVIMENTO POLITICO E PEDAGOGICO DE
(RE)AFIRMACAO IDENTITARIA E SUAS CONQUISTAS

A partir da consolidagdo do Proepo, novas racionalidades foram estudadas,
difundidas e transformadas em propostas balizadoras de politicas publicas que
visam a garantir a reafirmacédo social e cultural. Sendo assim, reconheceu-se a

necessidade de intervencdes na lingua para além da escola.

Na oportunidade da nossa participacdo como representantes do municipio de Santa
Maria de Jetiba, no Seminario de Registro do Livro das Linguas, realizado em marcgo
de 2003, em Brasilia, tomou-se conhecimento, por meio do IPOL, sobre o processo
de codficializacdo de trés linguas indigenas de S&o Gabriel da Cachoeira,
Amazonas. A partir desse conhecimento, entendendo a importancia de uma Lei que
assegure aos falantes direitos em relacdo a sua lingua, mas, acima de tudo, como
um compromisso de manutencdo e valorizacdo da mesma, a prefeitura de Santa
Maria de Jetiba contratou assessoria do IPOL para elaboracédo do parecer juridico,
acompanhamento do processo de cooficializacdo, bem como a realizacdo de um

censo linguistico no municipio.

Por meio do Decreto Municipal n® 203/2007 (ANEXO C), foi constituida a Comisséo
Municipal de Politicas Linguisticas - CMPL, tendo representatividade de 6rgaos
governamentais e ndo governamentais para discutir assuntos pertinentes a lingua e
criar 0 entendimento sobre o processo de cooficializacdo. Conforme Oliveira®’,
“cooficializar uma lingua ndo se traduz em ameacga dos direitos dos ndo pomeranos,

antes, ao contrario, € uma oportunidade para que todos se tornem bilingues”.

O atendimento publico na lingua oficial e na lingua pomerana ja era uma politica
informal adotada por alguns segmentos publicos e privada do municipio, no
entanto, torna-la oficial contribuiria, efetivamente, para o fortalecimento e a
manutencdo da lingua de seus falantes, assegurando, assim, sua vitalidade e

permanéncia para as geracoes futuras.

3" Comentario proferido por Gilvan Miiller de Oliveira, coordenador geral do Instituto de Investigacdo
e Desenvolvimento em Politica Linguistica - IPOL, na ocasido das reunibes de assessoria do
processo de cooficializacdo em Santa Maria de Jetiba em 2008.
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Depois de dois anos de amplas discussfes e debates, mediante o parecer juridico
qgue fundamenta a cooficializacao e, posteriormente, a elaboracdo do Projeto de Lei,
foi aprovada, por unanimidade, em junho de 2009%, na camara de vereadores, a lei
de cooficializacdo da lingua pomerana, Lei n° 031/2009 (ANEXO D). A partir de
entdo, o pomerano passou a ter um aparato juridico de promoc¢do da lingua
pomerana no municipio. No entanto, a referida Lei ainda ndo esta regulamentada.
Essa iniciativa nos municipios capixabas, de cooficializar uma lingua de imigracéo,
foi pioneira no Brasil, visto que o primeiro municipio brasileiro a ter, além do
portugués, outras linguas com o status de oficial foi S&o Gabriel da Cachoeira, no
Amazonas; porém trata-se de linguas indigenas (Tukano, Baniwa e Nheengatu).

Santa Maria de Jetib4 é o primeiro municipio a realizar um censo linguistico®. O
censo teve como objetivo levantar dados concretos das linguas faladas em seu
territério, a fim de constatar as individualidades linguisticas de cada comunidade,
sua perda geracional, seu uso, sua veiculacdo e que fornecerd as informacdes
necessarias para que o poder publico possa converter a lei de cooficializacdo da
lingua pomerana em realidade, implantando politicas educacionais e culturais
necessarias. Conforme dados preliminares censo linguistico PMSMJ/IPOL (2012),
73% da populacédo de Santa Maria de Jetiba se identifica como pomerano e, desses,
78% sao falantes da lingua pomerana. O reconhecimento e a valorizacdo da lingua
ja pode ser observada. Algumas evidéncias da democratiza¢cdo no uso de ambas,
pomerana e alema, sdo percebidas no municipio de Santa Maria de Jetiba, por meio
de diferentes manifestacfes orais e escritas, observadas em placas de sinalizacéao,

panfletos bancérios, outdoor, programas de radio, grupos musicais, entre outros.

% Em 2009, a imigracdo pomerana completou 150 anos no ES. Muitas atividades foram realizadas
para comemorar essa presenca, uma delas foi a homenagem do Governo do Estado aos pomeranos,
por meio da Secretaria de Estado da Cultura e Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, realizada
no dia 26 de junho, 2009, no Palacio Anchieta. A comemoracdao iniciou com a encenacéo na Baia de
Vitoria, com “embarques de imigrantes vestidos a carater, no cais da Colénia dos Pescadores, da
Enseada do Sua, representando a chegada dos primeiros imigrantes pomeranos no dia 28 de junho
de 1859. Depois, uma Cerimonia Oficial com o governador, prefeitos, secretarios e comunidades em
geral, homenagearam pessoas que realizaram trabalhos significativos em nome da cultura desse
povo. No dia 29 de junho, foi realizada a Sesséo Solene Extraordinaria na Camara de Vereadores de
Santa Maria de Jetiba para Cooficializacdo da Lingua Pomerana, entre outras homenagens.

% 0s dados do censo ainda n&o foram divulgados, por estar em fase negociacdo uma publicacéo
detalhada da pesquisa entre a Prefeitura e o IPOL.
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Figura 9 — Manifestacdes escritas da lingua pomerana em folhetos, placas, e outdors
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Fonte: arquivo pessoal

Nessa onda de atividades de reconhecimento do pomerano no Espirito Santo, foi
apresentada uma Emenda Constitucional (PEC) n°® 11/2009 (ANEXO E) que incluiu
as linguas pomerana e alema como patriménio cultural do Estado. De acordo com o
autor da proposta, essa “acao contribui para que povos e comunidades tradicionais
tenham mais visibilidade e para reafirmar o direito que eles tém de expressar suas

raizes de maneira plena, com cidadania.”

No mesmo ano, outra Lei de n° 9.258/2009, (ANEXO F) instituiu o dia 28 de junho no
calendéario oficial do Estado do Espirito Santo como Dia Estadual do Imigrante
Pomerano; essa Lei foi sancionada pelo governador do Estado Paulo Hartung, no
dia 28 de junho de 2009. Ha ainda as Leis municipaais de Cooficializa¢do da Lingua
Pomerana no Brasil: nos municipios de Pancas (2007), Laranja da Terra (2008),
Santa Maria de Jetib4, Vila Pavdo (2009) e Domingos Martins (2011); o pomerano
foi sancionado como lingua oficial ao lado do Portugués. No Rio Grande do Sul, o
pomerano é lingua cooficial no municipio de Cangugu (2010).
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2.5.1 O evento POMMERBR

Imbuidos de um desejo de autoconhecimento de nossa cultura, sujeitos de
diferentes locais e espacos, estdo realizando esforcos para compreender em
profundidade as questbes que envolvem o modo de ser das diferentes culturas, a
diversidade cultural e a relagdo que temos com nossa memoéria. Nesse sentido, foi
pensado em conjunto um evento, denominado PommerBR, que é uma cooperacao
muatua entre as regides do Brasil. Esse evento surgiu com o intuito de provocar
novos contatos, reunindo representantes das comunidades pomeranas do Brasil,
para colocar em didlogo, centros de producdo de saberes culturais pomeranos que
nunca antes tinham entrado em contato e, assim, discutir acdes que visam a
promocao, a defesa, a pesquisa e o registro para o fomento e difusdo da cultura e da
lingua pomerana no Brasil (THUM, 2013). O PommerBR, Iniciado em 2010, posterior
a didlogos instaurados de agentes das comunidades do Espirito Santo e Rio Grande
do Sul, ja estd em sua quarta edi¢cdo. O primeiro foi realizado em S&o Lourenco do
Sul/RS (2010), o segundo em Santa Maria de Jetib&/ES (2012), o terceiro em
Pomerode/SC (2013) e o quarto esta previsto este ano (2015) para Rondbdnia/RO.
Um importante documento emergiu como resultado desses encontros, a CARTA DE
SANTA MARIA* (ANEXO G). Sobre esse encontro Thum (2013) assevera:

[...] algumas pequenas acdes culturais de registro e de reconhecimento
eram executadas nos estados de Rio Grande do Sul e do Espirito Santo em
espagos sociais geopoliticos onde habitam pomeranos. Partindo da
premissa da Educa¢do Popular que emancipacao cultural se faz a partir de
reconhecimento de si e dos outros, a proposta da partilha dos olhares de
guem somos nés e o que queremos como futuro se colocou como uma
necessidade. (Trecho retirado do breve histérico sobre o Pommerbr escrito
por Carmo Thum, 2013)

Consideramos que esse encontro, PommerBR, € um processo de empoderamento
do povo pomerano, pois da visibilidade as acbes que estdo pulverizadas pelo Brasil
afora. As pesquisas e experiéncias compartilhadas pelos participantes do evento

tém fortalecido a luta, defesa e promocé&o da cultura e lingua pomerana.

% A carta foi elaborada no Il PommerBR, realizado em Santa Maria de Jetiba- ES, e traz a sociedade
brasileira um conjunto de principios e de reivindicagfBes resultantes dos debates promovidos no |
PommerBR ocorrido em S&o Lourengo do Sul (RS) de 29 a 31/11/2011 e Il PommerBR ocorrido de
14 a 16 de Junho de 2012 em Santa Maria de Jetib4. Nela manifesta-se o explicito interesse de
salvaguarda, registro, promoc¢éao e desenvolvimento sécio-cultural da cultura pomerana no Brasil.
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Intercalado ao encontro nacional, tém-se realizado encontros nos estados
participantes do PommerBR, com o objetivo de uma preparacdo prévia para o
encontro nacional e para aprofundar estudos sobre quem somos, onde estamos e 0
gue queremos enguanto sujeitos que possuem seus modos préprios de ser e viver
sua cultura. Antes do evento estadual, o grupo articulador realizou encontros
regionais nos municipios para ouvir oS pomeranos, a respeito de suas praticas
sociais, o modelo de educacédo escolar e ndo escolar que deve ser implantado na

sua comunidade e levantamento de propostas para a realizacdo do PommerES.

O PommerES foi realizado, aos 10 dias do més setembro de 2014, no Cine
Metrépolis, na Universidade Federal do Espirito Santo/Vitéria, e teve como objetivo
reunir os diferentes segmentos das diferentes regides de concentracdo do povo
tradicional pomerano para ouvir, fortalecer suas préaticas sociais, lingua, cultura,
educacdo, arte, arquitetura, meio ambiente, salde, e lazer e elaborar a Carta,
documento final para os encaminhamentos que se fizerem necessarios. O evento foi
um desdobramento de um ciclo de encontros realizados nos municipios como,
Santa Maria de Jetiba, Domingos Martins, Pancas, Afonso Claudio, Itarana e Vila
Pavao, de onde sairam propostas elaboradas pelos participantes e que no encontro
estadual foram sistematizadas, lidas e aprovadas como parte do documento CARTA
ABERTA DO POVO POMERANO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO (ANEXO H).

Os mesmos articuladores iniciais do PommerBR tém como meta realizar um
encontro em nivel mundial, que ousam em chamar de “Pommer mundus”, o qual
acontecera, possivelmente, em 2016. O evento tem como objetivo ampliar o dialogo
entre os paises onde ha presenca de descendentes de pomeranos. Uma conversa
inicial se deu em junho de 2013, em Kolberg, Polbnia, dentro do Museu Naval, onde

foi realizada uma recepcédo do grupo*, com participacdo do diretor do museu e

“L Em 2011 e 2013, grupos de regides com descendentes de hunsrick e pomeranos participaram de
intercAmbio cultural, por incentivo e patrocinio do industrial Wander Weege, da malharia Malwee,
localizada em Jaragua do Sul, Santa Catarina. A motivacao de realizar este trabalho, por meio de
intercambio cultural, se da pelo fato do industrial ser descendente germanico. A comitiva foi composta
por pessoas dos estados de SC, RS e ES, descendentes de pomeranos, hunriisckisch e alemées
que tiveram a oportunidade de visitar regides da Alemanha e Polbnia, lugar de onde partiram os
antepassados que emigraram para o Brasil. A viagem proporcionou uma aproximacgdo entre as
culturas germanica, polonesa e a brasileira, resultando em contatos e articula¢cdes de atividades e
pesquisas colaborativas.
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outros célebres, para uma explanacédo do trabalho realizado por eles e de interesses
coletivos com o grupo ali presente. Na ocasido, representantes presentes do
PommerBR assinaram um termo de compromisso para afirmar essa intencao.

Figura 10 — Ata assinada em Kolber, em junho de 2013, para afirmar o compromisso
Da realizagao do “ Pommer Mundus”.
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Fonte: Arquivo Carmo Thum - 2013

Além das acdes citadas acima, existem iniciativas nas redes sociais, formadas por
grupos engajados na difusdo e preservacdo da lingua pomerana, que motivam
pessoas dispostas a aprender a falar e escrever a lingua pomerana. Uma iniciativa é
o grupo UP POMERISCH SRIJWE UN LEESE LEIRE®*, criado em janeiro de 2013,
no facebook, em que sdo compartilhados assuntos diversos sobre a cultura e a

lingua, e principalmente se propdem a aprender a ler e escrever na lingua.

Por se tratar de uma lingua com proposta de grafia recente, um nimero significativo
de pessoas tem buscado se apropriar da escrita por meio desse espaco, iniciativa
que merece destaque porque, além de difundir a lingua escrita e ser um espaco
democrético de participacdo e problematizacdo das questdes sobre a lingua, é
também uma estratégia encontrada de preservacdo desse patriménio imaterial. Um
espaco que encoraja a tentar, errar, acertar e compartilhar aquilo que sabem. Afinal,
a lingua nédo é propriedade particular de ninguém, e sim patriménio publico dos que

a praticam. Conforme a opinido do idealizador e integrante de grupo:

Sem duvida nenhuma, esse espaco € vital para a expansao da escrita
pomerana, pois nds estamos na era digital e ndo podemos perder esta

2 Endereco da pagina: https://www.facebook.com/groups/607376165944848/
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oportunidade de nos comunicar, apesar de que somos uma minoria do povo
Pomerano que tém acesso a este instrumento. Sei que conhecimento
guardado ndo vale nada. Somos habitantes de varios estados brasileiros e
estamos entrando em conexao. E o melhor disso é conhecer novas pessoas
gue falam e entendem a lingua Pomerana. (Depoimento Lourival Bausen,
2013).

Acreditamos que as acdes descritas acima representam um avanco nas lutas e
conquistas do povo pomerano, como um movimento de defesa contra a hegemonia

cultural e linguistica, sendo, portanto, promotora dessa identidade étnico-cultural.

2.6 RECONHECIMENTO DOS POMERANOS COMO POVO TRADICIONAL

Por muito tempo, assim como 0s demais grupos e€tnicos, 0S pomeranos,
permaneceram invisibilizados, excluidos, seja no ambito educacional, social e
cultural, sem politicas de fomento que valorizem e fortalecam seu modo de vida de
ser e estar no mundo em contato com outras culturas. O reconhecimento dos grupos
étnicos € recente nas agendas publicas, seja no campo politico, econdmico, social e
cultural, ainda que a convivéncia entre esses grupos diferenciados no plano social e
cultural € marcada, néo raro, pelo preconceito e pela discriminacéo. Ao longo de sua
existéncia nas terras capixabas, 0s pomeranos organizaram acdes culturais de
registro e de reconhecimento isoladas onde habitam. Entre as acfes, € possivel citar
os trabalhos desenvolvidos pelas igrejas, grupos culturais e o0s ricos festejos
organizados pelas comunidades como a Festa Pomerana (Santa Maria de Jetibd),

Pomitafro*® (Vila Pavao), Pomerfest (Domingos Martins) etc.

Na area da saude, ganha destaque o Programa Dermatolégico que atende, até os
dias atuais, uma vez por ano, em 12 Municipios pomeranos do Estado com
prevencado e cura do cancer de pele. O projeto surgiu por meio da intervencdo do
Albergue Martin Lutero, fundado nos anos de 1980, com o objetivo de abrigar e

encaminhar os pomeranos para especialidades médicas na Grande Vitéria.

3 A Pomitafro é o maior evento de integracdo étnico-cultural do Brasil. Considerada hoje também a
"Festa da Cidade" de Vila Pavao. A Pomitafro foi criada em 1989 e saiu das iniciais de POMeranos,
ITAlianos e aFROs, principais colonizadores do municipio e que visa resgatar a identidade histérica e
cultural do povo capixaba.
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Para uma entrada mais efetiva do povo pomerano nas agendas do governo, um
marco decisivo ocorreu no ano de 2002, no norte do estado, onde uma nova luta
pela terra fez com que os pomeranos conseguissem o reconhecimento como povo
de cultura tradicional a partir da data de criacdo do Parque Nacional dos Pontbes
Capixabas de Pancas e Aguia Branca. Nesse mesmo periodo, discutia-se, em
Brasilia, a elaboracdo de uma politica voltada para povos e comunidades
tradicionais, definicdo das caracteristicas desses povos e pesquisas sobre povos
gue ainda preservavam a sua cultura e se auto definem como tais. O resultado
desse movimento em que 0s pomeranos se fizeram presente, falando de suas lutas,
costumes, manutencado das tradicbes herdadas de seus antepassados, percebeu-se
gue os pomeranos tinham as caracteristicas de povo tradicional culminou a sua
inclusdo no DECRETO N° 6.040, DE 7 DE FEVEREIRO DE 2007, criado pelo
governo Lula que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais- PNPCT, que compreende povo de culturas

tradicionais.

A PNPCT compreende povo de culturas tradicionais como: grupos culturalmente
diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de
organizacdo social, que ocupam e usam territGrios e recursos naturais como
condicdo para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica,
utilizando conhecimentos, inovacdes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢céo.
Entre os Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil estdo os povos indigenas, os
quilombolas, povos de terreiro, seringueiros, geraizeiros (cerrado), quebradeiras de
coco babacu, ciganos, faxinalenses, caicaras, comunidades de fundo de pasto,

extrativistas, ribeirinhos, pescadores artesanais, pomeranos e mangabeiras.

A insercao dos pomeranos no decreto contribuiu para a mudanca de categoria do
Parque Nacional dos Pontbes Capixabas para Monumento Natural, devido a
existéncia da comunidade pomerana dentro da area do monumento, pois um dos
objetivos do decreto é “Manter as comunidades tradicionais em seu local de origem
preservando seus costumes e seu modo de vida”. Foi uma das maiores conquistas
até o presente momento. O reconhecimento dos pomeranos como povo tradicional

trouxe maior visibilidade e respeito a todos os pomeranos do ES e do Brasil.
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Em consonancia com esse reconhecimento em nivel federal, o governo estadual do
Espirito Santo promoveu o 1° Encontro dos Povos e Comunidades Tradicionais do
Espirito Santo, em marco de 2012. Conforme consta no folder do evento, “esta agao
tem como objetivo atuar ao lado de todos os capixabas através do dialogo e por

meio desta preservar a riqueza de ser capixaba”.

O evento foi promovido pela Secretaria de Estado da Cultura (SECULT) e criado
para fortalecer as manifestacdes culturais tradicionais, em que foi formulado uma
carta com metas e diretrizes. O documento apresenta demandas por politicas
publicas identificadas nos seis grupos de trabalho reunidos no Encontro e é
composto de uma parte geral, comum a todos os povos e comunidades tradicionais,

e de partes especificas de cada povo presente.

Entre as diretrizes estratégicas, destacaram-se a promoc¢ao da diversidade cultural,
gue estabelece como metas: fomentar a interacdo e o intercambio entre as diversas
manifestacdes culturais existentes em nosso estado, qualificar eventos regionais que
valorizem a diversidade cultural e divulgar por meio de seminérios, encontros e
publicacdo a diversidade cultural do Espirito Santo. Posterior ao evento realizado
pela SECULT, e como revindicacdo dos povos participantes daquele momento, o
governo estadual formou a Comisséo Estadual de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais pelo Decreto N° 3248-R, de 11 de marcgo de
2013 (ANEXO |).

Depois de discorrermos sobre a historia da imigracdo dos pomeranos, relatando um
pouco sobre a educacédo, sobre a sua lingua e sobre a implementacdo do PROEPO
e considerando o arcabouco legal conquistado durante essa trajetoria,
elucidaremos, a seguir, as pesquisas sobre esse grupo que sao fundamentais para a
nossa interlocucéo, levando em conta a importancia historica passada, presente e
futura do Povo Tradicional Pomerano na formacgédo social, econémica, politica e

cultural do Espirito Santo.
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3 CULTURA E LINGUA POMERANA: UM DIALOGO COM A PRODUCAO
ACADEMICA

Realizando levantamentos da producdo académica, ou mesmo literaria, sobre o
grupo étnico estudado, percebe-se uma caréncia de estudos que abordam esse
contexto. Analisando os estudos feitos, nota-se que esses se deram, principalmente,
nos ultimos vinte anos. Os trabalhos tangem sobre o modo de vida desse povo, sua
histéria, cultura, lingua, religiosidade e educacdo, referentes as areas de linguistica,

educacdao e histéria e trazem imensas contribuicdes para a pesquisa.

Apresentaremos um panorama geral do que encontramos e, em seguida,
descreveremos com maior énfase os temas que julgamos mais importantes e

proximos ao nosso projeto de pesquisa.

Mapeamos, inicialmente, as producfes académicas realizadas nos Programas de
Pos-Graduacdo da Universidade Federal do Espirito Santo, visando conhecer os
temas pertinentes para 0 nosso estudo e assim embasar melhor as nossas
reflexdes. Foram encontradas 07 dissertac6es no Programa de Pds-Graduacdo de
Educacao/PPGE. Realizando uma busca geral no Sistema da Biblioteca da UFES,
identificamos também 03 dissertacdes no Programa de Pés-Graduacdo em
Linguistica/PPGEL, conforme (QUADRO 1).

Encontramos ainda uma dissertacdo defendida em 1995 no Instituto de Estudos da
Linguagem/IEL, Unicamp, e outra recente defendida em 2014 no Programa de Pdés-
Graduacdo em Antropologia da Universidade Federal de Pelotas/PPGA, conforme
(QUADRO 2).

Durante o levantamento, tomamos conhecimento de 05 teses de variadas
instituicdes no banco de dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), conforme (QUADRO 3). Alem dessas pesquisas citadas,

encontramos um trabalho de Pés Doutorado.
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Quadro 1: Dissertacdes da Universidade Federal do Espirito Santo

TITULO AUTOR PROGRAMA | ANO
Educacéo escolar de filhos de imigrantes aleméaes Bernadete Educacao 1993
no Espirito Santo: um processo pouco explorado Gomes Mian UFES

A escolarizacéo entre descendentes pomeranos Gerlinde Educacao 1998
em Domingos Martins/ES Merklein Weber UFES

A construcdo da subijetividade no cotidiano da Rosali Rauta Educacao 1999
Educacao Infantil Siller UFES

Conflitos no processo de ensino-aprendizagem Leonardo Educacao 2004
escolar de criancas de origem pomerana: Ramlow UFES

diagndstico e perspectivas

Dificuldade no dominio de fonemas do portugués Ludimilla Rupf Linguistica 2008
por criangas bilingues de portugués e pomerano Beninca UFES

Professores pomeranos(as): Um Estudo de Caso Adriana Vieira Educacao 2011
sobre o Programa de Educacgé&o Escolar Guedes Hartuwig UFES

Pomerana — PROEPO — desenvolvido em

Santa Maria de Jetibad/ES

Descrigéo fonética e fonolégica do pomerano Shirlei Linguistica 2012
falado no Espirito Santo Conceicéo UFES

Barth Schaeffer

Ser pomerana: histérias que desvelam a memodria, Marciane Cosmo Educacao 2014
a experiéncia e os sentidos de ser professora Rhein UFES
Analise sociolinguistica da manutengdo da Lingua | Elizana Schaffel | Linguistica 2014
Pomerana em Santa Maria de Jetiba, Espirito Santo Bremenkanp UEES

Praticas e Saberes da professora Pomerana: Um Jandira Marquardt Educacao 2014
estudo sobre interculturalidade Dettmann UEES

Fonte: Biblioteca central da Ufes/2013
Nota: Quadro elaborado pela autora
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Quadro 2: Dissertacdes defendidas em outras Instituicdes

TITULO AUTOR PROGRAMA | ANO
Ontem e Hoje: Percurso Linguistico dos pomeranos Maria do Linguistica 1995
de Espigao D’oeste —-RO Socorro Pessoa Unicamp
Comida, memdria e patrimonio cultural: a construcao Evander Eloi Antropologia | 2014
Da pomeraneidade no extremo sul do Brasil Krone UFPel

Fonte: Bibliotecas Digitais 2013

Nota: Quadro elaborado pela autora

Quadro 3: Teses do Banco de dados CAPES
TITULO AUTOR PROGRAMA | ANO
"O tiro da bruxa": identidade, magia e religido entre | Joana Bahia Antropologia | 2000
camponeses pomeranos do Estado do Espirito UFRJ
Santo.
Da Sala de Estar a Sala de Baile: Estudo Ismael Tressmann | Linguistica 2005
Etnolinguistico de comunidades camponesas UFRJ
pomeranas do Espirito Santo.
Siléncios e reinveng¢des pomeranas na Serra Carmo Thum Educacéo 2007
dos Tapes: educacao, histdria e memoria Unisinos
Sprachplanung und Spracherhalt innerhalb einer Beate HOhmann Universitat 2010
Pommerischen Sprachgemeinschaft Duisburg —
Eine soziolinguistische Studie in Espirito Essen
Santo/Brasilien**
Infancia, Educacgéo Infantil, Migracdes Rosali Rauta Siller | Educacéo 2011

Unicamp

Fonte: banco de dados da CAPES (2013)
Nota: Dados produzidos pela autora

Realizando levantamento sobre trabalhos de conclusdo do curso de Especializagcéo

em Educacéao do Campo, ofertado em 2009, pela UAB/ UFES, foram encontrados 12

trabalhos que abordam temas que discutem a educacdo do campo em contexto

pomerano.

* Traducdo: Planejamento linguistico e manutencao da lingua numa comunidade pomerana. Um

estudo sociolinguistico no Espirito Santo/Brasil.
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Quadro 4: Trabalhos de conclusdo do curso de Especializacdo em Educacdo do
Campo ofertado em 2009 pela UAB /UFES.

N° POLO TITULO NOME
01 | Domingos A vinda da familia pomerana para o meio Jeny Klitzke da
Martins urbano: impactos e influéncias no modo de ser Silva
pomerano.
02 | Domingos Por uma educacao do campo: Reconhecendo a | Vanderléa Khun
Martins identidade cultural dos alunos de origem Zandonadi
pomerana.
03 | Domingos A cultura escolar e a cultura campesina: um Edir Marli
Martins estudo sobre as escolas do campo inseridas na | Foeger
comunidade pomerana
04 | Domingos Martins | Ous muter sprak wa schaul: nossa lingua Eliana Braun
materna na escola
05 | Afonso As contribuicdes da lingua pomerana no Adriana Tesch Nitz
Claudio curriculo escola da EMEIEF Laranja da Terra
06 | Santa Leopoldina | O curriculo numa perspectiva intercultural no Jandira Marguardt
contexto da educacgéo do campo Dettmann
07 | Santa Leopoldina | A imigracdo e a formagéo socioecondmica Brenda Maria Soares
pomerana no Espirito Santo: sua permanéncia
em Vila Pavao
08 | Santa Leopoldina | A presenca do saber popular na sala de aula Marineuza Plaster
Waiandt
09 | Santa Leopoldina | O ludico pomerano Ivone Hoffmann
10 | Domingos Martins | Alfabetizagdo de criancas falantes da lingua Aldair Marilza
pomerana Lampier de Paula
11 | Santa Leopoldina | Politicas publicas educacionais voltadas a Sintia Bausen Kuster
manutenc¢éo da lingua pomerana
12 | Santa Teresa A Pedagogia da Alternancia na Concepcdao atual | Edineia Koeler

da comunidade Escolar da Escola Estadual de
Ensino Fundamental “Fazenda Emilio

Schroeder”

Fonte: Arquivos da Educacdo do Campo
Nota: Dados produzidos pela autora
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3.1 DISSERTACOES

O primeiro trabalho realizado no PPGE/UFES foi a dissertacdo de mestrado de
Bernadete Mian, defendida em 1993, intitulada Educacdo escolar de filhos de
imigrantes alemaes no Espirito Santo: um processo pouco explorado, faz uma
andlise socio-historica da relagdo escola/sociedade, enfatizando a evolucdo da
educacado capixaba. O estudo de caso foi realizado numa escola publica chamada
“Sitio Dois Pinheiros”, na comunidade de Melgagco, em Domingos Martins, que foi
também colonizado por imigrantes germéanicos no século XIX. Trata-se de uma
investigacdo sobre o processo de escolarizacdo de descendentes de imigrantes
alemaes/pomeranos no Espirito Santo. A pesquisa buscou fatos que explicassem as
principais dificuldades escolares das criancas, filhos de imigrantes na regido de

Melgaco no municipio de Domingos Martins-ES.

Em sua pesquisa, a autora revela que a concepc¢do de educacdo da comunidade
pomerana, em geral, € de carater imediatista e utilitario, visando, principalmente, o
aprendizado da lingua portuguesa por meio da escola. Segundo a pesquisadora, a
maior dificuldade na aprendizagem escolar das criancas pomeranas diz respeito a
barreira linguistica. O contexto da escola pesquisada aponta uma realidade em os
alunos ndo dominam o portugués e o professor ndo domina o “dialeto” pomerano,
ocasionando um grave problema de comunicacdo entre os professores e 0s alunos.
Constatou ainda o isolamento em que viviam essas comunidades e a auséncia de
programas especificos de atendimento escolar e o despreparo do professor e do

sistema de educacao estatal.

Em 1998, é defendida no PPGE/UFES por Gerlinde Merklein Weber e dissertacdo
de mestrado A Escolarizagao entre Descendentes Pomeranos em Domingos Martins
gue descreve, numa perspectiva socio-histérica, o modo de vida dos descendentes
pomeranos e depois discute sua escolarizacdo. Essa pesquisa também foi
desenvolvida no distrito onde Mian realizou sua investigacdo, em Melgaco,
Domingos Martins e problematiza o papel da Igreja Luterana na estimulacdo da
escolarizacdo dos descendentes dos pomeranos. Segundo a autora, a igreja

adotava medidas que resguardava a permanéncia das crian¢cas na escola, quando
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condicionava a confirmagdo na igreja a frequéncia nas escolas. Essa medida

garantia que as criancas luteranas frequentassem ao menos as séries iniciais.

Em suas andlises, Weber (1998) aponta alguns motivos que influenciam na
resisténcia dos descendentes pomeranos prosseguirem seus estudos para além da
quarta série. Entre eles, oferta escassa, ma qualidade dos transportes, horarios
incompativeis, receio de mandar as meninas para a cidade etc. A pesquisa enfatiza

que a cultura escolar ndo leva em consideracéo a cultura dos pomeranos.

DE acordo com a autora, os descendentes de pomeranos reconhecem a escola
como local para aprender a ler, escrever, fazer as contas. Weber (1998) acredita
que, embora precariamente, a escola vem cumprindo esse papel. Além disso, 0s
pais acreditam que o elementar se aprende nas séries iniciais, o que transcende a
isso ndo tem mais importancia para eles, por isso resistem a obrigatoriedade de
escolarizacdo para além da 42 série. Nesse sentido, veem a escolariza¢cdo até a 82
série como uma preparacdo para 0 emprego e, para 0S pomeranos, o primordial é
que os filhos deem continuidade ao trabalho agricola. Ainda entre esse grupo étnico
existe 0 pensamento de que entrando em contato com outras culturas eles perderdo

a originalidade de sua cultura.

Em 1999, Rosali Rauta Siller escreve sua dissertacao, intitulada A constru¢do da
subjetividade no cotidiano da Educacao Infantil, a qual também foi defendida no
PPGE/UFES. A metodologia de pesquisa adotada foi de um modelo qualitativo do
tipo etnografico com perspectiva socio-histdrica. O ambiente de pesquisa escolhida
foi uma escola de Educacédo Infantil, localizada no centro do municipio de Santa
Maria de Jetib4. Os dados foram coletados pela observagédo participante em trés
salas, com criancas de 4 a 6 anos de idade. Foram usadas entrevistas
semiestruturadas com trés professoras e uma amostra de 30% das familias e analise
documental. A pesquisa aponta para a necessidade da construcdo da Educacéo
Infantil, como espaco que pensa o coletivo, respeita a diferenca, as singularidades
gue promovam a autonomia, a coletividade, a solidariedade, cooperagéo, ampliagao

do conhecimento, a criticidade dos sujeitos da educacéo infantil.
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Siller (1999), em sua pesquisa, demonstrou que as familias almejam ver uma escola
incentivando a valorizacdo da cultura e da lingua pomerana. Inclusive consta, nessa
mesma pesquisa, relatos de pais dizendo que as criancas deveriam aprender 0s
saberes da escola por meio das duas linguas, portugués e pomerano, outras
sugeriram duas professoras: uma professora para falar pomerano e outra para falar
Portugués. O bilinguismo foi apresentado como proposta de trabalho pela maioria
das familias entrevistadas. Siller (1999) argumenta que é preciso exigir dos 0rgaos
governamentais que sejam respeitados os direitos de todas as criancas ao acesso a
Educacéo Infantil, como também sejam oferecidas a formacao inicial e continuada
ao educador da Educacéo Infantil, para buscar a competéncia para cuidar e educar

das criancas de zero a seis anos.

Leonardo Ramlow (2004), em sua dissertacdo de Mestrado, defendida no
PPGE/UFES, denominada Conflitos no processo de ensino-aprendizagem escolar
de criancas de origem pomerana: diagnostico e perspectivas, se propés a examinar
em profundidade a integracdo das criancas de origem pomerana no ambiente
escolar, enfocando, em especial, 0 processo ensino-aprendizagem da escrita e da
leitura. Para o autor, a linguagem é uma das principais barreiras encontradas no
processo de escolarizacdo das criancas de origem pomerana, que entram na escola
sem o dominio da lingua nacional. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola no
distrito de Melgaco, localizada em Domingos Martins - ES, nhuma classe de primeira

série e caracterizou-se como um estudo de caso do tipo etnogréfico.

As analises de Ramlow foram conduzidas a partir de um enfoque socio-historico,
com o objetivo de compreender valores familiares e culturais que interferem no
processo de alfabetizacdo, admitindo a importancia da linguagem para a formagéao
de novos conceitos. Analisando as condic¢des linguisticas daquele contexto, Ramlow
(2004) verificou que a professora que era bilingue Portugués/Pomerano se sentia
mais segura ao lidar com criancas dessa origem do que a professora que nao
entendia o Pomerano. Porém, para a professora bilingue, era crucial a ponderacéo
em ndo se comunicar em excesso com as criangas em Pomerano, pois lhe cabia a

tarefa de ajudar as criancas no aprendizado do Portugués.
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O autor concluiu que a pré-escola deveria se tornar o espaco ideal para vencer o
desafio de chegar a primeira série em condi¢cdes de se comunicar em portugués com
a professora e com as outras criancas falantes da lingua vernacula; sugere ainda a
presenca de professora bilingue nas séries iniciais e pré-escola; o ensino do
Portugués com técnicas de ensino de lingua estrangeira para as criangas;
aproveitamento dos conhecimentos culturais da crianga na escola; ampliacdo da
participacdo da familia no contexto escolar. Apesar de o autor da pesquisa nao
discutir a questéo polémica sobre 0 pomerano ser uma lingua ou um dialeto, afirma
gue o conceito de deficiéncia linguistica € passivel de criticas, pois ndo existem
linguas superiores, inferiores, melhores e piores, uma vez que todas elas séo
adequadas as necessidades e caracteristicas da cultura a que servem e igualmente

validas como instrumentos de comunicacgao social.

Em 2011, foi defendida, no PPGE/UFES, a primeira pesquisa, depois de 2005, ano
em que comecam a ser desenvolvidas a¢cdes em municipios capixabas que deram
credibilidade a lingua pomerana. Trata-se da dissertacdo de Adriana Vieira Guedes
Hartuwig (2011) intitulada Professores (as) Pomeranos (as): Um estudo de caso
sobre o PROEPO desenvolvido em Santa Maria de Jetibd/ES. Hartuwig optou pelo
estudo de caso qualitativo que investigou e analisou o significado das acdes politicas
e pedagogicas desenvolvidas pelos(as) professores(as) pomeranos(as) do
Programa de Educacdo Escolar Pomerana (PROEPO) em Santa Maria de Jetiba-
ES.

Apropriando-se de instrumentos como entrevistas semiestruturadas, de observacdes
participativas e analise de documentos, a pesquisa permitiu afirmar que o PROEPO
pode ser considerado um tipo de programa politico e pedagdégico porque cria
estratégias para a preservacao e o fortalecimento da cultura e da lingua, e também
por se tratar de uma iniciativa educacional que esta relacionada ao debate de
praticas de educacdo multicultural. Dentre as vantagens do PROEPO, explica que
os encontros de formacdo do programa permitem que as praticas pedagogicas
curriculares sejam constantemente construidas e reconstruidas com as professoras
no dia a dia das formagbes, e 0s professores trazem relatos de que o trabalho

realizado fortalece a sua autoestima e a dos alunos. Além disso, a incorporacao do
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Pomerano no curriculo escolar traz motivacdo para os professores, alunos e
familias, e ainda a melhora de desempenho dos alunos, especialmente nos

primeiros anos de escolarizacao.

Hartuwig (2011) afirma que as ac¢des do Proepo contribuem também para a
desconstrugcdo da concepcdo de que o bilinguismo é uma desvantagem, um
obstaculo ao éxito da educacéo e a aprendizagem. As preocupacdes sobre a visao
estereotipada da escola, em relagdo as criancas oriundas da cultura pomerana e a
possibilidade da perda linguistica, se destacam como o0s principais motivos que
levaram a criagcdo dessa parceria. As préaticas escolares consideram a cultura
pomerana e cooperam para preencher a lacuna entre formacdo pedagogica e
trabalho local. A partir do trabalho desenvolvido pelos professores do Proepo,

constata-se que a cultura local € valorizada na escola.

A dissertacdo de Mestrado de Marciane Cosmo, PPGE/UFES, intitulada Ser
Pomerana: Historias que desvelam memoria, experiéncia e os Sentidos de ser
Professora, defendida em 2014, analisa as subjetividades de uma professora
descendente de pomeranos, Lilia Jonat Stein, que trabalha no municipio de
Domingos Martins-ES. Buscou, assim, desvelar os sentidos que perpassam sua

existéncia sendo pomerana.

Ancorada na metodologia de inspiracdo fenomenoldgica, de cunho qualitativo,
descreveu as percepcles e sentidos da professora acerca de ser pomerana, tendo
como obijetivo principal chegar a contemplacdo das esséncias, isto €, ao conteudo
inteligivel e ao ideal dos fenbmenos, buscando interpretar o0 mundo do sujeito por
meio da consciéncia e das subjetividades dele, formuladas com base em suas
experiéncias vividas-sentidas-lembradas. Utilizou-se entrevista aberta, cooptando as

informacdes a partir da historia oral de vida da professora.

Cosmo (2014) afirma que nas narrativas da professora Lilia encontra-se um sujeito
gue problematiza a si mesmo, inquietando-se, intervindo no mundo, fazendo
escolhas, comparagdes e tomando decisfes. Mostra-se em constante autorreflexéo,

estando em permanente busca, como um sujeito que se permitiu estar em contato
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com mdltiplas possibilidades de experiéncias, tornando-as inesgotaveis. A medida
que foi desvelando os sentidos de ser pomerana, descobriu 0 mundo em que esti

inserida, buscando compreendé-lo e muda-lo.

Ao desvelar a experiéncia da Lilia, enquanto professora e coordenadora do
PROEPO, a autora afirma que representam poténcia nesse devir, pois, nas relacoes
com o outro no mundo, proporcionou inUmeros encontros e espacos de acédo-
reflexdo e reflexdo-acado, viabilizando meios de sua emancipacdo e a de outros
sujeitos. No que se refere ao Programa de Educacdo Pomerana - PROEPO
desenvolvido nas escolas publicas de Domingos Martins, a autora considera-o como
um projeto pedagdgico de extrema relevancia, uma vez que fortalece a cultura
pomerana e oportuniza, aos alunos da rede, o aprendizado da escrita da lingua,

além de promover a diversidade social presente em seu meio.

Sobre os sentidos de ser pomerana, Cosmo (2014) argumenta que desvela também
0os sentidos da cultura, da educacédo, da religido e das experiéncias adquiridas.
Segundo a autora, a subjetividade € isto: um conjunto de ideias, significados e
emocOes que foram baseados no ponto de vista do sujeito, mas que sofreram
influéncia dos seus interesses e desejos particulares. E ainda, que ser pomerana, na
visdo de Lilia, € ser um sujeito que transcende; que valoriza suas raizes culturais e
nao se deixa abater por barreiras ou interditos. Enfim, ser pomerana, para Lilia,
desvelou-se com muitos sentidos emancipatérios, rompendo com qualquer
manifestacdo discriminatoria de raca, género, cultura, lingua, ideologia ou religido. E
nutrir uma identidade de superacdes, de resisténcias, mas acalentada por muitos

sonhos e utopias realizaveis.

Outra pesquisa na area da educacdo, sobre os descendentes de pomeranos, foi
defendida em 2014. A Dissertacdo de mestrado de Jandira Marquardt Dettmann,
realizada na UFES, intitulada Préticas e Saberes da Professora Pomerana: Um
estudo de caso sobre interculturalidade analisa praticas e saberes da professora
pomerana em uma escola do campo de ensino fundamental em Santa Maria de
Jetiba, estado do Espirito Santo, Brasil. A pesquisa problematiza questbes sobre

cultura e interculturalidade e traz reflexbes sobre quais tém sido as contribuicbes
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dessas praticas para uma educacao escolar intercultural. Beneficia-se do estudo de
caso para andlise de documentos, observacdes de aulas, observagfes participantes
em planejamentos, realizacdo de entrevista semiestruturada com a professora e

anotacdes no diario de campo.

De acordo com a autora, as praticas da professora pomerana contribuem para a
educacdo escolar intercultural, ja que problematiza os diferentes elementos da
cultura escolar e da cultura da escola que considera a diversidade cultural como
possibilidade para uma préatica docente baseada no respeito as diferencas, que
possibilita o dialogo entre as culturas no intuito de superar a discriminacdo e a

exclusao, tdo presentes na sociedade atual.

Dettmann (2014) afirma que, na pratica da professora, emergem saberes
experienciais e curriculares que se ressignificam na interagdo com 0s saberes
culturais e coletivos produzidos na dinamica escolar e comunitaria. A autora ainda
ressalta que, no contexto da escola investigada, existem algumas condi¢cdes que
favorecem a dimensédo da interculturalidade nos processos pedagdégicos. contudo,
ela também observou tensbes e conflitos, quanto ao enfoque do PROEPO, no que

tange sobre ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

A pesquisa Dificuldade no dominio de fonemas do portugués por criancas bilingues
de portugués e pomerano de Ludmilla Rupf Beninca, defendida em 2008, no
Programa de Pds-graduacdo em Linguistica- PPGEL/UFES, teve como objetivo
analisar, a partir de dados coletados entre os alunos descendentes de pomeranos,
as interferéncias de sua lingua materna (pomerano) no portugués falado e escrito
por eles. Buscou tratar especificamente das influéncias que causam dificuldades
entre os alunos, tanto a influéncia da lingua materna, quanto a influéncia da lingua
falada na escrita. O local escolhido para tal pesquisa foi a Escola EEFM “Alto Rio
Possmoser”, localizada na comunidade de Alto Rio Possmoser, em Santa Maria de
Jetiba, Espirito Santo, tendo como sujeitos alunos da 5% série do ensino

fundamental.
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A partir das suas andlises, a pesquisdora aponta que as dificuldades dos alunos
bilingues de portugués e pomerano nem sempre sdo iguais aos erros dos alunos
monolingues do mesmo nivel escolar, assim como as variacfes da fala e a sua
interferéncia na escrita. Na oralidade, ela afirma que as maiores dificuldades se
encontram na diferenciacdo das consoantes surdas e sonoras e na estruturacao da
silaba. Na escrita, essa estruturagcdo também € uma dificuldade, pois acontecem
muitas alteracdes sildbicas e também ocorre a troca de fonemas pelo reflexo da

oralidade e pela falta de dominio do codigo escrito.

A autora sugere que essas dificuldades necessitam de uma atencéo especifica, um
tratamento direcionado, mas com a preocupacdo de manter as marcas identitarias
de uma cultura tdo rica como a dos descendentes de pomeranos. Destaca ainda
que, para contribuir na aprendizagem dos alunos bilingues em portugués e
pomerano, 0s professores do primeiro ciclo, que sdo 0s que proporcionam 0 ensino
da lingua portuguesa, recebam dos 6rgaos competentes cursos de formacao que
aprofundem os conhecimentos sobre fonética, fonologia e também sobre os
pressupostos da linguistica aplicada, que poderdo dar algumas indicacdes prévias
sobre quais aspectos dos dois sistemas linguisticos que podem gerar mais

dificuldades entre os alunos.

Shirlei Conceicdo Schaffer defendeu, em 2012, a dissertacdo de Mestrado Descricéo
Fonética e fonoldgica do pomerano falado no Espirito Santo no PPGEL/UFES. A
pesquisa teve como objetivo descrever o sistema fonético e fonologico da lingua de
imigracdo pomerana. Segundo a autora, ainda ha muitas questbes a serem
resolvidas, no que se refere a descri¢cdo do sistema fonolégico dessa lingua, tendo
em vista a complexidade da mesma. Os dados linguisticos que formaram o corpus
da pesquisa foram obtidos junto a 04 falantes de pomerano (bilingues e uma
monolingue) residentes no municipio de Santa Leopoldina/ES. De acordo com a
autora, para que haja uma descricdo mais completa do pomerano, ainda € preciso
pesquisar 0 acento e o ritmo dessa lingua de imigracdo, e sugere que trabalhos
futuros poderdo auxiliar e refinar o seu trabalho que apresenta apenas um inicio

para a descricdo fonoldgica e grafica da lingua pomerana.
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Schaeffer (2012) destaca que os resultados dessa andlise fonolégica seréo
confrontados com a ortografia proposta por Tressmann (2006a; 2006b), que esta
sendo implementada, aos poucos, nos municipios de Santa Maria de Jetiba e
Domingos Martins, onde a lingua pomerana ja vem sendo trabalhada nas escolas
por meio do PROEPO (Projeto de Educacdo Pomerana). Porém, no municipio de
Domingos Martins, somente os alunos do primeiro ciclo do ensino fundamental (1°
ao 5° ano) possuem o pomerano como lingua estrangeira no curriculo, o que deveria
ser expandido para o segundo ciclo do ensino fundamental. A autora espera que sua
pesquisa contribua para o conhecimento da organiza¢éo sonora da lingua pomerana
que ainda € muito falada em alguns municipios capixabas, em algumas regides de
Minas Gerais, em Rond6nia e no sul do Brasil: Rio Grande do Sul e Santa Catarina,
e que auxilie pesquisadores e professores que lidam com o publico em questdo e

demais interessados.

A pesquisa mais recente defendida no PGEL/UFES intitulada Andlise
Sociolinguistica da Manutencdo da Lingua Pomerana em Santa Maria de Jetiba,
Espirito Santo foi de Elizana Schaffel Bremenkamp, em 2014. O estudo foi realizado
na comunidade de Caramuru, no municipio de Santa Maria de Jetiba, e dedicou-se a
pesquisar basicamente dois temas: a situacdo sociolinguistica de uma lingua de
imigracdo e as consequéncias de seu contato com a lingua majoritaria. Insere-se na
area da Sociolinguistica, especificamente, nos estudos de contato linguistico: lingua

pomerana em contato com a lingua portuguesa.

A pesquisa vislumbra os contextos historicos e atual, a fim de verificar o processo de
manutencdo da lingua nesses muitos anos de imigracdo. Segundo a pesquisadora,
isso implica averiguar, dentre outras coisas, as atitudes e a lealdade linguistica, e o
possivel desenvolvimento do bilinguismo aditivo que é adquirir uma nova lingua sem
intencdo de substituir a lingua materna. Investiga in loco a real situacdo dos
pomeranos: seu estagio vitalicio atual, sua histéria e sua vida a partir da historia dos
falantes. Por fim, a autora analisou a manutencdo do pomerano por 150 anos, na

tentativa de elucidar os fatores da manutencao e aclarar seu grau de vitalidade.
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Bremenkamp (2014) também investigou como sdo aprendidas e até que ponto sao
mantidas e usadas as linguas pomeranas e portuguesa no municipio de Santa Maria
de Jetiba. Por meio de pesquisa exploratéria de campo, a pesquisadora entrevistou
40 descendentes de pomeranos, dividindo-os de acordo com os principais grupos de
fatores sociais: género, faixa etaria e escolaridade. As entrevistas foram realizadas,
majoritariamente, em pomerano, com intento de obter informagdes sobre o uso e
preferéncia linguistica dos sujeitos da pesquisa, bem como a observacao sistematica

da comunidade e dos falantes por meio da investigacdo da Observacao Participante.

Os resultados de Bremenkamp (2014), no que tange ao repertorio linguistico da
comunidade, indicam que envolvem pelo menos trés linguas: o portugués, o
pomerano e o aleméao, este Ultimo falado pelos mais idosos. Constatou que, entre as
faixas etarias de 09 a 55 anos, sdo todos falantes da lingua oficial e de imigracao.
Nesse sentido, a autora atribui a escolarizacdo um fator que interfere nas
competéncias, pois a pesquisa mostra que as pessoas com menos escolaridade
possuem uma maior competéncia na lingua pomerana; em contrapartida, as
pessoas com maior grau de escolaridade possuem maior competéncia em
portugués. Ou seja, entre 0s mais jovens, a faixa etaria que corresponde ao periodo

de escolarizacdo demonstra preferéncia linguistica pelo portugués.

Bremenkamp (2014) compreende que esse grupo (jovens entre 14-30 anos) é
bastante afetado pelo preconceito linguistico, bem como pelo mercado linguistico.
Em relacdo as atitudes linguisticas dos pomeranos para com as linguas de
imigracao e oficial, revela-se que a comunidade mostra-se inteiramente favoravel ao
bilinguismo. Os resultados ainda evidenciam que a comunidade é bilingue em 85%.
Quanto a manutencdo da lingua pomerana, a autora traz cinco fatores como
favorecedoras da manutencgao: a instalacdo da comunidade na zona rural; o grande
namero de casamentos interétnicos; a religido; a dissimilaridade cultural; e a recente
introducdo da lingua minoritaria na escola. Quanto aos dominios e as fungdes
sociais, as analises apontam para um alto grau de bilinguismo em quase todas as
funcBes e @mbitos. A autora sugere que, diante desses resultados, 0 momento atual
requer atencdo e cuidado para com o repasse da lingua pomerana no ambito da

familia.
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Outra pesquisa que consideramos relevante discorrer é a dissertacao defendida no
ano de 1995, no Instituto de Estudos da Linguagem — IEL, Unicamp, denominada
Ontem e Hoje: Percurso Linguistico dos pomeranos de Espigdo D'oeste — RO de
autoria de Maria do Socorro Pessoa. A pesquisa estudou a comunidade dos
pomeranos, estabelecida na regido do municipio de Espigdo D’oeste, estado de
Rondbnia, originérios do Espirito Santo, provenientes da migragao interna na década
de 70. A eleicdo do tema parte de uma preocupacdo da autora com o alto indice de

reprovacao percebida na fase da alfabetizacéo.

Pessoa (1995) apresenta a histéria dos pomeranos de Espigdo D’Oeste, destaca
usos e costumes e tem como objetivo principal problematizar a histéria do percurso
linguistico dessa comunidade, contemplando os fatores sociolinguisticos de tal
percurso. A investigacdo do percurso linguistico dessa comunidade parte de dados
de sua historia, procurando entender as mudancas sofridas ao longo do tempo. Ao
lado disso, descreve a situagao linguistica atual da comunidade, considerando sua
organizacdo sociocultural e suas relacdées com a sociedade regional envolvente. A
questdo basica norteadora de todo o trabalho é "Que fatores atuam no sentido de
promover a perda e/ou manutencdo da lingua pomerana na comunidade dos
pomeranos de Espigdo D' Oeste, em Rondbénia"? Além disso, apresenta a
comunidade de fala dos pomeranos do ponto de vista dos usos linguisticos e
atitudes manifestas com relacdo ao portugués e ao pomerano. De acordo com a
autora, é possivel apontar que ocorreu um grande recuo da lingua pomerana,

paralelo a um visivel avanco da lingua portuguesa dentro da comunidade.

Pessoa (1995) afirma que dezenas de crian¢as nessas escolas enfrentam até quatro
anos de reprovacdo no primeiro ano de alfabetizacdo escolar porque séo, ainda,
monolingues em pomerano. Segundo a autora, a escola ndo dispe de uma
metodologia capaz de integra-las a aprendizagem de leitura ou aos conteudos das
propostas curriculares de ensino de lingua portuguesa. A pesquisadora acredita que,
com e por essa pesquisa, estara, ainda que indiretamente, abrindo caminhos para
novas perspectivas de alfabetizacdo escolar dessas criangas, pois acredita que a
lingua é o principal elemento da cultura de um povo e que, quando a cultura de um

povo é destruida, ele fica desprotegido e facilmente pode desaparecer. Sabe-se que
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a lingua de uma comunidade exposta ou sujeita ao processo de assimilacdo é,

geralmente, a ultima forma de cultura a ceder terreno e a ser absorvida.

A pesquisadora apresenta também alguns fatores responsaveis por essa situacao e
considera que a estabilizacdo da comunidade aliada a proximidade com a zona
urbana possibilitou a abertura da comunidade as relagcdes exteriores e trouxe a
escola, o sindicato e a igreja, veiculos propagadores da lingua portuguesa e de
atitudes positivas em relacdo a essa. Nesse sentido, afirma que o Unico grupo que
permaneceu fortemente monolingue em pomerano sdo aquelas pessoas que,
buscando isolamento, se apegam as tradicdes e, consequentemente, a lingua

pomerana: os idosos e os trabalhadores da terra.

3.2 TESES

A tese defendida por Ismael Tressmann (2005), na UFRJ, intitulada Da sala de estar
a sala de baile: estudos etnolinguisticos de comunidades camponesas pomeranas
do Espirito Santo, tem como objetivo descrever e analisar a arte verbal, por meio de
um estudo etnolinguistico sobre as comunidades pomeranas no Espirito Santo. Sua
pesquisa foi realizada em Santa Maria de Jetib4-ES, onde existe maior concentracao
de descendente de imigrantes pomeranos, ricos em tradi¢cdes orais. O autor analisou
textos orais produzidos por esse grupo étnico, numa interface entre a linguistica e a
antropologia, de modo a verificar, na inter-relacdo forma e sentido, os aspectos

sociais e estéticos da producao oral dos pomeranos.

A tese do autor traz uma contribuicdo a documentacdo das tradicbes orais de
minorias étnicas do Brasil, que é um acervo ainda vivo entre 0s camponeses
pomeranos do Estado do Espirito Santo e até bastante conhecido, mas ameacado
em sua textualidade oral e sem registro cientifico sistematico. Tressmann (2005)
identifica alguns géneros verbais pomeranos como a fala informal (noticia/novidade,
fofoca, piada, conversa comum), a fala declamada (provérbios; brincadeiras infanto-
gjuvenis), a fala formal/cerimonial (fala-convite proferida pelo convidador do

casamento ou do convidador do enterro, fala do voto-conselho executada no ritual
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de nupcias etc) e o canto (cancdo de baile, acompanhada pela concertina, cantiga
de ninar e cantiga de roda) que é muito utilizado na linguagem dos pomeranos. Os
tipos de discursos se diferenciam na questdo da informalidade/formalidade,
dependendo do contexto em que acontecem e dos participantes, além das relacdes

entre eles, do contetdo abordado e das expressfes textuais.

De acordo com Tressmann (2005), a lingua pomerana deriva da familia Germanica
Ocidental e da subfamilia Baixo-Saxao e ainda, segundo o autor, também fazem
parte desse subgrupo as linguas Vestfaliano, Afrikaner, Platt Menonita e o Holandés,
entre outras. Em sua pesquisa, frisa que o pomerano é uma lingua e ndo um dialeto
alemdo. O autor afirma que 90% dos membros da comunidade pomerana sao
bilingues pomerano/portugués; que a lingua pomerana é a lingua materna da
maioria dos descendentes, que o portugués € adquirido na escola e que somente

40% adquirem ambos simultaneamente.

Ainda de acordo com Tressmann (2005), a lingua pomerana é mais falada na zona
rural, apesar de também ser usada na zona urbana, tanto no comércio como na fala
cotidiana. Destaca também que o pomerano é mais falado pelas mulheres do que
pelos homens e esta mais presente entre 0s mais idosos do que entre os jovens. O
uso do portugués vai depender do grau de escolaridade, pois, segundo o referido
autor, qguanto mais perto da idade jovem e da formacao escolar, tanto mais marcante

€ a presenca do portugués.

O autor considera a lingua como o elemento de maior importancia na construcao
dos limites da identidade étnica e social, em relacdo aos demais grupos germanicos,
italianos e aos brasileiros. O autor também afirma que a cultura dos pomeranos
demonstra ser criativa e dinamica, que o0s novos costumes adotados com o0s
brasileiros n&o causaram rupturas com a tradicAo e tem uma relagcdo de

continuidade com as praticas culturais da época anterior a imigragdo, inter-

relacionando passado e presente.

A tese defendida por Carmo Thum, em 2009, na UNISINOS, em Sao Leopoldo/RS,

denominada Educacdo e memoaria: siléncios e reinvengdes pomeranas na Serra dos
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Tapes analisou os siléncios e reinvencdes pomeranas na Serra dos Tapes, Rio
Grande do Sul, analisou os siléncios e reinvencdes pomeranas diante dos processos
de opressao das instituicbes formativas. Foram considerados os seguintes aspectos:
a cultura material e imaterial; a perspectiva de acdo pedagogica dos professores e
os ritos de passagem comunitarios que envolvem a cultura como um todo. Em suas
andlises, o autor buscou compreender as rela¢des constitutivas do modo de ser de
cultura local, em especial a cultura pomerana da serra dos Tapes, investigando a
cultura material e imaterial, presentes em torno das casas e das escolas e, assim,
entender o significado dos seus ritos e modos de ser. Tratou-se de uma pesquisa
qualitativa, de cunho exploratério, cuja orientagdo principal, em termos

metodoldgicos, foi a etnografia.

A coleta de dados foi constituida por meio de levantamento bibliogréfico, analise
documental, participagdo pesquisante, entrevistas, conversas informais, rodas de
didlogo, producao e analise de fotografias e inventarios. Pelo dialogo, o pesquisador
tentou compreender a realidade local, recorrendo ao processo de interpretacdo das
imagens, a partir das narrativas da comunidade pesquisada. A pesquisa envolveu
trés escolas da Serra dos Tapes, localizadas nas zonas rurais dos municipios de

Pelotas, Cangucu, Arroio do Padre e S&do Lourenco do Sul.

Thum (2009) argumenta que a imigracdo pomerana no Rio Grande do Sul é
diferente de outros grupos imigrantes (alemaes), devido as conjunturas historicas
constitutivas dos pomeranos e o processo de isolamento e silenciamento vivido no
sul do Brasil. Silenciamento, esse, que segundo o autor se d4 sob as abas do poder
religioso, escolar, do comércio, e da linguagem, mas somente nos espacos publicos,
porgque na vida cotidiana mantém praticas e reinventa-se no encontro com as demais
culturas locais. Para o autor, essa capacidade de reinvengdo demonstra a
necessidade de uma educacdo que respeita as diferencas, contribuindo,

efetivamente, na potencializacéo da cultura como fonte de conhecimento.

O pesquisador afirma,por meio da pesquisa, que € possivel considerar que a cultura
local na Serra dos Tapes € multidiferenciada, reinventada no convivio de diferentes

grupos humanos presentes no mesmo espaco; sofre o silenciamento ideoldgico da
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cultura alem@; apropria-se de principios da cultura germanica, negra, indigena e
portuguesa (todas essas envolvidas pela cultura gaucha). Assim, destaca que a
cultura pomerana no Sul e do sul do Brasil € condicionada e reinventada pelas

relac@es politicas que a construiram.

Outra tese que traz contribuicdes nos estudos que se referem aos descendentes
pomeranos foi desenvolvida por Rosali Rauta Siller, em 2011, intitulada Infancia,
Educacédo Infantil, Migracdes no Programa de Po6s Graduacdo de Educacdo da
Unicamp, em 2011. A pesquisa teve como objetivo investigar como as criangas que
vivem em contextos de migracdo em geral, e de imigracdo pomerana em particular,
produzem, reproduzem e difundem as praticas sociais de seus grupos étnicos
culturais e de outros, por meio das relagdes que estabelecem com seus pares e com

profissionais da educagao.

A pesquisa foi realizada em dois Centros Municipais de Educacdo Infantil, no
municipio de Santa Maria de Jetiba, ES. A compreensdo de como as crian¢as
migrantes vao construindo suas identidades culturais em contextos diasporicos, sao
trazidas as categorias de cultura popular, diaspora, identidade cultural, culturas
hibridas, “estabelecidos” e “outsiders” e circularidade cultural. (HALL, 2003;
GINZBURG, 2006; 2009; ELIAS, 2000).

Dentre as metodologias utilizadas na producdo dos dados, na andlise e
interpretacdo das vozes dos sujeitos da pesquisa que foram criancas pequenas (da
Educacado Infantil) e as suas familias em contextos migratorios, destacam-se a
etnografia e a historia oral. A producdo dos dados foi resultado de observacdes
diretas por meio de registros em diarios de campo, relatos das criancas,
depoimentos de profissionais e de membros das familias, filmagens, fotografias,
histérias. Segundo Siller (2011), foi possivel constatar que, em ambos 0s contextos
das escolas, as praticas dos docentes sdo marcadas pela abordagem monocultural
e monolingue e, talvez ndo de forma intencional, contribuem para apagar as
diferencas de sua cultura para assimilarem um padrdao homogeneizador de cultura
nacional, estabelecido pela lingua portuguesa, pela religido catdlica, pelo trabalho e

valores urbano-industriais. Porém, na escola localizada fora do centro urbano, essa
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abordagem nas praticas docentes teve menos efeito, € 0s meninos e meninas
desenvolveram um padréo cultural mais isolado, construindo sua identidade cultural
de pertencimento pomerano, interpretado, algumas vezes, como resisténcia ao

modelo dominante e homogeneizador.

A manifestacdo da identidade cultural desses grupos € manifestada principalmente
pela lingua materna, o pomerano, mas também na religiosidade, no trabalho, no
lddico, dentre outras, num movimento de hibridismo cultural com a cultura brasileira,
porém mantendo os elementos da sua propria cultura. Entretanto, na escola
localizada préxima ao centro urbano, foram percebidas praticas de meninos e
meninas pomeranas estabelecidas ha mais tempo na regido e também as recém
chegadas que demonstraram vergonha de se vincularem a origem pomerana e
também aquelas de outros grupos étnicos que sofriam um “estranhamento”, que se

sentiam “fora do lugar”.

A pesquisa de Siller (2011) apontou que as instituicdes pesquisadas apresentam-se
enraizadas, fixas, territorializadas, e tem como padrédo uma identidade nacional cuja
referéncia é a lingua, o povo, o territério, em que as praticas docentes se baseiam
na ideologia da sociedade dominante. A autora destaca que as instituicdes de
Educacao Infantil podem ser espacos privilegiados para trazer a tona as praticas
culturais hegemoénicas e que essas podem possibilitar a construcdo de praticas
pedagdgicas positivas, com o intuito de contribuir para a promoc¢do do
reconhecimento e do dialogo entre os diferentes grupos étnicos, com seus diferentes
saberes e praticas. Nesse sentido, a pesquisa apresenta o desafio para a
construcdo de uma Pedagogia da Infancia Intercultural e Multilingue que lute contra

a discriminagdo e promova uma educacdo emancipatoria.

3.3 REVISAO DOS TRABALHOS MONOGRAFICOS DO CURSO
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO DO CAMPO 2009/2010

Sobre o povo tradicional pomerano, integrantes do Grupo de Pesquisa (CNPQ)
Culturas, Parceria e Educacdo do Campo do Programa de Pés-Graduacdo em

Educacado/UFES, realizaram a revisdo das producbes apresentadas e/ou
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desenvolvidas durante o curso de Especializacdo em Educacdo do Campo. O curso,
sob coordenacéo do Prof. Dr. Erineu Foerste foi oferecido durante os anos de 2009
e 2010 pela Universidade Federal do Espirito Santo — UFES. Foram ofertadas 350
vagas em 10 polos da Universidade Aberta do Brasil no interior do Espirito Santo,
para atender a profissionais do ensino da Educagdo do Campo, remetendo a
populacdes campesinas, incluindo principalmente trabalhadores da agricultura
familiar (assentamentos de Reforma Agraria, quilombolas, indigenas, pomeranos

entre outros).

O objetivo central do curso foi promover politicas afirmativas de valorizacdo de
territrios campesinos, povos tradicionais que vivem da terra, com resgate de
identidades e saberes da terra. Culminando com a producdo de trabalho/projeto
monografico por cada um dos cursistas, investigando questdes da pratica docente
e/ou da gestdo educacional em diferentes contextos campesinos. Esses trabalhos
monograficos foram analisados pelos integrantes do grupo de pesquisa, com
objetivos diversos, dentre eles o de buscar pistas que permitissem verificar a

presenca da cultura e educacao pomerana no contexto da educac¢ao do campo.

Com a pesquisa, foram encontrados oito trabalhos, cujos titulos remetem
imediatamente a presenca pomerana na educa¢do do campo e quatro que discutem
a educacdo em contexto pomerano, embora os titulos ndo o evidenciem
imediatamente. Ao analisarmos o0s temas, percebemos preocupacdes variadas,
destacando-se a questao linguistica em quatro trabalhos. Culturalmente, a lingua € o
fator de maior expresséo. Segundo Bahia (2000), “[...] a lingua pomerana e a lingua
alema sdo fundamentais na transmissdo da tradicdo oral e na elaboracdo da
identidade étnica e social.” (p.86). De acordo com a autora, o casamento interétnico
€ mais bem tolerado quando ocorre entre a mulher pomerana e o homem brasileiro,
pois a transmissao oral fica menos comprometida, tendo em vista que a educagéo é
papel da mulher. As monografias da Especializagdo em Educacdo do campo, ja
demonstram uma preocupacdo maior em relacdo a formalizacdo e
institucionalizacdo da lingua e da cultura pomerana pelas escolas (Bausen-Kuster
(2010); Braun (2010), De Paula (2010); Tesch-Nitz (2010).
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A institucionalizacdo da lingua pomerana € uma preocupacao constante de Bausen-
Kuster (2010) que, ao discutir as politicas publicas voltadas a manutencédo da lingua,
e traz o debate de sua pratica profissional ao mundo académico, bem como a
valorizacéo da diversidade linguistica em ambito educacional, que considera ainda
muito hostilizada no Brasil. Para discorrer sobre esse aspecto, por uma politica
publica que valorize as linguas, especialmente as linguas minoritarias, descreve a
acdo implementada nos municipios capixabas sobre o Programa de Educacéo
Escolar Pomerana — PROEPO, que desenvolve um trabalho politico e pedagdgico

de valorizacao e fortalecimento da lingua oral e escrita pomerana nas escolas.

A educacdo de pomeranos € discutida também por Zandonadi (2010), Foeger
(2010), Marquadt- Dettmann (2010) e Koeler (2010) que trazem discussbes acerca
do curriculo praticado em contexto pomerano. Percebemos a preocupacdo do
reconhecimento da identidade cultural dos alunos de origem pomerana numa
perspectiva da valorizacdo da cultura local, sobretudo a cultura campesina. As
escolas, até ha pouco, embora estivessem localizadas em contexto campesino, com
predominancia da cultura pomerana, insistam em manter-se alheias a essa
peculiaridade, visando atender ao curriculo comum, cujos objetivos voltavam-se

especialmente em padronizar o ensino obedecendo ao sistema nacional.

Sabiamente, porém, as comunidades, a partir de liderancas comunitarias e pais
engajados por uma educagdo que contemplasse especificamente as populacdes
rurais com suas peculiaridades, consolidaram a escola diferenciada que acredita no
homem do campo e na possibilidade de promover uma educacdo que resgate o
valor da terra e que contribua para tornar o agricultor familiar autossustentavel. Essa
discussdo é trazida por Koeler (2010) ao abordar a insercdo da Pedagogia da
Alternancia entre camponeses pomeranos no municipio de Santa Maria de Jetiba,
que, até 2010, era o0 Unico municipio do Espirito Santo a contar com duas escolas
com essa metodologia de ensino. Dentro da sala de aula, a atuacdo de professoras
contra a corrente padronizadora também aparece nos demais textos analisados. A
presenca do saber popular e do ludico na sala de aula, trazidas por Plaster-Waiantd
(2010) e Hoffmann (2010), comprovam que as professoras ndo se mantiveram

alheias as comunidades que as cercavam. Ao contrario, convidaram-nas a participar
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da construcao dos saberes em sala de aula, a partir de sua cultura, abrindo espaco
para a comunidade, num esforco de somar conhecimentos localmente produzidos ao

conhecimento escolar.

Evidencia-se que a producdo das monografias para a Especializacdo em Educacao
do Campo oportunizou trazer a tona o debate acerca da educacdo pomerana. As
cursistas que, cotidianamente, vivem a realidade da educacdo em contexto
pomerano ndo mediram esforcos em expor suas praticas, preocupacdes, anseios e
perspectivas. E oportunamente introduziam a discussdo na Universidade Federal no

intuito de se fazer ouvir.

3.4 OUTRAS PRODUCOES CULTURAIS QUE CONTRIBUEM PARA A NOSSA
DISCUSSAO

Destacamos algumas producdes externas que merecem ser citadas, por trazerem
contribuicdes no entendimento ao processo histérico, social, cultural e educacional
dos descendentes pomeranos, como no livro intitulado Imigrante no Século de
Isolamento: 1870-1970, de autoria do Ivan Seibel. O livro tem como base o relatério
de pés-doutorado em Histéria, apresentado ao Programa de PoOs-Graduacdo das

Faculdades EST (Escola Superior de Teologia), Sdo Leopoldo, RS.

O estudo sistematiza e analisa fatos relacionados ao dia a dia da vida da populacdo
das colbnias teuto-brasileiras, no Estado de Espirito Santo, tendo como foco
principal os descendentes de imigrantes pomeranos, dentro de um cenario social,
religioso, politico, econdmico e educacional, época que compreende os anos de
1870 e 1970. O autor contabilizou um total de cinquenta entrevistas, as quais
mostraram que 0s protagonistas desse processo de povoamento passaram por
muitas dificuldades, mas também obtiveram bons resultados. A pesquisa resgata
relatos historicos dos imigrantes e de seus descendentes neste estado, que
adotaram um modelo de vida social muito fechado e que, durante praticamente um
século, os levou a um relativo distanciamento da populacdo brasileira. Segundo
Seibel, os pomeranos que aqui vivem como brasileiros, ainda mantém vivas suas
tradicbes europeias. O autor destaca que o pomerano é um cidadao brasileiro com
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um grande potencial de trabalho, que quer conservar seus valores culturais, mas

que precisa descobrir novos caminhos para o seu desenvolvimento.

Seibel (2010) salienta que a discusséo dos resultados da presente pesquisa foi feita
ao longo da obra, mostrando que os teuto-brasileiros capixabas que, a partir de
lembrancgas transmitidas oralmente de geracdo em geragdo, desenvolveram uma
cultura muito propria, criaram imagens saudosistas que hoje sédo relembradas em

canto e verso e visualizadas em suas dancas folcléricas e memorias.

Os trabalhos supracitados servem de interlocucdo com a nossa temética, por
registrarem diferentes realidades de escolarizacdo nesse contexto bilingue dos
pomeranos e fomentam o debate sobre o tema nesse cenario; apresentam aspectos
de como se da a pratica de escolarizacdo nesses locais, discorrendo sobre a
identidade linguistica, social e étnica que se pautam na relacdo de uma lingua de
imigracdo e o portugués. Esses trabalhos foram realizados em duas fases. O
primeiro periodo é anterior a 2005*°, que, em sua maioria, discorrem sobre aspectos
da lingua no que concerne sobre a dificuldade de comunicacéo, barreira linguistica,
os conflitos de aprendizagem, especialmente nos primeiros anos da escolarizacao,
denunciam a falta de sensibilidade com a cultura dos alunos descendentes
pomeranos, a falta de visibilidade, do silenciamento e ataque a alteridade desse
grupo,obretudo, em que a cultura da escola ndo levava em consideracédo a cultura
dos alunos. Sendo assim, as pesquisas sinalizam a importancia da construcdo de
propostas interculturais e bilingues no intuito de respeitar os direitos linguisticos e as

diferencas culturais e étnicas dos alunos.

As pesquisas realizadas depois de 2005, em que foi iniciado o processo de
instauracdo das politicas e praticas de salvaguarda e manutencdo da cultura e a
lingua pomerana, ja trazem reflexos proporcionados pelo PROEPO. Nesse sentido,
a interlocugdo com esses trabalhos ja realizados serd de extrema importancia para
entendermos 0 que a nossa investigacdo se propde: de analisar como 0s sujeitos
veem, interagem e promovem a sua cultura e, em especial, a lingua pomerana, a

partir dessa nova fase que permite a sua presenca no ambiente escolar.

> Anterior & implementacéo do PROEPO.
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4 DIALOGOS SOBRE CULTURA, LINGUA E IDENTIDADE: UMA DISCUSSAO
NA PERSPECTIVA INTERCULTURAL

Em meio a tantas mudancas e questionamentos, enquanto sujeitos inseridos nessa
nova trama da sociedade, ressaltam-se fortemente as questdes das diferengas entre
0S grupos étnicos, classes, géneros etc. Nesse embate, muito se tem falado sobre a
valorizacdo das culturas; entretanto, ainda ha lacunas que necessitam ser
preenchidas, quando se trata de grupos minoritarios, como o0s indigenas,
quilombolas e descendentes de pomeranos, entre outros, principalmente no que

concerne as linguas faladas por esses grupos.

Neste capitulo, versaremos sobre algumas abordagens tedricas que, a nosso ver,
servirdo de suportes cientificos para 0s nossos questionamentos, uma vez que
estamos lidando com um grupo social que possui particularidades e especificidades,
e que necessitam de um olhar que nos instigue a refletir e dialogar com conceitos
gue possam contribuir sobre o seu modo de vida e a sua relacdo com a lingua.
Nesse sentido, nos apropriamos dos conceitos de lingua que versam sobre a sua
constituicdo e diversidade entre as mesmas (GERALDI, 2010) e a producgéo e
reproducdo da lingua legitima (BOUDIEU, 1996) estudos culturais (BRANDAO,
2002; CANCLINI, 2009; CANDAU, 2011; FREIRE & FAUNDEZ,1985; HALL,2006,
2011; PADILHA, 2004; SILVA, 2011; WOODWARD, 2011;) contextualizando o
bilinguismo, educacdo bilingue, direitos linguisticos, politica linguistica e
sociolinguistica educacional (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005; CAVALCANTI,2009;
CALVET, 2002, 2007; FREEMANN, 1998; OLIVEIRA,2000, 2007).

4.1 LINGUA

O ser humano, pela sua capacidade de transformar e evoluir, ansiou expressar seus
pensamentos e sentimentos. Para alcancar tal fagcanha, desenvolveu a linguagem.
Os conceitos de lingua e linguagem estao relacionados e, por meio deles, o homem
€ capaz de interagir verbalmente com o0 outro, expressar seus sentimentos, seus

pensamentos, comunicar-se por meio da fala e da escrita. Com esse artificio, por
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meio da linguagem, as relagbes sociais estreitaram-se e as ideias, a cultura, as

ideologias e os conhecimentos puderam ser amplamente difundidos.

A origem das linguas e a diferenca linguistica sdo cercadas por mitos, mesmo que
aparecam de distintas formas e épocas. No campo Teoldgico, um mito bastante
conhecido por todos é descrito numa passagem biblica, em Génesis, capitulo 11: 1-
9, da Torre de Babel. Logo no primeiro versiculo, afirma-se que “em toda a terra
havia apenas uma linguagem e uma sé maneira de falar’. Essa estrutura “Torre de
Babel” construida para alcangar o céu, evidencia que, inicialmente, existia apenas
uma lingua falada no mundo. Pressupfe-se que esse fato ja sinaliza que a
diversidade de linguas dai surgidas seria um castigo de Deus. O “castigo” fez com
gue ninguém mais se entendesse e ndo se entendendo o0s construtores
interromperam o0s seus trabalhos se dispersando por toda a terra, dando origem as
diversas culturas e diferentes linguas que se falam no mundo. Esse mito de Babel
nos proporciona refletir sobre os problemas mais intricados, referentes as linguas,
pois se antes tinhamos unicidade, agora temos a diversidade. Nota-se que a lingua

e 0s mitos de sua origem é algo que nos acompanha desde a era judaico-crista.

Se a teologia tem uma explicacdo para sua origem, a ciéncia trabalha com varias
teorias acerca do tema, sem chegar a uma definicdo convincente. Segundo Américo

Venancio Lopes Machado Filho,

[...] a origem das linguas é controversa e tem dado margem a hipdteses
fantasiosas e pouco cientificas. O que se pode afirmar é que as linguas
naturais sdo uma resposta a propria evolugdo humana, que foi bioldgica e
socialmente condicionada. Ir além disso seria trabalhar no plano do
impressionismo MACHADO FILHO, 2013).

Analisando o processo e as consequéncias da trama de Babel, corroboramos com
Geraldi (2010, p.70) “se Babel introduz as diferentes linguas, introduz também um
outro conceito: o de estrangeiro. E ainda, assim a diferencga linguistica diz também

quem é estrangeiro: aquele que fala diferente”. O referido autor traz ainda que

“° professor do Programa de Pés-Graduacéo em Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), autor de Como surgiram as linguas? Disponivel em:
http://www.univesp.ensinosuperior.sp.gov.br/preunivesp/4664/como-surgiram-as-I-nguas-.html.
Acesso em: Mar. 2014.
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Babel inaugura num sé gesto dois movimentos: o mito da unidade perdida e
o da diferenga como castigo divino. Conviver com a diferenga passa a ser
uma condenacgdo, ndo um enriquecimento das formas de experiéncia e
compreensido do mundo e da vida. E ainda, “este pertencimento a lingua é
também pertencimento ao grupo: E a identidade funda o estrangeiro e a
exclusdo” (GERALDI, 2010, p. 71).

Na metafora da Torre de Babel, em que se aborda a confusdo das linguas, pode-se
extrair a ideia de uma “autoridade” que seria portadora de todas as linguas, fato que
permite a emisséo de ordens. Na constituigcdo dos Estados, a ideia de se formar uma
unidade linguistica se deu para que a populacdo entendesse as leis. Nesse
processo, se torna evidente de como as linguas se impuseram historicamente e esta
frequentemente ligada a formacao dos seus territorios. No Brasil, nos reportamos ao
periodo pombalino e, mais tarde, refor¢cado pelo periodo Estado Novo, como um fato
semelhante as reflexdes trazidas por Bourdieu (1996), quando trata da Producéo e a

Reproducao da Lingua Legitima.

Numa sociedade hierarquizada pelas classes, a instituicdo de uma lingua como
oficial e legitima é determinante como um mecanismo de poder e de identidade que
vai disseminando-se e impregnando o imaginario popular e, assim, passa a
perceber, no dominio dessa lingua, uma forma de prestigio e ascensdo social.
Bourdieu (1998), a partir da formulacdo do conceito de lingua legitima, conseguiu
expor bem essa ideia, quando mostra que, para um determinado Estado, a lingua

Unica expressa o poder, sendo, dessa forma, mais reconhecida do que conhecida.

A lingua faz parte de nossas vidas em todos os ambitos. Nossa vida é articulada por
meio das trocas e expressdes linguisticas nos mais diversificados momentos de
interacdo social; e € nessas trocas que se expressam as relacdes de poder.
Bourdieu (1996), analisando a relacéo entre a lingua e as condi¢bes sociais de sua
utilizagéo, postula que, no meio social, existe um mercado que regula e estrutura a
circulagcdo, troca e valor de bens materiais (como a forca do trabalho, as
mercadorias, 0s servi¢cos) e que, da mesma maneira, hd também um mercado que
orienta e regula a troca de bens simbolicos (os conhecimentos, as obras de arte, a
masica, a linguagem) entre os quais esta a lingua, e que essas circulam em relagbes

de trocas desiguais.
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Segundo Bourdieu (1996, p.23), “...] ndo se deve esquecer que as trocas
linguisticas —relacbes de comunicacdo por exceléncia —sdo também relacdes de
poder simbdlico onde se atualizam as relacfes de forca entre os locutores ou seus

receptivos grupos.”

Conforme o autor, o sistema escolar exerce um papel fundamental na consolidagéo
desse processo que conduz a elaboracédo, normatizacao, legitimacdo e a imposicao
de uma lingua oficial, pois ela ajuda a definir a concepcéo de lingua Unica. E nesse
espaco, e na relacdo de comunicagdo linguistica dos agentes educacionais
(professores, alunos), que se instaura e funciona o que Bordieu (1996) chama de

mercado linguistico.

A lingua oficial tem parte com o Estado. E isto na sua génese como nos
seus usos sociais. E no processo de constituicdo do Estado que se criam as
condicdes da constituicdo de um mercado linguistico unificado e dominado
pela lingua oficial: obrigatéria nas ocasides oficiais e nos espacos oficiais
(Escola, administra¢g8es publicas, instituicbes politicas, etc), essa lingua de
Estado torna-se a norma tedrica pela qual todas as praticas linguisticas séo
medidas (BORDIEU, 1996, p.32).

Esse mercado linguistico € dominado pelas camadas cultas da sociedade que
determinam o funcionamento da lingua em determinadas situacdes. No espaco
escolar, atua a servico do mercado cultural e linguistico para reproduzir e difundir
uma ‘linguagem legitima”, em que a crian¢a vai aprender uma lingua que muitas
vezes nao condiz com a sua realidade linguistica e social na qual ela esta inserida,
mas tera que adquirir, se enquadrar as normas dessa lingua escolar. Nesse
sentindo, o dominio da linguagem, os seus usos, produzindo e legitimando
determinadas formas como ela se realiza, em que se estabelece uma norma
linguistica (gramatica, normas, géneros, regras) e de valores arbitrarios, por meio da

publicidade desse ou daquele registro, € uma forma de poder.

Outro fato que esta impregnado no imaginario dos proprios falantes e da sociedade
em geral é de que as linguas minoritarias, por serem em sua maioria de tradicao
oral, sdo desqualificadas, atribuindo-se o carater de inferioridade e de pouco valor. A
falta de reconhecimento da existéncia de um pais plurilingue concebe o

monolinguismo como a norma para os estudos em variados campos. Nesse sentido,
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conforme Cavalcanti (1999, p.393) “[...] ha uma maioria de contextos bidialetais nas
escolas publicas brasileiras e esses contextos sao ignorados ou apagados e passam

a impressao de cenario monolingues.”

Dizer que uma variedade linguistica € errada ou inadequada é dizer que o
modo como os sujeitos que a falam se constituiram é errado e inadequado:
interditar formas linguisticas é interditar sujeitos. Corrigir formas linguisticas
€ trabalhar pela uniformidade, em beneficio do mito da unidade, com
prejuizos incalculaveis para a multiplicidade das formas de compreenséo da
vida (GERALDI, 2010, p.61).
O resultado desse processo gerou, entre os falantes de outras linguas que néo a
oficial, atitudes negativas frente a sua lingua, levando-os a baixo-estima e ao
deslocamento linguistico. Isso é observavel em nosso contexto de pesquisa, entre
0S pomeranos, quando ouvimos discursos de que se sentem envergonhados ao
falar, se sentem inferiorizados, de que a lingua pomerana € feia, e ainda por estar

relacionada com popula¢do campesina considerada uma lingua da roca.

Conforme Yaguello*’ (1990, p.14) aduz que “[...] a comunicac&o verbal, inseparavel
das outras formas de comunicacdo, implica conflitos, relagdes de dominacéo e de
resisténcia, adaptadas ou resisténcia a hierarquias, utilizacdo da lingua pela classe
dominante para reforcar o seu poder.”.

Se analisarmos o caminho percorrido pelas diversas linguas extintas, nota-se
exatamente isso, que elas desapareceram ou desaparecem por falta de promocao
que garantam a sua vitalidade. E preciso torna-las visiveis, pois permanecer as
margens acelera o processo de desaparecimento, fazendo com que outra de maior
prestigio tome o seu lugar entre os grupos. Corroborando com Geraldi “[...] traduzir
tudo para um mesmo sentido é empobrecer a humanidade. Negociar sentidos é
enriquecer a experiéncia humana como um todo e a vida de cada um” (GERALDI,
2010, p.73).

Nesse sentido, podemos afirmar como ainda € hostil, em nosso pais, tratar da
diversidade cultural e linguistica, sobre a importancia dessa diversidade para a

nacéo e para a humanidade e dos direitos fundamentais das minorias.

*" Yaguello, Marina. Apresentacéo. In Bakhtin, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo:
Hucitec, 1990.
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4.1.1 Consideracfes sobre bilinguismo e educacéo bilingue em contexto de

lingua minoritaria

E comum, em nosso sistema escolar, em contexto brasileiro, quando se fala de
educacdo bilingue, fazer de imediato uma analogia a educacdo dos povos
indigenas, uma vez que sdo poucas as menc¢des no sistema escolar sobre a

situacdo dos falantes de outras linguas de uma consideravel proporcao no pais.

A Constituicdo de 1988, que assegura as comunidades indigenas o direito a
educacao bilingue, foi um marco importante a qual incorporou, pela primeira vez na
histéria, o reconhecimento dos povos indigenas como etnias que tém o direito
coletivo as suas culturas e as suas linguas, garantindo, dessa maneira, a educacéo
bilingue, gragcas ao movimento indigena, ao trabalho de indigenistas, de
Organizagbes Nao Governamentais e grupos de pesquisas de universidades.

Os direitos assegurados pela Constituichio de 1988 se concretizaram com a
publicacdo do Referencial Nacional para escolas Indigenas em 1998. Embora, nesse
periodo, as linguas de imigracdo ndo estivessem presentes, organizados para
reivindicar os seus direitos linguisticos, a conquista da educacdo indigena abriu
caminho, motivando as outras linguas a lutar pelos seus direitos. Significativos
avangos foram dados, mas ainda a maioria permanece sem visibilidade e,
geralmente, permanece excluida e posta as margens do debate publico e social,
inclusive pela escola, que, muitas vezes, as veem como um problema a

aprendizagem, equivocando-se do seu real papel construtivo.

Reitero que a educacdo bilingue para os povos indigenas foi uma conquista
incomensuravel, entretanto, lembremos que ha outras comunidades étnicas e
linguisticas que tém direitos também a um ensino bilingue, porém esses direitos
ainda sdo muito timidos. A estratégia por uma politica educacional que reconheca as
demais linguas fica, em sua maioria, a cargo de politicas microlocais e parte de
interesses do préprio grupo linguistico. Como este estudo se concentra em
pesquisar uma escola em contexto bilingue pomerano-portugués, faz-se necessario

discutir sobre bilinguismo e educacéo bilingue nesse contexto de lingua minoritaria.
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Para inicio desse dialogo, vale ressaltar que os estudos em contexto bilingues séo
recentes. Por volta de 20 anos, entraram, prioritariamente, nos debates da
linguistica, embora tenha entrado em menor grau em outros programas. Também
nao podemos esquecer, como ja mencionado neste trabalho, que as politicas que
vém pautando a educacao brasileira estdo centradas no mito do monolinguismo
(Cavalcanti ,1999; Bagno, 1999; Oliveira, 2000). Skliar (2009) afirma que

[...] a educacéo bilingue numa dimenséao politica assume um duplo valor: o
“politico” como construgao histérica, cultural e social, e o “politico” entendido
como as relac8es de poder e conhecimento que atravessam e delimitam a
proposta e o processo educacional (SKLIAR, 2009, p.7).

O autor argumenta ainda que a possibilidade de estabelecer um novo olhar sobre a
educacdo que valorize as diferencas linguisticas permite refletir sobre algumas
questdes ignoradas neste territorio, entre os quais menciona: as obrigacfes do
estado para com a educacdo de comunidades que falam outra lingua além do
portugués. Tressmann (2005, p.103) reforca esse argumento, quando aduz que “ha
condicionamentos historicos, sociais e politicos que influenciam e até decidem sobre
0 uso ou ndo de uma lingua em detrimento da outra”. Buscar uma definicdo para

bilinguismo é algo complexo, amplo, divergente, pois engloba varias dimensoes,

além de ndo haver um consenso sobre o conceito entre os pesquisadores da area.

Dentre o0s inumeros pesquisadores que advogam sobre este conceito
(BLOOMFIELD, 1935; TITONE, 1972; HARMERS E BLANC, 2000; OXFORD, 2000),
acreditamos que 0 conceito que nos parece mais adequado é o proposto por
Macmanara (1967, apud MEGALE, 2005, p.2) que afirma que “um individuo bilingue
€ alguém que possui competéncia minima em uma das quatro habilidades

linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever) em uma lingua diferente”.

No entanto, acreditamos que a compreensao de bilinguismo mais apropriada dentro
do contexto que elucidaremos € a de Weirnreich (1974, p. 17), que postula o
bilinguismo como o uso alternado de duas ou mais linguas, ou seja, “o habito de

usar alternativamente duas linguas”.
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No sentido de criar um entendimento sobre educacéo bilingue, dentro do contexto
estudado, que desenvolve o trabalho por meio do PROEPO e reconhece a lingua
minoritaria da sua populacdo, descreveremos os modelos de educacdo bilingue
mencionados por Freemann (1998, apud Mello, 2001), na tentativa de buscar uma
aproximagdo com as discussdes do autor para verificar como a lingua é abordada no
contexto escolar, l6cus da pesquisa. De acordo com Freemann (1998, apud Mello,

2001), existem trés tipos de modelos de educacéao bilingue:

a) Modelo Transicional: visa @ mudanga da lingua minoritaria para a lingua
majoritaria, a assimilacdo cultural e a incorporacdo das minorias ha
sociedade predominante.

b) Modelo de Manutencao: visa & manutencao da lingua minoritéria, encoraja a
manutencdo dos tracos de identidade e reafirma os direitos civis das
minorias.

¢) Modelo de Enriguecimento: visa ao desenvolvimento da lingua minoritaria
ndo apenas no nivel individual, mas também no coletivo, encorajam o
multilinguismo na escola e na comunidade e procuram integrar as minorias
na sociedade de maneira autbnoma.

Tendo como embasamento algumas pesquisas desenvolvidas sobre a escolarizacéo
dos pomeranos, e analisando a génese do projeto/PROEPO, podemos inferir que o
PROEPO se aproxima ao Modelo de Manutencdo postulado por Fremann, pois
encoraja os alunos a continuarem falando sua lingua de heranca e contribui para

que permanecam bilingues.

No entanto, hoje o PROEPO é uma politica educacional local, mas ndo uma acéo
isolada, pois esta em consonancia com as discussdes em nivel internacional e
nacional sobre as politicas de salvaguarda e preservacao do patrimdnio imaterial,
em que diversidade cultural comeca a ganhar espaco no discurso oficial e em

documentos oficiais do ensino. Sobre o assunto, Altenhofen (2004), cita que:

O trabalho no &mbito da politica linguistica em defesa da educacéo bilingue
e dos direitos linguisticos das comunidades indigenas foi fundamental para
0S avangos conquistados. Resta, no entanto, alargar essa perspectiva para
o terreno das linguas de imigrantes, que sequer sao mencionadas na
legislagdo vigente, ndo obstante a sua representatividade em amplas areas
do sul do Brasil (ALTENHOFEN, 2004, p. 84).
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Em se tratando dos PCN'’s, as questdes sobre as linguas sdo mencionadas, porém,

passam despercebidas e ndo séao elaboradas ou enfatizadas.

E entre aparecer no documento e ser efetivamente parte da escola existe
uma distancia grande e essa distancia passa pelos cursos de formacao de
professores assim como passa pelas decisdes de politicas linglisticas e
educacionais. "A escola(rizacao) bilingle/bidialetal ndo faz [portanto ainda]
parte da vida educacional brasileira". Em outras palavras, o bilingliismo de
minorias e o bidialetalismo de maiorias, na pratica, ainda esta naturalizado
como invisivel. (CAVALCANTI, 1999, p, 396)

Se fizermos uma analise geral do Brasil, perceberemos, a olho nu, que,
geograficamente, nosso territério possui uma rica presenca de linguas. E perceptivel

de norte a sul.

No Brasil, ndo se pode ignorar os contextos bilinglies de minorias, uma vez
gue no mapa do pais pode-se localizar em uma pincelada ndo exaustiva:
i.comunidades indigenas em quase todo o territorio, principalmente, na
regido norte e centro-oeste; ii. comunidades imigrantes (alemas, italianas,
japonesas, polonesas, ucranianas, etc) na regido Sudeste e Sul, que
mantém ou ndo sua lingua de origem; iii. comunidades de brasileiros
descendentes de imigrantes e de brasileiros n&o-descendentes de
imigrantes em regifes de fronteira, em sua grande maioria, com paises
hispano-falantes. Além dessa classificacdo geografica, quando se focalizam
os contextos hilingties ndo se pode esquecer das comunidades de surdos
que, geralmente, sdo criadas em escolas/instituicbes e que estdo
espalhadas pelo pais. Todos esses contextos bilingues sdo de alguma
forma também "bidialetais", pois contemplam alguma variedade de baixo
prestigio do portugués ou de outra lingua lado a lado com a variedade de
portugués convencionada como padrao. (CAVALCANTI, 1999, p. 388).

Conforme Cavalcanti, “o Brasil ndo reconhece e ndo encoraja o ensino bilingue no
contexto de minorias linguisticas. A excec¢éo fica com as comunidades indigenas, que
tém na Constituicdo de 88 o direito assegurado para a educacao bilingue” (1999, p.
395). Falar de comunidades bilingues ou bidialetais (CAVALCANTI, 1999) no Brasil,
ainda € um discurso vago, pois a escola ndo as reconhece, devido ao processo
naturalizado da invisibilidade desse tipo de bilinguismo e, assim, se aceita ainda que

todos os alunos compartilhem de uma mesma e Unica.

4.1.2 A lingua como um direito

Falar de linguas minoritarias no Brasil, especialmente de educacdo nesse contexto

em que escolas recebem sujeitos falantes de outras linguas além do portugués, nos
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remete discutir alguns dispositivos legais que garantam direitos aos falantes de
praticarem suas linguas, tanto em &ambito individual quanto no a&mbito coletivo,
considerando que a Constituicdo Federal prescreve ser a lingua portuguesa o idioma
oficial da Republica federativa do Brasil. Com esses fundamentos, busca-se
entender sobre a competéncia e os limites dos municipios ou estados que possuem
linguas minoritarias para a concretizacdo de politicas publicas necessérias a
garantia desses direitos. O processo de discussdo para se chegar a um conjunto de
definicbes basicas e a uma série de condicbes minimas para que as minorias
possam exercer esses direitos foi iniciado por defensores dos direitos das minorias
linguisticas (HAMEL, 2003).

Corroborando com Hamel (2003, p. 50-51) [...] “os direitos linguisticos fazem parte
dos direitos humanos fundamentais, tanto individuais como coletivos, e se sustentam
nos principios universais da dignidade dos humanos e da igualdade formal de todas

as linguas”. Ele ainda traz que

[...] No @mbito individual significa o direito de cada individuo a aprender e
desenvolver liviemente sua propria lingua materna, a receber educacao
publica através dela, a usa-la em contextos oficiais socialmente relevantes,
e a prender pelo menos uma das linguas oficiais de seu pais de residéncia.
No &ambito das comunidades linguisticas, os direitos linguisticas
compreendem o direito coletivo de manter sua identidade e alteridade
etnolinguisticas. Cada comunidade deve poder “estabelecer e manter suas
escolas e outras instituicdes educativas, controlar curriculo e ensinar nas
suas proprias linguas... manter a autonomia para administrar assuntos
internos a cada grupo...e contar com 0s meios financeiros para realizar
essas atividades (PHILLIPSON et al, apud HAMEL, 2003, p.51).

Sendo assim, serdo apresentados alguns artigos de leis que respaldam as
comunidades linguisticas para planejar e concretizar agcbes que contemplem esses
direitos as minorias linguisticas. Como ja discutido, o PROEPO nédo é uma acéao
desconectada de um movimento mais amplo; a consolidacdo dessa ac&o ocorreu no
momento em que as discussfes sobre a diversidade linguistica e principalmente os

direitos linguisticos entraram nas agendas em diversos tipos de a¢cdes no mundo.

A proclamacdo, no ano de 2008, como o Ano Internacional das Linguas pela
UNESCO (Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura)
se configurou como um grande avanc¢o no reconhecimento da diversidade linguistica
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no mundo. A questdo dos Direitos Linguisticos ganhou notoriedade com a
elaboracdo da “Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos”. Tal Declaracéo foi
resultado de longas discussdes por representantes de todos o0s continentes e

anunciada em Barcelona em 1996.

De acordo com Seiffert,

[...] a Declaracédo parte do pressuposto de que a situacado de cada lingua é o
resultado da confluéncia e da interacdo de varios fatores, tais quais:
politicos, juridicos, ideolégicos, historicos, demogréficos, territoriais,
econdmicos, sociais, culturais e linguisticos (SEIFFERT, 2009, p 24) .

Segundo a Declaracgéo, nos artigos 7° e 8°:

Artigo 7°

1. Todas as linguas sé@o a expressdo de uma identidade coletiva e de uma
maneira distinta de apreender e descrever a realidade, pelo que devem
poder beneficiar das condi¢cdes necessérias ao seu

desenvolvimento em todas as funcdes.

2. Cada lingua é uma realidade constituida coletivamente e é no seio de
uma comunidade que ela esta disponivel para o uso individual como
instrumento de coeséo, identificagdo, comunicacdo e expressao criadora.

Artigo 8°

1. Todas as comunidades linglisticas tém o direito de organizar e gerir 0s
seus proprios recursos, com vista a assegurarem o uso da sua lingua em
todas as fungdes sociais.

2. Todas as comunidades linguisticas tém o direito de dispor dos meios
necessarios para assegurarem a transmissao e a projecao futuras da
lingua.

Esse documento representa um marco na garantia de direitos, na difusdo, escolha e
usos da lingua materna, pois assegura seus falantes de manterem e usar livremente
sua lingua em todos os ambitos sociais. No entanto, tais direitos esbarram, muitas
vezes, em ordens diversas que dificultam sua implementacdo, que é, geralmente,

subordinada ao poder politico do Estado.

A Constituicdo Federal Brasileira preceitua, em seu artigo 13, que a lingua
portuguesa é o idioma oficial da Unido. Nao obstante, varias outras linguas sao
faladas por comunidades e grupos sociais em todo territério nacional, o que

caracteriza o Brasil como um pais multilingue, sem que isso seja reconhecido pelos
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entes que compdem a unidade federativa. A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)

determina nos artigos:

Art. 210

Determina que sejam fixados conteddos minimos para a educacéo basica,
de maneira a assegurar a formacdo comum e o respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais;

Art. 215

Garante a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e que o Estado
protegerd as manifestacdes das culturas populares, indigenas, afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio
nacional;

Art. 216

Define como patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial portadores de referéncia a identidade, & agdo, a memaria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira;

Da mesma forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece nos artigos 3°, 26 e28:

Art.3°
Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura e o saber;

Art. 26° - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.

§ 4° - O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as condi¢cdes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigenas, africana e européia.

Art. 28° - Na oferta da educacao bésica para a populagéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptagbes necessérias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural.

Considerando que a Declaracdo Sobre os Direitos Das Pessoas Pertencentes a
Minorias Nacionais ou Etnicas, Religiosas e Linguisticas, aprovada pela resolucdo
47/135 da Assembleia Geral da ONU de 18 de dezembro de 1992 e atualizada em

13 de junho de 2008, estabelece em seus artigos:
Art. 1°

1. Os Estados protegerdo a existéncia e a identidade nacional ou étnica,
cultural, religiosa e linguistica das minorias dentro de seus respectivos
territérios e fomentardo condicdes para a promocdao de identidade.

2. Os Estados adotardo medidas apropriadas, legislativas e de outros tipos,
a fim de alcancar esses objetivos.

Art. 2°
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1. As pessoas pertencentes a minorias nacionais ou étnicas, religiosas e
linguisticas (doravante denominadas “pessoas pertencentes a minorias”)
terdo direito a desfrutar de sua prépria cultura, a professar e praticar sua
prépria religido, e a utilizar seu préprio idioma, em privado e em publico,
sem ingeréncia nem discriminacdo alguma.

Art. 4°

3. Os Estados deverdo adotar as medidas apropriadas de modo que,
sempre que possivel, as pessoas pertencentes a minorias possam ter
oportunidades adequadas para aprender seu idioma materno ou para
receber instru¢cdes em seu idioma materno.

4. Os Estados deverdo adotar quando apropriado, medidas na esfera da
educacdo, a fim de promover o conhecimento da historia, das tradi¢cées, do
idioma e da cultura das minorias em seu territério. As pessoas pertencentes
a minorias deverdo ter oportunidades adequadas de adquirir conhecimentos
sobre a sociedade em seu conjunto.

Uma das principais acfes para a valorizacdo da pluralidade linguistica brasileira foi a
assinatura da “Declaragcéo Universal sobre a Diversidade Cultural”, da Organizagao
das Nac¢bes Unidas (ONU), firmada pelo Ministério da Cultura. De acordo com 0s
primeiros artigos da Declaracdo: IDENTIDADE, DIVERSIDADE E PLURALISMO,

que estabelece em seus artigos:

Art. 1° — A diversidade cultural, patriménio comum da humanidade

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades
que caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a humanidade.
Fonte de intercambios, de inovacéo e de criatividade, a diversidade cultural
€, para o género humano, tdo necesséaria como a diversidade biol6gica para
a natureza. Nesse sentido, constitui o patriménio comum da humanidade e
deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geracdes presentes e
futuras.

Art. 2° — Da diversidade cultural ao pluralismo cultural

Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel
garantir uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades
culturais a um s6 tempo plurais, variadas e dindmicas, assim como sua
vontade de conviver. As politicas que favorecam a incluséo e a participacéo
de todos os cidaddos garantem a coesao social, a vitalidade da sociedade
civil e a paz. Definido desta maneira, o pluralismo cultural constitui a
resposta politica a realidade da diversidade cultural. Inseparavel de um
contexto democratico, o pluralismo cultural é propicio aos intercambios
culturais e ao desenvolvimento das capacidades criadoras que alimentam a
vida publica.

Art. 3° — A diversidade cultural, fator de desenvolvimento

A diversidade cultural amplia as possibilidades de escolha que se oferecem
a todos; é uma das fontes do desenvolvimento, entendido ndo somente em
termos de crescimento econdémico, mas também como meio de acesso a
uma existéncia intelectual, afetiva, moral e espiritual satisfatéria.

Art. 5° — Os direitos culturais, marco propicio da diversidade cultural

Os direitos culturais sdo parte integrante dos direitos humanos, que sao

universais, indissociaveis e interdependentes. O desenvolvimento de uma

diversidade criativa exige a plena realizacdo dos direitos culturais, tal como

os define o Artigo 27 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e os
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artigos 13 e 15 do Pacto Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e
Culturais. Toda pessoa deve, assim, poder expressar-se, criar e difundir
suas obras na lingua que deseje e, em particular, na sua lingua materna;
toda pessoa deve poder participar na vida cultural, dentro dos limites que
impde o respeito aos direitos humanos a as liberdades fundamentais.

O decreto 7.387, de 9 de dezembro de 2010 (BRASIL, 2010), que trata da
diversidade linguistica com a Criagdo do Inventario Nacional da Diversidade
Linguistica, tem garantido, a partir do reconhecimento das linguas brasileiras, que
essas desenvolvam medidas de salvaguarda e fomento desse patrimdnio imaterial.

Assim decreta nos artigos 1° ao 8°:

Art. 1o - Fica instituido o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica, sob
gestdo do Ministério da Cultura, como instrumento de identificacao,
documentacdo, reconhecimento e valorizacdo das linguas portadoras de
referéncia a identidade, a acdo e a memodria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira.

Art. 20 - As linguas inventariadas deverao ter relevancia para a memoria, a
histéria e a identidade dos grupos que comp&em a sociedade brasileira.

Art. 3o - A lingua incluida no Inventario Nacional da Diversidade Linguistica
recebera o titulo de “Referéncia Cultural Brasileira”, expedido pelo Ministério
da Cultura.

Art. 40 - O Inventario Nacional da Diversidade Linguistica devera mapear,
caracterizar e diagnosticar as diferentes situacfes relacionadas a
pluralidade linguistica brasileira, sistematizando esses dados em formulario
especifico.

Art. 50 - As linguas inventariadas fardo jus a ag¢bBes de valorizacdo e
promocé&o por parte do poder publico.

Art. 60 - Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios serdo informados
pelo Ministério da Cultura, em caso de inventario de alguma lingua em seu
territério, para que possam promover politicas publicas de reconhecimento e
valorizacao.

Art. 70 - O Ministério da Cultura instituird comisséo técnica com a finalidade
de examinar as propostas de inclusdo de linguas no Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica, integrada por representantes dos Ministérios da
Cultura, da Educacdo, da Justica, da Ciéncia e Tecnologia e do
Planejamento, Orcamento e Gestéo.

Art. 80 - Poderdo propor a inclusdo de linguas no Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica a comissao técnica, 6rgédos e instituicbes publicas
federais, estaduais, distritais e municipais, entidades da sociedade civil e de
representacdes de falantes, conforme normas a serem expedidas pelo
Ministério da Cultura.

Nota-se que existem muitos dispositivos legais que amparam grupos culturalmente
diferenciados, como ocorre com a comunidade pomerana do Municipio de Santa
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Maria de Jetiba/ES, para a manutencdo, salvaguarda e o fomento das linguas
minoritarias. Em suma, as linguas estdo asseguradas por direitos e, nesses textos
constitucionais, encontram a fundamentacéo e os instrumentos de que necessitam
para proteger 0os seus bens e valores culturais, em especial 0 seu idioma que se
constitui num bem de grande valor, ndo apenas para a prépria comunidade, mas
também para a cultura e a sociedade brasileira. No entanto, cada comunidade

precisa criar sua lei especifica para que a sua lingua seja reconhecida oficialmente.

Como bem preconiza Louis-Jean Calvet (2007) “[...] o principio de defesa das
minorias linguisticas faz com que, paralelamente, todo cidad&o tenha direito a sua

lingua”. (p.85)

4.2 CULTURA

Tratar do conceito de Cultura ou Culturas em voga na contemporaneidade, que
aparentemente parece simples de definir, € 0 mesmo que escorregar num conceito
considerado polémico por muitos pesquisadores e estudiosos das ciéncias sociais.
O conceito de cultura suscitou interesse de estudo em areas distintas, como

sociologia, antropologia, histéria, letras, entre outros.

O termo cultura exige uma analise dos diferentes sentidos contraidos pela palavra
ao longo da historia, antes de se extrair ou estabelecer uma definicdo. Na verdade,
acredita-se haver mais perguntas do que respostas em torno de sua definicao.
Portanto, ao arriscar-nos a falar de cultura, estamos conscientes de que lidamos
com um dos conceitos mais amplos e polissémicos da nossa lingua, havendo

diversas maneiras de situa-lo, defini-lo e interpreta-lo.

O dicionario Aurélio define cultura como:

1. Ato, efeito ou modo de cultivar. 2. Cultivo. 3. O complexo dos padrdes de
comportamento, das crengas, das instituicbes e doutros valores espirituais e
materiais transmitidos coletivamente e caracteristicos de uma sociedade:
civilizacédo. 4. O desenvolvimento de um grupo social, uma nacéo, etc., que
é fruto do esforco coletivo pelo aprimoramento desses valores; civilizacéo,
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progresso. 5. Apuro, esmero, elegancia. 6. Criacdo de certos animais, em
particular os microscoépios.

Estas acepcdes encontradas no dicionario para definir a palavra “cultura” abarcam
os diferentes significados empregados no seu desenvolvimento histérico e nos
sugere, de imediato, que é variado e aceitavel. Porém, € recomendado que seja
elaborado dentro de uma perspectiva histérica, ou seja, considerando os contextos

sociais dentro dos quais os termos foram elaborados.

No sentido mais simples, ou seja, na vida cotidiana, esse termo abrange

conhecimento de determinado assunto, arte, ciéncia, etc. Segundo Canclini,

[...] a primeira no¢&o, a mais Obvia, é a que continua a apresentar-se no uso
cotidiano da palavra cultura, quando se faz com que se assemelhe a
educacéo, ilustragdo, refinamento, informacéo ampla. Nesta linha, cultura é
0 acumulo de conhecimentos e aptiddes intelectuais e estaticas.”
(CANCLINI, 2009, p.37).

De acordo com Padilha (2004), essas seriam as pessoas cultas, aquelas que
estudaram muito tempo na vida, pessoas intelectualizadas ou mesmo aquelas que
frequentam ou realizam atividades ligadas a artes em geral. Quem ja ndo ouviu esta
frase: “Fulano de tal tem cultura”. Essa € uma concepcédo equivocada e limitada do

seu real significado.

Aos olhos da Sociologia, cultura € tudo aquilo que resulta da criagdo humana. Séo
ideias, artefatos, costumes, leis, crengas morais, conhecimento adquirido a partir do

convivio social. Portanto:

[...] cultura ndo é apenas a manifestacdo artistica ou intelectual que se
expressa através do pensamento; a cultura se manifesta acima de tudo nos
gestos mais simples da vida cotidiana. Cultura é comer de maneira
diferente, € dar a mao de maneira diferente” (FAUNDEZ; FREIRE, 1985,
p.17).

A palavra cultura surgiu no fim do Século XlI e referia-se ao cultivo da terra,
tornando-se sinbnimo de agricultura. Para o marxista britdnico Raymond Willians
(2007) “[...] cultura vem da raiz semantica colore, que originou o termo em latim
cultura, de significados variados como habitar, cultivar, proteger, honrar, com

veneragao.” (WILLIAMS, 2007, p.117).
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Ja no Século XVI, na era renascentista, a palavra comeca a ser empregada no
sentido figurativo, com o trato e aprimoramento do espirito, ou seja, cultura do
espirito. Trata-se de uma interferéncia do homem sobre a natureza, a fim de produzir
melhor. A partir do Século XVIII, a cultura passa ser o simbolo da filosofia das luzes.
Em decorréncia das transformagdes que vinham ocorrendo no mundo,
principalmente no que concernia aos avangos intelectuais e artisticos, paises como
a Franca, Inglaterra e Alemanha passaram a consolidar o uso figurado de cultura e o
mesmo passa a conformar sentidos distintos entre os paises. No século XIX,
civilizacdo e cultura, idealizadas pela filosofia alema, passam a ser sinbnimos. Foi a
partir dai que surgiu a primeira definicdo produzida sobre o termo que utilizamos na

contemporaneidade.

No pensamento francés, o termo cultura estava associado as ideias de progresso,
de evolucao, de educacédo e de razdo. A cultura caracterizava o estado de espirito
cultivado pela instrugdo. E nesse contexto que o vocabulo civilizacdo passou a
pertencer ao espirito geral do iluminismo francés, cultura e civilizacdo andavam lado
a lado. O primeiro dizia respeito ao progresso individual e o segundo, aos
progressos coletivos. Nesse sentido, civilizado era aquele que possuia instrucédo

intelectual.

Na Alemanha, o termo Kultur referia-se aos aspectos espirituais de uma comunidade
e a sua proépria contribuicdo para a humanidade, entre elas, as maneiras de estar no
mundo, de produzir e apreciar obras de arte e literatura, de pensar e organizar
sistemas religiosos e filosoficos (VEIGA-NETO, 2003). Cultura, como simbolo de
status, passou a ser escrito em letra mailscula e a ser considerado como modelo
para as outras sociedades. Essa forma elitista de identifica-la promoveu a divisdo
entre alta cultura e baixa cultura. Muitas foram as criticas feitas sobre a distincao

entre civilizag&o e cultura. Segundo Canclini (2009),

[...] Uma é que naturaliza a divisdo entre o corporal e o mental, entre o
material e o espiritual, e, portanto, a divisdo do trabalho entre as classes e
0S grupos sociais que se dedicam a uma ou a outra dimensao. Naturaliza,
igualmente, um conjunto de conhecimentos e gostos que seriam 0s Unicos
gue valeria a pena difundir, formados numa histéria particular, a do Ocidente
moderno, concentrada na &rea europeia ou euro-norte-americana
(CANCLINI, 2009, p,37).
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Se analisarmos como esse termo tem sido referenciado na atualidade, chegamos a
uma definicdo pluralizada do conceito, que surgiu como resultado de um discurso
antropolégico moderno, com os autores evolucionistas (PADILHA, 2004). Assim,
sugere-se que o conceito mais adequado seria “culturas” em vez de “cultura”,
considerando que cada grupo tem sua cultura especifica, criou seus meios de
convivéncia, conforme suas criagfes e recriacdes, a partir também do outro com

guem fez contato e estabeleceu outros modos de ver e ser no mundo.

Dentro dessa concepcao plural do conceito de cultura, emergiu o conceito da
diversidade cultural, que, de acordo com Padilha (2004, p, 186), “[...] considera a
existéncia de diferentes grupos, etnias, racas, géneros, religibes, minorias e a

afirmacéo destas, e, portanto, das identidades e dos seus valores.”

O relacionamento dos diferentes grupos, das pessoas uns com 0S outros € um
processo continuo de integracédo, afirmacéo e é também marcado pelas diferencas.
Nessa perspectiva, nos apropriaremos das reflexdes sobre o conceito de cultura

conforme apregoa Brandé&o (2002):

N6s somos aquilo que nos fizemos e fazemos ser. Somos 0 que criamos
para efemeramente nos perpetuamos e transformamos a cada instante.
Tudo aquilo que criamos a partir do que nos é dado, quando tomamos as
coisas da natureza e as recriamos como 0s objetos e os utensilios da vida
social representa uma das multiplas dimens6es daquilo que, em uma outra,
chamamos de cultura. (BRANDAO, 2002, p. 22).

E ainda,

Antes de mais nada, viver uma cultura é conviver dentro de um tecido de
gue somos e criamos, ao mesmo tempo, os fios, o pano, as cores o
desenho do bordado e o teceldo. Viver a cultura é estabelecer em mim e
com os outros a possibilidade do presente. A cultura configura o mapa da
propria possibilidade da vida social. Ela ndo é economia e nem o poder em
si mesmos, mas o cendrio multifacetado e polissémico em que uma coisa e
outra sdo possiveis. Ela consiste tanto de valores e imaginarios que
representam o patriménio espiritual de um povo, quanto das negociagdes
cotidianas através dos quais cada um de nos e todos nds tornamos a vida
social possivel e significativa. (BRANDAO, 2002, p. 24).

Julgamos relevante a discussdo dos estudos culturais em nossa pesquisa, por
tratarmos de um povo que se reconstitui dentro de um processo histérico, social e

cultural, recriando seu modo de vida em contato com outras formas de ver e viver o
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mundo. Nesse contato, comungamos com o0 que postulam Faundez e Freire (1985,
p.14) “as culturas ndo sdo melhores nem piores, as expressdes culturais ndo sao

melhores nem piores, sao diferentes entre elas”.

4.3 IDENTIDADE E DIFERENCA

Quando nos propomos a enveredar por esse tema, refletir sobre esses conceitos, é
preciso ter consciéncia de que estamos pisando num campo de transito intenso e
complexo. As discussdOes que envolvem identidade e diferengca ganharam destaque
e estdo hoje no centro dos estudos das teorias sociais e da pratica politica. A partir
das perspectivas dos estudos culturais, podemos citar os autores Woodward (2011),
Hall (2006, 2011) e Silva (2011).

A ideia sobre a identidade cultural passou a ser problematizada a partir das
mudancas ocorridas na sociedade moderna, principalmente com o acelerado
processo de transformacao de ordens diversas (classe, género, sexualidade, etnia,
racga, religido etc), atrelada aos avancos tecnoldgicos, econémicos e politicos.

Estudiosos, preocupados com as interferéncias dessas transformacoées, que influem
em todos 0s aspectos da sociedade, principalmente nos processos identitarios dos
individuos, se viram estimulados a defender a preservacédo de préticas e tradicdes
dos grupos sociais. Na esteira dos estudos, algumas recentes teorias sociais tém
discutido amplamente esse conceito, desempenhando o papel inovador de

questiona-la e problematiza-la.

As influéncias dessas transformacdes fizeram emergir um novo conceito no meio
académico-cientifico, o de “crise de identidade”. Um dos autores que questiona o
conceito de identidade na atual conjuntura da sociedade é Stuart Hall. Segundo o
autor “[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social,
estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno, até aqui visto como um sujeito unificado” (2006, p.7). De acordo com essa

nova corrente, atravessadas pela globalizac&o, a identidade cultural ndo pode ser
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vista como sendo um conjunto de valores fixos e imutaveis que definem o individuo

e a coletividade da qual ele faz parte.

Consoante com essa perspectiva, podemos assegurar que as identidades sao
construidas, discursivamente, durante as interacdes sociais e estdo sempre em
processo, por meio de constantes mudangas e reposicionamentos. Assim, as
identidades sao multiplas, fragmentadas, complexas e contraditérias. Corroboramos
com Hall (2006), quando argumenta que nao existe uma identidade cultural pura e
fixa, pois todo povo é formado por mais de uma etnia, e as identidades podem

possuir um eixo comum ou uma larga gama de outras diferencas.

Nesse sentido, tratar da questdo sobre identidade, a partir das reflexdes de Stuart
Hall, sobre a referida “crise da identidade,” tem servido de fundamento para muitos

campos do conhecimento; assim, segundo o autor,

[...] a crise de identidade é vista como parte de um processo mais amplo de
mudanca, que estd deslocando as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social. (HALL, 2006, p.7).

Esse debate em torno das identidades, sob o efeito da globalizacdo, é
extremamente relevante, no sentido de buscarmos um maior entendimento diante
da desestabilidade que nos cerca, em que somos constantemente confrontados e
deslocados, num tempo em que os discursos hegemdnicos defendem um modo
global e uniforme de estar no mundo e que nos tirou a seguranca de termos uma
identidade, com aquela velha seguranca e nos proporcionou ter varias identidades
cercados de duvidas e incertezas das quais ainda ndo conseguimos nos apropriar.

Dessa forma, percebemos que o conceito de identidade € amplo e complexo, por se
tratar de identidades que sdo construidas nas diferentes relacdes, experiéncias,
valores, modos de ser e de estar no mundo. Sobre esse ponto de vista, um mesmo
individuo pode carregar multiplas identidades que o constituem e 0 inserem no seu
contexto social, entre elas identidades de género, étnica, profissional, religiosa e
nacional, entre outras. Nessa perspectiva, Hall (2006, p.39) argumenta “[...] que em
vez de falar de identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar de

identificacdo, e vé-la como um processo em andamento”.
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O que ha de se compreender dentro desse novo processo, em que as identidades
sdo constituidas, é que elas ndo sdo Unicas. Geralmente, o modelo que se quer
extrair dessa nova ordem é a homogeneizacdo. Portanto, € justamente a partir dela
gue 0s sujeitos comecam a questionar sua identidade: no momento em que se

percebem em relacdo e comparacgéo ao outro.

Hall (2011) também afirma que a identidade é construida por meio da diferenca, e
nao fora dela, e toda identidade so se estabelece em relagdo com o Outro, 0 exterior
constitutivo, com aquilo que lhe falta. Percebe-se que a unidade da identidade é
constituida dentro da relacdo de exclusédo, porém, esse mesmo jogo de poder se

desestabiliza por aquilo que fica de fora.

Por sua vez, a autora Woodward (2011) aborda a identidade como adquirida por
meio da linguagem e dos meios simbolicos. A identidade recebe a marca dos
sistemas classificatérios que produzem sistemas simbdlicos pela exclusdo e €

demarcada pela negacao das caracteristicas do outro por serem contrarias as suas.

A construcéo da identidade, para Woodward (2011), € tanto simbdlica quanto social.
A luta para afirmar as diferentes identidades tem causas e consequéncias
geralmente permeadas por conflitos, turbuléncia, desgraca social e econdmica entre
0s grupos. Essa questdo tem sido o foco de muitas discussbées educacionais da
atualidade. Fazem parte das preocupacdes nesse ambito, em contexto mais global,
as identidades nacionais e as identidades étnicas e num contexto mais local, a

preocupacao se centra na identidade pessoal.

O que se percebe entre esse jogo da identidade e da diferenca € que alguns tentam
impor seus valores, modos de vida, preferéncia musical, maneiras de se vestir e jeito
de falar. Neste ultimo, destaco a lingua quando é firmada pela imposicao,
garantindo, dessa forma, maior prestigio em relacdo as outras. Sobre esse fato, a
autora destaca que ‘[...] identidade é marcada pela diferenca mas parece que
algumas diferencas- neste caso entre 0s grupos étnicos - sdo vistas como mais
importantes que outras, especialmente em lugares particulares e em momentos
particulares.” (WOODWARD, 2011, p.11)
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Ainda de acordo com Woodward, uma das formas pelas quais as identidades
estabelecem suas reivindicacdes e tentam reafirmar suas identidades é por meio do
apelo a antecedentes historicos. Buscam elementos significativos de sua historia
que retratam sua cultura, fazendo uma reproducdo do seu passado. Embora,
segundo ela, ao fazé-lo, poderdo produzir uma nova identidade. “Assim a
redescoberta do passado é parte do processo de constru¢do da identidade que esta
ocorrendo neste exato momento e que, ao que parece, é caracterizado por conflito,
contestagao e uma possivel crise.” (WOODWARD, 2011, p, 12)

E justamente em meio a globalizacido e aos diferentes movimentos em torno da
identidade que surge também o movimento dos pomeranos de resgatar sua historia,
memorias, linguas etc. Woodward (2011, p.21) aduz que “[...] a globalizacdo
envolve uma interagdo entre fatores econémicos e culturais, causando mudancas
nos padrdes de produgdo e consumo, as quais, por sua vez, produzem identidades

novas e globalizadas”.

[...] entretanto, produz diferentes resultados em termo de identidade. A
homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode levar o
distanciamento da identidade relativamente a comunidade e a cultura local.
De forma alternativa, pode levar a uma resisténcia que pode fortalecer e
reafirmar algumas identidades nacionais e locais ou levar ao surgimento de
novas posicdes de identidade. (WOODWARD, 2011, p. 21).

Nesse sentido, achamos relevante destacar a ligacdo da identidade e a diferenca,
pois, de acordo com Silva (2011), a identidade e a diferenca sdo conceitos
indissociaveis: a identidade tanto depende da diferenca quanto a diferenca depende
da identidade. Sendo a identidade construida discursivamente, podemos observar
gue ela tem um papel importante no que diz respeito a formacéao e representacao de

uma cultura nacional.

Quando falamos sobre a identidade, a primeira coisa que vem a nossa mente € nos
reportarmos aquilo que uma pessoa €. Um exemplo bem simples é dizermos que
somos brasileiros. Entre os descendentes pomeranos, € comum ouvir eu sou um(a)
pomerano(a). Ter uma identidade é sinbnimo de uma identificagcdo com o que esta
estabelecido na cultura e no meio social. No entanto, como sugere Tomaz Tadeu da
Silva, em A producao social da identidade e da diferenca (2011), a afirmacdo sou
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brasileiro s6 € possivel quando existem outros seres humanos que ndo sao
brasileiros, ou seja, na medida em que podemos apontar que ele(a) € chinés(a),

ela(e) € japonés(a), ele(a) € aleméo(a), enfim, que ela(e) é aquilo que ndo sou.

Na concepgédo de Silva (2011), a identidade e a diferenca se traduzem em
declaracbes sobre quem pertence e quem nao pertence (incluir e excluir),
demarcando fronteiras (nés e eles), classificando (bons e maus) e normalizando

(normais e anormais), logo, elas estabelecem uma ampla relacéo de poder.

A identidade, tal como a diferenca, € uma relacdo social. Isso significa que
sua definicdo — discursiva e linguistica — esté sujeita a vetores de forca, a
relacdes de poder. Elas ndo sao simplesmente definidas: elas sdo impostas.
Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem
hierarquias: elas sdo disputadas (SILVA, 2011, p 81).

A fixacdo de uma identidade especifica como norma seria o que Silva (2011) chama
de hierarquizar as identidades e as diferencas, pois normatizar significa eleger uma

determinada identidade especifica como parametro em detrimento de outras. E
normatizar um modo de ser e ndo do outro, e 0 que estd dentro da norma é o

correto, quem nao se enquadra, ou melhor o diferente é incorreto.

A lingua tem sido um dos elementos centrais desse processo — a histéria da
imposicao das na¢des modernas coincide, em grande parte, com a histéria
da imposi¢do de uma lingua nacional Gnica e comum. Juntamente com a
lingua, é central a constru¢gdo de simbolos nacionais: hinos, bandeiras,
brasdes. Estes simbolos, destacam-se os chamados mitos fundadores.
Fundamentalmente, um mito fundador remete a um momento crucial do
passado em que algum gesto, algum acontecimento, em geral heroico,
épico, monumental, em geral iniciado ou executado por uma figura
‘providencial”, inaugurou as bases de uma suposta identidade nacional.
Pouco importa se os fatos assim narrados sao “verdadeiros” ou néo; o que
importa é que a narrativa fundadora funciona para dar a identidade nacional
a liga de sentimentos e efetiva que lhe garante uma certa estabilidade e
fixacdo, sem as quais ela ndo teria a mesma e necessdria eficacia (SILVA,
2011, p. 85).

Se nos apoiarmos nesses postulados sobre a linguagem aplicada no contexto da
identidade e da diferenca, nés, brasileiros, sabemos como que os valores e a lingua
portuguesa sdo resultados de uma imposicdo. E preciso lembrar, contudo, que
‘guem tem o poder de representar tem o poder de definir e determinar a identidade”

(SILVA, 2011, p.91). Assim, torna-se fundamental identificar a producdo da
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identidade e da diferenca ou, dito de outra forma, questionar os sistemas de

representacao que lhes sustentam.

Tomaz Tadeu da Silva (2011) ressalta que € inaceitavel a negacéo da identidade e
aponta para um processo pedagOgico que supere a mera convivéncia com a
diferenca. Portanto, essa constru¢do social marcada pelo jogo de relacbes que
envolvem inclusdo e exclusdo, poder e forca necessitam de acles didaticas que
colaborem na percepcao politica da identidade dos grupos. Segundo Silva (2012),
“[...] antes de tolerar, respeitar e admitir a diferenga, é preciso explicar como ela é

ativamente produzida” (p. 99).

Diante do exposto, a escola ndo pode se organizar a partir de um pensamento
hegemonico, que privilegia certos grupos sociais e sufoca tantos outros que
convivem no mesmo espaco, invisibilizados pela supremacia de um parametro

Unico.

4.4 INTERCULTURALIDADE

Diferentes grupos tém buscado espaco no cenario publico, principalmente a partir da
organizacdo e luta dos movimentos sociais, seja em ambito social, politico, cultural e
educacional. As reivindicacdes dizem respeito a direitos e igualdade de acesso aos

bens e servicos e reconhecimento politico e cultural.

Nesse campo de lutas se estabelecem intercambios culturais que conduzem a uma
série de questionamentos relacionados aos “outros” e as diferengas que, conforme
Candau (2011, p.241) “emergem a partir dos dialogos, tensdes e conflitos, buscam o
reconhecimento, reivindicam e denunciam injusticas, desigualdades e

discriminagdes”.

No campo educativo, as diferengcas que sempre foram ignoradas se ressaltam com
maior forca, desafiando os modelos de uma educagdo que sempre privilegiou e

esteve a servico de uma cultura escolar dominante.

123



Diante dessa reclamacdao pela diferenca ou o direito a diferenca, que é um dos eixos
centrais dos debates emergidos na atualidade, surgem teorias que procuram discutir
e pensar a cultura, a partir da inclusdo multicultural ou das transformacdes das

culturas por processos de dialogos e interacao.

Portanto, para entender a proposta da perspectiva intercultural, € necesséario que
compreendamos a diferenca entre o multiculturalismo e interculturalismo, ja que as
correntes ideoldgico-politicas desse movimento estdo engendradas nas concepcdes

de educacéo e curriculo das praticas escolares e dos sistemas de ensino.

Sales e Garcia (apud PADILHA , 2004) apontam quatro correntes ideoldgico-
politicas do movimento multicultural, que sédo: o assimilacionismo, o integracionismo,

o pluralismo e o interculturalismo.

A corrente assimilicionista pretende absorver os diferentes grupos étnicos e culturais
numa sociedade que se supde relativamente homogénea. Para essa corrente, a
cultura dominante, receptora, considera-se superior a todas as demais. Segundo
Candau (2011), é um processo em que todos se integram na sociedade e séo
incorporados a cultura hegemdnica. No ambito educacional, promove-se uma

politica de universalizacdo da escolarizacao.

A corrente integracionista propde a fusdo de todas as diferencas étnicas numa soé
cultura ou uma unica identidade cultural que, entéo, seria superior a cada etnia em
separado. Tem como objetivo manter a coexisténcia e o equilibrio entre as culturas

minoritarias e oferecer o melhor da cultura dominante para todos.

O pluralismo é outra corrente, inclusive muito aceita pelos tedricos na atualidade.
Mais avancada em relagdo as anteriores, essa corrente ndo acredita que as
diferentes minorias culturais sejam inferiores ou que ndo estdo no mesmo nivel de
estruturacdo da cultura dominante. Porém, esse principio esta alicercado num
discurso ideologico fundamentado numa légica liberal, criando dificuldades ao
intercAmbio cultural e incentivando a competitividade entre as diferentes racas e

etnias. Nesse sentido, € importante considerar, dentro desse principio liberal de
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liberdade e igualdade de condi¢des, que isso ndo garante efetivamente os direitos a
igualdade no seio de uma sociedade que pratica a desigualdade econb6mica e a

segregacao social.

A Ultima corrente, o interculturalismo, considera positiva a existéncia da diversidade
cultural e defende que os individuos se tornem interculturais, podendo, dessa forma,
atuar nas diferentes culturas, ja que a igualdade e a justica social estariam
pressupostas. Advoga a existéncia de uma estrutura social igualitaria, apostando no

desenvolvimento das relagdes sociais e politicas entre os diferentes grupos.

Assim, Candau (2011), acentua que essa corrente seja a mais adequada para a
construcdo de sociedades democréticas e inclusivas, que articulam politicas de
igualdade com politicas de identidade. Promove a inter-relacdo entre diferentes
sujeitos e grupos socioculturais presentes em uma determinada sociedade. Rompe
com a viséo essencialista das culturas e das identidades culturais e concebe-as em
continuo processo de construcdo, desestabilizacdo e, acima de tudo, favorece o

dialogo entre diversos saberes e conhecimentos. Portanto, interculturalidade,

E considerar a existéncia de diferentes saberes e conhecimentos e
descartar qualquer tentativa de hierarquiza-los. Nesse sentido, a
perspectiva intercultural procura estimular o dialogo entre os diferentes
saberes e conhecimentos, trabalha a tensdo entre universalismo e
relativismo no plano epistemoldgico e ético, assumindo tensdes e conflitos
gue emergem deste debate. (CANDAU, 2011, p.247)

Dentro dessa perspectiva, ressaltamos que essa corrente € a mais ajustada com os
nossos propoésitos de estudo, visto que estamos trabalhando com questdes culturais
gue sdo permeadas por relacdes que se constroem dentro de um processo de

hibridizagdo cultural que vai se reinventando de forma dinamica.

4.5 POLITICA LINGUISTICA

Nesta pesquisa, recorremos ao conceito de politica linguistica, por entendermos que
0 nosso estudo discorre sobre acdes de promocdo e defesa de uma lingua de
imigragao.
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Embora os estudos da Sociolinguistica sejam bastante difundidos no pais, esses,
em sua maioria, estiveram concentrados em torno das varidveis e das variantes do
portugués. Com relacao aos estudos sobre “politicas linguisticas”, Oliveira (2007)
assevera ser recente a circulacdo desse termo no Brasil, pois a ideologia de uma

lingua Gnica ocultou, severamente, a nossa realidade plurilingue.

Os conceitos de “planejamento linguistico” e de “politicas linguisticas” foram
delineados a partir da década de 60, com os estudos da sociolinguistica, mesmo que
sempre houvesse a intervencdo da economia e da politica na lingua. Segundo
Calvet (2007, p.157), “as politicas linguisticas existem para nos recordar, em caso
de duvida, dos lagos estreitos entre linguas e sociedades”. Para ele, a politica
linguistica € “[...] um conjunto de escolhas conscientes referentes as relacdes entre
lingua(s) e vida social, e planejamento linguistico a implementacao préatica de uma

politica linguistica, em suma, a passagem ao ato. (CALVET, 2002, p.145.)

Segundo o referido autor, planejamento linguistico sdo intervencdes na lingua ou
nas relacdes entre as linguas. Tais intervencdes podem partir diretamente do
Estado, mas também podem partir de decisbes tomadas por individuos ou grupos,
como as “politicas linguisticas familiares”. Porém, o autor afirma que somente o
Estado tem o poder de passar ao estagio do planejamento, isto é, de interferir, por
meio das ac¢0des, nas rela¢des entre lingua e vida social.

Para Calvet ,

O poder politico sempre privilegiou essa ou aquela lingua, escolhendo
governar o Estado numa lingua ou mesmo impor a maioria a lingua de uma
minoria. No entanto, a politica linguistica (determinacdo das grandes
decisfes referentes as relagbes entre as linguas e a sociedade) e o
planejamento linguistico (sua implementagdo) sdo conceitos recentes que
englobam apenas em parte essas praticas antigas. (CALVET, 2007, p, 11).

Isso significa que, na esfera das politicas linguisticas, ha a preocupacao entre o
poder e as linguas. Podemos dizer que politica linguistica € uma proposta sobre a
situacéo linguistica de uma comunidade e surge diante da coexisténcia de duas ou

mais linguas, em que se faz necessario tomar decisdes sobre seus usos.
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Nesse caso, a agdo de planejamento linguistico que pretendemos discutir nesta
pesquisa é a salvaguarda de uma lingua minoritaria, falada pelos descendentes de
pomeranos no municipio de Santa Maria de Jetiba, que ainda € amplamente
utilizada, mas encontra-se fragilizada (TRESSMANN, 2005; BREMEMKNAP, 2014).
A andlise das acbes estdo focadas especialmente respaldadas no PROEPO, um
programa educacional publico, implantado pelo governo municipal de incentivo e

valorizacéo da lingua pomerana.

Em nosso contexto de estudo, as questdes das linguas s&o inevitveis, estdo
presentes no ensino, pois se trata de considerar os direitos de grupos minoritarios e,
da necessidade de uma educacdo mais adequada as situacdes de bilinguismo,
como muito bem salientam Oliveira (2003, 2010) e Altenhofen (2004) que defendem

a pratica de politicas linguisticas para 0s grupos minoritarios em suas comunidades.

4.6 SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Uma lingua é a marca mais expressiva de um povo que a consagra Como a matriz
de sua identidade étnica e cultural. Partindo do pressuposto de que a lingua é um
fato social, e de que as linguas ndo existem sem as pessoas que as falam, para
Calvet ( 2002), torna-se inconcebivel separar lingua e sociedade. Para tratarmos
dessa relacdo, utilizaremos 0s pressupostos tedricos da Sociolinguistica, que € a
area da Linguistica que estuda a lingua vinculada as caracteristicas sociais da

comunidade que a fala.

A Sociolinguistica, como corrente tedrica, surgiu a partir de um Congresso realizado
na Universidade da Califérnia, em 1964, organizado por William Bright, e que contou
com a participacdo de eminentes socidlogos, antropdlogos e linguistas que se
tornaram referéncia em areas como a Sociologia da Linguagem, a Etnografia da
Fala e a Sociolinguistica. Nesta ultima corrente, destaca-se o0 nome de William
Labov (BORTONI-RICARDO, 2005; CALVET, 2002).
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Um dos principais pressupostos da Sociolinguistica € a heterogeneidade inerente a
todas as linguas naturais. Se elas séo faladas por seres humanos diferentes entre si,
convivendo em sociedades heterogéneas e complexas, nas quais estdao envolvidas
inumeras relacdes, essa complexidade é indubitavelmente transferida para a lingua.
Dai que essa varia em termos de sua estrutura interna, como o género do falante,
sua posi¢ao social, sua idade, seu nivel de escolaridade, sua ocupacédo, sua etnia,
seu local de residéncia — na zona urbana ou na rural — etc. Portanto, a

Sociolinguistica estuda a lingua intrinsecamente relacionada com a sociedade.

Dessa forma, a Sociolinguistica tem como principal funcdo analisar os aspectos
sociais que envolvem as linguas faladas por uma comunidade de fala, no sentido de
compreender a sua estrutura e a sua evolucdo, diante do contexto social que as
cercam. Sendo assim, é impossivel manté-las estanques, tendo em vista que sao

caracteristicamente dinamicas, diversificadas e heterogéneas.

Os avancos nos estudos da Sociolinguistica tém dado uma grande contribuicao para
o reconhecimento da diversidade linguistica no Brasil, a partir da construcdo de um
panorama das comunidades de fala, desconstruindo, assim, a ideia de
homogeneidade linguistica. A Sociolinguistica se propde a estudar questdes sobre
os falantes que as falam e como as falam, os usos da lingua, a importancia da

lingua para a comunidade, suas variagfes etc.

A partir do entendimento do que se propde estudar a Sociolinguistica, faremos, em
nosso estudo, uma reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua(s)
dentro de um contexto de contato linguistico. Pretendemos desmistificar a
concepcao de que somente a lingua padrédo, prestigiada ou reconhecida, € correta e
digna de ocupar um espaco sistematizado e privilegiado de ensino. Nessa
perspectiva, acreditamos que seja valido nos apropriarmos das ideias da
Sociolinguistica, principalmente da subéarea proposta por Bortoni-Ricardo (2005),
denominada pela autora como Sociolinguistica Educacional, que traz uma
importante contribuicAo ao ensino, pois busca compreender o0s aspectos da

linguagem no contexto social, as propostas e pesquisas sociolinguisticas que
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tenham por finalidade “contribuir para o aperfeicoamento do processo educacional,
principalmente na &rea de lingua materna” (p.128).

Embora a autora concentre suas pesquisas na lingua materna - o Portugués
Brasileiro -, sua interlocucdo servird para embasar nossas analises, a0 mesmo
tempo em que aprofundard nossas reflexdes na relacdo entre a escola e a
linguagem dos alunos, pois, de acordo com a autora, a Sociolinguistica Educacional
€ orientada pelo conceito postulado por Frederick Erickson (1987) “Culturally
responsive pedagogy”’, traduzido por Bortoni-Ricardo por uma Pedagogia
Culturalmente Sensivel as caracteristicas dos alunos. Bortoni-Ricardo esclarece que

a pedagogia culturalmente sensivel é

[...] criar em sala de aula ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam
padrdes de participacdo social, modos de falar e rotinas comunicativas
presentes na cultura dos alunos. Tal ajustamento nos processos
interacionais é facilitador da transmissdo do conhecimento, na medida em
que se ativam nos educandos processos cognitivos associados aos
processos sociais que lhes sdo familiares. (BORTONI-RICARDO, 2005, p.
128)

A intencdo de nos ancorarmos nos estudos da Sociolinguistica Educacional € com o
intuito de subsidiar as praticas pedagogicas no ambiente escolar, no sentido de que
todos os envolvidos nesse espaco compreendam e respeitem a diversidade
linguistica a que estdo expostos, a lingua que usam e o préprio falante. A
Sociolinguistica na educacéo, a partir de um trabalho reflexivo sobre as linguas,
especialmente as linguas minoritarias, pode contribuir para reduzir esse olhar
discriminatério sobre a lingua, afetando positivamente os seus falantes e

conscientizando-os do seu valor histdrico, cultural e social.
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5 EMEF SAO SEBASTIAO EM SANTA MARIA DE JETIBA — ESPIRITO SANTO:
PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, se descrevem 0s passos seguidos na realizacdo da pesquisa de
campo em uma escola de Ensino Fundamental, na localidade de Alto S&o
Sebastido, no municipio de Santa Maria de Jetiba, por meio de um estudo de caso,
de natureza qualitativa, com contribuicbes da Sociolinguistica Educacional, uma
subarea da Sociolinguistica delineada, entre outros, por Bortoni-Ricardo (2005). De
acordo com a autora, entende-se por Sociolinguistica Educacional todas as
propostas e pesquisas na area do ensino da lingua materna que levam em
consideracao alguns dos pressupostos mais caros a Sociolinguistica: o de que todas
as linguas variam em nivel espacial e social, e de que nenhuma variedade € melhor

do que outra, apenas mais adequada a determinadas situacoes.

Um objetivo da vertente Educacional da Sociolinguistica € fazer com que a escola
tenha respeito e consideracdo pela variedade linguistica falada pelo aluno. Nesse
sentido, vemos que uma lingua diferente da hegeménica - o portugués, neste caso,
uma lingua de imigracdo falada pelos alunos dentro da escola também merece
respeito e consideracdo. Dessa forma, o trabalho do professor consiste em partir da
linguagem do aluno para fazé-lo apropriar-se da variedade considerada, pela
sociedade, como padrdo. Assim, a Sociolinguistica Educacional visa contribuir para
o aperfeicoamento do processo educacional, especificamente no tocante ao
processo de ensino-aprendizagem de lingua materna. Para tanto, reitera-se a
principal questdo que norteou esta investigacdo, que € perceber como 0s sujeitos
veem, interagem e promovem a cultura e, em especial a lingua pomerana no

ambiente escolar e na comunidade.

A posicdo epistemolégica de pesquisas qualitativas e o estudo de caso que
propomos levam em consideracdo a experiéncia humana, entendendo que as
pessoas interagem, interpretam e constroem sentidos. Da-se por um processo de
reflexdo e analise da realidade por meio do emprego de método ou técnica para a
melhor compreenséo do objeto inserido em seu contexto. Conforme postulado por

autores que discutem esse tipo pesquisa, 0s principais procedimentos de producéo
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dos dados requerem analises de documentos, observacdes e entrevistas, podendo
ser associadas outras formas, como por exemplo, a aplicacdo de questionérios,

testes, entre outros. A analise dos dados é representada sempre de forma descritiva.

Amparados em Ludke e André (1986, p.18), entende-se que a “pesquisa qualitativa
[...] € 0 que se desenvolve numa situacdo natural, € rica em dados descritivos, tem
um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e

contextualizada”.

Conforme as autoras supracitadas, que fazem uma discussédo sobre a pesquisa em
educacao, dentro de uma vertente qualitativa, nos apropriamos da pesquisa do tipo

estudo de caso.

O estudo de caso, segundo Ludke e André (1986, p. 17), vai estudar um Unico caso.
E aplicado quando se tem interesse em pesquisar uma situac¢do singular, particular.
As autoras ainda nos elucidam que “o caso € sempre bem delimitado, devendo ter

seus contornos claramente definidos no desenvolver do estudo”.

E valido realizar este estudo, por se tratar de aspectos da sua cultura; por ser uma
lingua minoritaria, falada por um grupo de descendentes de imigrantes europeu; pelo
fato de que, durante anos, ndo tiveram o direito de ter a sua lingua reconhecida na
escola; por conseguir resistir e manter-se viva em ambito familiar; porque so6
recentemente, por uma politica local, a lingua passou a ser incentivada e a fazer
parte do curriculo da escola; e pelo fato de a problemética deste estudo originar-se

de uma indagacao decorrente da nossa experiéncia de vida e da pratica profissional.

Partindo da premissa de que pertencemos ao grupo investigado e temos uma
ligacdo profissional intrinseca com a tematica em estudo, h& de se ter cuidado para
nao emitirmos juizo de valores. Nesse sentido, devemos atentar para o principio do
“estranhamento”, citado por André (1995), que adverte de que o pesquisador devera
“tornar estranho o familiar e o familiar estranho”. Sendo assim, por meio da nossa
experiéncia com esse grupo e/ou contexto, vimos no estudo de caso a possibilidade

de descobrir novos sentidos sobre a tematica.
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Como nesse tipo de pesquisa a preocupacdo € retratar a complexidade de uma
situacao particular, focalizando o problema em seu aspecto total, utilizamos uma
variedade de fontes para producdo de dados que foram produzidos em varios
momentos da pesquisa e em situacdes diversas, com os diferentes sujeitos que
compdem o quadro humano da escola. Em nossa pesquisa, utilizamos a analise
documental, a observacao participante, a entrevista e nos beneficiamos ainda de
questionario. O periodo para a coleta de dados se deu entre julho a dezembro de

2014, em diferentes momentos.

Ludke e André (1986) apresentam algumas caracteristicas fundamentais no estudo

de caso. Essas caracteristicas sdo as seguintes:

1 - Os estudos de caso visam a descoberta;

2 — Os estudos de caso enfatizam a interpretacdo em contexto;

3 — Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda;

4 — Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacéo;

5 — Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizagfes naturalisticas;

6 — Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situacéo social;

7 — Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa (LUDKE E ANDRE, 1986,
p. 18-20).

Essas caracteristicas supfem uma flexibilidade que nos permitiu, durante a
realizacdo do estudo, modificar, acrescentar e reestruturar elementos que
emergiram durante o processo, alterando, quando preciso, questdes construidas.
Afinal, “o conhecimento ndo é algo acabado, mas uma construgédo que se faz e refaz
constantemente”. ( LUDKE e ANDRE, 1986, p.18).

5.1 O LOCAL DA PESQUISA: O CONEXTO ESCOLAR, SUA LOCALIZACAO E
DESCRICAO

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educagéo Infantii e Ensino
Fundamental “Sao Sebasti&do”, no municipio de Santa Maria de Jetiba-ES. A escola
esta localizada na comunidade de Alto Sdo Sebastido, a 9 km da sede do municipio

de Santa Maria de Jetiba, em contexto rural, onde predomina a agricultura familiar e
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produtos granjeiros; no cultivo hortifrutigranjeiro. Sendo assim, sobre o trabalho
pedagdgico da escola, consta no Projeto Politico Pedagogico — PPP de 2014, que
essa promove uma educacao voltada ao homem do campo, em que a escola busca
integrar a familia, a comunidade em todos os aspectos: cultural, religioso, social e
pratico. Os dados historicos da escola encontram-se no (APENDICE A) e registram
fatos ricos em detalhes relacionados a constituicdo da escola, desde a imigracéo até
os dias atuais na comunidade.

~ _n

A comunidade escolar da EMEIEF “Sao Sebastido” abrange a comunidade de Alto
S30 Sebastidao e comunidades vizinhas. Isso se deve ao fato de a escola atuar em
local com Unico acesso ao ensino fundamental das séries finais, vindo ao encontro

do anseio das familias que levam em conta a realidade do campo.

Figura 11- EMEIF “S&o Sebastido”

Fonte: Sintia Bausen Kuster (12/11/2014)

A escola oferta no turno matutino: Educacao Infantil de 4 a 5 anos, 1° ano ao 5° ano
do ensino fundamental, com salas multisseriadas. No turno vespertino, atende
turmas de Educacéo infantil de 4 a 5 anos e turmas do Ensino Fundamental do 1° a
82 série/9° ano. No total, a escola atende 176 alunos.

Sobre o perfil dos alunos da EMEIEF S&o Sebastido, esta registrado no PPP que:
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[..] E falar de criangas e adolescentes em sua maioria loira, filhos de
pequenos agricultores, descendentes de pomeranos, que muitas vezes
preferem falar o pomerano ao invés da lingua portuguesa. A terra esta
encravada em suas unhas, sua pele, pois participam da vida do campo, ora
na brincadeira, ora para auxiliar a familia na sua faxina diaria. Sua pele
clara é marcada pelo sol, que deixa inUmeras pintinhas em seus rostos.
Outras vezes esta despida, mesmo com o frio intenso que pode fazer no
inverno. A primeira vista sdo retraidos, mas conquistando sua confianca,
sdo participativos e comunicativos (PPP, 2014, p. 18).

O quadro de funcionarios € composto por 01 diretora, 01 coordenadora de turno, 02
pedagogos, 17 professores, 01 secretaria escolar, 01 auxiliar de biblioteca, 02
estagiarias, 04 merendeiras, 01 auxiliar de servigcos gerais, 01 servente e 01

coordenadora do Programa Mais Educacao.

Conforme informacgBes no PPP, as tarefas e compromissos escolares muitas vezes
ndo sao cumpridos e, em parte, ndo ha prioridade em estudar. Assim mesmo, a
maioria gosta de ir para a escola, mesmo que haja casos em que a motivacao é a

obrigatoriedade, até para garantir o beneficio do Programa Bolsa Familia.

O PPP também registra que a maioria dos alunos vem para a escola de transporte
escolar. Sua assiduidade é razoavel. H4 aqueles que ndo faltam nunca, outros que
caem para a lista dos evadidos. Um motivo imbativel para se faltar as aulas € a
realizacdo de casamento na familia ou vizinhanca; esse fato € confirmado em
pesquisas de Bahia (2000), Tressmann (2005), Seibel (2010) que registram sobre a

importancia das festas de casamento na tradicdo pomerana.

A escola realizou entrevista com os pais dos alunos para a elaboragdo do PPP e
verificou-se que a maioria dos pais se encontra na faixa etaria de 30 a 35 anos e que
hd um ndamero pequeno de pais acima de 50 anos. Em relagdo ao nivel de
escolaridade dos pais, a maior parte cursou, no maximo, até a quarta série, o que
leva a destacar que a escolaridade dos pais € menor que a dos filhos. De 52 a 82
série também se verifica uma pequena elevacdo de escolaridade entre os pais em
comparacao as mées, sendo que, no Ensino Médio, as mées tiveram uma elevacao

maior em relacao aos pais, e dois pais e uma méae tem Ensino superior.
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Em relagdo a ascendéncia dos pais, que formam o0s grupos étnicos encontrados na
comunidade, a maioria é formada por pomeranos, totalizando o nimero de 122 pais
e maes. Apenas 10 familias disseram ter outras ascendéncias, dessas, 7 se

afirmaram afrodescendentes.

Depois de feita essa analise, foi possivel verificar que a comunidade de Alto S&o
Sebastido, onde esta situada a EMEIEF “Sao Sebastiao”, é formada, basicamente,
por pomeranos, tendo pouca influéncia de outras etnias. Dessa forma, a escola
registra que um dos aspectos culturais mais marcantes nos alunos, pais,
comunidade em geral, é a presenca da lingua pomerana. Nesse sentido, a escola
enfatiza a importancia das aulas de Lingua Pomerana para todas as criancas, desde
a Educacédo Infantil a 82 série, de valorizar e resgatar, cada vez mais, essa marca

cultural da comunidade.

Esse perfil da comunidade e dos alunos foram os motivos que nos levaram a eleger
a escola em questdo. Para tanto, essas questdes foram exploradas previamente por
meio de didlogos com professores e outros agentes da &rea de educacdo no
municipio, sobre qual escola possuia um namero significativo de alunos falantes da
lingua pomerana. Outro motivo levou em consideracdo o atendimento dos anos
finais do Ensino Fundamental (EF), em que optamos em acompanhar uma turma do
8° ano, que compreende a faixa etaria entre 13 a 14 anos, e que tem garantida na

grade curricular uma hora semanal de lingua pomerana.

O fato de a escola receber muitos alunos de escolas multisseriadas*® do campo,
principalmente alunos que ingressam nos anos finais do ensino fundamental,
também influenciou a nossa escolha. Sob esse ponto de vista, tivemos realidades
distintas, alunos provenientes de comunidades proximas ao l6cus da pesquisa, 0
gue enrigueceu nosso campo de pesquisa, principalmente porque também

agregamos as familias como sujeitos da pesquisa, ouvindo suas narrativas, nesse

* Essas escolas estdo localizadas no entorno da Comunidade Alto S&o Sebastido e atendem
somente a faixa que corresponde as séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5°ano).
Posteriormente, esses alunos sdo matriculados em escolas centralizadas, chamadas “ EMEFs” , que
atendem alunos do 6° ao 9° ano, oriundas das escolas que atendem somente aos anos iniciais.
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contexto de veiculagdo da lingua pomerana e portuguesa, trazendo a tona suas

lembrangas o seus sentimentos nessa relacéo.

5.2 PRODUCAO DA DADOS

A pesquisa de campo compreendeu uma fase inicial baseada num primeiro contato
com a Secretaria Municipal de Educacéo, no sentido de formalizar nossa entrada no
local da pesquisa e, em seguida, nos dirigimos & escola para um diadlogo sobre as
pretensdes iniciais do estudo. Sentimo-nos acolhidos, quando percebemos a

disponibilidade dos professores em colaborar com o estudo.

Iniciamos a pesquisa de campo para producdo dos dados em julho de 2014. A
principio, ndo tinhamos muito claro com qual turma exatamente realizariamos o

trabalho. Essa etapa corresponde a fase exploratéria (ANDRE, 2005).

Percorremos as turmas do 7° ao 9° ano por, pelo menos, trés semanas para
identificar a turma que julgamos atender aos objetivos propostos e assim delinear
melhor o objeto de estudo. Definimos, entdo, que seria a turma do 8° ano,
considerando que essa turma ainda permaneceria um ano na escola, caso nos

deparassemos com alguma inconsisténcia durante as analises.

Para um contato mais estreito do pesquisador com o fendmeno estudado, nos
apropriamos da técnica Observacédo Participante, pois essa nos ofertou uma série de
vantagens durante esse contato pessoal com 0s sujeitos da pesquisa. André (2005,
p.26) destaca que a observacdo participante “admite que o pesquisador tenha
sempre um grau de interagdo com a situacao estudada, afetando-a e sendo por ela

afetado.”

A insisténcia na adocdo de alternativas qualitativas, de um caminho fundado em
escolhas intersubjetivas, de um processo de pesquisa fundamentado na interacao e
dialogos entre 0 sujeito que pesquisa e 0s sujeitos pesquisados se pauta na crenga

de que a observacgéao participante é:
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O resultado de uma extraordinaria convergéncia de pontos de vista sobre
quem somos nos, afinal, seres humanos: quem somos e como pensamos,
sentimos, nos relacionamos e vivemos. E toda uma imensa questdo
existencial e ndo apenas cientifica; vivencial e relacional, e ndo apenas
tedrica e metodologica” (BRANDAO, 2003, p. 61).
Observamos e acompanhamos aulas especificas de Lingua Pomerana, bem como
aulas de outras disciplinas (Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias).
Para compreender qual o espaco a lingua pomerana ocupa dentro de escola, como
0S sujeitos veem, interagem e promovem a lingua neste ambiente em particular,
observamos os sujeitos em diferentes momentos como: durante o recreio, na
entrada e saida dos alunos, atividades extraclasses e eventos. Para tanto, foi
elaborado um roteiro de observacao (Apéndice B), no sentido de nortear a nossa

problematica de pesquisa.

O registro detalhado das observacdes foi realizado em diario de campo, em que
pudemos fazer a reconstrucdo dos didlogos nos diferentes momentos, de modo a
oferecer os subsidios para a fase da andlise sistematica, a descricao e elaboracdo
do relatdrio final. Os registros envolveram reflexdes pessoais, metodologicas e
anotacdes de elementos que precisavam ser mais bem esclarecidos. As
observacdes participativas nos permitiram a interacao por meio de questionamentos
e dialogos, promovendo maior entrosamento e autoconfianga, sem abrir mdo da

nossa subjetividade.

Utilizamos entrevista semi-estruturada que, segundo André (2005), € uma das vias
principais do estudo de caso. Considerando os objetivos e 0 caminho metodologico
tracado, optamos pela entrevista semiestruturada, partindo de um esquema basico,
mas nao rigido, para que a interacdo do pesquisador com o entrevistado favoreca
respostas espontaneas. Segundo Ludtke e André (1986), a entrevista do tipo
semiestruturada constitui-se num instrumento flexivel e adequado, que se faz

atualmente em educacéo. Eles aduzem que

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicao de uma ordem rigida de questbes, o entrevistado discorre sobre
o tema proposto com base nas informag6es que ele detém e que no fundo
séo a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima
de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira
notavel e auténtica. (LUDKE E ANDRE, 1986, p.33-34).
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As entrevistas foram feitas com os alunos do 8° ano, professores, diretora,
coordenadora escolar e funcionarios administrativo, deixando a critério do
entrevistado a opcao de fazé-la em pomerano ou portugués. Agregamos também as
familias a entrevista, para enriquecer o nosso estudo, especialmente para analisar
como os diferentes sujeitos veem a lingua pomerana, a partir de sua inser¢ao no
curriculo escolar que desencadeou um movimento de reafirmagdo da identidade
cultural pomerana. As perguntas desencadeadoras foram diferenciadas em relacéo
aos sujeitos, conforme podem ser observadas no APENDICE B. A entrevista com 0s
sujeitos da equipe pedagdgica e administrativa, bem como os alunos, ocorreu dentro
da escola com horéario definido. As familias foram convidadas por meio de oficio
expedido por mim com assinatura da diretora. A entrevista com as familias ocorreu
de forma coletiva e as questfes foram lancadas e respondidas por quem se sentia

confortavel em responder.

O questionario (APENDICE C) agregado a pesquisa teve um papel importante na
conducdo da pesquisa, uma vez que as questdes propostas levaram-nos a
compreender o0 uso e de que maneira a lingua circula nas comunidades; além disso,
permitiu-nos analisar a proficiéncia na lingua pomerana, visto que a mesma compde

o curriculo da escola.

As respostas possibilitaram uma melhor compreenséo do funcionamento da lingua
na comunidade e os resultados permitiram-nos fazer um diagndstico quantitativo e
qualitativo sobre quem fala e onde fala que lingua, sendo também importantes para

pensarmos em um trabalho e planejamento linguisticos.
Diante do percurso trilhado, sdo apresentados, no proximo capitulo, dados

produzidos durante a pesquisa considerados significativos para tentar trazer

respostas aos objetivos propostos.
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6 O POMERANO NO CONTEXTO ESCOLAR: POR UMA PEDAGOGIA
CULTURALMENTE SENSIVEL

Neste capitulo, apresentaremos os dados gerados para este estudo, a partir da
triangulagcao dos registros obtidos nas etapas da pesquisa, que foram sistematizados
de forma a encontrar confirmacdes e constatagbes nos enunciados e nas préticas
dos participantes sobre como veem, interagem e promovem a sua lingua e a cultura
no contexto onde estdo inseridos, analisando nas suas diferentes relacdes, nos
diferentes momentos, espacgos, como lidam e se posicionam com a diversidade
étnica, linguistica e cultural presentes nesse ambiente. Para tanto, estabeleceu-se
uma interlocu¢cdo com a sociolinguistica educacional, proposta tedrica apresentada
no capitulo 4, que procura responder de que forma essas representacdes
contribuem para a compreensao linguistica dos participantes ao mesmo tempo que

caracteriza o trabalho bilingue adotado pela escola.

Estudos revelam que a valorizacdo da lingua materna nas escolas reflete aspectos
positivos, principalmente porque ela preserva o sentimento de orgulho da crianga em
relacdo a sua lingua materna e de seus pais, ajudando a proteger o sentido de
identidade que é diretamente ligado a lingua e a cultura de sua familia. A escola,
nessa acepcao, desenvolve o que recomendam Erikson (1987) e Bortoni-Ricardo

(2005): uma Pedagogia Cuturalmente Sensivel.

Uma pedagogia culturalmente sensivel é um tipo de esforgo especial
empreendido pela escola, a fim de reduzir os problemas de comunicacéo
entre professores e alunos, de desenvolver a confianca e impedir a génese
de conflito que se move rapidamente para além das dificuldades de
comunicacgéo, transformando-se em lutas amargas de trocas de identidade
negativas entre alguns alunos e seus professores. (BORTONI-RICARDO,
2005, p, 118).

Bortoni-Ricardo (2005) argumenta que, para alcancar tal Pedagogia, que respeite as
diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos, requer uma mudanca de postura

da escola, dos professores e da sociedade em geral.

No intuito de perceber uma possivel mudanca nesse sentido, que coloca o trabalho

de valorizagdo da Lingua Pomerana dentro da escola, ou seja, na linha da
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Pedagogia Culturalmente Sensivel, realizamos a Observagéo Participante de forma
a estar bem proximos da realidade escolar, de maneira bem diversificada durante a
rotina escolar. Bortoni-Ricardo (2008) declara que o pesquisador precisa se envolver

totalmente no ambiente onde fard a pesquisa, pois, s6 assim, obtera éxito.

Dessa forma, as observacdes foram feitas na entrada e saida dos alunos, no recreio,
nas atividades extraclasses, aulas de diferentes disciplinas (Lingua pomerana,
Historia, Portugués, Matematica e Ciéncias) atividades em grupos e eventos
promovidos pela escola. No entanto, para discorrer sobre esse topico de analise,
faz-se necessério entender antes como a lingua pomerana estd presente,

oficialmente, no ambiente da pesquisa.

6.1. A LINGUA POMERANA COMO DISCIPLINA DESENVOLVIDA POR MEIO DO
PROEPO

Considerando que esta pesquisa tem como principais sujeitos alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental, tomamos como ponto de partida a descricdo de como é
consolidada, formalmente, a lingua pomerana nesse nivel de ensino, por meio do
curriculo prescrito. A disciplina Lingua Pomerana, assegurada por uma hora/aula
semanal®®, foi instituida na grade curricular nos anos finais de Ensino Fundamental,
em 2007, a proposito do PROEPO, no intuito de empoderar o processo de

legitimacao da lingua nos espacos oficiais, sobretudo na escola.

A disciplina de Lingua Pomerana compde a parte diversificada do curriculo,
conforme garantido no documento CNE/CEB n°7/2010, no Art.11 paragrafo 3°, que
trata da Base Comum e Parte Diversificada: complementaridade. Consta no

documento que:

Os conteldos curriculares que compdem a parte diversificada do curriculo
serdo definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de modo a
complementar e enriquecer o curriculo, assegurando a contextualiza¢éo dos
conhecimentos escolares em face das diferentes realidades (CNE/CEB,
Resolucdo N.7, p.4).

*¥ Hora/aula corresponde a cinquenta minutos de aula.
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Assim, apoiados na crenga de que a lingua € um bem que mais caracteriza seu
povo, salientamos que a proposta pode ser considerada como uma praxis de
resisténcia (MERLER, FOERSTE E SCHUTZ-FOERSTE, 2013), contra hegemonico,
no sentido de preservar uma cultura diferente do que é imposta pela cultura

dominante.

Para orientar o trabalho dos professores, foi elaborada uma Proposta Curricular
(ANEXO J) especifica da disciplina de Lingua Pomerana que se apresenta como
um instrumento indispensavel na definicho dos conhecimentos e habilidades
aplicados em cada série/ano, porém apresenta-se com um documento flexivel, ndo
engessado. Consta no texto de apresentacdo da proposta que se trata de um

documento:

Flexivel de mudancas e ajustes conforme sua organizacdo nas escolas.
Sendo assim, se apresenta como uma versdo preliminar que
obrigatoriamente sofrer4 modificacdes no decorrer de sua sistematizacao
estando flexivel a sugestdes e analise critica dos diferentes sujeitos
envolvidos. (Proposta Curricular, 2011, p. 1)

A elaboracédo da proposta foi o ponto de partida para a construcdo de uma
metodologia para o PROEPO, no sentido de atender as reais necessidades
educativas dos alunos que vivem nesse contexto. Sua concretizacdo foi resultado de
uma acao coletiva e compartilhada entre os educadores que atuam nesse contexto,
baseada na maneira como esses profissionais veem e vivem o mundo, e 0 uso do
idioma materno, obedecendo as -caracteristicas préoprias das escolas desses

ambientes e respeitando sua especificidade étnico-cultural.

Apesar de ser atribuida como uma disciplina especifica de Lingua Pomerana, sendo
gue um dos objetivos principais € desenvolver nos alunos a habilidade de leitura e

escrita na lingua, constatamos que, na pratica, essa vai muito além desse obijetivo.

Para retratar como sdo planejadas as aulas dessa disciplina, trouxemos um relato de

uma professora retirado da pesquisa de Hartuwig (2011, p, 152):

O fator mais relevante desta disciplina é quanto aos conteudos trabalhados
em sala de aula, que ndo sdo pensados e impostos por pessoas fora da
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nossa realidade, como costuma acontecer com outras disciplinas e
curriculos. Toda a proposta e todo o trabalho realizado em sala de aula é
preparado em conjunto pelos professores atuantes e sempre levando em
consideracédo a vivéncia do aluno. Dando assim sentido aquilo que estamos
fazendo (Rejane Berger, Diario de Campo, agosto de 2010).

Hartuwig (2011, p.152), argumenta que “as professoras trabalham efetivamente com
a realidade dos alunos, pois os temas trabalhados sé&o escolhidos de acordo com o
gue os alunos vivenciam diariamente em suas casas”. Sendo assim, a autora afirma

gue as aulas

Possibilitam a ampliacdo de conhecimentos sobre cultura, antropologia e
linguistica, isso promove um melhor aperfeicoamento do processo ensino-
aprendizagem e também o aperfeicoamento do estudo da lingua pomerana
gue assim como a cultura se revela como um processo dindmico e
intercultural. (HARTUWIG, 2011, p, 155).

Depois de discorrermos sobre como é organizado o curriculo da Lingua Pomerana,
a seguir nos concentraremos nas analises resultantes das situacfes enunciativas do
bilinguismo, de como gerenciam as linguas que emergem das relacfes no contexto
escolar, seja por meio das praticas escolares diarias observadas ou por meio das
entrevistas. Para tanto, identificamos os momentos e espacos que a lingua
pomerana ocupa dentro da escola, especialmente a partir da permisséo oficial que
regulamentou o ensino da lingua pomerana nas escolas com o PROEPO, nesse
ambiente em particular, mas também com analises das situacdes externas do seu
uso, seja em ambito familiar e comunitario, no sentido de nos apropriarmos dessas
informacdes para reflexdes que poderdo servir de insumos para ampliar a politica e

planejamento linguistico ja instaurados no municipio.

6.1.1 Aula DE/ EM Lingua Pomerana

Antes, gostariamos de considerar algumas questdes, no que se refere a turma
escolhida que compreende a faixa etaria entre 13 a 14 anos. Esses alunos séo, em
sua maioria, provenientes de escolas adjacentes que atendem somente até ao 5°
ano, conforme explicado na metodologia. O PROEPO foi implementado no decorrer
desses ultimos nove anos, de forma gradativa, nas escolas do municipio, por razdes
como, capacitacdo de professores, contratacdo de professores, professores

itinerantes etc., ou seja, questdes externas de organizagdo do programa na rede
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municipal, por isso o contato desses alunos com a aula de pomerano se deu de
forma muito singular, devido a essas questdes apontadas. Diante disso, alguns
tiveram a oportunidade de ter aula de pomerano desde o inicio da escolarizacao,
outros somente quando foram contratados professores itinerantes para atender a
sua regido/escola e outros quando passaram a frequentar a escola pesquisada,
guando ingressaram nos anos finais do E.F. na EMEIF “Sao Sebastiao”.

Em nossas observacdes, acompanhando a aula especifica de lingua pomerana
nessa turma acima citada, constatamos que se da de forma interdisciplinar,
conforme preconizado na proposta, pois perpassa todas as areas do conhecimento.
Embora propicie aos sujeitos escrever e ler na sua lingua materna, que é
fundamental e, sobretudo, vital para o processo de manutencdo, a aula ndo se
concentra somente nesse ensino sistematico da leitura e escrita, mas numa gama
variada de conhecimentos que dizem respeito ao modo de vida, de agir, e ser na
cultura pomerana. E um momento que oportuniza aos alunos a falar sobre sua vida
cotidiana, sobre a tradicao, enfim, dos elementos culturais que fazem parte do seu
mundo enquanto pomeranos, especialmente no contexto pesquisado em que a

maioria é de tradicdo campesina.

A pesquisa de Dettmann, que analisou a préatica da professora pomerana, registra,

em suas analises, que

[...] As praticas da professora se ressignificam na interagdo com os saberes
culturais, experienciais e coletivos produzidos na dinamica escolar e
comunitaria. Essas préaticas possibilitam o didlogo da cultura escolar com a
cultura da escola, promovendo a vivéncia das experiéncias locais e o
acesso ao saber universal [...].(DETTMANN, 2014, p.120),

Um exemplo pratico disso verificou-se quando observamos uma aula sobre o
Colono/kolonist, que faz uma alusdo ao dia do colono, comemorado no municipio no
dia 25 de julho. Sobre esse tema, a professora problematizou a questado por meio de
dialogo na lingua pomerana com os alunos, desenvolvendo, assim, pela oralidade e
escrita, a contextualizagcdo do tema, abordando uma diversidade de assuntos que
envolvem o trabalho do colono e sua relagdo com o mundo campesino. (Diario de
Campo, 22 de julho de 2014)
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Outro exemplo foi uma aula sobre plantas medicinais/Kruudmelisijn em que a
professora, antes, discorreu sobre o assunto (fartelen G6wer dem
Kruudmelisijn/dialogo sobre plantas medicinais) e orientou um trabalho em grupo
gue consistia em realizar uma pesquisa com as familias sobre as plantas medicinais
que produzem em casa, como: pesquisar 0 nome da planta em pomerano, suas
propriedades terapéuticas, como é feito o plantio, para que é indicado e como deve
ser consumido. O fechamento do trabalho culminou com uma apresentacdo dos

grupos em sala de aula. (Diario de Campo, 11 de novembro de 2014)

Figura 12- Cartazes sobre plantas medicinais preparados pelos alunos para apresentacéo de

trabalho em sala

—

- g T

Fonte: Sintia Bausen Kuster (11/11/2014)

Em outra aula sobre folclore, a professora questiona os alunos sobre o que
entendem por folclore. Nesse momento, eles relatam sobre o folclore brasileiro e a
professora aproveita a oportunidade e pergunta se alguém conhece algo sobre o
folclore pomerano. Um aluno se manifesta, dizendo que conhece a lenda do
“Uulaspeigel”™® . Percebeu-se que, para a maioria dos alunos, a lenda era
desconhecida e, ao discorrer sobre a mesma, em toda aquela aula, verifica-se que
as aulas de pomerano também resgatam historias que ja se perderam entre 0S
descendentes mais jovens, e que a mesma se da de forma compartilhada pelos

conhecimentos e saberes entre 0s sujeitos ali presentes.

% Histéria oriunda dos povos de lingua baixo-saxdnicas, também era contada na antiga Pomerania.
No Brasil € mantido na tradicdo oral. Uulaspeigel é tido como pregador de pecas, travesso, maroto,
desde a sua infancia até o leito de morte (TRESSMANN, 2006).
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Quando questionamos os alunos, durante a entrevista, sobre as aulas de pomerano,

a respeito do que eles acham e aprendem, obtivemos as seguintes respostas>":

[...] Aprendemos numeros, matematica, escrever, ler, nomes, vocabulério;
coisas da nossa vida, da nossa cultura, da tradicdo pomerana; animais,
objetos, ler e escrever na lingua; a tradicdo do povo pomerano; a vida dos
pomeranos, 0 modo de falar e palavras mais dificeis; acho importante
aprender a ler e escrever na lingua porque fixa essa lingua [...]. (Entrevista
dos alunos no dia: 06 de novembro de 2014)
No que tange sobre escrever na lingua, trazemos um relato importante ocorrido em
uma aula em que a professora notou a falta de alguns alunos e perguntou se, por
ventura, alguém sabia o motivo. Nesse momento, um aluno se manifesta, dizendo
gue os colegas estavam faltando por causa da aula de pomerano. A professora
surpresa questiona: Como assim?! Rapidamente outro aluno responde: Ah
professora, eles gostam de falar, mas acho que nao de estudar pomerano. (Diario de

campo, 22/07/2014).

Embora esse discurso emergisse de uma fala em sala de aula sobre estudar
pomerano, o fato merece atencgao, pois acreditamos estar relacionado com o status
da lingua, uma vez que o pomerano foi sempre visto como um dialeto do aleméao
que nao possuia uma escrita, ou seja, uma lingua que foi sempre estigmatizada e
inferiorizada em relacdo as demais linguas em contato. Essas atitudes, frente ao
ensino formal da lingua na escola, principalmente sob o prisma da leitura e escrita,
denuncia que, no imaginario dos sujeitos, a lingua pomerana ainda €, por natureza
histérica e social, uma lingua de tradicdo oral, visto que sempre se manteve na

informalidade.

Seibel registra que:

Ao longo destes mais de cento e cinquenta anos de colonizacéo capixaba,
0S pomeranos quase nada escreveram, muito pouco documentaram e,
ainda hoje, muito pouco falam do que foi a vida dos seus antepassados na
Europa, a luta dos pioneiros nestas terras capixabas. (SEIBEL, 2010, p, 25)

51 Conforme ja mencionado, as entrevistas foram feitas em ambas as linguas, ou seja, o entrevistado
pode optar em qual lingua responder. Porém, as repostas nas analises foram escritas em portugués
para compreensao dos leitores.
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O fato de aprender o pomerano, especialmente na modalidade escrita, por ser uma
proposta recente, conforme ja discutido neste trabalho, ainda esta em processo de
adaptacdo, sob julgamentos e especulacdes, uma reacdo plausivel, frente as
propostas desconhecidas ou inovadoras. Entretanto, a proposta de grafia utilizada é
contestada, muitas vezes, pelos proprios professores que atuam no PROEPO, bem
como alguns pesquisadores e estudiosos na &rea que ja apresentaram
questionamentos (HARTUWIG, 2011; SHAEFFER, 2012).

Percebeu-se ainda que, nessa acéo de ensino-aprendizagem do pomerano, surgem
muitas palavras que ja ndo sdo mais familiares entre os alunos, que ja se perderam
entre o vocabulario da familia. Nesse sentido, notamos que essas aulas contribuem
também para o resgate e ampliagcdo do vocabulario pomerano, conforme diz um dos

alunos:

Acho bom e a professora ensina a tradicdo do povo pomerano. A vida dos
pomeranos, o0 modo de falar também e palavras mais dificeis que a gente
nao sabe mais”. (Aluno A. O, 2014)

Embora a aula seja em pomerano e, sem duvida, é a lingua mais utilizada durante a
mesma, a estratégia adotada pela professora é ministra-la de forma bilingue, quando
necessario: traduzindo do pomerano para o portugués para que 0s alunos que nao
falam a lingua sejam respeitados e, assim, as diferencas ali presentes sejam
consideradas. Geralmente, os alunos que ndo falam a lingua pomerana se sentam
com colegas que dominam a lingua para ajuda-los, em caso de qualquer
necessidade; presencia-se, nessa inter-relacdo, trocas de saberes entre as culturas

e conhecimentos, entre diferentes sujeitos e grupos socioculturais. (CANDAU, 2011)

Sobre esse aspecto, Dettmann afirma que

[...] Percebe-se que as praticas da professora pomerana possibilitam que as
criangcas pomeranas € as nao pomeranas dialoguem através de saberes
universais e, também com aqueles produzidos na comunidade local,
promovendo assim, o didlogo intercultural, em que diferentes culturas em
um espaco multicultural se conhecem e reconhecem a partir de vivéncias e
experiéncias promovidas através de saberes experienciais e também
curriculares. Percebe-se também que a aula de lingua pomerana possibilita
gue as criangcas ndo pomeranas tenham oportunidade de conhecer
aspectos culturais e linguisticos do povo pomerano, pois participam e
demonstram gostar dessas aulas (DETTMANN, 2014, p.132).
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Podemos ainda depreender que as aulas sédo bem dinamicas e sempre com muita
participacdo dos alunos e daqueles que possuem dificuldades; aqueles que néo

falam a lingua s&o sempre ajudados por outros colegas.

Diante do exposto até aqui, no que tange as aulas especificas de Lingua Pomerana,
concordamos com Oliveira (2003), quando assevera gque as linguas al6ctones ou de
imigracdo sdo ensinadas de maneira ideolégica e metodolégica como linguas
estrangeiras no Brasil. Entretanto, diante das constatagOes feitas, no decorrer das
nossas observacdes, consideramos que seria mais conveniente chama-la de aula
EM Lingua Pomerana, em vez de aula DE Lingua Pomerana, devido ao significado
dessa aula para os sujeitos possuidores dessa lingua como heranca, ser de um
valor indiscutivel. No entanto, sabemos que essa discussdo deve ser mais
aprofundada, quando se trata de propostas de educacdo bilingue, conforme

discutido no capitulo 4.

Em nossa conversa coletiva com 0s pais, ouvimos depoimentos de que, no dia em
que os filhos tém aula DE/EM pomerano, chegam em casa compartilhando com
muito entusiasmo o que aprenderam e questionando coisas sobre o0 assunto
estudado que séo, muitas vezes, complementadas, contestadas e afirmadas pelas
familias. Nesse sentido, ha um feedback entre a escola e a familia, como relata uma
mae:

Acho importante que nas aulas de pomerano a professora resgata histérias

e as tradicdes que fazem parte da cultura do nosso povo. (Entrevista
coletiva com os pais, 10 de dezembro de 2014)

Dettmann (2014, p. 119) confirma que as praticas pedagogicas de valorizacédo e
fortalecimento da cultura e da lingua pomerana proporcionam “[...] conhecimentos
universais a partir da valorizagdo da lingua materna e de saberes tradicionais que

persistem na comunidade em que a escola esta inserida”.
Todavia, quando investigamos a opinido dos sujeitos sobre a carga horaria
destinada ao pomerano, ou seja, a disciplina Lingua Pomerana, obtivemos as

seguintes alegacoes:
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Acho muito bom, porém é pouco uma aula semanal, pois sendo a lingua
materna vocé deve pratica-la todo dia. Principalmente para aprender a
escrita da lingua. Nao para falar, mas escrever. (Professora D. B. F.)

Precisava um pouco mais, uma aula é pouco muito pouco, para aprender
melhor. (Aluno E. D. F.)

Deveria ter mais, deveria ter duas ou trés aulas por semana. ( Aluno A. O.)

Acho que uma hora ta bom, mas podia ser mais. Gosto do que aprendemos
(Aluno E.R.S))

Deveria ser mais tempo, uma aula é muito pouco (Aluno D. D. F.)

Achamos pouco, deveria ter mais tempo para o pomerano. O portugués tem
em todo o lugar e o pomerano é s6 na escola que se tem oportunidade de
aprender. “Wij wille meir pomerisch schaul up’'m wek” (nés queremos mais
aulas por semana de pomerano) (Fala dasMéaes em entrevista coletiva, 10
de dezembro de 2015).

Insuficiente, muito pouco. Porque vocé as vezes comeca um trabalho e
depois na outra semana da prosseguimento e ja ndo € mais a mesma coisa.
Bom seria ao menos duas aulas por semana. Estamos sé mesmo plantando
uma sementinha, ndo dé para aprofundar o conteddo. (Professora M. G. R.)

Os argumentos dos pais, durante a nossa entrevista coletiva, é que o pomerano
precisa ocupar mais espaco, pois a escola € o unico lugar que garante, no momento,
0 ensino e a aprendizagem da lingua e, acima de tudo, o direito de ter a lingua
representada em uma instituicdo formal. Afirmam que, em relagcdo ao aprendizado
do portugués, isso ndo € problema, pois o0 portugués estd macicamente em todo
lugar, seja na TV, internet etc. Nesse sentido, julgam que o portugués nessa relacao
€ mais facil de aprender porque é muito mais divulgado e o pomerano fica restrito as

familias.

Acho que as criangcas ndo falam mais tanto, fico triste por isso. Eu
acreditava que minha filha fosse falar o pomerano.... Porqué - primeiro,
hoje as criancas ndo ficam mais tanto tempo com o0s pais como
antigamente, eles iam com o0s pais para roga, trabalho e assim
conversavam mais a lingua com a familia. Estavam mais com os pais. Hoje
as criangas passam mais tempo na escola onde a lingua mais falada é o
portugués. Desde os trés anos de idade ja frequentam a escola. Na escola a
lingua pomerana é trabalhada s6é uma vez por semana, quer dizer, o
portugués predomina em tudo, seja na fala dos professores, entre os
colegas, nas brincadeiras, etc. E a televisdo, minha filha assiste muita
televisdo, também é tudo em portugués. Todos os canais sdo em portugués.
Se tivesse um canal em pomerano talvez ajudasse na manutencdo. Eu
tenho trés sobrinhos e nenhum um deles fala mais o pomerano, todos
passaram pela mesma coisa. Até os dois anos eles falaram, mas a partir do
momento em que comecaram a ver TV ninguém quer falar o pomerano
mais. E olha que la em casa todos falamos em pomerano. NOs podemos
conversar com as criangas em pomerano, mas eles respondem em
portugués. Porque o que eles vém na TV é muito mais interessante, os
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desenhos sdo muito mais divertidos do que aquilo que nos falamos em
pomerano com eles. (Professora D. B. F.)

De acordo com a Lei de Cooficializacdo que, em seu artigo 2°, paragrafo lll, obriga o
municipio a incentivar a lingua pomerana nas escolas, no sentido de garantir esse
direito aos falantes de legitimar a sua lingua materna, e que essa, conforme
postulamos em nossas analises, seja promovida por uma Pedagogia Culturalmente
Sensivel na escola, nessa interpretacdo, a lingua precisa ser, de fato, objeto de
ensino na escola, sendo, portanto, desenvolvida na modalidade oral e escrita,
especialmente porque a lingua pomerana jA conta com uma proposta de grafia
elaborada por Tressmann (2006a; 2006b).

Para salientar a importancia da lingua pomerana, que até pouco tempo era
considerada “agrafa” e agora conta com uma grafia, ou seja, pode ser documentada
por registros escritos, reiteramos Freire (2015), que cita em seu texto “A Lingua da
Mamae” que David Crystal escreveu: "se uma lingua que nunca foi documentada

morre, € como se jamais tivesse existido, porque ndo deixa qualquer vestigio".

Dentro dessa perspectiva, a Lingua Pomerana, desenvolvida por meio do PROEPO,
reforcado pelos arcaboucos juridicos que defendem que as linguas minoritarias
sejam respeitadas, especialmente nos ambientes escolares, e a nivel municipal,
conforme outorga a Lei de cooficializacdo que resguarda ao povo pomerano o direito
de promover sua lingua, ressaltamos que essa seja feita de forma que visibilize a
lingua, tanto na sua forma oral como escrita, ou seja, precisa haver um grau de

equidade em relacdo a lingua majoritaria.

Contudo, na questdo sobre os espacos que a lingua escrita ocupa no ambiente da
escola, percebeu-se que, majoritariamente, o portugués prevalece ainda nessas
acbes. Mesmo a escola tendo duas professoras DE/EM Lingua Pomerana® que
promovem um trabalho dindmico, como ja relatado neste estudo, o registro escrito
no interior da escola ainda ndo é muito visivel, fica especialmente por conta das

aulas. A exposicdo escrita é um dos meios necessarios para promover,

°2 A escola conta com duas professoras que ministram aulas especificas DE/EM Lingua Pomerana.
Uma é responséavel pelas turmas de Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e outra
pelos anos finais do Ensino Fundamental.
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positivamente, a defesa, a existéncia, a valorizacdo e a difusdo de uma lingua.
Acreditamos também que essa difusdo da lingua escrita é uma oportunidade de dar
visibilidade ao processo do trabalho bilingue realizado nas escolas, pois vai criando
no imaginario dos sujeitos ali presentes, que a sua lingua mée pode ser escrita
como qualquer outra lingua literaria e, assim, despertar mais “segurancga linguistica”

para as pessoas.

Assim, observamos uma quantidade irriséria de registros nessa modalidade,
observadas em cartazes, nas identificagbes dos ambientes, nos murais, calendarios,
etc. Isso pode justificar que os atores sociais que ali atuam, no geral, ainda n&o
compreenderam o0 processo de uma politica de salvaguarda, manutencdo e

legitimacdo do pomerano.

Figura 13 - Os registros escritos observados no ambiente escolar
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

Questionada sobre a falta de registros na lingua escrita do pomerano, dentro da
escola, a professora argumentou que € dificil manter cartazes expostos na escola,
uma vez que a escola funciona em dois turnos, onde circulam muitas criancas e
esses tém por pratica ndo respeitar esse tipo de trabalho. Assim, segundo a
professora, a estratégia adotada é trabalhar com esses materiais em sala de aula
gue ndo sdo necessariamente expostos depois. (Diario de Campo, 11 de novembro,

2014)
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Figura 14 - Cartaz elaborado pelos alunos do 8° sobre Plantas Medicinais
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

6.1.2 Outros momentos, espagos e sentidos que a lingua pomerana ocupa

dentro da escola

Quando nos propusemos a observar a interacdo com os demais colegas da escola,
bem como os funcionarios que ali trabalham, nossa intencdo foi analisar as

negociacdes, consensos e o0s codigos linguisticos utilizados nessas interacdes.

Acompanhando a chegada dos alunos na escola, momento em que todos se
encontram, interagem, dialogam com seus pares e desenvolvem atividades
coletivas, percebeu-se que, majoritariamente, eles o fazem em portugués. Mas isso
nao significa que anulam totalmente o pomerano, fazem isso naturalmente, de forma
involuntaria, misturando as linguas que se alternam de acordo com 0 assunto ou

situacdo emergida nessas relagoes.

Entretanto, um fato nessas interacdes nos chamou a atencdo como um alerta:
percebeu-se que o pomerano € muito utilizado nessa faixa etaria para fins de humor
entre os alunos. Bremenkanp (2014) também fez essa observacdo em sua pesquisa,
guando abordou essa faixa etaria. Em momentos de descontracdo e brincadeiras, o

pomerano é muito utilizado para conotagdo humoristica. Para relatar sobre esse

fato, trouxemos uma observacéo, decorrente de uma atividade extraclasse, em que
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foram reunidas varias turmas de diferentes turmas. A atividade proposta foi um jogo
coletivo de futsal na quadra. Para que todos pudessem participar, foi feito um rodizio
de tempo e troca dos participantes. Enquanto alguns alunos jogavam, os demais
aguardavam em torno da quadra a sua vez de entrar na partida; ansiosos, esses
interferiam com enunciados em pomerano no jogo dos colegas em campo, mas

sempre com gozagdes. (Diario de Campo, 08 de outubro de 2014).

Embora seja comum esse tipo de reacdo, em atividades de competicdo, o mesmo foi
observado em outros momentos interativos dos alunos com os demais colegas da
escola. Esse fato foi muito latente também no inicio da nossa presenca em sala
como pesquisadora. Durante a aula, na interacdo professor-aluno, quando a
professora explicava algum assunto em pomerano, percebemos que tudo o que ela
falava, explicava, soava engracado para os alunos, seguido sempre de risadas, de
alguma manifestacdo humoristica com a lingua. Sobre esse fato, a professora de
matematica, que também fala o pomerano, quando puxa conversa com 0S Seus

alunos na lingua, relata:

Todos comecam a rir, fazem gracinhas, chatear. Ai eles perguntam
professora vocé fala o pomerano? O pior que eles sabem desde o inicio que
sempre falei o pomerano, mas acham gracga. E ai gostam de fazer piadas,
falar palavras que os professores ndo entendem para rir. (Professora D. B.
F.)

Diante dessas observacdes, que sdo confirmadas pela professora, algumas
reflexdes foram necesséarias perante essas atitudes: Que sentimento é esse? Sera
gue o0 pomerano nao pode ocupar um espaco formal? Acreditamos que, devido ao
processo histérico e social de preconceito em torno da lingua (BAGNO, 2007), esse
pode ser um indicio de que, no imaginario da populagdo pomerana, a sua lingua nao

pode ocupar espaco em instituicdes formais.

Esse tipo de preconceito ainda é perceptivel nos proprios sujeitos, quando
expressam seu sentimento sobre a lingua, principalmente quando relatam como os
outros os percebem, veem e reconhecem. Uma relagcdo em que as identidades séo

guestionadas em comparacao ao outro e em muitos casos sdo demarcadas pela
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negacgdo das caracteristicas do outro. “O nédo pertencimento do grupo étnico a qual
pertence ( HALL et al, 2011)".

Como bem relatam os autores Faundez e Freire

Se ndo tentarmos, uma compreensao critica do diferente, corremos o risco
de, na necessaria comparagdo que fazemos entre as expressoes culturais,
as de nosso contexto e as do de empréstimo, aplicar rangidos juizos de
valor sempre negativos a cultura que nos é estranha. (FAUNDEZ e FREIRE,
1985, p. 14).

Isso é perceptivel no relato de um aluno, quando expde que

Tem gente que ndo é pomerano que fala que nés é gringo. Meu pai é
caminhoneiro e n6s vamos pra outro estado, ai tem vezes que nds sempre
viaja em grupo, assim... e no restaurante a gente fala pomerano, ai as
pessoas falam mal de gente, xingam a gente. D& para escutar muitas vezes
porgque eles acham que a gente ndo sabe o portugués e ai a gente entende
tudo. Por isso, acho importante falar as duas linguas. E bom saber os duas.
(Entrevista: Aluno A. O.)

Aqui na roca eu ndo tenho vergonha, mas quando vou na rua tenho
vergonha das pessoas falarem de mim. ((Entrevista coletiva com os pais, 10
de dezembro de 2014)

Diante desses excertos, podemos inferir que 0s sujeitos ainda sdo afetados por
preconceitos em torno das linguas que sdo, na maioria das vezes, compreendidas
COmoO uma ameaca e nao vistas como uma riqueza. Entretanto, sabemos que essas
atitudes séo reflexos de processos histoéricos, vivenciados pela imposicdo de uma

lingua Unica e negacédo da diversidade linguistica em nosso meio.

No entanto, dentro do ambiente de pesquisa, diante de momentos de conversacao
dos alunos em pomerano, nao percebemos casos de proibicdo de professores frente
a conversas dos alunos. Ao contrario, os professores se esforcavam em participar
das conversas, pronunciando algumas palavras na lingua, especialmente o
professor de Historia e Geografia que, durante suas aulas, tentava incluir nas suas
explicacdes, algumas vezes, palavras em pomerano para uma melhor compreensao
dos alunos sobre o assunto. Esse mesmo professor, em uma de suas aulas,
ministrava como conteudo sobre uma parte da histéria dos Estados Unidos,
especificamente sobre a colonizagéo por povoamento e exploragéo, entre o Norte e

o Sul do pais em questdo, explorando os trés setores da economia (primaria,
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secundéaria e terciaria). Como dindmica, ele aproveitou para discutir sobre a
colonizagdo pomerana, fazendo uma analogia ao assunto. Porém, em entrevista, o

professor declara que

A énfase sobre a histéria dos pomeranos fica mais a cargo no Ensino
Fundamental 1. Porque no Ensino Fundamental 2, a gente ja tem uma
programacéo, um curriculo a ser cumprido, temos também alguma coisa
relacionada a cultura pomerana, mas é muito pouco. Nesse caso damos
mais énfase na cultura Afro no nosso curriculo até em funcéo da Lei n°
10.639/2003. (Professor M. R. da C.)

Do mesmo modo, acompanhamos uma aula de inglés, em que os alunos realizavam
atividades e faziam comparacfes de palavras do inglés com o pomerano. Isso é
possivel pela proximidade do Inglés com o Pomerano, visto que s&o linguas
saxonicas (TRESSMANN, 2005).

Nota-se que existe uma preocupacdo em dar um sentido nesse processo de ensino-
aprendizado, quando se traz isso para realidade étnica e linguistica dos alunos, que
entendemos estar em consonancia com a proposta da Pedagogia Culturalmente

Sensivel.

Questionando os professores que nao falam a lingua pomerana sobre a influéncia
ou contribuicdo no processo ensino-aprendizagem, caso soubessem falar, e como
esses professores lidam com a questdo em sala de aula; ouvimos 0s seguintes
depoimentos:

Quem dera se eu falasse! Se eu falasse influenciaria muito na minha

disciplina, pensa vocé falar o que o seu aluno fala, da uma intimidade muito
maior com seus alunos. (Professora e Coordenadora G. A. C. S.)

Eu tento aprender, eu fago questdo de aprender. Tem algumas coisas que

eu falo em pomerano com eles, eu percebo que consigo uma intimidade
com eles. (Professora G.B.M.R.)

Nesse sentido, podemos inferir que o0s professores possuem uma compreensao
sobre o aspecto linguistico dos alunos, na medida em que demonstram interesse

pela linguagem deles e que isso 0s aproxima, ainda mais, educandos e educador.

Em nossa rotina escolar, tivemos a oportunidade de acompanhar trabalhos em

grupos na sala de aula em outras disciplinas; o episddio que descrevemos aqui
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ocorreu em uma aula de Ciéncias. Num primeiro momento, a professora explicou o
assunto e o objetivo do trabalho, formando os grupos. Em seguida, a professora foi
até a biblioteca buscar os livros que seriam utilizados como suporte de pesquisa
para o desenvolvimento do trabalho. Enquanto os alunos aguardavam os livros,
embalaram em conversas paralelas que retratavam assuntos cotidianos. Uns
faziam-na em portugués, outros em pomerano e outros nas duas. Ambas as linguas
circulavam entre os grupos. Chamou-nos a atencdo um grupo de rapazes que
conduzia uma conversa toda em pomerano com maior naturalidade sobre corte de
cabelos na moda na regido até o retorno da professora. Ao adentrar no trabalho
proposto pela professora, o contetado explorado foi feito em portugués, visto que é a
lingua da professora, da escola e também dos alunos, naquele momento de
aprendizado, porém, estrategicamente os alunos, durante o estudo, as negociacdes
e a organizacdo do trabalho, fazem-na alternadamente entre o portugués e

pomerano.

Entretanto, quando o grupo ndo € homogéneo, quando ha presenca de colegas que
ndo falam a lingua pomerana, utilizam o portugués. Da mesma forma, quando o (a)
professor(a) que ndo compreende a lingua se aproxima usam somente 0 portugués,
gue sob nosso ponto de vista é extremamente ético. No entanto, percebemos que os
alunos se utilizam de estratégias em situagcdes em que o professor(a) néo
compreende 0 pomerano, para tratar de questdes que dizem respeito ao
professor(a), sobre alguma insatisfacdo referente a sua didatica ou mesmo quando

guerem falar algo do seu desagrado. A professora argumenta:

Muitas vezes eles usam o pomerano como um reflgio do que eles querem
falar de algum professor. Eu ja vi algum zun, zun, zun e as vezes eram
falando mal da gente em pomerano. (Professora D. B. F.)

Outro ponto que vale a pena ressaltar, que € muito perceptivel entre os jovens, é a
inseguranca com algumas palavras, especialmente os numeros que estdo sendo
praticados cada vez menos em pomerano. Percebe-se também mudanca no
vocabulario da lingua pomerana sob a influéncia do portugués, em que muitas
palavras estdo sendo reinventadas pela fusdo do portugués com o pomerano,
gerando uma nova palavra, fato que ousamos chamar de pomerano aportuguesado.

Cito alguns exemplos como: bicicleta que em pomerano é twairad sendo
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pronunciado biciclet; coelho que é rds em pomerano, pronunciado como coei. Sobre
essa observacéo, estudiosos da lingua postulam que € um processo natural, visto

gue a lingua € viva e se constitui dinamicamente nas relacdes sociais.

Portanto, concordamos com Calvet (2007), quando ele diz que a linguagem néo €
Unica, ela modifica-se e constréi-se pelo meio em que o sujeito estd inserido. A
linguagem esta, a todo momento, em movimento, em contato com o meio, nunca

podera ser vista como unica.

Nesse sentido, as aulas DE/EM lingua pomerana contribuem também para o
enriguecimento, ampliacdo do vocabulario, reforcando as plavras conhecidas na
lingua, mas também pela incorporacdo de novas palavras que ainda ndo fazem

parte do repertorio linguistico pomerano.

Tivemos, como propésito, observar alguns professores de outras disciplinas que néo
a especifica DE/EM lingua pomerana, mas que é também falante da lingua, para
verificar como ele se apropria da lingua para explicar algum contetdo da disciplina.
Constatamos que, além da professora DE/EM pomerano, somente a professora de
matematica fala também a lingua pomerana. Quando questionada sobre se
apropriar da lingua, enquanto recurso para desenvolver ou explicar algum assunto

da disciplina que ministra, a professora relata que:

Raras vezes recorro a lingua porque existem muitos nomes técnicos que
nao tem como explicar em pomerano. Eles conversam comigo mais como
colega, como uma amiga, e ndo como professora, ndo na hora da aula.
Quando vamos passear, ndo na aula, mas nos momentos de situagfes
informais. (Professora D. B. F.)

Essa assertiva indica que, para os sujeitos, especificamente os alunos dessa faixa
etaria, sentem-se mais a vontade em conversar na lingua pomerana assuntos
cotidianos, coisas que tém a ver com a vida deles, até porque a lingua pomerana

veicula com maior espontaneidade nos dominios informais.

Sobre eventos realizados na escola, tivemos oportunidade de acompanhar somente

um que foi no encerramento do ano letivo. O motivo de n&o termos acompanhado
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outros eventos se deu por questdes administrativas, pois as escolas municipais,
nesse ano, passaram por eleicdes diretas de diretores e, assim, a escola pesquisada
passou por problemas nesse processo, que nao vale expor aqui, mas que afetou o
funcionamento da mesma. Dessa forma, ndo ocorreu nenhuma reunidao de pais
nesse periodo ou outros encontros de participacdo dos pais ou da comunidade. De
qualquer forma, a escola promoveu um encerramento final do ano letivo com as
familias, do qual participamos. A escola organizou com 0s alunos uma série de
apresentacdes e, dentre elas, uma foi feita em pomerano com uma peca teatral

sobre o0 nascimento de Jesus.

Durante as apresentacdes, nos sentamos em meio a plateia para prestigiar o que
cada turma, com 0S seus respectivos professores, haviam preparado para o0
momento. Ao iniciar a apresentacdo em Pomerano, nos levantamos para observar e
registrar mais de perto o teatro. Nesse momento, uma professora que estava
préxima ndo hesitou em falar “Nossa de novo esse pomerano, ndo Suporto iSso
mais! Quando ela se deu conta que estavamos ali por perto, pediu desculpas porque
achou que estaria nos ofendendo com a sua opinido devido ao nosso estudo. A
professora que langcou esse comentario trabalha ha bastante tempo nessa escola e

inclusive é descendente pomerana e tem o pomerano como lingua materna.

Como na néo fazia parte dos nossos sujeitos de pesquisa, resolvemos nao
guestionar sobre o assunto naquele momento. Mas a questdo nos deixou bem
intrigados a buscar entender quais os motivos que a levaram a se posicionar dessa
maneira com a sua lingua mae. Nesse anseio, resolvemos também ouvi-la para
enriquecer nossa analise e, principalmente, compreender esse sentimento de
rejeicdo da sua prépria lingua materna e como professora que atua com alunos
descendentes e falantes. Como a professora ndo é sujeito alvo desta pesquisa,
optamos em utilizar o nome ficticio Maria para manter o anonimato nas suas

respostas.

Nesse sentido, abordamos a professora, justificando o quanto era importante ouvir o
seu relato sobre aquele sentimento expressado e perguntamos se ela nos

concederia uma entrevista para colaborar em nossa pesquisa. Ela se prontificou em
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colaborar, porém pediu que fosse por meio de entrevista por escrito. Assim,
elaboramos a entrevista e enviamos para que ela pudesse responder. As questdes
sobre sua experiéncia quando entrou na escola, falando s6 o pomerano e da
experiéncia como professora e sobre a visdo e sentimentos sobre as linguas que

fala, os relatos foram:

Quando pequena, quando entrei na escola eu falava s6 pomerano, nao
podia falar na sala, apenas me comunicava com os colegas escondido e
ficava o tempo todo calada ouvindo a professora e assim logo aprendi o
portugués.

E no inicio da minha profisséo, trabalhava apenas com criancas pomeranas
e s6 podia falar com elas em portugués. Falava em pomerano escondido,
pois alegavam que aquelas criangas precisavam falar o portugués.

Gosto das duas pelo motivo de saber e conhece-las, mas prefiro o
portugués, ndo me sinto atraida pela lingua pomerana, ndo é interessante
para mim, apesar de ter a plena consciéncia de sua importancia e minha
origem. (Entrevista Professora Maria)

Nas respostas da professora percebe-se o quanto a lingua pomerana foi proibida
nos ambientes formais, especialmente no ambiente escolar, primeiro como aluna e
depois como professora. Essas atitudes sdo decorrentes do processo social que
gerou, na professora, um sentimento de negacdo com a sua lingua materna, visto
que a lingua pomerana foi constantemente desprestigiada na sua relacdo com o
portugués. Podemos entdo inferir, que a professora foi bastante afetada pelo
preconceito com a lingua pomerana e também do mercado linguistico que sempre
favoreceu a lingua majoritaria em detrimento da lingua minoritaria, neste caso o

pomerano

Antes de fazermos uma andlise da fala da professora nas questbes abaixo, é
importante esclarecer sobre qual contexto a professora esta se referindo, quando
emite opinido sobre as aulas e 0 PROEPO. Com o0 processo de remocao feito no
final de 2014 pela SECEDU, a professora se removeu da escola foco desta pesquisa
e passou a lecionar em uma escola localizada na zona urbana. Portanto, o relato
sobre as aulas do PROEPO séo referentes a experiéncia na sua atual sala de aula.
Nesse sentido, sobre a sua opinido sobre o PROEPO, infelizmente ndo temos
conhecimento da realidade escolar em que ela passou a atuar. No entanto, por se
tratar de uma escola localizada na zona urbana, acreditamos ter poucos falantes da
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lingua, embora sejam filhos de pomeranos. Esse é um dado caracteristico dos

alunos que frequentam as escolas no meio urbano.

Acho importante porque é uma maneira de preservar a lingua materna, mas
precisa ser ensinada de forma prazerosa, vejo, por exemplo, na minha atual
sala de aula, quando tem aula de pomerano, as criancas parecem nao
entender muito bem o que esta acontecendo, que é apenas uma aula com
uma professora diferente. Ndo entendem que estdo aprendendo outra
lingua naquele momento. Devia ter melhor preparacao do profissional para
conseguir atingir o objetivo. (Entrevista Professora Maria)

Em relacdo de como ela vé o futuro da lingua pomerana, obtivemos o seguinte

argumento:

Vejo que mais pessoas estao se distanciando da lingua, ou seja, os pais ja
ndo estdo ensinando seus filhos a falarem o pomerano, a tendéncia é a
diminuicdo de pessoas falando e esta, ficara apenas entre as pessoas mais
velhas, as gerag8es futuras correm o risco de nem conhecé-la. (Entrevista
Professora Maria)

Percebe-se uma contradicdo nas suas respostas, pois, ao mesmo tempo em que ela
declara que para os alunos as aulas de pomerano sdo somente “aulas diferentes”,
ela também ressalta que as novas geracBes correm o0 risco de ndo conhecer a
lingua dos pais. Ou seja, 0 PROEPO entdo ndo é uma oportunidade, talvez a Unica,
para gque essa nova geracao conheca a cultura e a lingua de seus pais ou avos?
Contudo, a professora atenta para a didatica da aula, atribuindo esse aspecto a uma

melhor preparacao dos profissionais que atuam com essa realidade.

6.2 ASPECTOS DA SITUACAO SOCIOLINGUISTICA DOS ALUNOS DA EMEF
SAO SEBASTIAO

Esta parte da pesquisa esta concentrada na andlise dos questionarios aplicados
para a turma do 8° ano, da EMEF “Sao Sebastido”, que sdo os principais sujeitos
deste estudo. O questionario foi um instrumento agregado a pesquisa para obter
mais detalhes sobre as experiéncias na lingua nos principais ambientes onde se
desenvolve a socializagéo e a interacdo desses sujeitos, sendo que os resultados

obtidos na analise poderéo servir de insumos para adogado de politicas linguisticas,
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ou intervencdes na lingua, conforme apregoado por Calvet (2007), em ambito

escolar, familiar, da comunidade ou mesmo a nivel municipal.

Dessa forma, pretendeu-se analisar seus usos e de que maneira circulam na vida
cotidiana, dentro do que é chamado pela tradicdo sociolégica por dominios sociais
Weinreich (1970) [1953]), Bortoni-Ricardo, (2004). Para se avaliar a predominancia
de uso das linguas entre os alunos foram privilegiados trés dominios sociais. Sao

eles: casa, comunidade e escola.

Um dominio social € um espaco fisico onde as pessoas interagem
assumindo certos papéis sociais. Os papéis sociais sdo um conjunto de
obrigacdes e de direitos definidos por normas socioculturais. Os papéis
sociais sdo construidos no préprio processo de interacdo humana. Quando
usamos a linguagem para nos comunicar, também estamos construindo e
reforcando 0s papéis socais proprios de cada dominio. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p.23)

O questionario ainda abarcou uma questdo sobre a proficiéncia nas linguas que
julgamos importante problematizar, visto que a lingua pomerana faz parte da grade
curricular dos anos finais do ensino fundamental, sendo, portanto, uma disciplina

que é ofertada em todas as escolas municipais a partir desse nivel de ensino.

O questionario foi composto por diferentes tipos de informacgdes, primeiramente uma
ficha de identificacdo do sujeito com: nome, sexo, local de nascimento, data de
nascimento, localidade, cor, etnia, religido etc. As demais informacfes séo relativas
a lingua especificamente, como: 1) que linguas fala em casa; 2) se sabe mais de
uma lingua e qual aprendeu primeiro; 3) que lingua usa mais para se comunicar; 4)
que lingua mais usa em casa; 5) quantas pessoas vivem em casa; 6) em qual lingua
0 pai se comunica com o aluno e com que frequéncia; 7) em qual lingua a mée se
comunica com o aluno e com que frequéncia; 8) em qual lingua os irméaos falam
com alunos e com que frequéncia; 9) em qual lingua os avos falam com o aluno e
com que frequéncia; 10) em qual lingua os primos falam com o aluno e com que
frequéncia; 11) qual das linguas os pais acham mais importante para o aluno; 12)
das linguas que fala ou usa, como entende, fala, |Ié e escreve (os graus de

proficiéncia nas quatro habilidades).

160



Embora estivéssemos presente no local de estudo desde julho, optamos em aplicar
0 questionario somente em novembro. No decorrer das observagdes, ja anunciamos
sobre tal levantamento, explicando também o0 seu objetivo. Optamos em aplicar o

questionario em versdes na lingua portuguesa e pomerana, portanto bilingue.

A preocupacédo de elaborar um questionario bilingue foi motivada pela possibilidade
de garantir o direito de uso de ambas as linguas faladas pelos sujeitos da pesquisa,
visto que temos clareza sobre o trabalho de reconhecimento da lingua instaurada no
municipio. A escolha, por parte dos sujeitos da entrevista, da lingua ao responder o
questionario € muito relevante e revelador ao diagndstico, pois aponta indicios a
respeito da preferéncia e dos preconceitos em torno das linguas que permeiam e
coexistem na regido. Evoca subjetividades que nos permite analisar como esses
sujeitos sentem e veem a sua lingua materna, na sua relacdo com a lingua
majoritaria, ou seja, revela indicios sobre as vantagens e desvantagens de usar

determinadas linguas.

Do mesmo modo, analisar a proficiéncia na leitura e na escrita do pomerano pode
suscitar vantagem entre os individuos, no sentido de valorar uma lingua, pelo fato de
0s préprios sujeitos integrantes dessa cultura possuirem os elementos necessarios
para registrar sua lingua, o seu modo de vida, em suma, sua histéria. E sabido que
um registro escrito de uma lingua a potencializa, pois, mesmo que ela venha a se
extinguir oralmente, o registro escrito estara sempre disponivel como materializagéo

desse saber imaterial.

Acreditamos ainda que o status de uma lingua com grafia, desperta, no imaginario
da populagédo, maior prestigio e promove uma ascensao positiva que contribuiu para
a permanéncia e vitalidade da mesma e, assim, quem sabe evitar ou postergar sua
extingdo. Era comum ouvirmos entre 0s proprios pomeranos e também nao
pomeranos discursos como: Que valor tem essa lingua se nem escrita possui? Ja
depois da grafia, se ouve a seguinte fala: Agora sim, o pomerano € uma lingua de
verdade e ndo mais um dialeto. Esses sao indicativos de que, no imaginario dos

falantes, a lingua passou a ter outro status, o de uma lingua legitima.
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A seguir, apresentaremos o0s graficos com as respostas de cada pergunta,
evidenciando um panorama dos resultados dados obtidos pelos questionarios
aplicados com alunos da Escola EMEF “Sao Sebastiao”. A turma do 8° ano que
acompanhamos durante a pesquisa € composta por 20 alunos, sendo assim,
aplicamos um total de 20 questionarios. Desses, 13 alunos optaram em responder o

questionario em portugués e 7 optaram em responder em pomerano.

Em nosso levantamento, abordamos uma questdo sobre a etnia. Apresentamos
uma sequéncia de sete opcdes de etnias, em que o respondente podia marcar a
opcao de sua identificacdo e, caso houvesse alguma identificacdo que ndo constava
no formulario, 0 mesmo tinha espaco para preenchimento por extenso. As respostas
confirmam que a principal identificagdo de etnia nos dados foi “pomerana” com 19
ocorréncias, ou seja, 95%. Além da pomerana, 5 se identificaram ainda como
portugueses concomitante com a pomerana, além disso, tivemos 1 ocorréncia de
etnia africana. Assim, a etnia recorrente € a pomerana, com 95% da representacao

da turma e 5% nao pomerana, conforme consta no gréafico 1.

Gréfico 1 — Autoidentificacdo dos informantes: pomeranos x ndo pomeranos

Autoidentificacdo étnica

B Pomerana M N3o pomerana

5%

Dentre os 19 alunos que se autoidentificaram como pomeranos, 17 (90%)
informaram também falar a lingua pomerana e (10%) afirmaram nao fala-la,

conforme o grafico 2.
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Gréfico 2 - Falantes de pomerano entre os alunos que se autoidentificaram como pomeranos

Identificam-se como pomeranos

B falam pomerano M n3o falam pomerano

10%

Entre os alunos que ndo falam a lingua pomerana, um é de etnia pomerana, tendo
pais que falam, porém ndo adquiriu a lingua. Quando questionado pela
pesquisadora sobre esse fato, o aluno relatou que ele ndo nasceu na regido em
meio aos pomeranos, nasceu na capital (Vitoria), e la seus pais elegeram ensinar a
lingua predominante da regido, o portugués. (Diario de campo 05/08/2014)

Na sequéncia, a pergunta versa, por exemplo, sobre que linguas os alunos falam ou
usam em casa. Os dados anteriores revelam a presenca de duas linguas apenas,
pomerano e portugués. Essa caracteristica € comum entre esse grupo etario; se
abordassemos uma faixa etaria mais elevada, provavelmente encontrariamos
resquicios também do alemdo, fato que ja mencionamos em capitulos anteriores,
que trata sobre a escolarizacdo e também sobre a religiosidade. Numa primeira
abordagem, notamos que 70% dos alunos utilizam as duas linguas em casa, 20%

utilizam s6 o pomerano e 10% so6 a lingua portuguesa, conforme grafico 3.

Gréfico 3 - Linguas que fala ou usa em casa

Qual lingua vocé fala ou usa em casa

B SO portugués M Portugués e Pomerano S6é Pomerano
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De acordo com o gréfico 4, 70% da turma indica a lingua pomerana como aquela
que aprenderam primeiro e sendo a lingua materna de 70% dos alunos. 30% deles
indicam o portugués como primeira lingua. Dentre os 30%, observado no gréfico 2,
em que se registra que 90% falam o pomerano, podemos afirmar que 20%

aprenderam ou tem 0 pomerano como segunda lingua.

Grafico 4 - Qual lingua aprendeu primeiro

Se vocé sabe mais de umalingua qual vocé aprendeu
primeiro

M Portugués M Pomerano

Vendo a questdo sobre qual lingua os alunos mais usam para se comunicar, 0O
grafico 5 aponta que 50% utilizam majoritariamente o portugués, seguido de 35%
que afirmam usar as duas e somente 15% se comunicam prioritariamente em
pomerano. O fato revela que h& predominancia do portugués nas comunicacdes
estabelecidas em contextos externos que nédo a familiar. Esse fato indica maior
prestigio dessa lingua nos ambientes sociais como igreja, festas e comércio

frequentados pelos alunos.

Gréfico 5 — A lingua que mais usa para se comunicar fora de casa como igreja, festas e comércio.

A lingua que mais usa para se comunicar fora de casa

M Portugués M Pomerano Portugués e Pomerano
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No gréfico anterior, notamos que, no geral, a lingua mais utilizada para se comunicar
€ 0 portugués, entretanto, quando questionados sobre qual lingua mais usam em
casa obtivemos 70% das respostas afirmando ser o pomerano a lingua mais usada.
25% usam mais o portugués e 5% usam as duas. Isso significa que, em ambito
familiar, a lingua mais corrente & a pomerana. Sobre essa ocorréncia, corroboramos
com Bortoni-Ricardo (2004, p.24 a 25) [...] “é sem duvida, no dominio do lar e da
familia onde nos sentimos mais a vontade para conversar, pois predominam a
afetividade e a espontaneidade”. No lar, geralmente, as pessoas estdo menos
sujeitos a pressdo comunicativa, ndo ha constrangimentos porque todos ali

compartilham o mesmo modo de falar, ou seja, da mesma lingua.

Graéfico 6 - Lingua que mais usa em casa

Lingua que mais usa em casa

M Portugués M Pomerano As duas

5%

Nos proximos cinco graficos, buscamos identificar qual a lingua mais utilizada em
ambito familiar, considerando as diferentes geracdes. Questionados sobre a lingua
gue mais utilizam para falar com o pai, obtivemos o resultado de que 11 alunos
(55%) usam mais o pomerano, seguido de 5 alunos (25%) que usam mais O

portugués e 4 alunos (20%) fazem uso de ambas as linguas.

Gréfico 7 — Lingua que mais usa para se comunicar com o pai

Lingua que mais usa para se comunicar com o Pai

M Portugués ® Pomerano Portugués e Pomerano

20%
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J& com a mée, permanece o dado de 11 alunos (55%) que usam o pomerano, e ha
uma mudanca no uso do portugués, pois 7 alunos (35%) usam essa lingua para se
comunicar com a mae. Se compararmos 0 uso do portugués nos dados do pai,
vemos um numero maior de alunos que fazem uso do portugués com a méae. O uso
das duas linguas, 2 alunos (10%) afirmaram usa-las com a mae, vemos assim o
bilinguismo pomerano-portugués é mais presente na comunicagéo dos filhos com a

mae.

Grafico 8 - Lingua mais utilizada para falar com a mae

Lingua que mais usa para se comunicar com a Méae

M Portugués ®Pomerano Portugués e pomerano
10%

Quando questionados sobre a lingua que mais usam para falar com os avés, 18
alunos (90%) afirmaram usar mais a lingua pomerana com os avoés. 1 (5%) afirma
usar s6 o portugués e 1 (5%) afirma usar tanto o portugués quanto o pomerano.
Para este ultimo, cabe uma ressalva, pois, como vimos no inicio desta analise, dois
alunos afirmaram n&o saber o pomerano, no entanto, aqui diz respeito ao aluno que
€ de etnia pomerana, e que afirmou ndo saber falar a lingua, porém em se tratando
da comunicacdo com 0s seus avos, 0 mesmo relatou que, embora ele nao fale a
lingua, os avoés insistem em falar com ele, por se sentirem mais a vontade e

acreditando também que assim o neto aprendera.

Gréfico 9 - Lingua mais utilizada com os avés

Lingua que mais usa para se comunicar com os Avos

B Portugués HPomerano Portugués e Pomerano

5% 5%
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Lancamos ainda duas questdes que identificam qual a lingua mais usada na relagéo
com pessoas mais jovens da familia, a exemplo, com irméos e primos. Com 0s
irmaos 9 alunos (45%) afirmaram usar mais a lingua pomerana, 8 alunos (40%) o
portugués e as duas linguas 3 alunos (15%) alunos. Com o0s primos, a questao
revelou que 8 alunos (40%) usam o portugués, 7 alunos (35%) o pomerano e 5

alunos (25%) usam as duas linguas.

Graéfico 10 - Lingua mais utilizada com os irméaos

Lingua que mais usa para se comunicar com 0S irmaos

M Portugués M Pomerano M Portugués e Pomerano

Gréfico 11 - Lingua mais utilizada com os primos

Primos

B Portugués mPomerano  HPortugués e Pomerano

Sobre a questdo abaixo, em que se questionou aos alunos a opiniao dos pais sobre
a importancia das linguas para os filhos, os resultados apontam a importancia de
ambas as linguas na vida do filho, sendo assim, podemos afirmar que sdo favoraveis
ao bilinguismo, tendo consciéncia da importancia dessas duas linguas na vida dos
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filhos e, a partir das respostas, podemos inferir que significa também a manutencéo

do pomerano.

Grafico 12- Lingua que os pais consideram mais importante para os filhos

Qual lingua seus pais acham mais importante para vocé

B Portugués ®Pomerano Portugués e Pomerano

Vendo a questédo relacionada ao aprendizado da lingua pomerana, sua andlise se

deu para avaliar a situacao da proficiéncia devido a sua inser¢ao no curriculo.

Na categoria fala e compreensédo, os alunos alegam alta habilidade, pois 17 (85%)

BN

declaram ser bons nesses dois quesitos. Ja em relacdo a leitura da lingua

pomerana, 8 (40%) se dizem ler bem e 8 (40%) razoavelmente e 4 (20%) leem nada.

Na proficiéncia da escrita, 15 alunos (75%) declararam escrever razoavelmente e 5

(25%) nao escrevem nada.

Sobre esse aspecto, vale lembrar a pesquisa de Bremenkamp (2014) que ressalta:

[...] Os bilingues nao precisam ter, nem tém, o mesmo nivel de competéncia
em ambas as linguas que dominam. Também é fato que a lingua
majoritaria, dada a hierarquizagdo linguistica dos contextos de imigracéao,
pode, pela educacgédo formal, passar a ideia de lingua mais completa, culta e
apropriada a situacdes formais de interacdo. H&a, na escola, uma
especializacdo da lingua, ou seja, ha uma ampliacdo de termos formais da
lingua. Através do ensino das matérias, o jovem pode ser induzido a
acreditar que sua lingua materna ndo da conta desse dominio, o que néo é
necessariamente verdade. Embora saibamos que nenhuma lingua é melhor
gue outra, na comunidade esse fato pode ndo estar tdo claro. Assim, se a
lingua da alfabetizagdo e da educacdo formal for a majoritaria, o falante
pode se sentir inseguro quanto ao fato de sua lingua materna, a minoritaria,
poder expressar qualquer assunto (BREMENKANP, 2014, p.171).
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Podemos inferir sobre esse aspecto, avaliando a quantidade de aulas na lingua, que

€ muito pouco comparado com as demais disciplinas. Outro fato, como ja descrito

anteriormente, embora o PROEPO tenha como um dos objetivos principais ensinar a

ler e escrever na lingua, na pratica essa aula ndo estd concentrada nessa

aprendizagem sistematica da leitura e escrita, mas sim em trabalhar conhecimentos

gerais sobre a lingua, cultura e identidade dos educandos. Sendo assim, a leitura e

escrita da lingua sdo uma consequéncia do processo.

Quadro 5 — Autoavaliacdo das competéncias nas linguas portuguesa e pomerana

| Lingua |

Portugués

Pomerano

Fala Boa 19 95%
Razoavel 01 5%
Nada _
Compreenséao Boa 20 100%
Razoavel =
Nada -
Leitura Boa 20 100%
Razoavel =
Nada _
Escrita Boa 18 90%
Razoavel 02 10%
Nada -
Fala Boa 17 85%
Razoavel 01 5%
Nada 02 10%
Compreensédo Boa 17 85%
Razoavel 01 5%
Nada 02 10%
Leitura Boa 08 40%
Razoavel 08 40%
Nada 04 20%
Escrita Boa -
Razoavel 15 75%
Nada 05 25%
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Gréfico 13 — Autoavaliagcdo das competéncias em lingua pomerana

Autoavaliacao das competéncias em Lingua Pomerana
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Compreensdo Fala Leitura Escrita

Desses resultados, principalmente sobre o uso das linguas nos dominios sociais

abordados, é possivel depreender os principais resultados:

a) A maioria dos alunos fala a lingua pomerana, exceto dois alunos.

b) A lingua pomerana é a lingua materna de 70%, isto é, aprenderam primeiro o
pomerano, portanto sdo bilingues pomerano-portugués;

c) A maioria escolheu responder o questionario em portugués, fato que podemos
relacionar a inseguranca linguistica no que diz respeito a escrita do pomerano. Além
disso, podem considerar ilegitimo responder o questionario numa lingua minoritaria,
visto que o portugués sempre assumiu essa funcéo nesse campo oficial.

d) O portugués e o pomerano sédo as linguas que circulam entre as familias,
indicando um bilinguismo ativo dos sujeitos nessas linguas, porém dependendo com
quem ¢é falada, entre qual geracdo, apresentam diferencas ou prioridades nessa
relacdo de fala. Entre as relagées mais proéximas, como entre o0s pais e irmaos, ainda
predomina a lingua materna- o pomerano, enquanto que, nas relacdes com o0s
primos, que sdo externas ao lar, do convivio diario, demonstra preferéncia em utilizar
as duas linguas — pomerano e portugués. Em suma, 0 pomerano é uma lingua com
forte presenca no seio familiar. Podemos ainda inferir que, na comunicagéo entre 0s
mais velhos, predomina o pomerano e entre as geragdes mais novas preferem se

comunicam de forma bilingue;
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e) Em relacdo a importancia das linguas, segundo os pais para os filhos, os
resultados apontam a importancia das duas linguas na vida dos filhos;

f) O portugués prevalece como lingua de comunicacdo dos alunos fora do
dominio familiar;

g) Sobre a proficiéncia na lingua, nota-se que os alunos falam e compreendem
bem, no entanto, a leitura e a escrita sdo uma consequéncia do trabalho
desenvolvido pela professora nas aulas, o qual vai muito além do objetivo de ensinar
a lingua escrita pomerana e o tempo das aulas é muito pouco para se alcancar uma

proficiéncia de leitura e escrita desejavel;

Desse modo, 0 questionario agregado a pesquisa teve um papel importante na
conducdo do trabalho, pois as questbes propostas levaram-nos a melhor
compreender o funcionamento, do uso e de que maneira a lingua circula entre os
alunos nas comunidades, além disso, permitiu-nos analisar a proficiéncia na lingua
pomerana, visto que a mesma compfe o curriculo da escola. Os resultados
permitiram-nos fazer um diagndéstico quantitativo e qualitativo sobre quem fala e
onde fala e que lingua, sendo também importantes para pensarmos num trabalho de

planejamento linguistico.

6.3 AS CONTRIBUICOES DO PROEPO NA VISAO DOS SUJEITOS
PESQUISADOS PARA A MANUTENCAO DA CULTURA E LINGUA POMERANA

A regulamentacdo do ensino da lingua pomerana nas escolas, por meio do
PROEPO, com o objetivo de fortalecer e, sobretudo, divulgar a lingua de seu povo,
nos instigou a identificar, a partir dos enunciados ou das préticas linguisticas
emergidas no ambito da pesquisa, bem como por meio das entrevistas (alunos,
professores, pais etc) quais sédo os sentidos, perspectivas e concepc¢des dos sujeitos
sobre a cultura e a lingua e se o PROEPO contribui ou ndo para a manutencéo do

pomerano.

Ressaltamos, ainda, que os enunciados dos sujeitos da pesquisa podem apontar
pistas para melhorar e/ou ampliar a gestdo da lingua ja estabelecida no municipio,

sobretudo, intervir ou provocar uma mudanca de postura apregoada por Bortoni-
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Ricardo (2004), em relacdo as diferencas e variedades linguisticas, nesse caso em
particular a lingua de imigracéo que é ainda tdo desvalorizada em nossas escolas
brasileiras. E, sobretudo, promover uma reflexdo e conscientizacdo dos profissionais
envolvidos nesse processo, a fim de promover uma mudanca de crencas enraizadas
de que somente a lingua padrdo, prestigiada ou reconhecida, € correta e digna de
ocupar um espaco sistematizado e privilegiado de ensino.

Dentro dessa perspectiva, corroboramos com Bortoni-Ricardo que:

No Brasil, as diferengas linguisticas socialmente condicionadas ndo séo
seriamente levadas em conta. A escola € norteada para ensinar a lingua da
cultura dominante; tudo o que se afasta desse cédigo é defeituoso e deve
ser eliminado. O ensino sistematico da lingua é de fato uma atividade
impositiva. Para alguns estudiosos, hA mesmo uma incompatibilidade entre
uma democracia pluralista e a padronizacdo linguistica. Isto fica mais
evidente em paises plurilingues, onde os falantes de linguas minoritarias
tém de aprender e usar, em muitos dominios, a lingua majoritaria. Mas
nesses paises, 0s grupos étnicos minoritarios tém feito valer seus direitos e
as escolas, desenvolvido métodos de ensino bilingue ou bidialetal,
comprometidos com o0 respeito e a preservacdo das caracteristicas

linguistico-culturais desses grupos (BORTONI-RICARDO, 2005, p.14).

Nesse sentido, acreditando que as escolas em nosso contexto de pesquisa tém
buscado esse caminho de respeitar o direito dos alunos de praticarem as suas
linguas maternas, dando visibilidade para esse traco evidentemente importante e
singular na regido, trouxemos alguns relatos dos sujeitos da pesquisa para elucidar
sobre esse processo educativo que encoraja a manutencéo da lingua pomerana nas
escolas. Como bem reitera Hartuwig (2011), quando declara que o objetivo do
PROEPO vai muito além daquilo que esta escrito, pois 0s pomeranos estdo

buscando o reconhecimento e garantia de direitos.

Analisando o panorama politico-linguistico atual no municipio, corroboramos com

Bremenkamp que infere dizendo:

A lingua de imigragdo pomerana passa por um momento crucial e Gnico de
sua histéria. De um lado esté a crescente urbanizacdo, o0 aumento da renda
e da escolaridade e o contato mais intenso com outras etnias. De outro,
esta a crescente valorizagdo étnica, os ganhos politicos da lingua, o
aumento de seu status, a padronizagdo linguistica e o seu ensino formal.
Em suma, a lingua pomerana vive duas situa¢gfes que ainda nao tinham
sido experimentadas pela comunidade linguistica: a abertura ao Outro e a
valorizagdo. Sem precedentes, € impossivel antever o que acontecera
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porque, em nossa visdo, essa situacdo é imprecisa o suficiente para fazer
eclodir tanto a substituicdo quanto a manutengdo (BREMENKAMP, 2014, p.
257).

Decerto, € impossivel prever qual o rumo e o futuro da lingua entre os pomeranos,
mas, a Nnosso ver, um passo importante foi dado em ambito local, quando o
municipio se preocupou com a situacao linguistica na regifo. E importante salientar
que isso so foi possivel porque a lingua estava minimamente equipada (CALVET,
2007); esse equipamento se deu, num primeiro estagio, por meio de uma grafia
proposta para o pomerano e, posteriormente, passou para a fase pratica com a
divulgacdo da escrita difundida pelo PROEPO. Assim, um mecanismo inicial foi o
PROEPO, que culminou, em seguida, com outras acdes que contribuem para a
salvaguarda da lingua, por exemplo, a cooficializagdo como uma intervencao
linguistica positiva que resguarda o direito & comunicagdo em pomerano dentro do

municipio.

NGs precisamos criar um mecanismo de preservar a lingua, porque
gualquer lingua sofre transformacg@es e sua tendéncia é diminuir. Por isso,
vejo que fortalecer a lingua pomerana é conscientizar os filhos, netos e
bisnetos com esse espirito de preservagéo. (Professor M. R. da C.)

Dificil fazer uma previsao porque existem dois lados: tem um lado que na
escola, o fato de ter na escola é uma forma de contribuir para aquela lingua
continuar viva. Também tem o fato de falar com a familia, jA notamos
criangas que j4 ndo sdo como antigamente, ndo falam tanto o pomerano!
Temos dois lados, um em que as pessoas procuram continuar e também o
outro que esta se perdendo, ndo € mais como antigamente. (Professora G.
B. M. R))

Acho que cada um deveria ensinar os filhos a falar o pomerano para poder
preservar, sendo a tradigdo vai morrer, porque hoje em dia ninguém quer
mais saber de nada e isso pode acabar com a lingua pomerana. (D. G. J.,
Mée e também merendeira da escola).

Penso que se ndo for trabalhado a valorizagdo mesmo, se deixar de lado vai
se perder. Tem que incentivar em escola, igreja... Porque se deixar a
vontade ela vai se perder. (Professora e Coordenadora G. A. C. S.).

Ainda bem que alguém acordou porque a lingua estava se perdendo, com o
PROEPO, se continuar esta misséo, a lingua nao vai acabar! (Professsora e
Pedagoga L. de O. H.)

Diante desses excertos, percebe-se que 0s sujeitos se posicionam com certo
otimismo sobre a intervencdo na lingua, por meio dos mecanismos de preservacao,

e, nesse caso, apontam o PROEPO como um mecanismo importante. No entanto,
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colocam também a importancia da conscientizacdo das familias de permanecer
falando com seus filhos, netos e bisnetos e também o incentivo em outros ambitos

para além da escola.

A escola e a televisdo sempre foram dominadas pelo portugués, mas a
comunidade mantinha suas tradicées e sua cultura orientadas pela lingua
pomerana. A familia e a comunidade ndo s6 podem, como ja sairam do
monolinguismo pomerano e estdo no bilinguismo pomerano/portugués. No
entanto, manter esse bilinguismo é tarefa da familia que deve se empenhar
para que o pomerano ndo saia do seu lar. Para isso, € necessario que a
comunidade se envolva na elaboracao de politicas e lute para que as ja
criadas sejam implementadas. (BREMENKAMP, 2014, p. 259)

Corroboramos com Bremenkamp (2014) que a situacao linguistica € de bilinguismo
pomerano-portugués e que a familia, nesse campo, tem muito a contribuir com uma
politica linguistica familiar (CALVET, 2007) para que a lingua se mantenha nos lares.
Além disso, a importdncia dos proprios pomeranos se envolverem com uma
participacdo mais efetiva na ampliacdo e elaboracdo das politicas publicas de

salvaguarda da lingua.

Assim, concordamos com Calvet (2007) quando diz que

A linguistica nos tem ensinado que as linguas ndo podem ser decretadas,
mas que sdo produtos da histéria e da pratica dos falantes, que elas
evoluem sob a presséo de fatores histéricos e sociais. E, paradoxalmente,
existe o desejo de intervir nesses processos, de querer modificar 0 curso
das coisas, de acompanhar a mudanca e atuar sobre ela ( p.86).

Era muito comum ouvir, dos pais, relatos, de que ndo ensinaram a lingua pomerana
aos filhos para evitar desconfortos e situacdes preconceituosas das quais eles ja
foram vitimas. Nesse sentido, hoje, com as discussées em ambito local e nacional
sobre a importancia de preservacao das linguas minoritarias, sobretudo as atitudes
positivas frente as linguas, nos propomos a ouvi-los sobre esse aspecto, visto que o
trabalho instaurado € uma contraposicdo ao que esses sujeitos vivenciaram no

periodo escolar.

As principais preocupacgfes externadas pelos pais e maes em relacdo a lingua séo:
A preferéncia entre os mais jovens em falar o portugués e como consequéncia a

substituicdo e a perda da lingua; ressaltam que as familias precisam insistir em falar
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com os filhos, que a escola deve enfatizar mais o trabalho com a lingua pomerana e

que seja feito desde o inicio da escolarizacao, iniciado na educacgdao infantil.

Olha, eu acho muito importante o trabalho com o PROEPO porque muitas
criancas aprendem alguma coisa, ndo aprendem tudo, pois muitas vezes ha
falta de interesse, mas aprendem alguma coisa. E para as criancas que ja
falam, que ndo precisam aprender elas irdo incentivar outros alunos a
aprenderem o pomerano! (D. G. J., Mae e também merendeira da escola)

Neste excerto, percebemos que, além da opinido da entrevistada sobre a
importancia desse trabalho, demonstra a possibilidade daqueles que nédo falam a
lingua de aprenderem também, visto que esses estabelecem uma relagdo de
convivéncia com as familias pomeranas, que sugere nessa inter-relacdo a
oportunidade de aprenderem uns com 0S outros.
Acho muito importante esse trabalho aqui na escola, a gente ndo quer que
acabe isso, esse trabalho, porque assim a cultura continua, permanece

entre noés, porque muitas coisas estdo mudando e ja se perderam.
((Entrevista coletiva com os pais, 10 de dezembro de 2014).

Pra mim tem grande importancia porque da valor ao pomerano! E uma parte
da cultura que esta se perdendo com o tempo. E um jeito de trazer a cultura
para escola e para os proprios alunos. E uma forma de mostrar a nossa
cultura, de que geracdo somos. (Diretora A. C. R. D.)

Acho muito relevante! Ndo deixa perder esta questdo cultural. Porque com a
morte de uma lingua se perde a identidade de um povo, o conhecimento e a
cultura do povo pomerano. (Professora e Coordenadora G. A. C. S.).

E uma forma de valorizar a cultura, reforgar algo que estava sendo perdido.
(Professsora e Pedagoga L. de O. H.)

Eu acho que é o maior valor riqueza que 0 meu povo pode ter. se acabar a
lingua acaba o resto da cultura toda. Igual o casamento, o quebra louca, a
reza no convite, se quebrar a lingua , quebra tudo, € um conjunto.
(Professora D. B. F.)

O PROEPO ¢ importante porque sendo a lingua vai acabar mesmo, tem
gue estar inserido na escola, ser trabalhado porque sendo o barco vai
afundar de vez. E também trouxe consciéncia as pessoas, agora se tem
outra viséo sobre a lingua, valorizam mais, falam mais, até a gente mesmo.
(Professora M. G. R.)

As preocupacoes dizem respeito a continuidade dos aspectos tradicionais, culturais
e linguisticos do povo tradicional pomerano que tem sofrido os reflexos das
transformacdes, em nivel global, e que também afeta as comunidades locais.
Especialmente a lingua que, para 0os pomeranos, representa a identidade de um

povo e a sua perda significa a abolicdo de conhecimentos e saberes centenarios que
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sao transmitidos entre o povo tradicional pomerano. Nesse sentido, supdem que o
PROEPO se apresenta como um dos mecanismos que colabora na conscientizacéo
e manutencao dos aspectos culturais caracteristicos desse povo.

Achamos relevante discorrer, brevemente, sobre a concepcéo dos professores sobre
o velho mito do bilinguismo como um problema, e se percebem dificuldades de
aprendizagem nos alunos que possuem o0 pomerano como lingua materna. Nesse

sentido, obtivemos 0s seguintes comentarios:

Tenho alunos dentro da sala de aula que ndo falam o pomerano e possuem
as mesmas dificuldades. Eles possuem dificuldades um pouco na escrita,
escrevem na forma que falam, mas acho que isso ndo se atribui na
pronincia do pomerano. (Professora e Pedagoga L. de O. H.)

Com certeza isso € um mito, até porque é uma bagagem a mais que eles
possuem, que possibilita o raciocinio, a troca de informacdes entre eles
mesmos sendo na lingua pomerana. O que eu percebo, é que muitas
familias ainda ndo valorizam como deveriam a educag¢do, nesse ponto €
uma explicagdo mais logica, e ndo atribuo isso a mito. E pode ainda
comentar sobre o preconceito da lingua. (Professor M. R. da C.)

Nesse sentido, percebe-se que os agentes educacionais possuem uma Visdo e ou
atitude diferente de anos anteriores ao PROEPO, conforme constatadas pelas
pesquisas de Mian (1993), Weber (1998), Siller (1999) e Ramlow (2004) que
enfatizam a desconsideracdo dos elementos que compdem o0s aspectos histéricos,
sociais, culturais e linguisticos da comunidade envolvente. Na atualidade, esses

agentes educacionais atribuem muitas dificuldades a valorizacdo das familias a

educacao e ao proprio preconceito em torno das linguas dos quais foram vitimas.

Diante desses fatos, podemos inferir que a promo¢do de uma educacao bilingue,
que inclua o uso e a valorizagcdo na lingua materna, constitui um importante modo de
salvaguardar as linguas aloctones ameacadas. Segundo o Resumo do Relatério
Mundial da Unesco (2009, p.15), isso significa no plano internacional uma dupla

perspectiva:

1) preservar a diversidade linguistica mundial como condigdo necesséria da

diversidade cultural;
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2) promover o multilinguismo e a traducdo (nomeadamente nos dominios
administrativo, educacional, dos meios de comunicacédo e do ciberespaco) de

modo a fomentar o dialogo intercultural.

No entanto, concordamos com Dettmann que ainda ha lacunas que dizem respeito

ao programa quando afirma que:

[...] ha tensionamentos e conflitos em relacdo ao programa. Dessa forma,
surgem alguns questionamentos quanto a aula de lingua pomerana, pois ha
aqueles que entendem que nao ha motivos para preservar uma lingua que é
falada apenas em algumas localidades, e que ndo traz retornos para as
pessoas, assim, como acontece com o inglés. Percebe-se nessa ideia uma
visdo capitalista, sem levar em consideragdo a lingua pomerana como um
bem imaterial, que contribui na preservacdo da cultura [...] (DETTMANN,
2014, p.138).

Porém, entendemos que o PROEPO foi uma aposta exitosa, dentro da perspectiva
da valorizacéo e fortalecimento da cultura e, sobretudo, da lingua pomerana, porém
ainda existem muitos desafios, lacunas que precisam ser superadas, a exemplo do
que retrata a professora DE/EM Lingua Pomerana quando ressalta algumas questdes
pertinentes ao processo e enfatiza a importancia de obter mais ferramentas
didaticas; cita como exemplo um livro didatico especifico de lingua pomerana. A
professora ainda pondera que o material deve considerar a realidade, vivéncia e
experiéncia dos pomeranos e que ndo seja extraido de materiais existentes de
outras linguas, ou seja, adaptac6es que descaracterizam os elementos culturais

peculiares do povo pomerano. (Diario de campo, hovembro de 2014).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar a presente pesquisa, ficam desafios antigos e recentes para novas
incursdes e outros estudos sobre os pomeranos, que tenham como cerne discutir a
educacao, cultura e a lingua, com particular atencdo ao dominio escolar, espago em
que se concentraram nossas investigagdes. No percurso, procuramos desvelar o
cenario sociolinguistico dos alunos da escola alvo da pesquisa, analisando como o0s
diferentes sujeitos presentes nesse ambiente veem, interagem e promovem sua
cultura, em especial a lingua pomerana em uma escola de ensino Fundamental
localizada no campo, com alunos dos anos finais, no municipio de Santa Maria de

Jetibd, Espirito Santo, Brasil.

No primeiro capitulo, foi ressaltada a nossa insercdo em contexto bilingue como
elemento que desencadeou o interesse para realizar este estudo. Para construir
uma compreensao a respeito da presenca de alunos pomeranos em escolas nesses
contextos, efetuamos uma analise de pesquisas desenvolvidas sobre a educacédo
escolar dessas criangas, verificando, sobretudo, se a educacdo formal levava em
consideracdo a cultura e a lingua pomeranas nos ambientes escolares,

referenciadas ao contexto social em que vivem.

Uma analise da producdo académica acumulada permite afirmar que as pesquisas
sobre o povo tradicional pomerano entraram nas agendas da universidade
recentemente. Todavia, 0s estudos ja realizados, principalmente no que se refere a
educagéo escolar, conforme Mian (1993), Ramlow (2004), Siller (1999), Tressmann
(2005), Weber (1998) entre outros constataram que o fracasso recorrente da
escolarizacdo dos pomeranos se deve especialmente pela significativa presenca da

lingua materna pomerana.

Os discursos em torno do bilinguismo das criangas pomeranas sempre foram
sustentados como empecilhos para alfabetizacdo, sendo, portanto, responsaveis
pelo insucesso dessas criangas na escola. Essas crengas em torno das linguas, que
sao diferentes da hegemonica em nosso sistema educacional, sdo consequéncias
de uma educacao empreendida pelo Estado de assimilac&o cultural que tinha como

fundamento uma pedagogia autoritaria (FREIRE, 1970) monocultural e monolingue.
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Diante dos resultados dessas investigagcfes, 0os autores supracitados ja sinalizavam
a importancia da constru¢cdo de propostas interculturais e bilingues, no intuito de

respeitar os direitos linguisticos e as diferencas culturais e étnicos dos alunos.

Assim, contrapondo os estudos realizados antes da implementacdo do PROEPO
acima citados, com as recentes (SEIBEL, 2010; HARTUWIG, 2011; BREMENKAMP,
2014; DETTMANN, 2014), verificamos que algumas questbes apontadas nas
pesquisas anteriores ja foram contempladas, a partir do momento em que foram
planejadas a¢bes de reconhecimento e difusdo da lingua pomerana em ambito

escolar e no contexto social das comunidades tradicionais pomeranas.

Esse reavivamento da lingua pomerana esta relacionado com um periodo em que 0s
estudiosos passam a defender com mais veeméncia os direitos linguisticos aos
falantes de linguas minoritarias, especialmente aos grupos de descendentes de
imigrantes que, historicamente, vém sofrendo alternancia nas politicas linguisticas

por parte do governo que ora aceita, ora repudia sua lingua de origem.

Dentro dessa perspectiva, corroboramos com Hartuwig, quando assente que 0
trabalho de valorizacdo e reconhecimento da lingua nas escolas, instaurado por
meio do PROEPO

[...] pode ser considerado um ato de liberdade de culturas tradicionais e
locais porque cria estratégias de defesa a cultura tradicional, entendida por
seus membros como culturas em movimento e ndo estanques em tradi¢des,
mas culturas contextuais onde a memoaria histérica é o elemento norteador
basico” (HARTUWIG, 2011, p.175).

Diante dos nossos estudos, podemos inferir que uma mudanca significativa dos
profissionais da educacdo e governantes ligados a contextos bilingues pomerano-
portugués foi percebida no municipio, no momento em que constatamos que as
qguestBes culturais e linguisticas presentes na regido ganharam énfase, portanto,

sendo visibilizadas, consideradas e respeitadas.

Essa atitude de salvaguarda e respeito com a lingua pomerana se refletiu nas

escolas, com a oficializacdo do ensino da lingua nesse ambito. Podemos perceber
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que, dentro do que postula Bortoni-Ricardo (2005), a lingua passou a ser objeto de
uma Pedagogia Culturalmente Sensivel. A disseminacdo no contexto educacional
sobre a importancia da lingua para os seus falantes tem afetado positivamente os
profissionais que trabalham com essa realidade e provocado uma mudanca de
discurso, ou seja, de postura frente a cultura e a lingua dos alunos, sendo, portanto,

sensiveis as diferencas culturais e linguisticas a que estédo expostos.

Embora ainda seja irrisério o tempo e o0 espac¢o que a lingua pomerana ocupa dentro
de escola, sentimos, por meio das observagdes e entrevistas, que 0s profissionais
que trabalham nesse contexto demonstram preocupacdes sobre a continuidade da
lingua entre os mais jovens e se posicionam com otimismo sobre o bilinguismo das

criancas.

A lingua pomerana ofertada como disciplina cumpre seu papel oficial na escola e é
desenvolvida de forma interdisciplinar que abarca todas as areas do conhecimento.
No curriculo prescrito, a disciplina tem como principal objetivo desenvolver, nos
alunos, a habilidade de leitura e escrita, no entanto, na pratica, embora propicie aos
sujeitos escrever e ler na sua lingua materna, a aula ndo se concentra nesse ensino
sistematico da leitura e escrita, mas numa gama variada de conhecimentos que
dizem respeito ao modo de vida, de agir e ser na cultura pomerana. E um momento
gue oportuniza aos alunos falar sobre sua vida cotidiana, a tradicdo, enfim, sobre
elementos culturais que fazem parte do seu mundo enquanto pomeranos,
especialmente no contexto pesquisado, em que a maioria é de tradicdo campesina e
contribuem para o enriquecimento, ampliacdo do vocabulario, reforcando as
conhecidas na lingua, mas também pela incorporacéo de novas palavras que ainda

nao fazem parte do repertério linguistico pomerano.

Em nossas analises, foi quase unanime a opinido dos sujeitos do pouco tempo

destinado ao pomerano e foi ressaltado a importancia de ampliar esse tempo ao ensino

das questbes pomeranas na escola. Entretanto, mesmo com esse espago/tempo infimo

do pomerano, sugerimos, a partir das nossas constatacdes, que seja mais conveniente

denominar a disciplina de aula EM Lingua Pomerana, em vez de aula DE Lingua
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Pomerana, devido ao valor dessa aula para os sujeitos possuidores dessa lingua como

heranca ser de um valor indiscutivel.

Nota-se que existe um envolvimento das familias com o trabalho desenvolvido
nessas aulas quando os pais e maes relataram que os filhos chegam em casa e
compartilham com muito entusiasmo o que aprenderam e questionam coisas sobre o
assunto estudado que sao, muitas vezes, complementadas, contestadas e afirmadas
pelas familias. Uma metodologia em que ha participacdo das familias,
principalmente porque muitos assuntos sao abordados via pesquisa entre os alunos
e seus familiares, por meio do resgate de memoarias e histérias do povo tradicional

pomerano.

Todavia, a difusdo da escrita da lingua pomerana ainda provoca questionamentos e
esta em processo de adaptacdo entre os pomeranos. Essas atitudes sao reflexos de
uma lingua que esteve sempre as margens do processo educativo e, atrelada ao
estigma da lingua ndo ter uma grafia até ha pouco tempo, podem ser 0os motivos

dessa desconfian¢a, inseguranca frente ao ensino formal da lingua na escola.

Contudo, na questédo sobre os espacos que a lingua ocupa no ambiente da escola,
principalmente nas relacbes de interacdo, percebeu-se que, majoritariamente, o
portugués prevalece ainda nessas ac¢des. Entretanto, isso néo significa a anulagao
do pomerano, uma vez que a oralidade ocorre naturalmente, de forma involuntéria,
misturando as linguas que se alternam de acordo com o assunto ou situagao
emergidas nessas relagdes. Porém, as conversas ocorrem com mais
espontaneidade sobre assuntos cotidianos, assuntos que tém a ver com a vida
deles, sobre questdes informais sentem-se mais a vontade em conversar na lingua

pomerana.

No levantamento sobre 0s aspectos da situacdo linguistica dos alunos, os dados
também revelam a predominancia do portugués nas comunicacdes estabelecidas
nos ambientes sociais como igreja, festas, comércio e escola, no entanto, no seio

familiar, ou seja, entre os membros da familia, a lingua mais utilizada € o pomerano.
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Em suma, o pomerano é uma lingua com forte presenca no seio familiar e na

comunicacédo entre os mais velhos.

Nesse sentido, sobre a preferéncia linguistica dos alunos, que corresponde a faixa
etéria entre 13 a 15 anos, concordamos com Brememkamp (2014), quando aponta
que a faixa etaria entre 14 a 30 anos é bastante afetado pelo preconceito e mercado
linguistico, pois percebe-se que estes estabelecem suas comunicacdes externas,

nos dominios sociais que nao é familiar, preferencialmente na lingua portuguesa.

O portugués e o pomerano sao as linguas que circulam entre os alunos e seus
familiares, indicando um bilinguismo ativo dos sujeitos nessas linguas, porém
dependendo com quem ¢é falada, entre qual geracdo, apresentam diferencas,
prioridades nessa relacdo de fala. Os pais, durante a entrevista, ressaltaram sobre a
importancia de ambas as linguas na vida do filho, sendo favoraveis ao bilinguismo e,

portanto, também a manutencdo do pomerano.

Atribui-se ao PROEPO uma importante iniciativa de manutencdo e salvaguarda da
lingua, mas também os sujeitos da pesquisa demonstram preocupacédo das familias
no repasse da lingua para as futuras geracdes, bem como ampliar esse debate
sobre a difusdo da lingua a outras esferas sociais, tendo consciéncia de que a perda
da lingua significa a abolicdo de conhecimentos e saberes centenarios transmitidos
entre as geracdes do povo tradicional pomerano.

Acreditamos que um passo importante foi dado em ambito local, quando o municipio
se preocupou com a situagcdo linguistica na regido. Assim, entendemos que o
PROEPO foi uma aposta exitosa dentro da perspectiva da valorizacdo e
fortalecimento da cultura, sobretudo da lingua pomerana, porém ainda existem
muitos desafios e lacunas que precisam ser superados. Entre os principais,
podemos citar a metodologia do programa que €, atualmente, uma proposta
especifica, e ndo um programa de educacdo bilingue, conforme aprogoado por
estudiosos que discutem programas de modelos de educacdo bilingue. Outro

aspecto diz respeito a ferramentas didatico-pedagogicas escritos na lingua que

182



2

precisam ser sistematizadas para que haja, de fato, uma “Pedagogia da Lingua’
(OLIVEIRA, 2007).

Dentro do que apontamos, reconhecendo a importancia da participacdo dos
proprios pomeranos na construcdo desse trabalho, acreditamos que a pesquisa
possa contribuir para a valorizacdo do bilinguismo, especialmente as linguas de
imigracdo e que os dados apontados nesta pesquisa possam auxiliar na redefinicao
ou ampliacao de politicas linguisticas em curso no municipio e de outras regides que
se encontram com a sua lingua mae em perigo de extincdo e queiram lancar méo de
politicas em prol de manutencdo, desenvolvimento, revitalizacdo e perpetuacéo,
assim como é apregoado por todos que lutam pela manutencdo da diversidade

linguistica no Brasil e no mundo.

Nossa intencdo, nesta dissertacdo, ndo € a supervalorizagcdo do pomerano sobre o
portugués. O portugués tem o seu lugar garantido na Constituicdo Federal e estd em
primeiro plano em todas as instancias, mas que se promova também a lingua
pomerana, que representa um dos principais bens culturais desse povo, sendo
fundamental para a vitalidade e transmissdo de sua memodria, cultura e tradigdes.
N&o € um ganho especifico desse grupo, mas do proprio territério nacional que é

contemplado por um plurilinguismo que ainda ndo recebeu a devida atencao.

Assim como Seibel (2010), ressaltamos que n&o queremos recriar no Brasil a
Pomerania. Alias, essa questdo € muito ressaltada pela midia que folcloriza o povo
pomerano como se esses vivessem presos ao passado. O pomerano que hoje vive
no Brasil, antes de qualquer coisa, é brasileiro, mas que cultiva uma cultura
diferenciada e rica em tradicdes. Nesse aspecto, € um cidadao brasileiro com um
grande potencial de trabalho, de contribui¢cdo cultural e linguistica. Assim, deixemos
0 pomerano ser pomerano! Enfim, viver a sua etnicidade, suas especificidades em
meio as transformacdes em que vive a sociedade, buscando resignificar, recriar e se
adaptar nesse processo de mudancas as quais também nds pomeranos estamos

susceptiveis.
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Entre os pomeranos, existe um provérbio muito conhecido que diz o seguinte: “Aos
primeiros, a morte; aos segundos, a miséria; aos terceiros, o pado (Dai airste
dai doud, dai stwaite dai noud, dai drire dat broud)”. Os primeiros sdo 0s
imigrantes que aqui chegaram, enfrentando todas as adversidades possiveis,
construindo aqui 0o seu novo lar; os segundos (segunda geracdo) prosseguiram
nesse novo local com bragos fortes produzindo sobre a terra e cultivando saberes
adquiridos de seus ascendentes; e 0s terceiros sado aqueles (descendentes) que
agora usufruem da tradicdo herdada dos seus antepassados. Acreditamos assim,
que, em relacdo a lingua e a cultura pomeranas, elementos que contribuem para o
reconhecimento dos pomeranos como povo tradicional, este momento seja o inicio
de algo plantado desde os primérdios dos que aqui chegaram, dando visibilidade as

primeiras politicas publicas colhidas e conquistadas.

Por ora, encerramos este trabalho, com a certeza de que o0s resultados
apresentados podem direcionar outros pesquisadores a continuarem e
aprofundarem o tema apresentado, como forma de contribuir para a manutencéo da

lingua e da cultura pomeranas tanto nos contextos formais e nao formais.
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APENDICE A - PLANO DE OBSERVACAO NOS DIFERENTES MOMENTOS E
ESPACOS DENTRO DA ESCOLA:

A) Qual o espaco/tempo da lingua pomerana ocupa dentro da escola;

B) Interesse dos alunos de aprender a ler e escrever a lingua,

C) Participacao e a interacdo dos alunos na disciplina de Lingua Pomerana e nas
demais disciplinas;

D) Os discursos dos professores e alunos frente a lingua pomerana dentro da
escola;

E) A interacdo com os colegas e ou funcionarios da escola: em quais linguas é
feita e qual é a mais utilizada;

F) Qual a lingua mais praticada pelos alunos durante as aulas;
G) Se o professor de outra disciplina que ndo a de Lingua Pomerana é falante do
pomerano, como ele se apropria da lingua para explicar algum conteudo da

disciplina;

H) O comportamento e ou atitudes dos professores diante de momentos de
conversacao dos alunos em lingua pomerana;

) Se 0s eventos na escola abrem espaco também para o uso da lingua
pomerana, na sua forma oral e escrita;

J) A organizacao curricular das aulas de Lingua Pomerana;
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APENDICE B - PLANO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA AOS
SUJEITOS DA PESQUISA

A)  ALUNOS:

1- Qual é o seu home?

2- Qual(ais) lingua(s) vocé fala?

3- Em qual lingua prefere responder a entrevista?

4- Quando vocé entrou na escola vocé sabia qual lingua? Como foi essa experiéncia?
5- De qual lingua vocé gosta mais? Por qué?

6- O que vocé acha de a escola trabalhar com a Lingua Pomerana?

7- Desde quando vocé tem aula de Lingua Pomerana? Em que ano foi isso ou em que
série?

8- O que vocé aprende nas aulas de pomerano?

9- O que vocé acha de ler e escrever na lingua pomerana?

10- O tempo dedicado as aulas de pomerano é suficiente ou nao? Por qué?

11- O que significa a lingua pomerana para vocé?

12-  Vocé ja passou por uma experiéncia, de alguma coisa ruim de proibicdo ou
preconceito contra o pomerano?

13- Como vocé se sente ao falar o lingua?

14-  Vocé acredita que as pessoas, em geral, gostam do pomerano? Mesmo as pessoas
gue ndo falam, o que vocé acha que elas pensam do pomerano?

15-  Como vocé vé o futuro da lingua pomerana?

B) PROFESSORES E DEMAIS FUNCIONARIOS

1- Qual é o seu nome completo?

2- Data de nascimento?

3- Qual(ais) lingua(as) vocé fala?

4- Qual a sua etnia?

5- Qual é a funcdo que exerce nesta escola?

6- Qual é a disciplina que leciona?

7- Desde quando mora e trabalha aqui no municipio?

8- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

- Qual a sua opinido sobre o trabalho do PROEPO na escola?

10-  Caso nao fale a lingua, como vocé se sente em relagdo ao pomerano, principalmente
gquando alguém ou os alunos falam perto de vocé?

11-  Vocé acredita que os alunos que falam o pomerano aprsentam mais dificuldades de
aprendizagem?

12- Caso o ndo fale a lingua , vocé acredita que se vocé falasse a lingua pomerana isso
contribuiria no seu trabalho ou vocé néo vé diferenga nisso?

13-  Como vocé vé o futuro da lingua pomerana?

C) FAMILIAS DOS ALUNOS DO 8° ANO

1- Alguém pode me contar como era na época em que Vvocés iam a escola? Vocés
podiam conversar em pomerano?

2- Como vocés se sentiam?

3- Vocés ensinaram os filhos a falar a lingua pomerana?

4- O que vocés acham de falar a lingua pomerana?

5- O que vocés acham de a escola trabalhar a Lingua Pomerana?

6- O que vocés acham do tempo dedicado a lingua? Por qué?

7- O que vocés tém observado desde que os filhos de vocés estdo tendo aula em
pomerano na escola?

8- Os alunos contam o que aprendem nessas aulas?

9- O que vocés acham que as pessoas pensam do pomerano?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS ALUNOS DO 8° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL NAS VERSOES PORTUGUES E POMERANO

Querido (a) estudante!

Estamos fazendo um levantamento das linguas faladas por vocés. Precisamos saber
quais linguas os(as) estudantes e seus familiares falam em casa e na comunidade.
Estamos aplicando este questionario em duas versfes: portugués e pomerano.

Escolha uma verséo para responder. Agradecemos a sua colaboracéo.

Data de preenchimento: _ /
Escola:

Nome:

Sobrenome: Série/ano:

Nascimento: /[

Sexo: () masc. () fem.
Local de nascimento:

Estado: Pais:
Local de residéncia:
Bairro:

Cidade:

Desde que ano mora na regido de Santa Maria?

Turma:

Cidade:

Cor: ( ) amarela ( ) branca ( ) parda( ) preta

( ) indigena
Etnia (pode marcar mais de uma opgao):
( ) pomerana ( ) holandesa ( ) tirolesa

() huunspuklisch ( ) alema () italiana

( ) indigena
() outra(s). Qual(is)?
Religido: ( ) luterana(IECLB) ( ) missuri (IELB)
( ) catdlica () outra. Qual?

1. Que lingua(s) vocé fala EM CASA?
) ( ) sO portugués.
) ( ) portugués e outra(s).Qual(is)?

) ( ) s6 outra(s). Qual(is)?

2 . Se vocé sabe mais de uma lingua, qual vocé aprendeu primeiro?
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3. Que lingua vocé mais usa para se comunicar?

4. Que lingua vocé mais usa em casa?

5. Quantas pessoas vivem em sua casa? Quantos irmaos? Irmas? Outros?

6. Seu pai fala com vocé em

Sempre () frequentemente( ) asvezes () nunca( )
7. Sua mae fala com vocé em

Sempre () frequentemente( ) as vezes( ) nunca( )
8. Seus irmaos e irmas falam com vocé

em

Sempre () frequentemente( ) as vezes( ) nunca ( )
09. Seus avés falam com vocé

em

Sempre () frequentemente( ) as vezes( ) nunca ( )
10. Seus primos falam com vocé

em

Sempre () frequentemente( ) as vezes( )

nunca( )

11. Qual lingua seus pais acham mais importante para vocé?

12. Das linguas que vocé fala ou usa, como vocé entende, fala, I1é e escreve?

Lingua A:
Entende:( ) bem( )razoavelmente ( ) nada
Fala: ( ) bem ( )razoavelmente ( ) nada
Lé: ( ) bem ( )razoavelmente ( ) nada

Escreve:( ) bem( )razoavelmente ( ) nada

Lingua C:
Entende:( ) bem ( ) razoavelmente ( ) nada
Fala: ( ) bem ( )razoavelmente ( ) nada
L&: ( ) bem ( )razoavelmente ( ) nada
Escreve: ( bem ( )razoavelmente ( ) nada

Lingua B:
Entende:( ) bem () razoavelmente ( ) nada
Fala: ( ) bem ( ) razoavelmente ( ) nada
Lé: ( ) bem ( )razoavelmente ( ) nada

Escreve:( ) bem ( )razoavelmente ( ) nada

Lingua D:
Entende:( ) bem ( )razoavelmente ( ) nada
Fala:( ) bem ( )razoavelmente ( ) nada
L&:( )bem ( )razoavelmente ( ) nada
Escreve:( ) bem ( )razoavelmente ( ) nada
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UPNEEMEN FON DAl SPRAKE MIT DAI SCHAULEKINE FON 8°JAR

Laiw schaulakind!

Wij daue nuu air upneemen fon dai sprake im ousem schaul. Wij wile waite wat fon
sprake daue dai schaulakiner un eer friiin t'huus fortela urer benutse. Wij schike
juuch dit fragblad in twai sprake: Portugijsisch un Pomerisch. Duu schast dij ain
version uutsuike taum antwouren. Danke schdin for dijn hilp.

Datum: / /2014

Schaul:

Schaulakind:Foirname Hijnername
Serie/Jar: Klass:

Geburtsdatum: / /

Sex: () maskulin. () feminin
Geburtsstel:Stad

Staat: Land:
Woonstel:

Stad:

Fon wou na an woonst duu in deisem municip?

Felfarw: ( ) geel. ( )wit. ( ) bruun. ( ) swart. ( ) indianisch

Folk (duu kast meir as ain wal ankrliitsa): () pomerisch. () hollandisch. ()
huunspuklisch () tirolisch. () dudtsch. ( ) italieenisch. ( ) indianisch.
()anerd/andrer.Wat fon?
Religion: ( ) lutherisch (IECLB). ( ) Missouri (IELB)
( ) katolisch. ( ) anerd. Wat fon ?

1. Wat fon sprak/a daist duu T'HUUS fortela?

I) ( ) blous Portugijsisch.

I) ( ) Portugijsisch un andrer. Wat fon sprak/a?
lll) ( ) blous anerd/andrer. Wat fon?

2 . Fon dai sprake wat duu benutst, wat fon hast duu airs leid?

3. Wat fon sprak benutst
meie?
4 . Wat fon sprak benutst laiwe thuss mit dijne famijche?

5. Wou felle ltire wonen thuss mit dij? Wou felle bruire? Schwester? Und weien nog?

6 . Dij fater fortelt mit dij up

Imer () oft mals ( ) hene wenst ( ) nijs ()
7 . Dijn muter fortelt mit dij up
Imer () oft mals () hene wenst( ) nijs ()
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8- Dijne bruires fortele mit dij up wat fone

sprak?

Imer () oft mals () hene wenst( ) nijs ()
9. Dijne groudmuter un groudfater fortele mit dij

up

Imer () oft mals () hene wenst ( ) nijs ()
10. Dijne fritng/primos fortele mit dij

up

Imer () oft mals () hene wenst ( ) nijs ()

11 —-Wat fon sprak fijne dij fater un muter dai best fon dij?

12. Fon ala dai spraka wat duu fortelst urer benutst, wou daist duu eer forstaa,
fortela, leesa un srijwa?

Sprak A: SprakB:

Forstaist: ( ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Fortelst: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt

Leest: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Sriwst: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Sprak C:

Forstaist: ( ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Fortelst: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Leest: () gaud. () halwweeg. ( ) nischt
Sriwst: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt

Forstaist: ( ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Fortelst: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Leest: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Sriwst: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt

Forstaist: ( ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Fortelst: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Leest: () gaud. () halwweeg. ( ) nischt
Sriwst: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nisch
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
CULTURA E LINGUA POMERANA: UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DO
ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA DE JETIBA-
ESPIRITO SANTO-BRASIL, que sera realizada pela aluna-pesquisadora Sintia
Bausen Kuster, RG N° 1.224.280-SPTC/ES, da Universidade Federal do Espirito
Santo.

Este trabalho tem como objetivo analisar a partir da realidade sociolinguistica dos
alunos, como os diferentes sujeitos veem, interagem e promovem a sua cultura e,
em especial, a lingua pomerana no contexto escolar, respaldado no Programa de
Educacdo Escolar Pomerana- PROEPO verificando assim, sua contribuicdo para a
manutencdo da lingua materna, em uma escola de Ensino Fundamental, no
municipio de Santa Maria de Jetiba.

Para obter as informacfes necessarias, utilizaremos para a producdo de dados
instrumentos como a observacao, questiondrio, e a entrevista gravada e transcrita.
Vocé esta sendo consultado(a) sobre a sua adeséo a esta etapa da pesquisa, 0 que
implica responder as questdes propostas e autorizar as observacdes ao atendimento
dos objetivos da pesquisa, assim como, autorizar o uso das respostas em estudos
sobre a temética citada. Informo que vocé tem garantia de acesso aos registros, em
qualquer etapa do estudo e de esclarecimento quanto a eventuais duvidas e/ou
informagdes que solicitar.

Comprometo-me a utilizar os dados produzidos somente para pesquisa cientifica,
podendo os resultados ser veiculados em livros, artigos cientificos, em revistas
especializadas e/ou em eventos cientificos. Havendo concordancia, assine a
autorizacdo a seguir. Em caso de duvidas, procure Sintia Bausen Kister —
sintiabk@gmail.com - (27)999449820.

Tendo em vista as informacdes acima apresentadas, eu, de forma livre e
esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa CULTURA E
LINGUA POMERANA: UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DO ENSINO
FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA DE JETIBA. Declaro que
recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa e a
divulgacao dos dados obtidos no estudo.

Santa Maria de Jetiba/EsS,....... e o, de 2014.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE E — DADOS HISTORICOS DA EMEIEF SAO SEBASTIAO

O Projeto Politico Pedagoégico—PPP da escola, faz uma caracterizacdo da instituicao
e traz um breve relato sobre o histérico da comunidade escolar que julgamos
relevante para entendermos como esta foi se constituindo ao longo dos anos na
regiao.

Em 1857 teve inicio a colonizacdo do Distrito de Jetiba pelos imigrantes pomeranos
que encontraram aqui uma realidade totalmente diferente da que estavam
acostumados.

Em 1858 comecou a se formar um povoado no Distrito de Jetiba, local denominado
Santa Maria de Jetiba.

Em 1892 os pomeranos, muito preocupados com a educacédo de seus filhos, entdo
tiveram a iniciativa de instalar provisoriamente uma sala de aula no prédio onde
celebravam os cultos aos domingos. Este prédio ficava ao lado direito da atual
Igreja Luterana, fundada pelo pastor Peter que também era o professor e ministrava
aulas em aleméo.

Em 1904 foi instalada uma escola que atendia aos alunos duas vezes por semana.
As aulas eram ministradas no idioma alemédo, com o objetivo de ensinar a ler e
escrever.

Em 1923 os primeiros luteranos da Comunidade de Sdo Sebastido se reuniram e
construiram uma pequena igreja que fazia parte da Paréquia de Santa Maria de
Jetiba. Eram poucas as familias pomeranas. Estas tinham, além do anseio de
construir uma igreja ensinar o catecismo menor em que seria apresentado e alguns
documentos que Martin Lutero escreveu, funcionaria também uma escola onde seus
filhos pudessem estudar. Sendo assim, pode-se perceber que a igreja também
assumia o trabalho que pertencia ao poder publico. As aulas funcionavam duas
vezes por semana, no idioma aleméo, para que as criangas aprendessem a ler o
basico que precisavam na igreja e a fazer calculos que lhes eram necessarios.

Em 1930, conforme depoimento da Sr2 Ana Ponath Schneider, surgiu a 12 escola
alema na fazenda do Sr. Guilherme Stange, com a denominagéo escola alema, cujo
primeiro professor foi o Sr. Gustavo Boldt e depois o Sr° Augusto Schwanz. Com o
falecimento deste Ultimo, a escola se manteve fechada por alguns anos.

Em 1938 as aulas reiniciaram na capela da Comunidade Evangélica de Confissao
Luterana em S&o Sebastido. Tal capela era usada, tanto para celebrar cultos como
para dar aulas. O primeiro professor deste periodo foi o Sr° Erwin Kerchkoff que
ministrava aulas em lingua portuguesa. Este depoimento foi dado pela Sr? Albertina
Holz Friederich, seu esposo Augusto Friedrich e o Sr. Paulo Behrend.

Entre 1939 e 1944, periodo do advento da 22 Guerra Mundial, a comunidade
temendo que o governo poderia se apoderar da Capela e transforma-la em escola
do governo, transferiu entdo a referida escola para a propriedade do Sr° Rodolfo
Schumacher. Esta foi construida pelos alunos e seus pais. Feita de estuque, foi
denominada ESCOLA COMUNITARIA, de propriedade da Igreja Evangélica de

199



Confissdo Luterana no Brasil. Nesta escola, o primeiro professor foi o Sr° Paulo
Kerchoff .

Seus sucessores foram Floripes Borchardt e Raul Neves. Nesse periodo as aulas
foram ministradas em lingua portuguesa.

Em 1940 a escola contava com 69 alunos e a professora era Maria Auxiliadora
Lisboa.

Em 1941 foi nomeada a 12 diretora da Escola Rural de Santa Maria de Jetiba, a
senhora Maria de Lourdes de Oliveira.

Entre 1942 e 1945 a escola contava com uma diretora, Dinorah Wyatt e com as
professoras Josefina Mello, Maria da Silva Mello e Wilma Braga.

No periodo entre 1947 e 1955 a escola manteve-se fechada e, no ano de 1955
foram reiniciadas as aulas na propriedade do Sr. Henrique Ponath. Durante os
primeiros meses de 1955 a primeira professora, segundo relato do Sr° Erich Ponath,
foi Ledia (ndo tem lembranca do sobrenome).

Ainda no ano de 1955 até o final de 1856 lecionou nessa escola professora Sabina
Joana Berger.

Entre o periodo de 1957 até 1971 ocorreram mudancas de professores e locais de
funcionamento por diversas vezes, chegando a chamar-se Escola Singular.

Em 1972 a escola passou a ser denominada Escola Pluridocente “Jatibocas”,
segundo depoimento do Sr° Adelino Ponath, a escola recebeu este nome porque
estava construida perto da estrada principal que liga Santa Maria de Jetiba a
Jatibocas. A escola foi criada pelo decreto N°1042 de 17 de setembro de 1972 e
aprovado pela resolucdo do CEE N°41/75 de 28 de novembro de 1975.

A instituicdo permaneceu com este nome até 1 de fevereiro de 1999, quando foi
denominada Escola Municipal de Ensino Fundamental “S&do Sebastiao”, aprovada
através da resolucdo do CEE N°08/09.

Neste ano, a escola contava com 18 alunos na 42 série. Como era desejo da
comunidade que todos continuassem os estudos, a mesma resolveu solicitar a
implantagéo de uma escola de Ensino Fundamental completo.

No ano de 1999 foi iniciada a nova escola com a construgdo de uma sede com
quatro salas de aula, sala de video, secretaria, biblioteca, cozinha, despensa,
refeitério, sala da direcdo e um corredor. Essa escola se localiza hoje perto das
Granjas Kerchkoff.

O terreno foi adquirido do Paulo Behrend num valor de R$ 9.000.00 (nove mil reais)
pelo entdo prefeito Sr° Hilario Roepke. A edificacdo foi realizada pela Construtora
Sthur e inaugurada no dia 03 de junho de 2000 as 15 horas, com a presenca de
moradores da comunidade, professores, serventes, secretarios e poderes municipais
instituidos, como o Prefeito municipal e Secretario da Educacdo do municipio.
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Em 2003 foi designada, através do Decreto N°24/2003, autorizacdo n° 032/2003 a
primeira diretora a assumir o cargo neste Estabelecimento de Ensino no dia 03 de
fevereiro a Sr2 Silvia Maria Chafilla, que junto a equipe buscou os alunos evadidos
de volta a escola com o auxilio do Conselho Tutelar e com a colaboracdo do
Promotor de Justica.

Em 2004 aconteceu a 12 eleicdo de diretores municipais na qual a EMEF SAO
SEBASTIAO, apresentou uma U(nica candidata, a Sr? Silvia Maria Chafilla e
compareceram para o0 pleito 227 pessoas entre pais/maes, alunos maiores e
professores.

Em 2007 houve nova eleicdo para direcdo da Escola sendo eleita a senhora Maria
Inés da Rosa Safrann e em 2011 se reelegeu diretora novamente atuando no cargo
até julho de 2014.

No dia 23 de Julho de 2014, houve uma nova eleicdo, porém a diretora eleita ndo
assumiu o cargo, ja que a eleicéo foi anulada pela promotoria.

No dia 14/08/2014 assumiu a direcdo da escola, através do decreto n° 488/2014,
nomeada pelo prefeito municipal Eduardo Sthur e o Secretario de Educacédo Charles
Moura Netto, a professora Ana Creuza Repke Discher. Esta se encontra na
administrac@o juntamente com o novo conselho de escola que sera especificado em
seguida.

Mudanca de nome

Em dezembro de 2010, nosso municipio foi afetado por uma forte chuva, que
destruiu a CMEI “Ageniza Meireles Dobruns”. Diante disso, em 2011 e 2012 a EMEF
“Sao Sebastidao” cedeu uma sala para que as criangas da Educacao Infantil
continuassem sendo atendidas.

Em 2013 através da lei n°1615/2013, do art. 1° ficou alterada a denominacao, em
cumprimento a Resolu¢cdo do Conselho Estadual n° 329/200 da Lei Federal n°
9934/96, passando a integrar a EMEF “Sao Sebastido”, mudando o nome da escola
anteriormente chamada Escola Municipal de Ensino Fundamental, para Escola
Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental “Sao Sebastiao”
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ANEXO A- TERMO DE PARCERIA ENTRE O0S MUNICIPIOS
PARTICIPANTES DO PROEPO

TERMO DE PARCERIA que entre si
celebram as Prefeituras Municipais de
Afonso Claudio, Domingos Martins,
Itarana, Laranja da Terra, Pancas,
Santa Maria de Jetiba e Vila Pavio, por
intermédio das Secretarias Municipais
de Educagio dos respectivos municipios,
ambos do estado do Espirito Santo.

Aos 07 dias do més de junho de 2014, os municipios de AFONSQ CLAUDIO , inscrito
no CNPJ n°® 27.165.562/0001-41, DOMINGOS MARTINS, inscrito no CNPJ n°
27.150.556/0001-10, ITARANA, inscrito no CNPJ n° 27.104.363/0001-23, LARANJA
DA TERRA, inscrito no CNPJ n°® 31.796.097/0001-14, PANCAS, inscrito no CNPJ n°®
27.174.150/0001-78, SANTA MARIA DE JETIBA inscrito no CNPJ n°
36.388.445/0001-38 e VILA PAVAO inscrito no CNPJ n°® 36.350.346/0001-67,
todos designados conjuntamente como “Participes” para os fins deste Instrumento;

CONSIDERANDO QUE A CONSTITUICAO FEDERAL determina nos artigos:
Artigo 210

Determina que sejam fixados contetidos minimos para a educagéo basica, de maneira a
assegurar a formagdo comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais;

Artigo 215

Garante a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e que o Estado protegerd as
manifestagdes das culturas populares, indigenas, afro-brasileiras, e das de outros grupos

participantes do processo civilizatdrio nacional;
Artigo 216

Define como patrimbnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial
portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos

formadores da sociedade brasileira;

CONSIDERANDQO QUE A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO )
NACIONAL, lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece nos seus artigos: %

%«/Z///%? -
N \K
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Artigo 3°
II — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura ¢ o saber;

Artigo 26"

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino ¢ estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da

economia e da clientela.

§4
O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as condigdes das diferentes culturas e
etnias para a formacfo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas,

africana e europeia.

Artigo 28°
Na oferta da educagfo bésica para a populagfo rural, os sistemas de ensino promoverfo
as adaptacBes necessérias 2 sua adequacBo as peculiaridades da vida rural e de cada

regido, especialmente:

I — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses

dos alunos da zona rural;

CONSIDERANDO QUE A DECLARACAQC SOBRE OS DIREITOS DAS
PESSOAS PERTENCENTES A MINORIAS NACIONAIS OU ETNICAS,
RELIGIOSAS E LINGUISTICAS, aprovada pela resolugio 47/135 da Assembleia
Geral da ONU de 18 de dezembro de 1992 ¢ atualizada em 13 de junho de 2008,

estabelece em seus artigos:
Artige 1

1. Os Estados protegerfio a existéncia e a identidade nacional ou éinica, cuitural,

religiosa e linguistica das minorias dentro de seus respectivos territorios e fomentarfo %

condicdes para a promocio de identidade. f/
\)\/\/\ﬁjf \
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2. Os Estados adotarfio medidas apropriadas, legislativas ¢ de outros tipos, a fim de

L]

alcangar esses objetivos.
Artigo 2

1. As pessoas pertencentes a minorias nacionais ou étnicas, religiosas e linguisticas
(doravante denominadas “pessoas pertencentes a minorias™) terdo direito a desfrutar de
sua propria cultura, a professar e praticar sua propria religidio, e a utilizar seu préprio

idioma, em privado e em piblico, sem ingeréncia nem discriminagfo alguma.
Artigo 4

3. Os Estados deverfio adotar as medidas apropriadas de modo que, sempre que
possivel, as pessoas periencentes a minorias possam ter oportunidades adequadas para

aprender seu idioma materno ou para receber instrugfes em seu idioma materno.

4. Os Estados deverdio adotar quando apropriado, medidas na esfera da educagiio, 2 fim
de promover o conhecimento da histéria, das tradicSes, do idioma e da cultura das
minorias em seu territdrio. As pessoas pertencentes a minorias deverfo ter

oportunidades adequadas de adquirir conhecimentos sobre a sociedade em seu conjunto.

CONSIDERANDO QUE A DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS
LINGUISTICOS estabelece em seus artigos:

Artigo I

1. Esta Declaracio entende por comunidade linguisiica toda a sociedade humana
que, assentada historicamente em um espaco territorial determinado,
reconhecido ou nfo, se auto identifica como povo ¢ desenvolve uma lingua
comum como meio de comunicacio natural ¢ coesfio cultural entre scus
membros. A denominaclo Nrgua prépria de um territério faz referéncia ao

idioma da comunidade historicamente estabelecida neste espaco.

g
S [
s \ "
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Artigo 7

1. Todas as linguas sdo expressdo de uma identidade coletiva ¢ de uma maneira
distinta de perceber ¢ de descrever a realidade, portanto possuem o poder de

gozar das condicGes necessérias para seu desenvolvimento em todas as fungdes.

2. Cada lingua € uma realidade constituida coletivamente ¢ € no seic de uma
comunidade que se torna disponivel para o uso individual, como instrumento de

coesdo, identificagdo, comunicacdo e expressio criativa.

Artigo 8

1. Todas as comunidades linguisticas tém direito a organizar e gerir 0s recursos
proprios, com a finalidade de assegurar o uso de sua lingua em todas as fungdes

sociais.

2. Todas as comunidades lingnisticas tém direito a2 dispor dos meios necessarios para

assegurar a transmissio e a continuidade de futuro de sua lingua.

CONSIDERANDO A DECLARACAQ UNIVERSAL DA DIVERSIDADE
CULTURAL, da Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU), que estabelece em seus

artigos:
Artigo 1 — A diversidade cultural, patrimdnio comum da humanidade.

A cultura adquire formas diversas através do tempo ¢ do espago. Essa diversidade se
manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam 03 grupos e
as sociedades que compdem a humanidade. Fonte de intercAmbios, de inovagio e de
criatividade, a diversidade cultural ¢, para ¢ género humane, t3o necessaric como a
diversidade biolégica para a natureza. Nesse sentido, constitui o patrimdnio comum da

humanidade e deve ser reconhecida ¢ consolidada em beneficio das geracBes presentes e

futuras. /% ’
Sy 4 ‘ |
‘\\)\J\/Q/ %{ \ .
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Artigo 2 — Da diversidade cultural ao pluralismo cultural

Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel garantir uma
interac8o harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades culturais a um s6 tempo
plurais, variadas e dindmicas, assim como sua vontade de conviver. As politicas que
favorecam a inclusfo e a participacfio de todos os cidadfos garantem a coesdo social, a
vitalidade da sociedade civil e a paz. Definido desta maneira, o pluralismo cultural
constitui a resposta politica & realidade da diversidade cultural. Insepardvel de um
contexto democrético, o pluralismo cultural é propicio aos intercAmbios culturais e ao

desenvolvimento das capacidades criadoras que alimentam a vida publica.
Artigo 3 — A diversidade cultural, fator de desenvolvimento.

A diversidade cultural amplia as possibilidades de escotha que se oferecem a todos; €
uma das fontes do desenvolvimento, entendido ndio somente em termos de crescimento
econdmico, mas também como meio de acesso a uma existéncia intelectual, afetiva,

moral e espiritual satisfatéria.
Artigo 5 — Os direitos culturais, marco propicio da diversidade cultural.

Os direitos culturais sfio parte integrante dos direitos humanos, que sfio universais,
indissocidveis ¢ interdependentes. O desenvolvimento de uma diversidade criativa exige
a plena realizaco dos direitos culturais, tal como os define o Artigo 27 da Declaragio
Universal dos Direitos Humanos e os artigos 13 e 15 do Pacto Internacional dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais. Toda pessoa deve, assim, poder expressar-se,
criar e difundir suas obras na lingua que deseje e, em particular, na sua lingua materna;
toda pessoa deve poder participar na vida cultural, dentro dos limites que impse o

respeito aos direitos humanos a as liberdades fundamentais.

RESOLVEM os Participes, celebrar o presente Termo de Parceria, nos termos das

condigdes seguintes: 7/ %
ot

I
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G

CLAUSULA PRIMEIRA — DO OBJETO

Constitui objeto deste instrumento o estabelecimento de compromissos entre 08
municipios de Afonso Claudio, Domingos Martins, Itarana, Laranja da Terra,
Pancas, Santa Maria de Jetiba e Vila Pavie no que se refere a estabilidade do
Programa de Educac@o Escolar Pomerana — PROEPO, implementado desde 2005, nas
escolas, e que tem por objetivo desenvolver um trabalho que valorize ¢ fortaleca a
cultura ¢ a lingua oral e escrita pomerana, através do trabalho colaborativo entre as

prefeituras municipais.

CLAUSULA SEGUNDA - DOS COMPROMISSOS DOS MUNICIPIOS
Para viabilizar o objeto deste instrumento os participes se comprometem a:

e Apoiar acdes que fortalecam a Cultura e a Lingua Pomerana.

e Comparecer as reunides periddicas dos coordenadores do PROEPO, com
objetivo de tragar agGes para o desenvolvimento do Programa.

e Oferecer formacio continuada aos professores em Lingua e Cultura Pomerana.

¢ Oportunizar aos professores participantes do PROEPO troca de experiéncias e
encontros de intercdmbio.

e Revisitar junto aos professores a Proposta Curricular para a Lingua Pomerana.

e Viabilizar recursos para produzir e editar material pedagogico ¢ didatico em
Lingua Pomerana nos diferentes niveis de ensino, definindo as cotas necessérias
para cada municipio.

e Apoiar a aquisi¢do e edi¢do de oufros materiais didaticos de interesse dos 07
municipios.

¢ Disponibilizar modelo da lei de Co-ofializacio da Lingua Pomerana, e
aprovagdo pela Camara Municipal dos Vereadores para os municipios que estio
ingressando no PROEPO agora.

¢ Disponibilizar equipe técnica para a realizagdo de estudos, levantamentos,
reunides ¢ quaisquer demais a¢des necessarias para a promogdo de agdes do
PROEPO.

e Apoiar financeiramente as a¢des do PROEPO.

/%f/ Yl %V \&( |
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Assegurar prémio de incentivo aos educadores, cursistas do PROEPQO, que
desenvolvem atividades do Programa, em sala de aula.

Garantir aos educandos o ensino da Lingua, Cultura e Histéria Pomerana,
respeitando as peculiaridades regionais de cada municipio.

Garantir assessoria linguistica para revisar as atividades elaboradas pelos
municipios, bem como orientar nas questdes referentes a gramatica pomerana a
ser trabalhada nas formagGes continuadas com os professores.

Garantir assessoria pedagdgica para ¢ programa- PROEPQO

Garantir que o coordenador municipal para o PROEPO seja um profissional na
&rea da educag8o, que se identifique com a causa.

Propor, avaliar e acompanhar as atividades de promogéo da Lingua Pomerana.

CLAUSULA TERCEIRA - DO DIRECIONAMENTO DO TRABALHO

Fica

esclarecido que cada municipio tem autonomia de direcionar o trabalho do

PROEPO de acordo com a sua realidade e peculiaridades regionais.

CLAUSULA QUARTA — PAS ATRIBUICOES DOS ASSESSORES

Cempete ao assessor linguistico:

e

Elaborar contefidos da gramética pomerana para a formagfo continuada de
Lingua e Cultura Pomerana para os/as professores/as;

Fazer a revisdo final das atividades elaboradas pelos professores/as e
coordenador/a dos municipios a serem ministradas em sala de aula;

Auxiliar a assessora pedagégica do PROEPO em suas davidas, via correio
eletrdnico e telefonico quando necessério.

Realizar palestras quando solicitado. Os temas enfocarfio aspectos da histéria da
imigracio, da lingua pomerana e assuntos relacionados a cultura deste povo;
Conceder entrevistas sobre assuntos concernentes a pesquisa, 4 cultura pomerana

¢ ao PROEPO;

ey 4
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e Incentivar os professores a pesquisa einografica, como: levaniamentos e
descrigdes do artesanato pomerano (antigo e atual) e de outros aspectos da

cultura, da histdria e da toponimia do municipio e regido.

Compete a0 assessor pedagogico:

e Ser a ponte para comunicagio entre assessor linguistico ¢ municipios;

e Trabalhar junto ao assessor linguistico contribuindo na elaboragfio de materiais
de estudo;

e Contribuir com sugestdes didatico pedagOgicas para tornarem as aulas do
PROEPOQO mais dindmicas envolvendo a ludicidade;

e Ministrar formacdes, oficinas de musica ¢ confeccfo de materiais concretos com
s6lidos reciclaveis em lingua pomerana para os professores dos municipios;

e Fazer uma pré-revisio das atividades elaboradas nos municipios;

e Encaminhar as atividades pré-revisadas por meio eletronico ao assessor
linguistico;

e Selecionar e organizar as atividades por temas para elaboragiio de “Apostila de
Atividades” a ser disponibilizada para os municipios;

e Atender os municipios que necessitam apoio pedagdgico com a implantagdo do
PROEPO;

CLAUSULA QUINTA — DA DIVULGACAO DO PROEPO
Os municipios t€m autonomia para divulgar acdes do PROEPO, entretanto outras
representagdes devem comunicar aos municipios a forma de uso das atividades do

Programa.

CLAUSULA SEXTA — DO PRAZO DE VIGENCIA

O prazo de vigéneia do presente termo entrard em vigor na data de 07 de junho, com %
término em 31 de dezembro de 2016, podendo ser prorrogada mediante termos aditivos. /

\‘%ﬁ/ %” \

209



E por estarem juntos e compromissados com as clausulas e condi¢des aqui pactuadas,
assinam as partes do presente Termo de Parceria em 07 (sete) vias de igual teor e forma,
perante as testemunhas abaixo identificadas para que produzam os necessarios efeitos

legais.
VA
Wilson r Costa
Prefeito Municipal de Afonso Claudio

Luiz Carlos$ Prezoti Rocha
Prefeito Municipal d/e Domingos Martins

Ademar Schneider

Prefeito Municipal de Itarana

Joadir Lour%qo Marques
Prefeito Municipal de Laranja da Terra

Aguimair ArEﬁjo Nascimento

Prefeito Municipal de Pancas

Eduardo Stuhr
Prefeito Municipal de Santa Maria de Jetiba

C e e 8 Q/\-

raldino Jann Tes
Prefeito Municipal de Vila Pavéo

Testemunhas:

AR
Gﬁ}da do Rosario Zanelato Belizario
RG: 607.463 - ES
CPF: 053.574.407-27
Secretaria Municipal de Educagfo de Afonso Claudio

b
Roseli G&noring Hehr
RG: 1.251.500 - ES
CPF: 015.418.097-18
Secretéria Municipal de Educagio e Esporte de Domingos Martins
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Rosilei Sarnaglia Covre
RG:794.497 - ES
CPF:005.287.057-09

Secretaria Municipal de Educacdo de Itarana

‘ WL\ >
Vanilda Schulz Dias
RG : 898.730 - ES
CPF: 002.368.047-40
Secretaria Municipal de Educacdio de Laranja da Terra

/ //

¢

4~

€leves José da Rocha

RG :343.703 - ES

CPF: 471.951.697-15

Secretario Municipal de Educag@o de Pancas

%/Mmﬂ'

[(fharles Mou{a Netto

RG: 56.410.096-MG

CPF: 088.646.497-86

Secretario Municipal de Educacdo de Santa Maria de Jetiba

V@ hseia

Marlene Moronari de Oliveira

RG : 1.602.593 - ES

CPF: 558.388.047-34

Secretaria Municipal de Educacdo de Vila Pavao
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ANEXO B - LEI N2 1376/2011 QUE DISPOE SOBRE O ENSINO DA LINGUA
POMERANA ORAL E ESCRITA NAS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE
SANTA MARIA DE JETIBA

Prefoiturs Muicipal de Souter Marrir de Petibet

ESTADO DO ESPIRITO SANTO

LEIN® 1376/2011

DISPOE SOBRE O ENSINO DA LINGUA
POMERANA ORAL E ESCRITA NAS ESCOLAS
PUBLICAS  MUNICIPAIS  ATRAVES DO
PROGRAMA DE  EDUCACAO  ESCOLAR
POMERANA.

O Prefeito Municipal de Santa Maria de Jetibd, Estado do Espirito Santo.
Fago saber que a Cadmara Municipal aprovou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1°. Fica estabelecido o Ensino da Lingua Pomerana na Rede Municipal
de Ensino.

Art. 2°. O ensino da lingua pomerana serd ofertado na Educagdo Infantil e
no Ensino Fundamental, nas escolas publicas municipais, organizadas de acordo com a modalidade
expressa abaixo: B

I — na Educagdo Infantil: serd articulado e consolidado nas dreas do
conhecimento de acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil;

II — nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental: serd desenvolvido de

forma interdisciplinar integrado ao curriculo, em consondncia com os eixos temdticos;

III — nas Séries Finais do Ensino Fundamental: serd ofertado como
disciplina obrigatoria na grade curricular.

Pardgrafo Unico — Caberd & Secretaria Municipal de Educagdo a
adequagdo e implementagdo do Programa de Educagdo Escolar Pomerana até que todas as escolas
sejam atendidas:. .

Art. 3° O ensino da lingua pomerana nas escolas tem como objetivo
principal valorizar e fortalecer a cultura e a lingua pomerana, nas modalidades oral e escrita e seus
objetivos especificos sdo:

- 1— introduzir uma educagdo intercultural bilingue, pomerano e portugués;
4 II — desenvolver nos alunos a habilidade de leitura e escrita na lingua
pomerana;
. III — compreender a importdancia da preservagdo da lingua pomerana como

veiculo de transmissdo cultural dos descendentes;

1V — proporcionar aos alunos acesso aos conhecimentos universais a partir
da valorizagdo da sua lingua materna e saberes tradicionais;

V — valorizar a lingua pomerana como elemento fundamental da identidade
sécio-cultural no ambiente escolar, promovendo a auto-estima dos alunos;

VI — trabalhar a importdncia da lingua pomerana e o modo de vida
camponés como fatores de identidade étnica e cultural;

Art. 4°. A Secretaria Mumicipal de Educagdo adotard as providéncias para a
- formagdo e contratagdo de professores para administrarem as aulas de lingua pomerana.

Art. 5° As despesas decorrentes desta Lei correrdo por conta de dotagdes
or¢amentdrias proprias, da Secretaria Municipal de Educagdo, suplementadas se necessario.

r‘f\?\—f":\

"
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Tvefeiturs Marricipel de St Merrier de Jetibd

ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Art. 6°. O Poder Executivo Municipal regulamentard a presente Lei através
de Decreto Municipal, no prazo mdximo de 30 (trinta) dias apés a promulgagdo desta inclusive,
organizando a grade curricular.

Art. 7°. Esta Lei entrd em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 8°. Revogam-se as disposi¢des em contrdrio.
Registre-se. Publique-se. Cumpra-se.

Santa Maria de Jetibd-ES, 17 de Agosto de 2011.

cood .

* HILARIO ROEPKE
Prefeito Municipal
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ANEXO C - DECRETO MUNICIPAL N¢ 203/2007 DA CONSTITUICAO DA

COMISSAO MUNICIPAL DE POLITICAS LINGUISTICAS

¥

ESTADO DO ESPIRITO SANTO

" E Prefeitura Municipal de Santa Maria de Jetibd

- considerando o disposto nos Arts. 71 e 72, Inc. VI da Lei Orgdnica do
Municipio de Santa Maria de Jetiba,

DECRETA:

Art. 1° - Fica constituida a Comissdo que atuard na Legitimagdo da Lingua
Pomerana no Municipio de Santa Maria de Jetibd - ES.

Art. 2° - A Comissdo de que trata o Artigo 1° serd constituida de 10 (dez)
membros de forma paritdaria, contemplando Orgaov Governamentais e Ndo Governamentais.

Art. 3° - Ficam designados para comporem a Comissdo de Legitimacdo da

Lingua Pomerana, os representantes indicados de cada segmento como segue:

I- Representantes de Orgdos Governamentais:

>

v

Conselho Municipal de Educagio:
Titular: SINTIA BAUSEN KUSTER
Suplente: MONICA KUSTER GUMS

Secretaria Municipal de Cultura e Turismo:
Titular: LEANDRO DA SILVA
Suplente: NILTON CAPAZ

Poder Legislativo: )
Titular: ADILSON ESPINDULA "\,
Suplente: NELSON MIERTSCHINK

Professores Estaduais:
Titular: JANISMARY SCHMIDT SUSSAI
Suplente: LEONORA BOONE

Professores PROEPO:
Titular: MARINEUZA PLASTER WAIANDT
Suplente: MONICA RAASCH GUMS

II- Representantes de Orgios Nio Governamentais:

>

Associagdo de Produtores Rurais:
Titular: VALDEMAR FLEGLER
Suplente: ADEMAR KRUGER | /

7_7
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Prefeitura Municipal de Santa Maria de Jetibd

ESTADO DO ESPIRITO SANTO

» Sociedade Civil e Organizada:
Titular: VALERIO KURTH
Suplente: SCHARLES ROBERTO BEILKE

» Institui¢ées Bancdrias e Comerciais:
Titular: LEVANIR HENCHER ZANONI
Suplente: MARTIM JACOB FILHO

» Representantes de Instituicdo Superior:
Titular: ISMAEL TRESSMANN
Suplente: SANDRA MARIA GUISSO

» Representantes Comunitdrios:

Titular: GUERLINDA BERGER ESPINDULA
Suplente: DAVID RAASCH

Art. 4° - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao.

Art. 5°- Revogam-se as disposi¢des em contrdrio.

Registre-se, Publique-se e Cumpra-se.

Santa Maria de Jetiba-ES, 20 de Agosto de 2007.

HILARIO ROEPKE
Prefeito Municipal
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ANEXO D - LEI N° 031/2009 DA COOFICIALIZACAO DA LINGUA POMERANA

Prefeitura Municipal de Seder Berrier de Jotibed

ESTADO DO ESPIRITO SANTO

PROJETO DE LEI N° 031/2009

DISPOE SOBRE A CO-OFICIALIZACAO DA
LINGUA POMERANA NO MUNICIPIO DE
SANTA MARIA DE JETIBA, ESTADO DO
ESPIRITO SANTO.

O Prefeito Municipal de Santa Maria de Jetibd, Estado do Espirito Santo.
Fago saber que a Cadmara Municipal aprovou e eu sanciono a seguinte lei:

Art. 1°. A lingua portuguesa é o idioma oficial da Repiiblica Federativa do Brasil
eno Munzctpzo de Santa Maria de Jetibd, fica co-oficializada a lingua pomerana.

Art. 2° A co-oficializagdo da lingua pomerana obriga o municipio a:

I — manter os atendimentos ao publico, nos orgdos da administragdo municipal,
na lingua oficial e na lingua co-oficializada;

II — produzir a documentagdo piiblica, as campanhas publicildrias, institucionas,
os avisos, as placas indicativas de ruas, pracas e prédios puiblicos e as comunicagdes de interesse
publico, na lingua oficial e na lingua co-oficializada;

I — incentivar o aprendizado e o uso da lingua pomerana, nas escolas e nos
meios de comunicagdo.

Art. 3% Sdo vdlidos e eficazes, todos os atos da admmzslrawo publica, editados
na lingua pomerana.

Art. 4° O uso da lingua pomerana ndo serd motivo de discriminagdo, no
exercicio dos direitos de cidadania, assegurados pela Constitui¢do Federal.

Art. 5° As pessoas juridicas estabelecidos no Municipio de Santa Maria de Jetiba
deverdo adotar atendimento e mensagens ao publico, no idioma oficial e naquele co-oficializado por
esta Lei.

| Art. 6°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 7°.. Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Registre-se. Publique-se. Cumpra-se

Santa Maria de Jetibd-ES,. 04 de Jurnho de 2009.

4 2 Cf@/é/
HILARIO ROEPKE
Prefeito Municipal

s
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ANEXO E - PARECER N. 02/2011

PROPOSTA DE EMENDA CONSTITUCIONAL —PEC N. 11/2009

Suyr”
ESTADO DO_ BESPIRITO SANTC
ASSEMBLEIA LEGISLATIVA

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
COMISSAQ DE CULTURA E COMUNICACO SOCIAL

-

PARECER N\ 02/2011

Parecer do Relator: Projeto de Lei de n.® 11/2009
Autor: Deputado Estadual Claudio Vereza
Ementa: “Inclui inciso VI, a0 artigo 182 da Constituigde Estadual, que trata do Patriménio Cultural do Estado™

RELATORIO

A presente Proposta de Emenda Constitucional n.* 11/2009, de autoria do Exm® Sr° Deputadoe Cliudic Vereza, tem
a seguinie Ementa: "Inclui inciso V1, ao artige 182 da Constituicdo Estadunl, que trata do Patrimonio Cultural do Estado."

A mesma foi protocolizada no dia 09 de novembro de 2009, e lida na Sessio Ordiniria desia Augusta Casa
Legislativa do dia 11 de mesmo més e ane, sendo publicada no Didrio do Poder Lepislative dalade de 24 também de
novembro de 2009, as f1s. 5.681/5.683.

Encaminhada & Comissdo de Constituicao e Justica, Servigo Piblico e Redagdo, recebeu o Parceer de n° 325/2010, pela
constitucionalidade, legalidade, juridicidade e boa técnica legislativa, bem como sua admissibilidade quanto ao Mérita de ses
objeto normativo, com a adogio das Emendas Aditivas e de Redagio a segnir expostas:

A Proposta de Emenda constitucional n® 11/2009 passa a vigorar com a seguinte redagao:

"ITnelui incisos V1e Vil ac artigo 182 da Constituigo Estaducal.

Art. 1° O artigo 182 da censtituicdo Estadual passa a vigorar acrescido dos incisos Vie Vil com a
seguinie redagfio:

‘Art. 182(..)
VI-a Lingua Pomerana; - . - . . . ; B - .
g VII- a Lingua Alema.
feen}'INR) - ) - 2t
Art. 2° Esta emenda Constitucional entra em Ivigor na data de sua publicagdo. "
E o Relatério. . . B S
PARECER DO RELATOR

Conforme acima taencionado, a Proposta de Emenda Constitucional n.° 112009, de autoria do Senhor Depulado Cliundio Vereza
€ outros parlamentares, visa mcluir a Lingua Pomerana como patrimanio cuitural do Estado do Espirito Santo. O escopo da
medida pretende teconhecer a importincia desta lingua na histéria do Estado do Espirito Santo. Nesse contexto histérico, ainda,
cabe ressaltar o que a Justificativa trouxe de informagdo, por intermédio da Dissertagic defendida no curso de Mestrado em
Desenvolvimenio Regional da Universidade de Santa Cruz do Sul ¢ editade pela Edunisc, ed. da Unisc em 2002, de autoria
de Lissi Bender Azambuja: .

"No inicio do século XIX, a Prissia, lugar de origem de muitos alemaes que colonizaram Saata Cruz,
(37,88%), promovia o emsino basico, implantando a Escola Normal para a qualificagio de professores e
fomenio de novas metodologias de ensino.

Na regido do Reno, principalmente do Hunsriick, de onde também procedem muitos alemdes aqui
assentado, (33%), entendia-se j4 naquela época que o professor paroguial era figura importante para a
acdo pastoral. Este ndo era apenas aquele glemento que ministrava aulas, mas também usm lider social e
religioso a servigo da igreja. .

Mesme assim crion-se urna sitvagdo muite dificil para eles no final da década de trinta. Num
contexto de pressdes nacionalistas ¢ de medo de um avange do nazismo scbre as regides de
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ANEXO F — LEI ESTADUAL QUE INSTITUI O DIA DO IMIGRANTE POMERANO

ESTADO DO ESPIRITO SANTO

LEI N°9.258
Institui o Dia do Imigrante Pomerano.
O GOVERNADOR DO ESPIRITO SANTO
Faco saber que a Assembléia Legislativa decretou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica instituido o Dia do Imigrante Pomerano no Calendario Oficial do Estado, a ser
comemorado, anualmente, no dia 28 do més de junho.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Pal&cio Anchieta em Vitdria, 26 de junho de 2009.

PAULO CESAR HARTUNG GOMES
Governador do Estado

(Publicado no DOE - 29.06.2009)
Este texto ndo substitui publicado DOE.
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ANEXO G - CARTA DE SANTA MARIA ELABORADA NO Il POMERBR
CARTA DE SANTA MARIA DE JETIBA

Os participantes do Il PomerBR reunidos em Santa Maria de Jetib4, Espirito Santo,
Brasil, em 16 de junho de 2012, apresentam a sociedade brasileira um conjunto de
principios e de reivindicagfes resultantes dos debates promovidos nos eventos |
PomerBR ocorrido em S&o Lourenco do Sul (RS) de 29 a 31/11/2011 e Il PomerBR
ocorrido de 14 a 16 de Junho de 2012 em Santa Maria de Jetib4. Eventos esses que
tiveram como objetivo reunir representantes das comunidades pomeranas do Brasil
para discutir acdes que visam a promocao, a defesa, a pesquisa e o registro para o
fomento e difusdo da cultura e a lingua pomerana no Brasil. Considerando as
proposicoes realizadas pelos presentes na plenaria de construgédo da Carta de Santa
Maria de Jetiba (ES) em 16/06/2012 — Il PomerBR e das acbes de discussodes
decorrentes do | PomerBR os participantes manifestam explicito interesse de
salvaguarda, registro, promocdo e desenvolvimento socio-cultural da cultura
pomerana no Brasil. Tendo como base os argumentos abaixo relacionados:

Consideracfes Gerais:

- considerando a Constituicdo Federal de 1988 em seus artigos: Artigo 210 que
determina que sejam fixados contelddos minimos para a educacdo basica, de
maneira a assegurar a formacdo comum e o0 respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais; Artigo 215 que garante a todos o pleno exercicio
dos direitos culturais e que o Estado protegera as manifestacdes das culturas
populares, indigenas, afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatorio nacional; Artigo 216 que define como patriménio cultural
brasileiro os bens de natureza material e imaterial portadores de referéncia a

identidade, a acdo, a memdria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira;

- considerando o Decreto Presidencial 6.040/2007 que institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais;

- considerando a importancia passado, presente e futura do povo pomerano na
formacao social econémica, politica e cultural do Brasil;

- considerando que o povo pomerano tem a terra, o territorio, a linguagem, os rituais,
0s saberes e a cultura como seus maiores patrimoénios; que 0S mesmos sempre
tiveram uma postura de conservacdo ambiental e tem a terra como espaco de
sobrevivéncia, a tratam e cuidam com dedicado espirito de conservacao; que 0s
pomeranos em sua grande maioria sdo colonos que praticam a agricultura familiar
ou acdes de producdo e comércio agregadas a essa atividade;

- considerando que os conflitos de territorio e conflitos ambientais nos espacgos
ocupados pelos pomeranos sdo causados por interesses alheios aos seus;

- considerando que os pomeranos, como povo tradicional, busca a convivéncia e a
interculturalidade a partir das referéncias da cultura local e que desta forma se
identifica e também se diferencia a cada contexto sécio-geografico;

- considerando a necessidade de aprofundamentos de estudos sobre diferentes
aspectos da cultura pomerana, compreendemos que todo o movimento de
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pesquisal/investigacao/interpretacdo realizada nos espac¢os geo-socio-politicos onde
habitam os pomeranos, necessitam aportar contrapartida de devolugao reflexiva das
acOes realizadas com vistas a promover a emancipacao local e que essas acdes
sejam articuladas a partir de processos de formacdo e organizagdo politica para
garantir a promoc¢ao da cultura local e viabilizacdo de politicas publicas dentro da
perspectiva da diversidade;

- considerando a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (Barcelona,1996),
que no seu Artigo 1.° considera como comunidade linguistica toda a sociedade
humana que, radicada historicamente num determinado espaco territorial,
reconhecido ou nédo, se identifica como povo e desenvolveu uma lingua comum
como meio de comunicacdo natural e de coesao cultural entre os seus membros.
Considera ainda em seu Artigo 8.° que todas as comunidades linguisticas tém o
direito de organizar e gerir 0S seus proprios recursos, com vista a assegurarem 0
uso da sua lingua em todas as funcdes sociais, indica-se a Cooficializacdo da lingua
Pomerana, lingua oficial em municipios, visto que o povo pomerano tem o direito de
ter sua lingua e cultura valorizadas também nos espacos educativos, sociais e
escolares;

- considerando a Convencao sobre a Protecdo e Promocao da Diversidade das
Expressdes Culturais e a Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural da
Unesco (2002 e 2005) ratificadas pelo Estado brasileiro em 2007 onde se tem por
premissa que a diversidade cultural € uma caracteristica essencial da humanidade;
que € necessario proteger e promover a diversidade das expressdes
culturais;promover o respeito pela diversidade das expressdes culturais e a
conscientizacéo de seu valor nos planos local, nacional e internacional declaram que
o Povo Pomerano tem direito a manter viva sua lingua e cultura, conforme reza a
Constituicdo Federal do Brasil (1988) e as decorrentes legislacbes do Estado
Brasileiro e da Unesco.

- considerando as constantes ameacas a producdo e reproducdo dos saberes e
fazeres do povo pomerano que constituem a diversidade cultural no Brasil,

Propomos ao Estado Brasileiro, as instituicdes e ao Povo Pomerano:
- Formar uma Rede Nacional de Comunidades Pomeranas;

- Dar continuidade aos encontros académico-pedagogicos para reunir sujeitos
interessados nas questbes referentes a lingua, cultura, memodria e historia dos
pomeranos;

- Criar uma instituicdo representativa que lute por direitos de reconhecimento e a
viabilidade da promocéo e fortalecimento da lingua e da cultura pomerana do Brasil;

- Publicizar as acbes de pesquisas sobre as comunidades pomeranas em ambito
nacional;

- Potencializar interacdo do conhecimento e experiéncia acumulados na academia
com saber popular e pela articulagdo com organizagcbes de outros setores da
sociedade;

- Fomentar politicas publicas sobre o tema em ambito regional e nacional
estabelecendo redes de organizagéo social;
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- Promover formacé&o continuada de professores e académicos; agricultores, agentes
culturais e liderancas locais,

- Integrar agbes de formacdo e pesquisa a partir das instituicbes de suporte da
educacao;

- Estabelecer parcerias interinstitucionais entre diferentes instancias;

- Realizar Seminarios, Congressos e Féruns de apresentacdo de experiéncias e
pesquisas cientificas desenvolvidas em contextos de comunidades pomeranas;

- Assegurar a representacdo dos povos pomeranos no Conselho de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais e nos
Conselhos Estaduais de Educacao e/ou Cultura;

- Criar editais especificos para o povo pomerano.
Declaramos ainda que:

- Desejamos o dialogo com os outros povos (quilombolas, povos do campo,
indigenas; e demais);

- Somos desejosos que nosso ‘Olhar para dentro’ seja capaz de compreender 0s
lugares onde estamos e 0s dos demais presentes no espaco;

- Desejamos a promocao da educacédo dos povos tradicionais do campo;

- Precisamos investir na participacdo/criacdo de instancias representativas através
de ComissOes Nacionais, Comissdes Estaduais, Comissdes Parlamentares para
ampliar e promover o debate sobre o tema e propor politicas publicas de fomento e
manutencdo da lingua e cultura;

- Consideramos que o levantamento de dados dos Povos Pomeranos no Brasil
necessita atingir a todos os pomeranos do Brasil; e que seja criado um espaco de
Publicacdo das acdes mediadas a partir de um Forum das Comunidades
Pomeranas;

- Considerar o modo campesino de viver do pomerano numa perspectiva de incluir a
Educacao no Campo;

- Visar e realizar projetos para financiamento de publicacdo de materiais (livros,
CD’s, jogos), historias e atividades para professores e alunos e comunidade em
geral,

- H& necessidade de fomentar a publicagdo de pesquisas atualizadas como fonte de
pesquisa para professores e alunos (se possivel com exemplares para escolas para
facilitar trabalhos pedagogicos);

bY

- Fomentar a formacéo, efetiva e crescente, no que se refere a quantidade de
professores bilingues Pomerano/Portugués nas escolas em municipios com
incidéncia de pomeranos em todo Brasil;

- Criar um intercambio, um canal aberto, entre todas as escolas das diversas cidades
e estados que tem interesse em realizar trabalhos relacionados a cultura Pomerana
(como um todo), para que assim possamos nos fortalecer e nos apropriar de um
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material concreto com base nas praticas realizadas; sendo necessario promover
intercambios entre lugares e instituicdes inter-estaduais.

- Criar um estatuto falando dos direitos dos Pomeranos enquanto cidadaos
brasileiros e de povo tradicional;

- Instituir a Educacao Bilingue, com estrutura de atendimento e formacédo docente
adequada ao ensino da Lingua Pomerana;

- Receber recursos financeiros para garantir o acompanhamento pedagogico
exclusivo nos trabalhos desenvolvidos na sala de aula com a lingua Pomerana;

- Receber recursos financeiros para aquisicdo e/ou edificacdo de espacos
comunitarios de memoria, de formacdo e de registro da memoria, de material
didatico impresso e pedagdgicos para melhor realizacdo dos trabalhos; de material
consumivel;

- Garantir a permanéncia dos pomeranos em suas propriedades rurais tendo como
direito usufruir os recursos naturais gerando a sua sustentabilidade e as geracfes
futuras a partir do fomento de politicas publicas;

- Considerando que o povo pomerano é trabalhador e busca sempre garantir
economia de sobrevivéncia, buscou muito, as novas colénias. Mas agora ele esta
diante do desafio da sustentabilidade. Seria oportuno articular estratégias e acbes
de formacéo para o povo/ liderancas do campo para este novo contexto;

- Fomentar programas para promover e registrar a memoria, as narrativas, o modo
de vida e a arte pomerana;

- Potencializar as liderancas para sua articulagéo e organizacgao;

- Integrar os mais diversos setores sociais para discutir politicas para 0s povos
tradicionais.

Santa Maria de Jetibd, 16 de junho de 2012.

Os participantes do Il PomerBR, reunidos em Santa Maria de Jetiba, ES.
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ANEXO H — CARTA ABERTA DO POVO POMERANO DO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO

N6s, pomeranos, reconhecidos legalmente omo povo de cultura
tradicional, reunidos no Encontro do Povo Tradicional Pomerano: Cultura, Lingua e
Educacéo, realizado no dia 10 de setembro de 2014, no Cine Metrépolis,
Universidade Federal do Espirito Santo-UFES/Vitoria, que teve como objetivo reunir
os diferentes segmentos das diferentes regides de concentracdo do povo tradicional
pomerano, para ouvir, fortalecer suas praticas sociais, lingua, cultura, educacéo,
arte, arquitetura, meio ambiente, saude, lazer e elaborar essa Carta, documento final
para os encaminhamentos que se fizerem necessarios.

Com esta Carta, pretendemos apresentar nossas lutas e conquistas para
gue os poderes constituidos reflitam e considerem que nds, junto com 0S povos
indigenas, comunidades quilombolas, seringueiros, castanheiros, quebradeiras de
coco babacu, atingidos por barragens, fundo de pasto, pescadores artesanais,
marisqueiras, sertanejos, faxinais, ciganos, pantaneiros, gerazeiros, caicaras,
comunidades e povos de terreiro, somos 0S responsaveis pela preservacdao da
grande riqueza cultural, econémica e da sociobiodiversidade do nosso estado e pais,
multiétnico e pluricultural.

Esta Carta apresenta sugestdes advindas dos Encontros Regionais dos
povos tradicionais pomeranos que ocorreram nos municipios de Pancas ( ); Santa
Maria de Jetiba (09/07); Domingos Martins (20/08); Vila Pavao (18/08);
Itarana/ltaguacu (05/09) e Laranja da Terra/Afonso Claudio (05/09) e deste Encontro
Estadual, para subsidiar a construcdo de uma politica dos Povos Tradicionais do
estado brasileiro, que melhor contemple as necessidades do Povo pomerano,
considerando as suas especificidades étnicas, sécio culturais, econdmicas, politicas
e 0s aparatos legislativos presentes no ordenamento juridico-normativo brasileiro,
que dizem respeito a nossa populacdo pomerana a partir do arcaboucgo legal
vigente:

»Em 2007, foi instituida a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT), pela publicacdo do Decreto n°
6.040/2007 (BRASIL, 2007). E importante mencionar que o direito positivo brasileiro

contemplou, enfim, as popula¢cbes tradicionais, incluindo ai os pomeranos, e
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introduzindo uma conceituagédo e a definicdo destes grupos populacionais e seu
territério (art.3°, incisos | e II).

» A partir de 2007, foram instituidas Leis municipais de Cooficializacdo da Lingua
Pomerana no Brasil. No ES, leis de cooficialiazacdo foram sancionadas nos
seguintes municipios: Pancas (2007), Laranja da Terra (2008), Santa Maria de
Jetib4 e Vila Pavao (2009) e Domingos Martins (2011). No Rio Grande do Sul, o
Pomerano foi ratificado como lingua oficial ao lado do Portugués no municipio de
Cangucu (2010).

» Em 2009 foi aprovada a Lei n° 9.258/2009, que institui a data de 28 de junho no
calendario oficial do Estado do Espirito Santo como Dia Estadual do Imigrante
Pomerano. Esta lei foi sancionada no dia 28 de junho de 2009.

» Em 2009, por meio da Ementa Constitucional (PEC) n° 11/2009, foram incluidas
as linguas pomerana e alem& como patriménio do estado.

»A Lei 12.960, de 27 de margo de 2014, muda a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) aumentando o nimero de exigéncias a serem cumpridas antes do
fechamento das escolas do campo. A sancdo da lei esta na edicdo de hoje do
Diério Oficial da Unidao (DOU).

Enfim, considerando que este arcabouco legal conquistado pelos povos
tradicionais pomeranos, ainda ndo se concretizou em politicas publicas.
Considerando ainda, a importancia histérica passada, presente e futura do povo
pomerano na formac&o social, econdmica, politica e cultural do Espirito Santo,

Propomos:

1. Garantir mecanismos eficientes de consulta aos Povos Tradicionais,
mediante procedimentos apropriados e, particularmente através de suas
organizacdes tradicionais, sempre que se tratar de questdes que os afetam direta e
indiretamente;

2. Garantir o direito as criangas pomeranas se serem alfabetizadas na lingua
materna, iniciando na educacdo infantil (creche e pré-escolas) conforme reza a
declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos, bem como receber recursos
financeiros para garantir o acompanhamento pedagdgico exclusivo nos trabalhos

desenvolvidos na sala com a lingua pomerana,;
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3. Transformar as praticas escolares colonizadoras em préticas promotoras da
cultura, da lingua, das tradigcbes e dos direitos pomeranos em dialogo com outras
culturas, conhecimentos e valores;

4. Instituir na Secretaria Estadual de Educacdo- SEDU e nas Secretarias
Municipais uma equipe multidisciplinar para desenvolver o Programa de Educagéo
Pomerana-PROEPO, que consta da elaboragao das diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilingue, visando a valorizacdo plena das culturas do povo pomerano
e a afirmacao e manutencao de sua identidade étnica;

5. Articular junto a Secretaria de estado da educacdo a inser¢do da lingua
pomerana nas escolas estaduais em territérios de presenca pomerana, assim como
fomentar e possibilitar a formacéo de professores bilingues pomerano/portugués nas
escolas em municipios com incidéncia de pomeranos;

6. Ampliar o uso da lingua pomerana em espagos oficiais nos municipios onde a
mesma é co-oficializada, garantidos através de editais e concurso publicos;

7. Propor Reformulacdo do curriculo das escolas municipais e estaduais de
localizacdo pomerana para atender as especificidades deste grupo;

8. Ampliar o atendimento e melhorar a qualidade do ensino, segundo o0s
principios da escola especifica do povo pomerano, diferenciada, bilingue e propria.

9. Criacdo de cargo publico em cada Secretaria de intérprete da lingua
pomerana,;

10.  Fixar status juridico, pedagdgico e administrativo das escolas dos municipios,
a exemplo da orientagdo legal do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), no
Parecer 14 e da Resolucédo 03 de 1999;

11. Incluir a escola especifica do povo pomerano no Plano de Acbes Articuladas
(PAR) para que os municipios de imigragdo pomerana possam receber apoio
financeiro suplementar e especifico para atendimento a essas escolas por meio de
seus planos de trabalho voltados para formacdo continuada de professores
pomeranos e para producdo de material didatico especifico para essas escolas;

12. Estabelecer um arcabouco juridico e normativo que reconheca e garanta as
autonomias pedagdgicas e de gestdo dos processos educativos do povo pomerano,
superando a desacreditada visdo e pratica politica colonial de educacéo

integracionista;
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13.  Efetivar funcionérios bilingues (pomerano e portugués) por meio do sistema
de cotas;

14. Garantir que os agentes comunitarios de saude que atuam em comunidade
tracionais pomeranas sejam bilingues (pomerano/portugués);

15. Oferecer qualificacdo aos agentes comunitarios de saude para abordagem
inicial na intervencé&o sobre o alcoolismo;

16. Reconhecer a importancia do protagonismo pomerano em todo 0 processo
educativo das comunidades pomeranas com o surgimento de professores (as) e
pedagogos (as) pomeranos regentes de classe e gestédo de suas escolas;

17. Buscar financiamento dos 6rgdos publicos nas trés esferas de governo para
potencializar as praticas sociais dos pomeranos;

18. Ampliar os estudos etnograficos dos pomeranos no ES, apoiando para que 0s
resultados contribuam no fortalecimento da cultura pomerana,;

19. Oferecer curso de lingua pomerana por meio da contratacdo de profissionais
qualificados;

20. Realizar consulta publica para definir a Pedagogia adotada nas escolas do
campo;

21. Incluir a lingua pomerana no Inventario Nacional da Diversidade Linguistica
conforme normas previstas no Dereto n.7.387, de 9 de dezembro de 2010;

22. Valorizar e incentivar as praticas da medicina popular;

23.  Ampliar e melhorar as instalacbes do Albergue Martim Lutero para abrigar o
povo pomerano e fazer os encaminhamentos necessarios;

24. Levantar, intensificar e divulgar as pesquisas e estudos sobre as condicdes
de saude do povo tradicional pomerano

25.  Oferecer estrutura de apoio (fisica e psicolégica) em saude publica;

26. Promover acdes de prevencao contra o cancer de pele;

27. Introduzir a pratica do agroturismo em todas as modalidades de ensino
oferecidas no campo

28. Implementar politicas de incentivo ao turismo rural em regime de colaboracéo
entre governo federal, estadual e municipal nas propriedades pomeranas;

29. Criar o Centro de Tradicoes Pomeranas (CTP), local para atividades

diversificadas do povo pomerano;
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30. Fortalecer as instituicoes/entidades de apoio aos pomeranos, como exemplo,
dos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais;

31. Garantir recursos e apoiar a promocdo de eventos culturais da tradicdo
pomerana,;

32. Reavaliar e alterar leis de vigilancia Sanitaria/ambiental, pois certas
fiscalizacdes fazem com que o povo tradicional pomerano perca habitos e costumes
comoo da criacdo de animais domeésticos para o consumo proprio - suinos, bovinos,
aves (patos, gansos, galinhas, etc);

33. Incentivar e garantir recursos para a criagcdo e manutencdo da casa do
artesdo com oficinas do artesanato da cultura pomerana, dentre outros.

34. Oferecer condicbes de permanéncia dos pomeranos no campo com sua
cultura, lingua e tradicéo;

35.  Criar um Centro de Memoéria do Povo Pomerano para organizar um banco de
dados com documentos histéricos, pesquisas, imagens, artefatos dos pomeranos
gue encontram-se nas universidades e/ou em outras instituicdes publicas e privadas;
36. Revitalizar os museus de imigracdo pomerana;

37. Promover a integracdo entre 0S municipios pomeranos atraves de seus
eventos culturais.

38. Fomentar programas para promover e acompanhar a publicacdo/registro de
narrativas, memaorias, 0 modo de vida e a arte pomerana;

39. Garantir condicbes para 0 etnodesenvolvimento, especialmente nas
atividades que gerem renda e melhorem a qualidade de vida do Povo Pomerano,
respeitando as especificidades culturais, politicos e ambientais;

40. Atrticular estratégias e acfes de formacéao para o povo/liderancas do campo;
41. Solicitar dos 6rgdos de preservacao de patrimoénio, apoio para catalogar,
fotografar e preservar as casas com arquitetura pomerana por meio de uma lei de
Tombamento e incentivo fiscal e ou ajuda na reforma em parceria com 0sS
proprietarios.

42. Promover acesso a hovas tecnologias agricolas como forma de estimular os
jovens para o trabalho no campo;

43.  Oferecer assisténcia juridica para criacdo e legalizacdo de Associacoes;

44.  Definir politicas publicas e incentivar pesquisas para preservagdo dos

mananciais;
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45. Intensificar, divulgar os produtos organicos e simplificar o processo de
certificacao;

46. Fortalecer e delinear politicas publicas que respeitem e valorizem no plano
real os direitos ja assegurados em lei;

47.  Incluir o grupo étnico pomerana no senso do IBGE;

48. Lutar para que o governo brasileiro reconheca o povo pomerano como
sujeitos de direitos da Convencdo 169 da OIT, pois atualmente apenas o0s
quilombolas e os povos indigenas possuem esse reconhecimento;

49.  Garantir o devido respeito ao direito de consulta normatizado pela Convencao
169, art.6°, todas as vezes que forem previstas medidas legislativas e
administrativas que dizem respeito aos povos e comunidades tradicionais, assim
como, diante de quaisquer empreendimentos executados em nossos territorios,
sejam estes continuos ou descontinuos. Ainda sobre a Convencdo 169, garantir a
participacdo dos beneficios econbmicos gerados pelos grandes projetos de
desenvolvimento que incidam diretamente sob nossos territérios. Concebemos por
territério toda area que de alguma forma é utilizada e ocupada para a reproducéo
social e cultural das comunidades tradicionais (Inciso II, do art. 3° do Decreto n°
6.040/2007). Sao também &reas fundamentais para a pratica de nossa
ancestralidade constituindo-se, dessa maneira, nossa identidade.

50. Exigir do Estado brasileiro a efetivacdo dos nossos direitos humanos e
politicas publicas, tais como: promocdo de uma politica de comunicacao eficiente e
adequada as comunidades e povos tradicionais; educacao diferenciada que atenda
as realidades culturais, sociais e as particularidades de cada grupo social (Lei
10.639 e Lei 11.645); direito a saude, educacdo, saneamento bdasico, meio
ambiente, energia verdadeiramente limpa e sustentavel; nacionalizacdo das bacias
hidrograficas; soberania alimentar; aperfeicoamento dos instrumentos de efetivacédo
das politicas publicas, reforcando a Carta de Belém;

51. Assegurar a representacdo dos povos pomeranos no Conselho de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais e nos
Conselhos Estaduais de Educacéo e/ou Cultura/ e da Agricultura Familiar;

52. Desburocratizar os editais de financiamento de projetos para que 0S povos
tradicionais possam participar sem intermediarios;

53.  Apoiar as ac¢des dos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais;
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54.  Criar uma comissdo parlamentar na Assembleia Legislativa e na Camara de
Vereadores dos povos tradicionais;

55.  Assegurar legislacdo que garanta percentual cultural pomerano na
programacao de radios locais.

56. Regulamentar a Lei de co-oficializacdo da lingua pomerana;

57.  Criar um nucleo de estudos dos povos germanicos na Universidade Publica.
58. Garantir alimentacdo escolar dentro das tradicbes da culinaria do povo
tradicional pomerano nos municipios de imigracdo pomerana;

59. Garantir aos povos tradicionais permanéncia na terra com acesso aos
recursos materiais de forma sustentavel;

60. Criar politicas publicas direcionadas a juventude pomerana no que se refere a
trabalho, cultura, esporte e lazer;

61. Criar legislacdo especifica para determinar vagas em concursos publicos
estaduais e municipais para que os professores falantes de pomerano possam
escolher cadeira nas escolas localizadas em municipios de imigracdo pomerana,;

62. Aumentar oferta de Ensino Médio no campo com proposta de educacéo

diferenciada que atenda as especificidades do povo pomerano;

Com a forca de ancestralidade e resisténcia, n6s pomeranos reafirmamos
0 compromisso permanente de lutar pela manutencédo e permanéncia das praticas
sociais e da protecdo dos nossos territérios, pois sem eles o povo brasileiro ndo tem
identidade.
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ANEXO | - DECRETO N° 3248-R, DE 11 DE MARCO DE 2013.

Publicado no Diério Oficial do Espirito Santo em 19 de abril de 2013. P. 6.

DECRETO N° 3248-R, DE 11 DE MARCO DE 2013.

Cria Comissdo Estadual de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades

Tradicionais e da outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO, no uso da atribuicdo que
Iheconfere o artigo 91, Ill, da Constituicdo Estadual, e tendo em vista 0 que consta
do processo n°® 58499563/2012,

DECRETA:
Art. 1° Fica criada a Comissdo Estadual de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos
e Comunidades Tradicionais, a qual compete.
I. coordenar a elaboragéo e acompanhar a implementacéo da Politica Estadual de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais;
Il. propor principios e diretrizes para politicas relevantes para o desenvolvimento
sustentavel dos povos e comunidades tradicionais no ambito do Governo Estadual,
observadas as competéncias dos 6rgdos e entidades envolvidos;
lll. propor as acdes necessarias para a articulacdo, execucdo e consolidacdo de
politicas relevantes para o desenvolvimento sustentavel de povos e comunidades
tradicionais, estimulando a descentralizacdo da execucdo destas acdes e a
participagéo da sociedade civil, com especial atengcdo ao atendimento das situagdes
gue exijam providéncias especiais ou de carater emergencial,
IV. propor medidas para a implementacdo, acompanhamento e avaliacdo de
politicas relevantes para o desenvolvimento sustentavel dos povos e comunidades
tradicionais;
V. identificar a necessidade e propor a criacdo ou modificacdo de instrumentos
necessarios a implementacdo de politicas relevantes para o desenvolvimento
sustentavel dos povos e comunidades tradicionais;
VI. criar e coordenar camaras técnicas ou grupos de trabalho compostos por
convidados e membros integrantes, com a finalidade de promover a discusséo e a
articulacdo em temas relevantes para a implementacéo dos principios e diretrizes da
Politica Estadual de que tratam o inciso I, observadas as competéncias de outros
colegiados instituidos no ambito do Governo Estadual,
VII. identificar, propor e estimular acbes de capacitagdo de recursos humanos,
fortalecimento institucional e sensibilizacdo, voltadas tanto para o poder publico
guanto para a sociedade civil visando o desenvolvimento sustentavel dos povos e
comunidades tradicionais;
VIII. promover, em articulagdo com 6rgaos, entidades e colegiados envolvidos,
debates publicos sobre os temas relacionados a formulacdo e execucéo de politicas
voltadas para o desenvolvimento sustentavel dos povos e comunidades tradicionais.
Art. 2° A Comissdo Estadual de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais devera no exercicio das competéncias previstas no art.
1°:
I. considerar as especificidades sociais, econdmicas, culturais e ambientais nas
quais se
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encontram inseridos os povos e comunidades tradicionais, a que se destina a
Politica Estadual de que trata o inciso | do art. 1°;

II. privilegiar a participacdo da sociedade civil.

Art. 3° A Comissdo Estadual de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais sera composta por seis representantes de 0Orgaos e
entidades da administracdo publica estadual e seis representantes dos povos e
comunidades tradicionais, os quais teréo direito a voz e voto, a seguir indicados:

I. Secretaria de Estado da Cultura - SECULT - titular e suplente;

Il. Subsecretaria de Direitos Humanos - titular e suplente;

[ll. Subsecretaria de Movimentos Sociais - titular e suplente;

IV. Secretaria de Estado da Educacéo - SEDU - titular e suplente;

V. Secretaria de Estado da Saude - SESA - titular e suplente;

VI. Instituto Estadual de Meio Ambiente - IEMA - titular e suplente;

VII. representante dos Povos e Comunidades Tradicionais de Ciganos - titular e
suplente;

VIII. representante dos Povos e Comunidades Tradicionais de Indigenas - titular e
suplente;

IX. representante dos Povos e Comunidades Tradicionais de Pescadores Artesanais
titular e suplente;

X. representante dos Povos e Comunidades Tradicionais de Pomeranos - titular e
suplente;

XI. representante dos Povos e Comunidades Tradicionais de Quilombolas - titular e
suplente;

XIl. representante dos Povos e Comunidades Tradicionais de Terreiros - titular e
suplente;

§ 1° Os representantes e respectivos suplentes constantes do caput serédo indicados
pelos titulares dos Orgados, entidades e organizagcdes ndo governamentais, e
designados pela Secretaria de Estado da Cultura - SECULT, para um periodo de
dois anos, permitida a reconducéao por igual periodo.

§ 2° O representante e respectivo suplente que ndo pertencer a mesma organizacao
nao governamental podera comparecer as reuniées com direito a voz, mas apenas
um voto serd computado nas votacoes.

8 3° O Presidente da Comissdo Estadual de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais poderd convidar representantes de outros
orgdos governamentais, ndo governamentais e pessoas de notério saber, para
participar das reunides, sem direito a voto.

Art. 4° A Comissdo Estadual de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais sera presidida pelo representante da SECULT, cabendo
a Subsecretaria de Movimentos Sociais, as fungdes de secretaria-executiva.

Art. 5° A Comissdo Estadual de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais se reunira, em carater ordinario, a cada trés meses e,
extraordinariamente, a qualquer momento, mediante convocacao de seu Presidente,
ou da maioria absoluta de seus membros, neste caso, por documento escrito,
acompanhado de pauta justificada.

Art. 6° Eventuais despesas com diarias e passagens dos representantes e seus
suplentes enumerados nos incisos VIl a Xll do art. 3° deste Decreto poderdo ser
pagas a conta dos 6rgdos e entidades constantes dos incisos | a VI, mediante
disponibilidade orgcamentaria e financeira.

Art. 7° A participacdo na Comisséo Estadual de Desenvolvimento Sustentavel dos
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Povos e Comunidades Tradicionais é considerada de relevante interesse publico e
nao enseja qualquer tipo de remuneragao.

Art. 8° O regimento interno da Comisséo Estadual de Desenvolvimento Sustentavel
dos Povos e Comunidades Tradicionais sera aprovado por maioria absoluta de seus
membros, no prazo de cento e vinte dias a contar da data de publicacdo deste
Decreto, e deverad ser publicado mediante portaria do Secretdrio de Estado da
Cultura.

Art. 9° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.

Palacio Anchieta, em Vitéria, aos 11 dias de mar¢o de 2013, 192° da Independéncia,
125° da Republica e 479° do Inicio da Colonizacdo do Solo Espiritossantense.

JOSE RENATO CASAGRANDE
Governador do Estado
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ANEXO J — PLANO DE ENSINO DE LINGUA POMERANA DE 52 A 82 SERIE -
2011

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE
SANTA MARIA DE JETIBA

PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A EDUCAGAO BASICA

AREA DE CONHECIMENTO: LINGUA POMERANA

SANTA MARIA DE JETIBA
2011

VOIPSTIOIOIDODIODOIIIIPIUIPIIDPIIIIPIIUPIYIPITIFTTETITES =
T
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v

OBJETIVOS DA DISCIPLINA DE LINGUA POMERANA:

O Ensino da lingua pomerana nas escolas tem como objetivo principal valorizar e
fortalecer a cultura e a lingua pomerana, nas modalidades oral e escrita e seus

objetivos especificos séo:
[ - Introduzir uma educagdo intercuiltural bilingue (Pomerano e Portugués);
/- Desenvolver nos alunos a habilidade de leitura e escrita na lingua pomerana;

/Il - Compreender a importancia da preservagdo da lingua pomerana como veiculo
de transmisséo cultural dos descendentes;

[V - Proporcionar aos alunos acesso aos conhecimentos universais a partir da
valorizagéo da sua lingua matemna e saberes tradicionais;

V - Valorizar a lingua pomerana como elemento fundamental da identidade socio-
cultural no ambiente escolar, promovendo a auto-estima dos alunos; B

V/ -Trabalhar a importancia da lingua pomerana e o modo de vida camponés
como fatores de identidade étnica e cultural;
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SININITININEIID

PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA DE JETIBA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE SANTA MARIA DE JETIBA
PLANO DE ENSINO

1° Trimestre — N° de aulas previstas

Série: 52 série — Ensino Fundamental

Disciplina: Lingua Pomerana

B

Contetdos

Competéncias

Habilidades

Metodologia e Materiais
de apoio pedagoégico

Projetos
propostos

Avaliagao

Aspectos historicos

da cultura pomerana

Familia

Escola
Comunidade
Religiosidades
Costumes
Alfabeto 2
Cores

Partes do corpo
Higiene e cuidados
com O corpo

e Valorizar a
lingua materna
como forma de
expressao
cultural

o Conhecer sua
histéria pessoal
e familiar

o |dentificar
caracteristicas
e semelhantes
e diferencas

e Reconhecer o
presente e
passado

o |dentificar as
partes do
corpo, os
6rgaos dos
sentidos,
visualizando os
habitos de

Interagir com
textos histéricos
com o
conhecimento da
historia

Entender e dar
informagdes em
situagoes
informais
Compreender
letra e fonema
Compreender o
sentido nas
mensagens orais
e escritas de que
¢é destinatario
direto ou indireto:
saber atribuir
significado
comegando a
identificar
elementos

e Leitura,
interpretagao e
resolugéo de
atividades
relacionadas aos
aspectos
histéricos;

e Leitura do

alfabeto

Caga-palavras

Cruzadinhas

Musicas

Exposicéo oral

Roda de

conversa com

pessoas idosas

* Entrevistas

e Exposigao de
fotos antigas e
objetos culturais

o Arvore
genealdgica

A avaliagédo acontecera
através de:

Provas ( orais e
escritas)
Trabalhos e
pesquisas
Expressao oral em
dialogos e
dramatizagdes
Participagédo e
desempenho
Observagao e
acompanhamento
do professor nas
atividades
realizadas

Cada etapa da
aprendizagem sera
cuidadosamente
trabalhada e
reforgada,
favorecendo as
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA DE JETIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE SANTA MARIA DE JETIBA
PLANO DE ENSINO
Série: 72 série — Ensino Fundamental

82 oree-

Disciplina: Lingua Pomerana

1° trimestre — N° de aulas previstas

Contetidos Competéncias Habilidades Metodologia e materiais | Projetos propostos | Avaliagao
de apoio pedagégico
e Cumprimentos: e Reconhecer a e Interagir com e Exercicios orais e e Resgate e e Observacéo do
Moirgen, gundag, lingua falada textos atuais escritos; fortalecimento aluno nas suas
gunawend, dos alunos portadores e Leituras de histérias dificuldades,
gunacht; relevantes a de expressivas; pomeranas; avangos para
e Textos realidade do identidade ¢ Dramatizagdes; e Exposicdo de compreender
diversificados aluno; da propria e Mdsicas; fotos antigas e suas
sobre o corpo, e Valorizar a sua cultura; o Confecgao de objetos habilidades;
familia... g lingua — e Valorizar as murais; culturais; * Exercicios
« Conjungéo de Pomerisch ideias dos avaliativos dos
verbos Sprak pa alunos para . contetdos
e Numerais: calculos, o Entendere : trabalhados;
problemas, unidade dar o Participagado e
—dezena e centena; informagoes desempenho
* Identidade cultural em : do aluno na
pomerano. sala de aula;
e Favorecer
oportunidades
e praticas orais
e escritas
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PLANO DE ENSINO
Série: 72 série — Ensino Fundamental

82 oree-

Disciplina: Lingua Pomerana

1° trimestre — N° de aulas previstas

Contetidos Competéncias Habilidades Metodologia e materiais | Projetos propostos | Avaliagao
de apoio pedagégico
e Cumprimentos: e Reconhecer a e Interagir com e Exercicios orais e e Resgate e e Observacéo do
Moirgen, gundag, lingua falada textos atuais escritos; fortalecimento aluno nas suas
gunawend, dos alunos portadores e Leituras de histérias dificuldades,
gunacht; relevantes a de expressivas; pomeranas; avangos para
e Textos realidade do identidade ¢ Dramatizagdes; e Exposicdo de compreender
diversificados aluno; da propria e Mdsicas; fotos antigas e suas
sobre o corpo, e Valorizar a sua cultura; o Confecgao de objetos habilidades;
familia... g lingua — e Valorizar as murais; culturais; * Exercicios
« Conjungéo de Pomerisch ideias dos avaliativos dos
verbos Sprak pa alunos para . contetdos
e Numerais: calculos, o Entendere : trabalhados;
problemas, unidade dar o Participagado e
—dezena e centena; informagoes desempenho
* Identidade cultural em : do aluno na
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA DE JETIBA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE SANTA MARIA DE JETIBA

1° trimestre — N° de aulas previstas

PLANO DE ENSINO

Série: 72 série — Ensino Fundamental

22 oS-

Disciplina: Lingua Pomerana

Conteudos

Competéncias

Habilidades

Cumprimentos:
Moirgen, gundag,
gunawend,
gunacht;

Textos
diversificados
sobre o corpo,
familia...
Conjungao de
verbos

Numerais: calculos,
problemas, unidade
—dezena e centena;
|dentidade cultural

e Reconhecer a
lingua falada
dos alunos
relevantes a
realidade do
aluno;

e Valorizar a sua
lingua —
Pomerisch
Sprak

o Interagir com
textos atuais
portadores
de
identidade
da propria
cultura;

e Valorizar as
ideias dos
alunos para

« Entendere
dar
informagoes
em
pomerano.

Metodologia e materiais | Projetos propostos | Avaliagao
de apoio pedagégico
o Exercicios orais e e Resgate e ¢ Observagéo do
escritos; fortalecimento aluno nas suas
e Leituras de histérias dificuldades,
expressivas, pomeranas; avangos para
e Dramatizagdes; o Exposigao de compreender
e Mdsicas; fotos antigas e suas
e Confecgéo de objetos habilidades;
murais; culturais; e Exercicios
avaliativos dos
contelidos
trabalhados;

o Participagao e
desempenho
do aluno na
sala de aula;

» Favorecer
oportunidades
e praticas orais
e escritas
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2° trimestre — N° de aulas previstas

Projetos propostos Avaliagao

Metodologia e materiais
de apoio nedagogico

Contetdos Competéncias Habilidades

« Verbos regulares € « Entendera o Utilizare « Didlogoe s Historias « Observagao do

irregulares; importancia do manusear 0 dramatizagoes a Pomeranas; aluno nas suas

« Trabalho do trabalho no dicionario partir dos temas dificuldades,

homem do campo, campo corretamente; estudados sobre 0 avangos para

o Huustijre um possibilitando o Ler textos nao trabalho rural; compreender

..... as varias verbais assim e Jogos suas habilidades:

« Fruchtum dimensdes e como gréficos, pedagogicos: « Exercicios
oE_simmmm:a wat peneficios que videos, fotos & trilha, domind, avaliativos dos
upm land geewe isto Ihes tras; quadros antigos dados, jogo da conteudos
dait; e Aprendera dos pomeranos membria e quebra- trabalhados;

(0y Probleme oiwer de negociar fazendo uma cabega; o Participagéo e
hanelerig (0) Bet significados e retrospectiva e « Exercicios orais € desempenho do
huunerd(100) solucionar analise do escritos (seegen aluno na sala de

. Texte srijwe oiwer problemas em trabalho e suas un srijwen); aula;
de daile wat up'm sua propria relagdes com O « Elaboragao de « Favorecer
land sin, un wat dai linguagem mesio rural; cartazes sobre 0 oportunidades e
loar make. ; pomerana, o Fazer registro tema usando as praticas orais &

« Gildegeschicht « Compreender relacionado a ilustragoes e @ escritas

« Numbers wijre os textos imagem através escrita pomerana desenvolvidas
srijqe fon 100 bet escritos na de texto; para pela classe,
1000 linguagem e Questionare representagoes; grupos ou

pomerana; argumentar o Produgaode individualmente
e Avaliar sobre as agdes frases orais €

situagoes do homem do escritas, bem

cotidianas campo; como textos sobre

observando as e Localizare os objetos €

agdes dos nomear as ferramentas

alunos para ferramentas de utilizadas no

com a trabalho; trabalho
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3° trimestre — N° de aulas previstas

- - - ———

Contetidos Competéncias Habilidades Metodologia e materiais | Projetos propostos Avaliagédo
: de apoio pedagégico
o Text arbeire oiwer dai + Reconhecer a e Interagir e Exercicios orais e e Resgate e e Observagio do
umwild (natureza) lingua falada com textos escritos; i fortalecimento aluno nas suas
o Adjektiv: graus dos alunos atuais e Leituras de histérias dificuldades,
comparativo e _,m.o«mamm a portadores expressivas; pomeranas; avangos para
superlativo realidade do de e Dramatizagdes; « * Exposigdo de compreender
o3 Uutfragen um aluno; identidade + Musicas; fotos antigas suas
antwoure; ¢ Valorizar a sua da prépria o Confecgdo de e objetos habilidades;
o Agua, fixo, solo lingua - cultura; murais; culturais; o Exercicios
Wat koine wij dar Pomerisch e Valorizar as avaliativos dos
giege make; Sprak ideias dos contelidos
o Dat water is alunos para trabalhados;
bijm alwaren; o Entendere o Participagéo e
o Dai drekerig in dar desempenho do
dem water. informagdes aluno na sala
o Dat water em de aula;
reigem behule pomerano. o Favorecer
e Date ir upware oportunidades e
(proteger o préticas orais e
solo, conservar escritas
um trecho da desenvolvidas
mata) pela classe,
grupos ou
i individuaimente
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3° Trimestre — N° de aulas previstas

Conteudos Competéncias Habilidades

Metodologia e Projetos Avaliagdo

cartazes.

materiais de apoio | propostos
: peda
e Medida de tempo, o |dentificar, ler Usar Complete de Leitura e interpretagdo
pesos, comprimentos e escrever a adequadamen frases. através de prova.
e volumes. linguagem te a linguagem Leitura e Participag&o das aulas e
matematica oral escrita de atividades propostas.
« Vocabulério na area nas diversas mateméatica texto. Produg3o de texto.
da saude e doenga. situagbes em seu Localizar Trabalhos em grupos.
cotidianas. cotidiano. informagdes
o Advérbio Usar do texto.
« l|dentificar, ler adequadamen Trabalho em
e escrever te a linguagem grupo
diversas oral em seu identificando
situagdes na cotidiano. os sistemas
area da de medidas no
saude. cotidiano dos
alunos.
Apresentacéo
de trabalhos.
Confecgéo de



