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RESUMO

O presente estudo problematiza a inclusdo de alunos da educac¢éo basica no Proeja
do Ifes Campus Colatina, tendo em vista que a maioria dos sujeitos que frequenta
esse curso ja concluiu o ensino médio. Para tanto, buscou levantar junto aos alunos
jovens e adultos trabalhadores e trabalhadoras as razdes que l|hes tém
impedido/dificultado o acesso ao Proeja. A pesquisa, com enfoque qualitativo,
concretizou-se por meio de um estudo de caso, tendo como lécus trés escolas, em
ambito estadual e federal, que ofertam a EJA, em nivel de ensino médio, no
municipio de Colatina — ES. Participaram da pesquisa 352 alunos, 09 professores e
03 gestores. Os instrumentos utilizados para coleta e producdo de dados
envolveram questionarios, com questdes abertas e fechadas, analise documental,
entrevistas semiestruturadas e grupo focal com 09 alunos. A abordagem tedrica
utilizada explora, a partir de fontes historicas, os contextos e as funcdes da EJA,
dialoga com a producao tedrica do campo trabalho e educacao e suas repercussdes
na proposicdo do Documento Base do Proeja, em interlocucdo com autores que
tematizam os processos de exclusdo e inclusdo escolar. A partir da analise
documental e dos dados selecionados, o estudo evidencia, dentre outras, as
seguintes questdes: ha uma forte marca da supléncia como um modelo de oferta, da
rede estadual, no municipio, que acaba por se constituir como a opcao de formacéao
buscada pelos alunos, para concluirem o ensino médio de forma mais rapida; a
oferta do ensino médio integrado no Proeja do Ifes Campus Colatina, além de ser
infima, tem interditado o acesso dos alunos com trajetorias descontinuas de
formacdo e colocado a necessidade de se aprofundar estudos sobre a qualidade
dessa oferta, para os alunos da EJA, tendo em vista a reconhecida exceléncia da

instituicdo federal.

Palavras-chave: EJA. Proeja. Inclusdo. Formacéo Integrada.



ABSTRACT

This study questions the inclusion of students of basic education in Proeja’s courses
in Ifes Campus Colatina, considering that most subjects attending to this course have
completed high school. Therefore, we sought to raise with students and young adult
workers the reasons that have prevented / hindered the access to Proeja. The
research with a qualitative approach became a reality through a case study having as
locus three schools in state and federal level, that offer EJA in high school level in the
town of Colatina - ES. Participants were 352 students, 09 teachers and 03
administrators. The instruments used for data collection and production involved
guestionnaires with open and closed questions, document analysis, semi-structured
interviews and focus groups with 09 students. The theoretical approach explores,
from historical sources the contexts and functions of EJA, in dialogue with the
theoretical production of the field work and education and its impact on proposition of
the Base Document of Proeja's courses. Authors that analyze the processes of
exclusion and inclusion in schools are also called to participate in these dialogues.
From the document analysis and the data selected, considering the research
problem in focus, this study presents, among others, the following issues: there is a
strong mark of suppletive education as a model of the offering from the state's and
the city's educational network, which turns out to constitute itself as the option for
education sought by students to graduate from high school more quickly, the offer of
integrated high school in Proeja's courses in Ifes Campus Colatina, besides being
very small, has, in its way, interdicted the access of students with discontinuous
trajectories of education, and placed on the need for further studies on the quality of
this offering for students of EJA, in view of the excellence of the federal institution.

Keywords: EJA. Proeja. Inclusion. Integrated formation.
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1 ENTRELACANDO NARRATIVAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Com o intuito de apresentar os resultados deste estudo, este texto foi sendo
construido a partir de minhas experiéncias surgidas no convivio com sujeitos jovens
e adultos. Entretanto, se a experiéncia € algo que “nos passa, ou 0 que nos
acontece, ou 0 que nos toca [...], um encontro ou uma relacdo com algo que se
experimenta, que se prova [...], uma paixado”, como afirma Larrosa (2002, p. 21),
relato, também, neste texto académico, algumas inquietacdes que me perseguiram
e/ou perseguem enquanto professora e pesquisadora da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Antes, porém, de mencionar as inquietacdes que me impulsionaram a desenvolver
tal estudo, e que, de certo modo, revelam parte de mim, ressalto um questionamento
feito por Fischer (2005, p. 117), por este fazer parte do momento de construcdo de

meu texto: “podemos (e devemos) escrever a nGs mesmos no texto cientifico?”

A questdo supracitada perseguiu-me durante boa parte de minha producdo. Opto
por evidencia-la, aqui, por acreditar que tal reflexdo acompanha muitos
pesquisadores — sujeitos formados e transformados por experiéncias, impressdes e
vivéncias, abertos a prépria transformacdo — e por compreender, assim como

Fischer, que

[...] a escrita serd tanto mais marcada por vida e pulsacdo quanto mais
puder dar conta, honestamente, de um minimo de solidas referéncias de
heranca intelectual, referéncias que aparecerdo no texto como parte
constitutiva de uma experiéncia intransferivel do pesquisador com as figuras
(autores, obras) que Ihe povoaram e povoam a trajetéria académica,
profissional e pessoal, que Ihe conferiram e conferem, inclusive, um modo
de pertencimento a uma época, a um dado ambiente intelectual (FISCHER,
2005, p.124).

Portanto, este texto cientifico, aléem de dialogar com os autores que discutem a
tematica por mim abordada, também evidencia situacdes vivenciadas por uma
professora e pesquisadora da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Desse modo, o

uso intencional da primeira pessoa do singular em partes deste texto demonstra e
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descreve a “experiéncia intransferivel” de pesquisadora — momento em que escrevo
a mim mesma no texto cientifico (FISCHER, 2005, p. 124).

As contribui¢des originadas por este estudo foram organizadas em oito capitulos. No
primeiro capitulo, relato o interesse que me levou a estudar e pesquisar o campo da
Educacao de Jovens e Adultos, que foi surgindo a partir de minhas experiéncias e
vivéncias junto aos sujeitos da EJA. Nesse percurso, fui envolvida por questdes que
me instigaram a prosseguir investigando as trajetérias desses sujeitos, as quais, de

alguma forma, foram se entrelacando no caminhar da pesquisa que ora apresento.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologia que direcionou este estudo —
pesquisa com enfoque qualitativo que se realizou por meio de um estudo de caso —,
que teve como l4cus trés escolas, em ambito estadual e federal, que ofertam a EJA

em nivel de ensino médio no municipio de Colatina — ES.

Como estudante de Pés-Graduacgdo lato sensu tive a oportunidade de explorar e
conhecer pesquisas concluidas e em andamento vinculadas ao foco deste estudo.
Esse movimento se acentuou inicialmente no primeiro semestre do curso de
Mestrado em Educacdo, em cumprimento as exigéncias da disciplina Metodologia
da Pesquisa |, e se estendeu durante todo o curso. Esse relatério € apresentado no
capitulo 3, sob o titulo O OLHAR SOBRE A PRODUCAO ACADEMICA:
MOVIMENTO, ENVOLVIMENTO, ESCOLHAS E DESCOBERTAS, em que foram
privilegiadas pesquisas® sobre o Proeja consideradas relevantes para o trabalho.

Prosseguindo, nos capitulos 4 e 5, toma lugar a abordagem do referencial tedrico
gue subsidiou a construgédo da pesquisa. Para tal, foi feito um resgate das funcoes
atribuidas a Educacéo de Jovens e Adultos, abordando os diferentes contextos em
gue essa modalidade de ensino foi se constituindo. Especificamente, colocamos em
questdo uma das fungdes que atravessa a histéria da Educagdo de Adultos — a
supléncia — e que convive ainda hoje com as atuais fungbes atribuidas a EJA, de
modo especial a funcdo reparadora da divida historico-social para com essa

BN

populacdo e na perspectiva do direito a educagdo. Toma lugar também, nesses

! Ao final do texto, em anexo, encontram-se informacdes acerca de pesquisas concluidas e em
andamento, realizadas no Proeja.
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capitulos, a reflexdo da funcéo da educacéo profissional atribuida a EJA a partir de
Lourenco Filho (1945) e suas vincula¢des aos projetos de desenvolvimento do pais.
Dialogamos, ainda, com a producdo tedrica do campo trabalho e educacao,
centrando algumas reflexdes acerca da implementacédo do Proeja e a inclusdo dos
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos na rede federal, em interlocu¢cdo com

autores que tematizam os processos de exclusédo e inclusédo escolar.

Os dados obtidos por meio desse estudo, cuja andlise e discussdo constam no sexto
e sétimo capitulos, trazem dados acerca da oferta da EJA no municipio de Colatina,
como responsabilidades das redes municipal, estadual e federal, especialmente a
oferta da educacado profissional integrada a educacao basica para a modalidade
EJA, no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) Campus Colatina. Prosseguindo,
caracterizamos o perfil dos alunos das escolas estaduais e buscamos dialogos sobre
0 Proeja nessas instituicdes. A pesquisa se estendeu para o Ifes Campus Colatina,

envolvendo alunos e professores do Proeja, além da pedagoga do curso.

Para finalizar o presente estudo, sao feitas as consideracdes finais que evidenciam:
a forte marca da supléncia como um modelo de oferta da rede estadual no
municipio, que acaba por se constituir como a opc¢ao de formacdo buscada pelos
alunos, para concluirem o ensino médio de forma mais réapida; que a oferta do
ensino médio integrado no Proeja do Ifes Campus Colatina, além de ser infima, tem,
no seu percurso, interditado o acesso dos alunos com trajetérias descontinuas de
formacdo e colocado a necessidade de se aprofundar estudos sobre a qualidade
dessa oferta, para os alunos da EJA, tendo em vista a considerada exceléncia da

instituicdo federal.

1.1 COMO TUDO COMECOU... PRIMEIRAS INQUIETACOES

Ler... Escrever... Contar... O que representam tais acoes para pessoas analfabetas
que vivem num mundo letrado? Que dificuldades enfrentam e quais desafios
superam? Muitas pessoas tém uma percepcao abstrata desses sujeitos, ja que o

reconhecimento de sua existéncia ocorre somente quando mencionada a situagéo
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do analfabetismo no Brasil, por meio de numeros e indices das pesquisas. Para
outros, esses sujeitos tém nome, familia, profissédo, vida social, cor, cheiro... S&o
brasileiros que nao tiveram seu direito a escolarizacdo garantido. Alguns retornam
as escolas, ap6s longo periodo afastados dos bancos escolares; outros sequer

ousam retornar.

O direito social — Educacédo — ainda ndo € assegurado a milhares de pessoas em
NOsso pais que possuem, dentre tantos desafios, o de conviver, trabalhar, se manter
e sobreviver sem usufruir do acesso ao conhecimento escolarizado. S&o pessoas
analfabetas ou pouco escolarizadas que “desistiram” da escola por motivos diversos:
trabalho, condicdo financeira, dificuldade de locomocado, dificuldade de
aprendizagem... e que hoje, anos apos, ainda veem a escola como algo que nao
Ihes pertence. Algo a que néo tém direito. Como se toda essa situagdo dependesse
exclusivamente de seu fracasso, de sua escolha. Quem nunca se deparou com um
jovem, adulto ou idoso que traz, em suas memarias, recordacdes de como era estar

Oou ndo na escola?

Historias contadas por esses cidaddos analfabetos, iletrados ou pouco
escolarizados, vistos, muitas vezes, apenas como mais um, dentre tantos. Histérias
gue sdo construidas e que transformam esses sujeitos comuns, desconhecidos, em
pessoas que possuem particularidades e que, apesar da falta de escolarizagéo,
sempre estiveram em processo de formacgdo, seja na familia, em instituicbes

religiosas, no trabalho ou em outros locais.

Ouso apresentar, de maneira breve, um desses sujeitos, embora consciente de que
tantos outros se fazem presentes em nosso dia a dia, ja que, de acordo com
informagdes do Censo de 2010, divulgadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ha ainda 13,9 milhdes de brasileiros, com 15 anos ou mais,
analfabetos. Valcir Joao Tinelli, 58 anos, brasileiro, analfabeto, trabalhador, eleitor,
pai de familia. Meu pai. Sujeito de poucas palavras que, conquanto tenha
frequentado a escola, na infancia, por dois anos, sempre afirmou ser analfabeto e ter
“desistido” de estudar porque “a cabecga era dura, ndo conseguia aprender”. Mesmo

tendo uma relacdo de “aparente fracasso” com a escola, nunca permitiu que seus
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trés filhos tivessem destino semelhante ao seu. A escola nédo era lugar para ele, mas

para seus filhos, pois “estava velho”. Sobre esse fato, Paiva explicita que:

Quando se pensa a educacdo de criancas, admitir o seu ndo atendimento
causa perplexidade e nédo resta qualquer davida a ninguém que este direito
tem de ser cumprido. Nenhum cidaddo ndo escolarizado optaria, em s&
consciéncia, por escolher primeiro por sua educacdo, em detrimento da
educacdo de seus filhos (PAIVA, 2009, p. 146).

O convivio com uma pessoa analfabeta impulsionou minha escolha por ser
professora, embora consciente de que, provavelmente, ndo conseguiria mudar a
situacdo do analfabetismo de meu pai. Entretanto, era de se esperar que ele (meu
pai) pensasse na propria educacdo, apos ter conseguido proporcionar para mim e
para os meus irmaos o que nao lhe foi possivel em relacdo a escolarizacdo. Sobre

os cidadaos néo escolarizados, Paiva afirma que:

Somente quando conseguem assegurar o que para eles nao foi possivel, é
gue se dispde a pensar na propria educacéo, o que frequentemente implica
um longo tempo e adiantamentos constantes, uma vez que a essa garantia
sucedem-se e acoplam-se outras, todas relativas a ndo viver a situacéo
humilhante de ser pobre, analfabeto, excluido (PAIVA, 2009, p. 146-147).

No entanto, minha trajetéria como professora seria marcada pela contradicdo: uma
professora da Educacao de Jovens e Adultos, filha de pai analfabeto. Para muitos,
uma situacdo quase inaceitavel... Para outros, uma opcao profissional que foi se
definindo no contato com esse sujeito. Enfatizo o que nos diz Freire (2001, p. 42):
“na verdade, ndo nasci marcado para ser professor a esta maneira, mas me tornei
assim na experiéncia de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha

juventude”.

Entretanto, o fato de um adulto trabalhador, pai de familia, depender, em algumas
situacdes, do auxilio de seus filhos para (con)viver em uma sociedade letrada me
intrigava, mesmo consciente de que, conforme nos diz Brandédo (1985, p. 7),

“ninguém escapa da educacgao”. O aprender ao longo da vida, segundo o autor,
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[...] se faz em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de
muitos todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacao.

A oportunidade de trabalhar — aprendendo, ensinando e convivendo — com pessoas
jovens e adultas ja alfabetizadas, ocorreu no final de 2005, ao tornar-me professora
efetiva do Estado do Espirito Santo. O meu caminhar como professora, desde
aquele ano, foi marcado pelo contato diario com sujeitos jovens, adultos e idosos. A
escola, situada no municipio de Colatina, é destinada exclusivamente a esses
sujeitos em busca de escolarizacdo e/ou formacdo, que oferta a EJA de forma
semipresencial’ e atende alunos ndo apenas de Colatina, mas de diversos

municipios préximos, inclusive jovens e adultos da zona rural.

Todavia, faltava-me ndo apenas a experiéncia para trabalhar com esses alunos téo
diversos, mas também a formacdo para atender as suas especificidades. Sentia-me
incomodada em trabalhar em uma instituicdo da EJA sem nunca ter, a0 menos,
participado de um curso de formacdo — inicial ou continuada — sobre essa
modalidade de ensino. Sobre a formacao de professores, Freire (2001, p. 37) reitera
que “a melhora da qualidade da educacdo implica a formacédo permanente dos

educadores. E a formacéo permanente se funda na pratica de analisar a pratica”.

Conclui minha licenciatura plena em Letras no ano de 2002, mas a primeira
oportunidade de formacéo para a educacéo de jovens e adultos surgiu apenas em
2008, por meio de um curso de Pds-Graduacado ofertado pelo atual Ifes Campus
Colatina. O curso era destinado a formacéo de professores para atuarem no Proeja,
inicialmente instituido na Rede Federal e que seria estendido as redes Estaduais e
Municipais. A partir do ingresso no curso, ja ndo me sentia mais apenas uma
professora da EJA. Iniciei meu percurso como pesquisadora dessa modalidade de

ensino. Algo ainda mais apaixonante!

Tentando retratar parte do momento em que iniciei meu percurso como
pesquisadora da EJA, retomo o que Fischer nos provoca a pensar na interlocucao

com outros pesquisadores. De acordo com a autora:

% Tipo de oferta do Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos. Ndo sdo exigidos 75% de
frequéncia e ha flexibilidade de horarios.
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Que possamos, diante dos livros, das palavras de alguns autores, dizer,
escrever, pensar sobre — aquilo que ali nos seduz, que nos faz vibrar, que
nos encoraja a uma certa audacia de pensamento sobre o presente que
vivemos, sobre o tema de pesquisa pelo qual nos apaixonamos, sobre a
inquietagdo que nos mobiliza a realizar esta ou aquela investigagdo, sobre
um determinado problema, sobre o que “vai mal” no campo da educagao e
a respeito de que se faz urgente perguntar (FISCHER, 2005, p. 122).

Durante o curso de especializacdo, depoimentos de alguns professores do Proeja
gue cursavam a pos-graduacdo permitiram-me obter informacgdes acerca do publico-
alvo a que se destinava o programa, haquele ano. Incomodava-me saber que muitos
alunos com ensino médio completo retornavam a escola ndo somente em busca de
formacao técnica, mas também da formacdo béasica pela qual passaram em outras
instituicbes. Essa informacdo me intrigava, naguele momento, a ponto de,
constantemente, contrapor duas realidades: a de jovens e adultos que ainda nao
tinham concluido a educacéo basica e a de outros jovens e adultos que estavam

cursando novamente esta etapa.

Interessava-me conhecer, naquele estudo, o motivo pelo qual sujeitos com
escolarizacdo basica completa retornavam a instituicdo federal para refazer o ensino
médio por meio do Proeja. Ao final da pesquisa surgiram novas inquietacdes que me
impulsionaram a prosseguir pesquisando, desta vez com o olhar voltado para
compreender por que 0s sujeitos que, conformando um segmento para o qual o

Proeja se volta, estariam fora do acesso a esse curso.

Foi entdo que decidi por esta investigacdo, uma vez que a tematica integra os
interesses do Grupo de Pesquisa Proeja/Capes/Setec/ES, no qual compartilho a

responsabilidade de acompanhamento da implementagéo do Programa.
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2 O PROBLEMA DA PESQUISA — CAMINHOS PERCORRIDOS

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.

Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro.

Enguanto ensino, continuo buscando, reprocurando.

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,

Intervindo, educo e me educo.

Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade.
Paulo Freire (1996)

Antes de apresentar o problema que norteou esta investigagcdo, opto por trazer
alguns dados revelados por meio da pesquisa realizada no curso de especializacéo,
por considerar que estes foram determinantes para a escolha do problema de

pesquisa atual.

O estudo® realizado com alunos do Ifes Campus Colatina evidenciou que, naquele
periodo — 2008/2009 —, aproximadamente 60% dos alunos que responderam ao
guestionario, num universo de 107 estudantes, possuiam formacao basica completa

e, mesmo assim, se dispuseram a refazer essa etapa por meio do Proeja.

Além do exposto acima, informacbes obtidas por meio da aplicacdo de
questionarios” aos alunos que cursavam o Proeja no Ifes Campus Colatina, em
2010, permitiram-me verificar que a realidade descrita anteriormente se mantinha,
nagquele momento, jA que o0 curso era composto, em sua maioria — 65% - por sujeitos

que ja tinham concluido o ensino médio.

3 Monografia intitulada As contribuicdes do Proeja para alunos com Ensino Médio concluso do Ifes
Campus Colatina, sob a orientacdo da professora Désirée Gongalves Raggi, apresentada como
requisito parcial para a obtenc&o do titulo de especialista em Educac¢éo Bésica Integrada a Educacéo
Profissional na modalidade de Educac¢do de Jovens e Adultos, do Instituto Federal do Espirito Santo.

* A aplicacdo dos questionarios teve como objetivo pesquisar a inclusdo dos alunos do Proeja na
sociedade digital e, para isso, fez-se necessario conhecer o perfil dos alunos que comp&em o curso.
A pesquisa foi realizada pelas mestrandas Monica Costa Arrevabeni e Kénia Cristina Tinelli
Guimaraes e envolveu 108 alunos, no universo de 143 que fazem/faziam os cursos do Proeja no Ifes
Campus Colatina. O interesse partiu de uma proposta de atividade — producéo de um artigo — da
disciplina Topicos | em Diversidade e Praticas Educacionais Inclusivas, ministrada pela professora
Edna Castro de Oliveira, no 1° semestre de 2010. O texto final — artigo —, além de cumprir com as
exigéncias da disciplina do curso do mestrado, foi apresentado na Anpae Nordeste, sessdo de
Comunicacao Oral.
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Novamente, a realidade apresentada me intrigava, fazendo-me questionar onde
estariam os outros alunos da EJA — sujeitos para 0s quais a proposta do Proeja se

volta.

Essa realidade também estava sendo observada em outras instituicdes federais do
Estado. Estudos realizados por Machado e Oliveira, envolvendo o Ifes Campus

Vitéria, apontaram

[...] uma presenca bastante significativa de jovens com ensino médio
completo que ingressaram no Proeja, constituindo assim o que podemos
considerar uma distorcdo da proposta do Programa voltado para a
escolarizacdo de jovens e adultos com ensino fundamental completo
(MACHADO; OLIVEIRA, 2012, p. 51).

Em meio a reflexdes e questionamentos, ndo com o intuito de obter respostas, mas
o de conhecer a oferta da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, no
municipio pesquisado, foram obtidas algumas informacfGes sobre essa oferta na
Secretaria Municipal de Educacéo, na Superintendéncia Regional de Educacado de
Colatina e na Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito Santo. Essas
informacdes serdo descritas de maneira mais detalhada no capitulo 6, onde sera

apresentado o contexto da pesquisa.

De acordo com a Subgeréncia de Estatisticas Educacionais da Sedu®, conforme a
data base® do Censo Escolar 2011, havia 1.147 alunos matriculados no ensino
médio das escolas estaduais de Colatina, sendo 351 matriculas nas escolas com
frequéncia obrigatéria e 796 matriculas na instituicdo cuja frequéncia é
semipresencial. Ressalta-se que nessa instituicdo, como o atendimento também se
destina a alunos vindos de outros municipios, ndo foi possivel precisar quantos

alunos, do total mencionado acima, pertenciam ao municipio de Colatina.

Essas informagfes e outras obtidas por meio da pesquisa de especializagéo fizeram

com que eu mantivesse minha problemética de estudo, tomando para investigacéo a

5Informa(;,(“)es passadas a pesquisadora por email, tendo o contato sido feito através do Fale Conosco,
no site da Sedu. Disponivel em <http://www.educacao.es.gov.br/default.asp>. Acesso em: 02 jul.
2012.

® Més de maio de 2011.
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seguinte questao: Que fatores vém impedindo/dificultando a inclusdo de alunos com

formacéao basica incompleta no Proeja, do Ifes Campus Colatina?

Para a concretizacdo desta pesquisa, alguns objetivos foram, inicialmente, tracados
e estdo dispostos a sequir.

2.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

O presente estudo teve como objetivo geral levantar junto aos jovens e adultos
trabalhadores e trabalhadoras as razfes que lhes tém impedido/dificultado o acesso
ao Proeja ofertado pelo Ifes Campus Colatina. Em relacao aos objetivos especificos,

este estudo se propds:

1. Descrever o perfil dos alunos do ensino médio da Educacédo de Jovens e Adultos
de duas escolas estaduais no municipio de Colatina para identificar as razbes pelas
guais esses sujeitos, com formacédo basica incompleta, optam pela modalidade EJA

ao invés de ingressarem no Proeja.

2. Verificar como a forma de ingresso dos alunos ao Proeja vem contribuindo para a

(ndo) inclusdo desses sujeitos no programa, no municipio de Colatina.

3. Investigar de que maneira os alunos que cursam o Proeja sentem-se incluidos no

processo ensino-aprendizagem da instituicao.

4. Verificar como se da a relacdo entre os alunos que ndo possuem ensino médio
completo e aqueles que ja possuem formacdo basica concluida, ambos
frequentando a mesma sala de aula do Proeja, e como lidam com a

heterogeneidade da turma.

2.2 O CAMINHAR DA PESQUISA: ESCOLHAS



27

Como ja mencionado, a problematica deste estudo foi se construindo muito antes da
pretensdo de realiz4-lo. Essa construcdo, uma mistura de inquietacdes e desejo por
descobertas, fez-me sentir, inicialmente, como observadora do didlogo entre os
personagens Alice e o Gato, do classico de Lewis Carroll, em que a menina
guestiona, diante de dois caminhos, qual seria o correto. O Gato, antes de respondé-
la, faz outro questionamento, querendo saber aonde Alice pretendia chegar. A
menina disse que nao se importava muito para onde estava indo. Dessa forma, o
Gato afirma, sem hesitar, que ndo importava, entdo, o caminho que ela seguisse, ja

que para quem nao sabe aonde quer ir, qualquer caminho serve’.

Iniciamos buscando um caminho metodolégico que nos permitisse, inicialmente,
conhecer os sujeitos que frequentavam a EJA no municipio de Colatina, considerada
esta etapa uma fase exploratéria da pesquisa. Para tanto, escolhas tiveram que ser
feitas para iniciar nossa trajetdria, dando prosseguimento ao estudo que nos

propusemos a realizar.

A opcgéao por uma pesquisa com enfoque qualitativo, neste estudo, justifica-se tendo
como referéncia os estudos de Gamboa (1995). Segundo o autor, a pesquisa
qualitativa proporciona a “busca de novas alternativas para o conhecimento de uma realidade
tdo dindmica e polifacética como a problematica estudada” (GAMBOA, 1995, p. 61).
Entretanto, o autor nos faz refletir sobre a “questdo da qualidade da pesquisa”, ao

afirmar que esta questéo

[...] depende mais da logica das articulagdes das formas de abordar os
problemas e, dos processos da elaboracdo das respostas para esses
problemas, das formas de compreender a ciéncia e a producdo do
conhecimento, que das escolhas técnicas (GAMBOA, 2003, p. 403).

Gamboa prossegue em suas afirmagdes sobre a qualidade da pesquisa quando diz

gue sdo comuns, nessas pesquisas,

[..] a abordagem dos problemas prementes da realidade, a clareza na
formulacdo das perguntas e o rigor na construcdo das respostas que

’ Trecho retirado da obra As Aventuras de Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll, traducéo
de Maria Luiza X. de A. Borges (2009, p. 76-77).



28

permitem a elaboracdo de um diagnéstico exaustivo sobre essa realidade
(GAMBOA, 2003, p. 404).

Em relacdo ao diagnostico sobre a realidade a que se refere Gamboa, a proposta do
estudo ndo se restringiu a busca por respostas para a problemética investigada, mas
buscou a compreensédo dessa problematica visando a sua transformacdo (GAMBOA,
2003, p. 403).

Antes, porém, de apresentar o percurso metodoldgico, indicando as escolhas dos
instrumentos de coleta, buscamos compreender ndo somente as caracteristicas de
uma abordagem qualitativa, mas o papel e a atuagdo do pesquisador que opta por

este tipo de pesquisa, tendo como referéncia os estudos de Bogdan e Biklen (1994).

De acordo com esses autores, uma das caracteristicas da investigacao qualitativa é
que “a fonte directa de dados é o ambiente natural [...] e os locais tém de ser
entendidos no contexto da historia das instituicbes a que pertencem”. Os
investigadores qualitativos, conforme os autores, ao visitarem os locais de estudo,
valorizam o contexto, pois “o comportamento humano ¢é significativamente
influenciado pelo contexto em que ocorre” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-48).

Os autores apontam outras caracteristicas da investigacdo qualitativa ao afirmarem
que essa investigacdo € “sempre descritiva”, que os investigadores qualitativos
“‘interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou
produtos”, que “tendem a analisar os seus dados de forma indutiva” e se interessam
pelo “modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas”, valorizando,
portanto, o significado (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48-50).

Bogdan e Biklen (1994, p. 51) afirmam, também, que “os investigadores qualitativos
em educacao estao continuamente a questionar os sujeitos de investigacdo”. Esses
autores recorrem aos estudos de Psathas (1973), que aponta o objetivo dos
pesquisadores aos questionarem 0s sujeitos: perceber “aquilo que eles (0s sujeitos)
experimentam, o modo como eles interpretam as suas experiéncias e o0 modo como
eles proprios estruturam o mundo social em que vivem”. Para finalizar, os autores

evidenciam que:
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Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos
que lhes permitam tomar em consideracdo as experiéncias do ponto de
vista do informador. O processo de conducdo de investigacdo qualitativa
reflecte uma espécie de dialogo entre os e investigadores e os respectivos
sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles de uma forma neutra
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 51).

Além das contribuicbes de Bodgan e Biklen usadas para compreender as
caracteristicas da investigacdo qualitativa, recorremos a esses autores para justificar
a tipologia da pesquisa. Na verdade, em observancia a tematica da investigacdo, ao
problema e objetivos propostos, situados em um contexto especifico, esta pesquisa
foi se definindo como um estudo de caso. Para melhor compreensao deste tipo de
estudo, Bogdan e Biklen afirmam que o estudo de caso “pode ser representado

como um funil”. Segundo os autores:

O inicio do estudo é representado pela extremidade mais larga do funil: os
investigadores procuram locais ou pessoas que possam ser objecto do
estudo ou fontes de dados e, ao encontrarem aquilo que pensam interessar-
Ihes, organizam, entdo, uma malha larga, tentando avaliar o interesse do
terreno ou das fontes de dados para os seus objectivos. Procuram indicios
de como deverdo proceder e qual a possibilidade de o estudo se realizar
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 89).

Esses autores prosseguem em suas afirmacfes e detalham como é a atuacédo dos
pesquisadores no momento em que os dados sao recolhidos. De acordo com eles,

0s investigadores:

Comecam pela recolha de dados, revendo-os e explorando-os, e véo
tomando decisBes acerca do objectivo do trabalho. Organizam e distribuem
0 seu tempo, escolhem as pessoas que irdo entrevistar e quais 0s aspectos
a aprofundar. [...] A medida que v&o conhecendo melhor o tema em estudo,
os planos sdo modificados e as estratégias seleccionadas. Com o tempo
acabardo por tomar decisdes no que diz respeito aos aspectos especificos
do contexto, individuos ou fonte de dados que irdo estudar. [...] De uma fase
de exploragdo alargada passam para uma area mais restrita de andlise dos
dados coligidos (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 89-90).

Apés a definicdo do tipo de pesquisa, sinalizamos, a seguir, algumas escolhas feitas
a partir dos objetivos propostos para a investigacdo, no que se refere ao campo da

pesquisa e aos instrumentos que contribuiram para a conducéo deste processo.
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Ressaltamos que as etapas da pesquisa sé se concretizaram ap6s a aprovacao do
projeto de pesquisa pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do
Espirito Santo, em atendimento as exigéncias® da instituicdo pesquisada, no primeiro

semestre de 2012.

2.2.1 No campo de pesquisa: sujeitos envolvidos e instrumentos utilizados

Sendo uma pesquisa de enfoque qualitativo, que recorreu a dados quantitativos
durante a analise dos resultados, e que se realizou por meio de um estudo de caso,
apresentamos, a partir da problematica de estudo e dos objetivos tracados, o campo
de pesquisa, 0s sujeitos e os instrumentos utilizados para a coleta e producdo dos

dados.

O estudo envolveu trés instituicdes escolares no municipio de Colatina: uma escola
estadual que oferta a EJA de forma presencial, um Centro Estadual de Educacéo de

Jovens e Adultos, cuja oferta é semipresencial, e uma instituicédo federal.

A escola estadual cuja oferta da EJA é de forma presencial situa-se no centro da
cidade e atende, além dos sujeitos da Educacédo de Jovens e Adultos, alunos dos
anos iniciais e finais do ensino fundamental, funcionando nos trés turnos. O turno
matutino € destinado, exclusivamente, aos alunos das séries iniciais do ensino
fundamental, no vespertino estudam alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e
o noturno oferta a EJA, desde as séries iniciais até o ensino médio, sendo alguns
alunos dessa modalidade — ensino médio — 0s sujeitos da pesquisa, nessa
instituicdo. A escolha pela escola se deu, inicialmente, pela oferta da Educagéo de
Jovens e Adultos de forma presencial, no noturno, e por estar localizada no centro

da cidade, ou seja, em um local de facil acesso aos alunos.

® O contato com a escola estava sendo feito desde 2011, entretanto a pesquisa ndo se realizou
naquele ano letivo devido a greve no Instituto Federal. No retorno as aulas em fevereiro de 2012,
conforme combinado para iniciar a pesquisa, foi exigida a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo
Comité de Etica e Pesquisa do Ifes. Apds alguns tensionamentos devido & mudanca na forma de
cadastrar os projetos (através do site da Plataforma Brasil), o projeto de pesquisa foi submetido
também ao CEP da Ufes em abril de 2012 e aprovado no mesmo més. Dessa forma, a pesquisa se
realizou no Campus Colatina nos meses de maio, junho e agosto. Esse atraso para iniciar o estudo
impediu que fossem feitas observacdes nas salas de aula do Proeja, conforme pretenséo inicial.
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A escola que oferta a EJA de maneira semipresencial, geralmente (re)conhecida
como “antigo supletivo”, situa-se em um bairro préximo ao centro da cidade e atende
a alunos exclusivamente da EJA. Além de receber alunos de diversas localidades da
cidade, se fazem presentes estudantes de municipios proximos e também da zona

rural.

Ha, nessa instituicdo, sujeitos que ingressam na alfabetizacdo, nos anos iniciais e
finais do ensino fundamental e/ou no ensino médio e que podem optar em qual(is)
turno(s) frequentardo as aulas, tendo em vista a oferta semipresencial e a

flexibilidade de horarios.

A opcao por essa escola como campo de pesquisa justifica-se por ofertar a EJA de
forma semipresencial, por atender alunos de diversas localidades e, especialmente,
por ter sido a escola onde atuei como professora durante cinco anos, permitindo,
assim, que o contato com o0s sujeitos dessa instituicdo fosse sendo construido
juntamente com minha experiéncia profissional de ser professora da Educacdo de

Jovens e Adultos.

A terceira escola onde se realizou a pesquisa é uma instituicdo federal — Instituto
Federal do Espirito Santo Campus Colatina, que oferta, além do ensino médio
integrado ao técnico na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (de forma
presencial), cursos técnicos integrados ao médio, pds-médio e cursos superiores.
Essa instituicdo foi inaugurada no municipio de Colatina em 13 de mar¢co de 1993,
sendo a primeira Unidade de Ensino descentralizada. Com a publicacdo da Lei

11.892, de 29 de dezembro de 2008, passa a integrar um dos Campi do Ifes.

Apos delimitarmos o campo da pesquisa, apresentamos 0s instrumentos utilizados
para a concretizacdo deste estudo - aplicacdo de questionarios, realizacdo de
entrevistas, realizacdo de grupo focal e analise documental —, juntamente com os

sujeitos envolvidos na pesquisa.

Para conhecermos o perfil dos alunos das instituicbes estaduais que ofertam a EJA
em Colatina, selecionamos, como primeiro instrumento de coleta de dados (fase
exploratoria), a aplicagdo de questionarios (Apéndices A e B). Essa opcao foi feita,
especialmente, por este instrumento permitir a obtencéo de dados de uma maneira

confiavel e rapida.
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Na instituicdo cuja oferta é garantida de maneira obrigatéria (EJA presencial®), foram
envolvidas, no primeiro momento da pesquisa, todas as cinco turmas do ensino
médio que frequentavam a escola no primeiro semestre de 2011, totalizando 121

questionarios.

Entretanto, no segundo semestre do corrente ano, houve o ingresso de alunos da
EJA na escola, devido a organizacdo curricular da modalidade (matriculas
semestrais). Assim, em dezembro de 2011, participaram, também, da primeira
etapa da pesquisa, 29 alunos'®. Portanto, a primeira etapa da pesquisa envolveu

150 alunos do ensino médio da Educacao de Jovens e Adultos na referida escola.

Utilizando o mesmo procedimento relatado anteriormente e tendo 0 mesmo obijetivo,
iniciamos a pesquisa com estudantes do ensino médio que cursavam a EJA
semipresencial’. Entretanto, pelo tipo de oferta, a dificuldade de aplicar os
guestionarios aos alunos foi maior, visto que muitos deles frequentavam mais de um
turno na escola. Assim, fez-se necessario o retorno a instituicdo em diversos
momentos, além da colaboracdo dos professores da escola para distribuirem e
recolhnerem os questionarios. Sem esse auxilio dos professores, carinhosamente
chamados de ex-colegas de trabalho, seria pouco provavel o retorno de 85

questionarios, no total de 120 distribuidos®?.

Ressaltamos que a opc¢ao por tracar o perfil dos alunos da EJA de duas escolas
estaduais do municipio de Colatina, aplicando questionarios ao maior numero
possivel de estudantes, justifica-se pelo desejo inicial de conhecer esses sujeitos e
compreender suas escolhas por estudarem naquelas instituicbes, cuja conclusao do

ensino meédio permite somente formacéo basica.

° Estamos nos referindo ao termo EJA presencial para indicar uma instituicdo estadual que oferta a
Educacao de Jovens e Adultos, no noturno, cuja finalizacdo do ensino médio ocorre em trés
semestres.

1% Esses alunos pertenciam tanto a duas turmas que iniciaram suas atividades no segundo semestre
de 2011 quanto as demais cuja pesquisa ocorreu no primeiro semestre. Eram alunos que ndo haviam
participado da pesquisa anteriormente por ndo estarem matriculados na escola ou presentes nos dias
em que os questionarios foram aplicados pela primeira vez.

1 O termo EJA semipresencial refere-se a um Centro Estadual de Educa¢édo de Jovens e Adultos,
antigo Centro de Estudos Supletivos.

12 Esses questionarios foram entregues aos alunos do ensino médio no periodo de fevereiro a maio
de 2011 e nos meses novembro e dezembro do mesmo ano. Como a instituicdo atende alunos
exclusivamente da EJA, de forma semipresencial, e recebe matriculas (matriculas novas e retornos)
de alunos durante todo o ano, ndo havia um nimero exato de alunos que estavam frequentando ou
iriam frequentar o ensino médio e, por isso, optamos pela entrega de 120 questionarios.
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Apos isso, foram investigadas, junto aos alunos das escolas estaduais supracitadas,
também com a aplicacdo de questionédrios (Apéndice C), as razfes que
levam/levaram esses alunos a optarem pela EJA e concluirem sua formacao basica
nas referidas instituicbes, ao invés de frequentarem o Proeja. Para tanto, buscamos
conhecer o que os alunos sabiam sobre o programa e sua intencdo em frequentar
um curso que permite formacéao profissional integrada a EJA.

A segunda etapa da pesquisa, que também foi realizada nas escolas estaduais, teve

1*® e 50 alunos da

a participacdo de 70 alunos da escola cuja frequéncia é presencia
EJA semipresencial*®, e estabeleceu didlogos com os alunos questionando-os sobre

o conhecimento que tinham sobre a existéncia do Proeja.

Tendo o interesse de conhecer a oferta da EJA em Colatina, foram realizadas
entrevistas com as coordenadoras responsaveis pela EJA, representando a
Secretaria Municipal de Educacdo® do municipio e a Superintendéncia Regional de
Educacdo’®, seguindo o roteiro em anexo (Apéndice D). Buscamos, ainda,
informacBes acerca dessa oferta no site da Secretaria de Estado da Educacéo e
também fizemos contato com a Subgeréncia de Estatisticas Educacionais da Sedu,
visto que no site institucional havia somente informagdes sobre o Censo Escolar de
2010.

Na instituicdo federal onde h& a oferta do Proeja, foi realizada uma pesquisa em
documentos da instituicao (PPI, PDI, matriz curricular dos cursos Proeja —
Seguranca do Trabalho e Comércio — e projeto do curso Técnico em Comeércio),

além dos editais do processo seletivo dos cursos Proeja, para verificar como a forma

B 0s questionarios foram aplicados no segundo semestre de 2011, no final do ano letivo. Desse total
de alunos, 50 também responderam ao primeiro questionario (12 etapa).

' Os questionarios foram entregues e recolhidos no final do ano letivo de 2011 e também nos meses
de fevereiro a abril de 2012. Novamente, contamos com o envolvimento dos professores que nos
ajudaram na entrega, aplicacdo e recolhimento dos questiondrios. Nessa instituicdo, somente 5
alunos também responderam ao primeiro questionario, embora algumas tentativas tivessem sido
feitas por email.

' A entrevista com a coordenadora foi realizada em abril de 2011 e, para atualizar as informacdes
acerca da oferta da EJA, foi feito contato telefénico e por email com a coordenadora, em fevereiro e
margo de 2012, e um encontro com a Secretéaria Municipal de Educacdo de Colatina, em abril de
2012.

'® Entrevista realizada, em maio de 2011, com uma das técnicas responsaveis pela coordenacéo da
EJA, na SRE, e que trabalha na Equipe da Diversidade — Ejud. Algumas das questdes que seriam
abordadas no encontro foram passadas com antecedéncia a técnica para que a mesma pudesse
levantar as informacdes solicitadas.
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de ingresso dos alunos no curso estava contribuindo para a (ndo) inclusdo desses

sujeitos no programa.

Houve, ainda, nessa escola, a aplicacdo de um questionario a 52 alunos (Apéndice
E) de todas as turmas do Proeja, com o objetivo central de identificar os meios pelos
quais esses alunos foram selecionados para frequentarem a instituicdo, verificando

se havia fatores que estavam dificultando a inclusdo dos alunos no curso.

Nessa instituicdo, foi realizada, também, uma entrevista (Apéndice F)
semiestruturada com a pedagoga do curso. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 134), a
entrevista “é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a

maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”.

Apés a analise dos questionarios, foi realizado um grupo focal (Apéndice G) com
alunos do Proeja. O convite (Apéndice H) foi feito a 20 alunos, que foram
selecionados a partir dos critérios formas de ingresso no curso (processo seletivo) e
formacdo béasica completa ou incompleta. A discussdo, que contou com a
participacdo de 09 alunos, teve como foco investigar se as formas de ingresso no
curso (des)favorecem a inclusdo dos alunos no programa, além da intencdo de
constatar como 0s alunos do Proeja se sentem incluidos na escola, e até que ponto
a heterogeneidade das turmas, que possuem alunos com ensino médio completo,

em sua maioria, pode ser positiva.

A escolha dessa técnica para a continuidade da coleta de dados foi impulsionada
porque a interacdo entre o pesquisador e os participantes € o foco dessa técnica,
além de permitir a obtencdo de dados confiaveis e de maneira rapida (GATTI, 2005).
Além disso, segundo a autora, quando o pesquisador utiliza a técnica Grupo Focal,
“ha interesse ndo somente No que as pessoas pensam e expressam, mas também

em como elas pensam e por que pensam” (GATTI, 2005, p. 09).

Por isso, outro motivo impulsionador para a escolha dessa técnica é que, com a
aplicagcédo de questionarios, foi possivel obter respostas claras e objetivas acerca da
tematica abordada. No entanto, a relevancia desse estudo exigia uma abordagem
em que se pudessem compreender, também, os aspectos subjetivos relacionados

aos anseios, escolhas, dificuldades, pensamentos, sentimentos e experiéncias
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expressos pelos alunos, durante a discussdo em grupo, e que contribuiram para a

andlise qualitativa dos resultados.

Além disso, houve a aplicacdo de questionarios (Apéndice |) a 09 professores do
Proeja, com o objetivo de estabelecer dialogos sobre o programa. Para tanto,
buscamos averiguar, junto aos docentes, sua percepcado de professor frente a
implementacdo do Proeja na rede federal, inclusive sobre o acesso de alunos ao
programa, além dos desafios que envolvem professores e alunos dessa politica em
construcdo. Embora o questionario contemple questdes que envolvam a
formacdo/relacdo do professor com a EJA, ndo tivemos o objetivo de tracar o perfil

profissional desse sujeito.

Sobre o grupo focal, enfatizamos que a experiéncia de participar desse momento
contribuiu ainda mais para compreendermos as questdes que envolvem 0s sujeitos
jovens e adultos quando retornam a escola e 0s impasses e tensionamentos que se
produzem no interior da instituicdo. As angustias foram expressadas através de
relatos e, na oportunidade, evidenciamos alguns desses relatos que enriqgueceram
os debates iniciados com a aplicacdo dos questionarios aos alunos e professores.
Diante do exposto, fizemos os cruzamentos dos dados durante as analises e

exposicao dos resultados, que serédo apresentados nos capitulos 6 e 7.

Embora tenhamos reunido um denso corpus de andlise pela mediacdo dos varios
instrumentos jA mencionados, optamos por fazer o tratamento dos dados de forma
conjunta, buscando levantar os diferentes olhares dos sujeitos sobre o objeto de

estudo.

Para a melhor compreenséo dos instrumentos utilizados para a coleta e producéo
dos dados, assim como 0s sujeitos envolvidos, apresentamos, a seguir, um mapa

conceitual que sintetiza as etapas desta pesquisa.



Figura 1 — Mapa Conceitual
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3 O OLHAR SOBRE A PRODUCAO ACADEMICA: MOVIMENTO,
ENVOLVIMENTO, ESCOLHAS E DESCOBERTAS

O conhecimento nos move e sua busca é algo apaixonante que, no processo, nos
leva a pesquisar, conhecer, questionar, descobrir, aprender, partilhar, saber,

envolver-se, revelar-se, movimentar-se. Estar vival

Nesse movimento, sinto-me como na constru¢cdo de um mosaico. Partes diversas,
distintas e que se complementam sob muitos olhares. Quantos olhares! O mosaico
nao € juncao das partes. Sua construcdo se da na troca desses olhares, em que 0
“fazedor” do mosaico inspira-se, surpreende-se, molda, constroi, reconstréi. Nesse
processo de criagcado e transformacao, transforma-se. Dependendo do observador, a
construcéo seria desconstruida. Transformada. Novas partes. Novo mosaico. Teria

fim essa producéo?

Ouso dizer que me apropriei do olhar de um mosaista para iniciar minha busca por
producdes académicas relevantes para o meu estudo. No envolvimento com essas
producdes, a davida: seria esta ou aquela pesquisa pertinente ao que me propunha

a investigar?

Na tentativa de responder ao questionamento supracitado, busquei pesquisas da
Ufes e de outras instituicdes que contemplassem o Proeja, pois este programa é o
foco de meu estudo. Posteriormente, o olhar foi ampliado para pesquisas, também
da Ufes, que envolvessem os sujeitos da EJA, pois essa modalidade € também

objeto de investigacdo em meu estudo.

Durante esse processo de busca e construcdo, a relevancia de minha pesquisa foi
se evidenciando e a proposta inicialmente apresentada no projeto de selecdo de
mestrado foi se fortalecendo. Como néo problematizar a (ndo) inclusado de jovens e
adultos ao Proeja, se os estudos revelavam a necessidade de incursdo no processo,
tanto no acompanhamento da implementacdo do programa quanto na efetivacéo de

suas propostas?

Portanto, a relevancia deste estudo vai além de responder a questionamentos e

inquietacdes pessoais e profissionais que foram se delimitando em minha trajetéria
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como professora e pesquisadora. Este estudo justifica-se, sobretudo, por poder
contribuir para que sejam investigados e apontados alguns avancos e desafios que
persistem na implementagédo de um programa voltado para a Educagao de Jovens e
Adultos, com énfase na elevacgédo da escolaridade com formagé&o profissional.

Além disso, o Proeja, embora tenha sua oferta quase exclusiva na rede federal, teve
a obrigatoriedade da ampliacdo dessa oferta, a partir de 2006, para as redes
estaduais e municipais, especialmente por estar matriculada, nessas redes, a

grande maioria dos alunos da EJA.

A primeira dissertagdo de mestrado analisada — Socializagdo e educagéo
profissional: um estudo do Proeja, Cefetes, de Giovani Zanetti Neto — traz resultados
de um estudo desenvolvido com alunos do Proeja, no Ifes Campus Vitéria. A
pretensdo do trabalho, segundo o autor, foi estudar “como experiéncias de vida dos
estudantes interagem com os processos de socializacdo desencadeados durante o
periodo de formacéo escolar” (ZANETTI, 2009, p. 10).

A principio, a escolha dessa dissertacdo para andlise se deu simplesmente pela
pesquisa ter sido desenvolvida no Proeja. Entretanto, a relevancia da pesquisa para
0 meu estudo evidenciou-se, sobretudo, pela descricdo dos sujeitos da pesquisa,
mencionando, inclusive, um numero significativo de alunos que ja possuia formacéao
basica completa, além de problematizar questBes referentes a implementacdo do
programa, na rede federal.

A segunda dissertacdo para analise, intitulada O Ifes e a implementac&o de politicas
publicas de incluséo social: 0 caso da Educacédo de Jovens e Adultos, de Jamilda
Alves Rodrigues Bento, também traz resultados do Proeja no Ifes Campus Vitéria.
Conquanto a pesquisa traga resultados reveladores e que merecem ser
reconhecidos pelas instituicbes que ofertam o Proeja, destacarei um desses
resultados evidenciados pela autora, por ser pertinente a minha proposta de estudo:
a forma de divulgacdo dos cursos voltados aos alunos jovens e adultos, feita em
forma de editais divulgados na internet e em jornais impressos. Os estudos de Bento
(2009) revelaram que “os alunos da EJA tomam conhecimento dessa modalidade de
ensino oferecido pelo Ifes através de pessoas conhecidas, sejam vizinhos, colegas

de trabalho, amigos, entre outros”. Tal informacdo reitera minha inquietacdo em
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levantar junto aos jovens e adultos trabalhadores e trabalhadoras as raz6es que Ihes

tém impedido/dificultado o acesso ao Proeja ofertado pelo Ifes ampus Colatina.

A terceira e Ultima pesquisa intitulada Da formacdo no curso de licenciatura em
matematica de Sao Mateus-ES ao profissional da Educacéo de Jovens e Adultos, de
Gerliane Martins Cosme (2009), também foi objeto de minha analise. A autora
evidencia, em seu estudo, um descaso do municipio pesquisado com a Educacéo de
Jovens e Adultos. Os professores dessa modalidade desenvolvem/desenvolviam
seu trabalho “quase que totalmente sozinhos, sem ou com muito pouca orientacao

dos 6rgaos competentes, ou de cursos de formagao continuada” (COSME, 2009).

Reitero o que apontei no inicio de minha caminhada como professora da EJA: a falta
de formacédo especifica para atuar com a diversidade de sujeitos dessa modalidade
me incomodava e exigia que, constantemente, minha pratica fosse revisitada e

aprimorada.

Para finalizar o mapeamento dos estudos sobre o Proeja, na Ufes, optei por
relacionar a dissertacdo de mestrado e a tese de doutorado, defendidas no ano de
2010, e os estudos em andamento que contemplavam o Proeja, nesta instituicao,
especialmente por alguns dos pesquisadores serem membros do Grupo de
Pesquisa Institucional Proeja/Capes’/Setec'®. Assim, tive a pretenséo de sinalizar
algumas discussfes que se fazem/fizeram presentes nesse Grupo de Pesquisa e
que buscaram contribuir para a efetivacao do Proeja como politica publica.

Além disso, observamos que a partir do surgimento do Proeja se intensificaram os
estudos na Educacdo de Jovens e Adultos na Universidade Federal do Espirito
Santo, direcionadas ndo somente a implementacéo do programa na rede federal (em
especial nos Campi Vitoria, Itapina e Colatina), mas sua extensdao como programa

de formacéo continuada (Proeja-Fic), envolvendo os municipios da Serra e de Séo

YCoordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — agéncia governamental, vinculada ao
MEC, cujo objetivo € promover a expansdo e a consolidacdo dos cursos de pds-graduacao stricto
sensu.

¥ Secretaria de Educacgéo Profissional e Tecnolégica — possui, entre suas finalidades, planejar,
orientar, coordenar e supervisionar o processo de formulagdo e implementacdo da politica da
educacdo profissional e tecnolégica. Além disso, compete a essa Secretaria promover acdes de
fomento ao fortalecimento, a expansdo e a melhoria da qualidade da educacdo profissional e
tecnoldgica e zelar pelo cumprimento da legislacdo educacional no ambito da educacéo profissional e
tecnoldgica. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br>. Acesso ago. 2011.
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Mateus. Enfatizamos, ainda, as pesquisas realizadas junto aos sujeitos da EJA no
Proeja, abarcando também a Educacdo do Campo (seja na rede federal ou em
assentamentos) e de alunos surdos. Outras tematicas foram exploradas nas

pesquisas, conforme Quadro | (anexo).

Apds 0 mapeamento dos estudos desenvolvidos sobre o Proeja, em nossa
universidade, resolvi ampliar o olhar e buscar pesquisas concluidas e em
andamento, da Ufes, cujos sujeitos investigados fossem alunos jovens e adultos nao
cursistas do programa, pois 0 campo de pesquisa que me propus a investigar nao se

restringe as instituicdes que ofertam o Proeja.

Atualmente, ha um estudo em andamento com enfoque na Pedagogia do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a ser realizado em assentamentos do extremo
norte do MST/ES pela pesquisadora Dalva Mendes de Franca, sob a orientacao da
professora Edna Castro de Oliveira. Nos estudos concluidos, temos enfoques
diversos, sobre: a evasdo no Centro de Estudos Supletivos e nos cursos de
Supléncia, ambos em Vit6ria; processos de aquisicao de escrita de adolescentes e
adultos; a educacdo matematica na alfabetizacédo de adultos e adolescentes; anélise
do Mobral e da Fundacdo Educar, dentre outros. Com a intencdo também de
sinalizar as pesquisas realizadas na Ufes e que estavam imersas no campo da EJA,

a relacdo deste levantamento encontra-se no Quadro Il (anexo)

Tendo concluido o mapeamento das dissertacfes e teses da Ufes, iniciei um novo
movimento de pesquisa: conhecer algumas dissertacfes e teses nacionais,
observando ndo apenas o que estava sendo investigado, em outras instituicbes, mas
como os estudos concluidos poderiam contribuir para o desenvolvimento de minha

pesquisa.

Optei por conhecer os estudos realizados sobre o Proeja em 2010 e primeiro
semestre de 2011, utilizando como fonte de pesquisa 0 banco de teses e
dissertacbes da Capes. Além disso, tive oportunidade de obter informacdes sobre
estudos concluidos e em andamento, no referido periodo, do Grupo de Pesquisa
Interinstitucional UTFPR/UFPR/Unioeste. Esse movimento me permitiu conhecer o
que, de modo geral, estava sendo pesquisado em outras instituicoes, em Nnosso

pais, fazendo comparacdes, inclusive, com as pesquisas desenvolvidas localmente.
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Ressalto, de maneira geral, algumas questdes que nortearam 0s estudos, em outras
universidades: implementacédo/implantacdo do Proeja, evasdo escolar, curriculo
integrado, formacéo profissional, ingresso e permanéncia dos alunos com Ensino
Médio completo no programa, préaticas pedagdgicas e administrativas, identidade,

dentre outros.

ApoOs conhecer esses estudos, identifiquei-me, especialmente, com a Dissertacao de
Mestrado de Claudia dos Santos Klinski, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, intitulada Ingresso e Permanéncia de alunos com ensino médio completo no
Proeja do IF Sul-Rio-Grandense Campus Chargueadas, concluida em 2009, pois a

autora problematiza a presenca de alunos com Ensino Médio completo no Proeja.

Dentre esses motivos que levaram os alunos com ensino médio completo a
ingressarem e permanecerem no Proeja, segundo Klinski (2009, p. 29), estavam as
“trajetorias formativas e profissionais descontinuas, a falta de opg¢ao formativa para
os alunos com ensino médio completo, a baixa qualidade do ensino médio” nas
instituicdes onde os alunos concluiram o curso, “a imagem do Instituto Federal como
uma instituicdo de exceléncia em educacao profissional e a forma de ingresso no

curso (sorteio)”.

Klinski (2009) afirma que a conducdo do processo seletivo, naquele periodo,
contribuiu para que os alunos da EJA fossem excluidos do processo de
escolarizacédo e ressalta que a instituicdo estava organizando uma outra forma de

processo seletivo.

Tentando finalizar meu envolvimento com as produgfes académicas e concluir,
assim, minha experiéncia de “ser mosaista”, relaciono algumas pesquisas, anexas,
sobre o Proeja, com a pretenséo de incentivar novos pesquisadores a se dedicarem
a esse programa, bem como de acompanhar a efetivacdo do Proeja como politica
publica (Quadros 1ll e IV). E importante destacar, como vimos, que poucas
producdes puderam estabelecer didlogo com o objeto de estudo em questdo, o que
indica a necessidade de novos estudos que se voltem para olhar esse fenémeno
que envolve a formacdo de jovens e adultos com trajetérias descontinuas de
escolarizacdo, o que demanda a oferta de cursos de formacéo profissional que

atendam aos seus anseios e projetos de futuro.
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4 REVISITANDO CONTEXTOS: UM OLHAR SOBRE AS FUNCOES DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A proposta do presente capitulo é explorar as funcdes atribuidas a Educacao de
Jovens e Adultos, abordando os diferentes contextos em que a EJA foi se

constituindo como modalidade educacional, em nosso pais.

O interesse em dialogar com autores, explorar documentos e visitar fontes histéricas
gue abordam essa tematica vai além de uma busca tedrica que nos permita
compreender questfes pertinentes a Educacdo de Jovens e Adultos, necessaria

para o desenvolvimento desta pesquisa.

Esse interesse surgiu, primeiramente, de uma inquietacdo pessoal: entender as
marcas que foram sendo deixadas na EJA e que, ainda hoje, fazem com que essa
educacdo seja entendida como “ensino supletivo”. Essa percepcao foi sendo
construida a partir da minha experiéncia como professora de uma instituicdo que

oferta exclusivamente a educacao basica para jovens e adultos.

E sabido que, desde 1996, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) 9394/96, ha o reconhecimento da EJA como modalidade
de ensino. No Parecer CNE/CEB n° 11/2000, a perspectiva compensatéria da
educacdo de jovens e adultos da lugar as funcbes reparadora, qualificadora e
equalizadora, como veremos ainda neste capitulo. Entretanto, como professora de
um Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos, no periodo 2005 a 2010,
sempre me intrigou o fato de aquela instituicdo ser conhecida e nomeada, por muitos
alunos, professores de diversas instituicbes e comunidade, como escola de ensino

supletivo.

A Lei 9.394/96 manteve a oferta dos exames de supléncia, que passaram a ser
ofertados pelos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos. Assim, nos
guestionamos se seria esse 0 motivo que relacionava a Educacdo de Jovens e
Adultos ofertada naquela escola ao ensino supletivo ou se essa é uma marca
histérica que acompanha ndo somente a EJA, mas 0s sujeitos que a compdem. Se
no periodo em que atuei como professora da escola esses questionamentos

surgiram, durante o periodo em que iniciei meu percurso como pesquisadora da EJA
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eles se tornaram mais ainda provocadores — o que me moveu a buscar a
compreensao da constituicdo da EJA como uma modalidade da educacéo e as
funcges atribuidas a essa modalidade, bem como o estigma da supléncia.

Diante do exposto, para explorar as fun¢des que foram sendo atribuidas a
modalidade EJA nos diferentes contextos, a histéria é utilizada como ferramenta nédo
para destacar a linearidade dos fatos que marcaram a Educacdo de Jovens e
Adultos, mas para, como afirma Bloch (2001), compreender “0 presente pelo

passado” e também o “passado pelo presente”.

O recorte é feito a partir da década de 1940, embora nos anos 1920-1930 tenha
havido, conforme Favero (2008), “experiéncias importantes em educacédo de
adultos”, destacando o ensino supletivo'®. Todavia, segundo o autor, “até a segunda
metade dos anos 1940 ndo ha nenhuma a¢do muito intensa nem do Estado, nem da
Igreja, nem de organizacdes da hoje chamada sociedade civil” em relagdo ao ensino
das pessoas adultas (FAVERO, 2008a, p. 02)

Para contextualizar algumas dessas experiéncias que precederam a década de
1940 - momento a partir do qual a “educacgéo de jovens e adultos [foi] reconhecida e
recebia um tratamento particular’ (DI PIERRO; HADDAD, 2000, p. 110) -,

recorremos também aos estudos de Beisegel (1974).

Conforme relatado pelo autor, ha reivindicacdes de um ensino elementar para
adultos datadas desde o Império, indicando as necessidades de instrucdo dos
adultos, que culminaram na criacdo das primeiras classes noturnas (BEISEGEL,
1974, p. 59). Dentre as referéncias encontradas na legislagdo escolar do Império,
das Provincias e dos Estados, sobre o ensino de adolescentes e adultos e que estao
contempladas nos estudos de Beisegel (1974), destacamos aquelas referentes ao
Estado do Espirito Santo, para demonstrar a realidade da oferta da educacgéo de
adultos, no periodo, no estado onde vivemos e onde desenvolvemos nossa

pesquisa.

“Conforme Favero (2008a, p. 2), o ensino supletivo para adultos foi organizado por Paschoal
Lemme, durante a gestéo de Anisio Teixeira na Secretaria de Instrugdo Publica do Distrito Federal,
atualmente municipio do Rio de Janeiro. O autor reconhece que a publicagdo da monografia
Educacédo Supletiva, educagédo de adultos, de Pachoal Lemme, no final dos anos 1930, foi pioneira, ja
que os textos encontrados até meados de 1940 falam em educacao popular para criancgas.



44

A partir de registros feitos por Primitivo Moacyr®® sobre o ensino de adultos no
Império, Beisegel (1974, p. 63) aponta que, em 1874, havia no Espirito Santo duas

“aulas noturnas”, sendo uma na capital com 26 artesaos e outra em Sio Mateus.

Esse autor também retrata o ensino de adultos nas décadas de 1920 e 1930, como
oferta regulamentada dos Estados, tendo como referéncia informacdes da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos®. No Espirito Santo, a legislagéo “dispds sobre o
ensino supletivo junto aos grupos escolares e em nucleos onde houvesse mais de
35 analfabetos” (BEISEGEL, 1974, p. 66).

Os exemplos acima sédo algumas das ac¢Bes que vinham sendo realizadas no
periodo. Sao registros, segundo Beisegel, de “esforcos locais, fragmentarios e
descontinuos [cuja oferta de cursos] do ensino elementar para adultos mal atendiam

a escassa procura ja constituida nas areas urbanas” (1974, p. 177).

Em relacéo a alfabetizacdo, Favero (2008) traz resultados do Censo Populacional de
1940, que indicava que 56% da populacdo maior de 15 anos eram analfabetos -um
dado importante para o pais que estava “acelerando o processo de industrializagao,
com o consequente processo de urbanizacdo” (FAVERO, 2008a, p. 02). A énfase,

entdo, foi dada no discurso contra o analfabetismo.

[...] erradicar o analfabetismo era quase entendido como erradicar o
analfabeto, como se erradica uma praga — concepc¢ao que perdura até hoje,
quando s&o repetidas acbes educativas de mera alfabetizacdo (FAVERO,
2008a, p. 2).

Nesse cenario, entdo, emergem, a partir de meados dos anos 1940, “as ideias, as
leis e as iniciativas [que] configuram uma situagéo inteiramente nova; [...] cogita-se
uma educacdo para todos os adolescentes e adultos analfabetos no pais”
(BEISEGEL, 1974, p. 177, grifos do autor). Diante do exposto, justificamos nossa

A Instrucdo e as Provincias (subsidios para a Histéria da Educacdo no Brasil). Sdo Paulo: Cia.
Editora Nacional, 1939.

*'Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. XIII, n° 37, set./dez. 1949. Publicacdo sob o titulo:
“Historico da Educacao de Adultos no Brasil”.
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opcao por revisitar os contextos da Educacdo de Jovens e Adultos® a partir desse

periodo.

Nesse sentido, serdo exploradas, a seguir, outras fontes que nos ajudam a
compreender os sentidos que vao sendo atribuidos as fungbes da EJA, nos
seguintes contextos: a Educacdo de Jovens e Adultos como problema nacional,
abordando algumas campanhas e movimentos populares surgidos no periodo, em
especial a CEAA e as experiéncias educativas de Paulo Freire, no contexto do final
da década 1950, a regulamentacdo da oferta da EJA por meio do Ensino Supletivo,
a partir da aprovacao da Lei 5.692/71, e o contexto em que a EJA passa a ser uma

modalidade da educacédo basica, a partir da Lei 9.394/96.

4.1 QUANDO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS SE TORNA UM
PROBLEMA NACIONAL

Revisitar o contexto em que a educacao de adultos passa a ser reconhecida como
um problema nacional requer considerar a atuacdo do Estado brasileiro na
estruturacdo de acdes voltadas para responder aos desafios do analfabetismo e a

criacdo de marcos® significativos que vinham contribuindo para esse processo.

Apoiados nos estudos de Beisegel (1974) e Favero (2008, 2009), especialmente,

deter-nos-emos, dentre as acdes, na aprovacdo do Plano Nacional de Educacédo

220 termo atual Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se consolidou a partir da realizacdo da V
Confintea, em 1997, embora, no Brasil, a Lei 9.394/96 ja tivesse reconhecido a nomenclatura pela
instituicdo da Educacdo de Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino. Contudo, segundo
Favero, essa designacdo — EJA — comecou a ser usada em meados de 1980, pois foi nesse periodo
que se iniciaram estudos sobre problemas referentes aos jovens. Assim, como esse texto perpassa
diferentes periodos historicos, usaremos também a expressdo Educacao de Adultos e Educacéo de
Adolescentes e Adultos.

*Beisegel (1974, p. 68) reconhece diversos marcos significativos no processo de inclusdo da
educacao de todos os adolescentes e adultos analfabetos, dentre esses: “a criagdo do Ministério de
Educacgdo e Saulde Publica, em 1930; a fixacdo da ideia de um plano nacional de educacao, na
Constituicdo de 1934; a criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, em 1938; os
resultados do Recenseamento Geral do Brasil, de 1940; a instituicAo do Fundo Nacional de Ensino
Primario, em 1942 e sua regulamentacdo em 1945; e, acima de tudo, a criacdo de um Servigo de
Educacgdo de Adultos, no Ministério da Educacdo e da Saude Publica, em 1947, e a aprovacao ,
nesse mesmo ano, de um plano nacional de educagdo supletiva para adolescentes e adultos
analfabetos”.
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Supletiva para adolescentes e adultos analfabetos, em 1947, que se concretizou por

meio de uma campanha nacional, e que sera abordado ainda neste capitulo.

No entanto, como nosso objetivo é explorar as fung¢des atribuidas a educacéo de
adultos nesse contexto, nosso didlogo inicial serd estabelecido especialmente com
Lourencgo Filho (1945), a partir do seu texto O problema da educacéo de adultos.

O autor, ao problematizar a expressdao ‘educagdo de adultos’, reconhece a
particularidade dessa educacdo. Nessa problematizacéo, Lourenco Filho afirma que
a educacao, em seu sentido mais amplo, € definida como “a influéncia que as
geracOes adultas exercem sobre as novas geracdes, para que estas transmitam
suas técnicas, ideias, sentimentos e aspiracoées”. Ja que normalmente quem recebe
educacdo sdo as pessoas mais jovens, sendo esta ministrada pelos maiores, ou
seja, pelos adultos, a propria expressdo educacdo de adultos, para o autor, [...]
“parece oferecer, portanto, contradicdo entre os seus proprios termos, ou pelo
menos, problema que reclama estudo particularizado” (LOURENCO FILHO, 1945, p.
169).

O autor retrata a atuacéo do Estado frente a educacao, planejando-a e executando-a
através dos sistemas publicos, cuja pretensao era a “educacgao universal’ (1945, p.
169-170).

Entretanto, Lourenco Filho ja& apontava, naquele periodo, problemas pelos quais
passavam 0s sistemas de ensino para garantir a todas as criancas e jovens 0
acesso a educacdo “nas idades certas”, assim como a qualidade do ensino.
Portanto, se educacdo universal fosse possivel, como anunciado, ndo haveria o
“‘problema da educacdo de adultos, ou ndo teria ele os caracteristicos que

[apresentava]” (p. 170).

N&o obstante, além dos problemas referentes ao sistema de ensino, Lourenco Filho

aponta outras situacdes que justificam a oferta da educacao de adultos.

De uma parte, ha a disperséo da populagéo e a sua relativa mobilidade; de
outra, resisténcia as obrigacbes escolares. Existem ainda flagrantes
diferencas individuais quanto a capacidade de aprendizagem [...]. Por mais
adiantadas que sejam as instituicBes escolares, ndo chegam elas a dar
sempre, e a todas as criangas e jovens, aquelas capacidades, técnicas
ideais e valores, que a vida adulta vem a reclamar, no devido tempo [...]. A
necessidade de educacao ou de reeducacgdo esta assim presente em todas
as idades (LOURENCO FILHO, 1945, p. 170).
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Desse modo, tendo Lourenco Filho reconhecido a educacdo como uma questao que
envolve também o adulto, seja ou ndo pela sua falta na “idade certa”, deter-nos-
emos nas func¢des que, naquele periodo, foram atribuidas, segundo o autor, a

educacao dos adultos.

Reconhecendo que muitas pessoas chegam a fase adulta sem o dominio da leitura,
da escrita e do calculo, uma das fun¢des da educacédo de adultos, de acordo como
autor, para responder a essa demanda, € a funcdo supletiva. Essa fungcdo é
entendida como a que busca “suprir ou remediar deficiéncias, a ineficiéncia ou
incapacidade da organizagao escolar” (LOURENCO FILHO, 1945, p. 170) no

combate ao analfabetismo, embora seu conceito ndo se restringisse a alfabetizacao.

O autor reconhece a importancia da alfabetizag&o, tanto para o sujeito quanto para
sua comunidade, regido e pais, embora mantivesse uma postura preconceituosa em
relacdo ao analfabeto, ao considerar o “iletrado [como] obstaculo ao progresso”
(1945, p.171). Contudo, para além da educacdo supletiva atribuiu outras funcbes
(p.170-175-176):

a) funcdo civico-social, pois muitos adultos eram “desconhecedores de
direitos e deveres civicos”, tanto os imigrantes estrangeiros quanto 0s
brasileiros que desconheciam as mudancas na legislacao;

b) funcdo de difusdo cultural, apresentando-se “como fungao distinta, na
obra de educacgao de adultos”, pois os beneficios da cultura também devem
ser voltados para as classes menos favorecidas;

C) funcao profissional — uma das mais importantes, pois poderia “reajustar

o0 homem as novas condi¢des do trabalho”.

Como podemos observar, a funcao profissional atribuida a educacéo de adultos pelo
autor estabelece vinculos histéricos para o debate que mobiliza os pesquisadores
em relacdo a proposta do Proeja de integracdo da educacéo profissional a educagéo

de jovens e adultos, na perspectiva da formacdo humana.
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Segundo Lourenco Filho (1945, p. 173), a funcéo profissional da educacédo de
adultos buscava ndo apenas o interesse do individuo, mas da coletividade, pois ao
mesmo tempo em que possibilitava ao individuo o “reajustamento econdémico e
social”’, contribuia para a melhoria de “vida e progresso”, permitindo que a producéo
se tornasse “mais organizada e eficiente”. Portanto, a questao que se coloca é que a
funcdo profissional atribuida a educacdo de adultos, naquele contexto, expressa a
énfase numa formacdo voltada para atender as demandas do desenvolvimento
econdmico e do progresso da nagdo. Era uma educacao de adultos que respondia
a um projeto de nacédo, em que o desenvolvimento industrial emergente passava a

tornar a educacédo no pais uma preocupacao para as classes dirigentes.

A funcao profissional, de acordo com o autor, estava despertando, naquela época,
diversas iniciativas no pais — dentre elas a que surgiu com a fundacdo da antiga
Escola Profissional de Sao Paulo, em 1911, em que foram criados “cursos de
aperfeicoamento para adultos”. Outra acéo, de acordo com Filho, foi a criacdo de
“cursos noturnos de letras e de desenho, para operarios, destinados a torna-los mais
aptos em seus oficios”, surgidos alguns anos apds a fundagdo da Escola de
Aprendizes Artifices**, em 1909 (LOURENCO FILHO, 1945, p. 174, grifos do autor).

Podemos dizer, entdo, que o objetivo profissional da educacdo de adultos estava
atrelado ao processo de industrializacdo pelo qual vinha passando o pais. Tal fato
pode ser comprovado em alguns documentos da época, como o0 documento
Instrucbes aos Professores de Ensino Supletivo, o Professor e a Campanha de
Alfabetizacdo de Adultos, datado de 1947, cujo foco era apresentar, aos
professores, algumas instru¢ées do Ensino Supletivo. De acordo com 0 proposto no

documento:

** Essas escolas foram criadas em diferentes unidades federativas, em 1909, no governo do
presidente Nilo Pecanha. Eram destinadas ao ensino profissional, primario e gratuito. Sdo escolas
pertencentes ao modelo Correcional Assistencialista, de carater moralistas, tendo sido destinadas aos
pobres, desvalidos.
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Ao assumir uma classe de ensino supletivo, haveis de educar, no mais alto
e mais completo sentido do termo. Sem dlvida que, ao ensinardes criancas,
cumpris missdo da mais alta importancia, porque concorreis para preparar o
futuro. Mas, ao ensinardes adolescentes e adultos, preparais o presente,
porque atuais j nesta hora, neste mesmo momento, sobre individuos que
estdo participando direta e extensamente da vida social. E, com isso,
auxiliais também o futuro, fortaleceis de muito o grande esforco que fazeis
para educar as criangas: - pais instruidos dificilmente permitem que seus
filhos cresgam na ignorancia; pais instruidos mais facilmente aceitam a acéo
da escola e a reforcam; pais instruidos produzem mais, aumentando a
rigueza do pais, com 0 que permitirdo, também, haja mais e melhores
escolas. Lembrai-vos, portanto, de que ainda por amor as criancas, é que
devemos educar adolescentes e adultos (BRASIL, 1947, p. 72).

Assim, a funcdo profissional foi apresentada como fundamental para garantir o
aperfeicoamento dos sujeitos adultos e, consequentemente, sua contribuicdo na

producéo e desenvolvimento do pais.

Lourenco Filho, além de atribuir outras funcbes a educacdo de adultos, defende a

expansao da rede de ensino supletivo para além da alfabetizacéo:

O aumento da precaria rede de ensino supletivo existente no pais para
adolescentes e adultos analfabetos apresenta-se como urgente medida de
organizacdo social. Ensino supletivo mais que simples alfabetizacdo. A
aprendizagem da leitura e escrita, a estender-se a todos, serd um meio, nao
um fim. Possibilitard apenas, ndo exercera, por si sé, atuagdo positiva. Quer
para as criancas quer para os jovens e adultos que hajam escapado a agdo
da escola nas idades préprias, a questdo devera ser posta, sem duvida
alguma, nesses termos de “educacdo”, ndo nos de simples alfabetizacéo
(LOURENGCO FILHO, 1945, p. 172).

A fala de Lourenco Filho sobre a ampliacdo da rede de ensino supletivo anuncia o
que Beisegel (1974, p. 87) chamou de “politica global do governo brasileiro, no
campo da educagdo de adultos”, cujas disposi¢coes legais estavam dispostas no
Decreto n° 19.513, de 1945. Esse decreto, segundo Beisegel (1974, p. 87), também
previa recursos para a educacéo elementar de adolescentes e adultos analfabetos,

mas sua aplicagcdo deveria observar os termos de “um plano geral do ensino

supletivo”, que seria aprovado pelo Ministério da Educacao e Saude.

A instalacdo de um 6rgéo responsavel pelo planejamento e pela coordenacéao das

atividades — Servico de Educacdo de Adultos - e a aprovagcédo das normas para o
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seu regimento foram autorizadas pelo Ministério da Educacdo, em 1947%. O
conjunto de atividades realizadas, a partir de entdo, sob a coordenac¢édo do Ministério
da Educacdo e da Saude, foi denominada, segundo Beisegel (1974, p. 88-89),
Campanha de Educacao de Adultos (CEAA).

Paiva (1987), Haddad (1987) e Favero (2008) indicam a amplitude desse movimento
que se estendeu por todo o pais. A CEAA foi um “momento importante de
redemocratizagdo do Brasil” (FAVERO, 2008a, p. 03), tendo uma influéncia
significativa, principalmente por “criar uma infraestrutura nos estados e municipios,
posteriormente absorvida pelas administragdes locais” (HADDAD, 1987, p. 11). Além
disso, a CEAA tinha o intuito de “estimular a educagao do meio rural”’, pois o ensino
supletivo ofertado concentrava-se nas capitais, sendo necessério, portanto, ampliar

sua oferta para as cidades do interior (PAIVA, 1987, p. 180).

Beisegel (1974, p. 89-90) retrata as duas etapas da campanha: a primeira (1947 a

1950), sob a direcao de Lourenco Filho, “marcou as principais conquistas do
269

movimento Na segunda fase, que se estendeu oficialmente até 1954, “os
trabalhos deixariam de apresentar caracteristicas de um movimento de mobilizacao
nacional e comecariam a configurar-se somente como pratica regular das

administragdes da Unido e das unidades federadas”.

Sobre a implantagédo da CEAA nas duas fases, Beisegel (1974, p. 104) afirma que:

Os primeiros anos da Campanha de Educacgéo de Adultos foram dedicados
a implantacdo e a expansao da rede de escolas do ensino supletivo. Os
ensaios de instituicdo das missdes rurais®’, dos centros sociais de
comunidade®® e dos centros de iniciacdo profissional somente aparecem a
partir de 1950, ja no final da administracdo de Lourenco Filho.

*No ano de 1947, a Unido deveria instalar 10.000 classes de ensino supletivo, sendo que 170 seriam
distribuidas no estado do Espirito Santo; em 1950, nesse estado, o nimero de classes previsto era
280, no total de 16.500 no pais (BEISEGEL, 1974, p. 91).

% A implantacdo e a expansdo da rede de escolas do ensino supletivo tiveram prioridade nos
grimeiros anos da Campanha.

O plano geral de atuacao dessas missdes previa “o desenvolvimento de programas de trabalho nos
setores discriminados como agropecudrio, médico-sanitario, familiar e de economia domeéstica,
educacéo geral e servigo social” (BEISEGEL, 1974, p. 101).

*8 Esses centros tinham como objetivo “congregar as populagdes das pequenas comunidades, com
vistas ao desenvolvimento das preocupacdes civicas e culturais e ao estimulo da leitura, do teatro
popular e do bom emprego das horas de lazer’ (BEISEGEL, 1974, p. 102).
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Em relacdo aos centros de iniciacdo profissional, Beisegel (19 74, p. 102) relata que
sua instituicdo seria em virtude das “necessidades de encaminhamento profissional
da clientela do ensino supletivo”, contribuindo, desse modo, para o que Lourenco

Filho chamou de funcao profissional da educac¢éo de adultos.

Contudo, os esforcos da campanha, na pratica, se concentraram na implantacdo da
rede dos cursos do ensino supletivo. Com isso, na segunda fase, os trabalhos foram
‘pouco além das experiéncias iniciais e ndo chegaram a contar entre os resultados
alcangados” (BEISEGEL, 1974, p. 104). Portanto, apesar de ter sido uma campanha
muito ampla, atingindo muitas cidades do interior, a CEAA limitou-se a alfabetizacéo
que, segundo Favero, era um processo que se “restringia a ensinar a assinar o

nome para se obter o titulo de eleitor” (2008a, p. 03).

Além da CEAA, houve ainda, em 1952 e 1958, duas campanhas oficiais organizadas
pelo Ministério da Educacédo e Cultura: Campanha Nacional de Educacdo Rural e
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, porém com poucas
realizagdes e vida curta (HADDAD, 1987, p. 11).

Foi organizado, também, o Sistema Radio-Educativo Nacional — Sirena — cujo intuito
era distribuir discos com emissfes educativas as emissoras de radio, pois essas
emissoras teriam a responsabilidade de implantar a escola, além da producéo e
distribuicdo do material didatico — a Radiocartilha (FAVERO, 2008a, p. 05-06).

Apesar de algumas funcdes atribuidas a educacédo de adultos, no periodo, as acdes
realizadas por meio de campanhas destinavam-se a erradicacdo do analfabetismo,
restringindo e enfatizando sua funcdo de supléncia. Essas campanhas criadas nas
décadas de 1940 e 1950 possibilitaram uma queda nos indices de analfabetismo.
Entretanto, mesmo com essa queda, os indices continuavam elevados, fazendo com

gue se questionasse a eficacia das campanhas (HADDAD, 1987, p. 11).

Como enfatizado anteriormente por Lourenco Filho, a ampliagcao da oferta do ensino
supletivo, embora ainda precaria, era emergente, segundo o autor, para que
houvesse uma organizagcéo social, pois a educagcédo de adultos ndo se restringia a
funcdo de supléncia. Contudo, o0 que permanece como marca desses movimentos €
que a funcdo de supléncia tem acompanhado a EJA, nos momentos historicos

subsequentes, e a tém submetido a uma convivéncia com esse modelo, mesmo sob
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a vigéncia da Lei 9.394/96, que a institui como modalidade, definindo-lhe novas
funcdes e, acima de tudo, ressaltando-a como um direito a que todos devem ter

acesso.

4.1.1 (Re)pensando a EJA: contribuicdes da Educacédo Popular

7

Discutir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos € muito mais abrangente do que
reconhecer que todas as pessoas, independentemente de sua faixa etaria, tém o
direito a escolarizacdo garantido em lei. Requer o reconhecimento das lutas
histéricas dos movimentos sociais organizados e instituicdes publicas para que esse
direito, enfim, fosse assegurado em lei e materializado na Constituicdo Federal de
1988. Segundo com Cury (2002, p. 253), “[...] esses direitos sé&o [...] um produto dos
processos sociais levados adiante pelos segmentos da classe trabalhadora, que

viram nele um meio de participacédo na vida econémica, social e politica”.

Ao final da década de 1950, concomitantemente as campanhas criadas para a
alfabetizacdo dos adultos, emerge uma nova maneira de pensar a EJA. Esse
movimento tem inicio em 1958, com a realizacdo do Il Congresso Nacional de
Educacao de Adultos, realizado no Rio de Janeiro. De acordo com Favero (2009, p.
61), foram as criticas em relacdo a eficiéncia das campanhas oficiais, assim como o

novo impulso dado a industrializacéo, que provocaram a convocacao do Congresso.

Favero (2008a) enfatiza a importancia dos encontros estaduais que preparavam 0s
congressos nacionais, pois nestes encontros as “representagdes traziam seus
relatorios, teses e propostas para serem apresentados e defendidos no congresso
nacional”. O autor cita o relatério da delegagdo de Pernambuco, cujo relator era

Freire, por este defender que

[...] o problema do analfabetismo no Nordeste era um problema social,
ndo um problema educacional; era a miséria da populagao que gerava o
analfabetismo. Ou se enfrentava a miséria da populacdo ou néo tinha
nenhum sentido enfrentar o analfabetismo (FAVERO, 2008a, p. 06).
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Sobre a realizacdo do Il Congresso Nacional de Educacédo de Adultos, Paiva (1987)
afirma que esse encontro marcava “o inicio de um novo periodo da educacgéo de

adultos, no Brasil [...]", que se caracterizava

[...] pela intensa busca de maior eficiéncia metodolégica e por inovacdes
importantes nesse terreno, pela reintroducéo da reflexdo sobre o social
no pensamento pedagdégico brasileiro e pelos esforcos realizados pelos
mais diversos grupos em favor da educac¢éo da populacdo adulta para a
participagéo na vida politica da Nagdo (PAIVA, 1987, p. 213).

Em relacdo a Freire e aos membros de sua delegacédo, Paiva reconhece que os
mesmos propunham que o0s métodos e processos educativos deveriam ser
renovados, “substituindo o discurso pela discussdo e utilizando as modernas
técnicas de educacdo de grupos com a ajuda de recursos audiovisuais” (PAIVA,
1987, p. 210).

Foi nesse congresso, conforme Favero (2009, p. 67), que o relatério apresentado
por Freire “revolucionou o entendimento do problema da educacédo [ao considerar]

que era a miséria da populacdo a responsavel pelo analfabetismo”.

Ocorreram diversos movimentos®® de cultura popular e educacdo popular nesse
periodo. Alguns deles foram experiéncias realizadas em prefeituras e em algumas

instituicbes da sociedade brasileira, especialmente pela Igreja catdlica.

Dentre os movimentos, destacaram-se: o Movimento da Educacdo de Base, 0
Movimento de Cultura Popular do Recife, a Campanha de Educacdo Popular da
Paraiba - Ceplar -, os Centros Populares de Cultura, a Campanha de Pé no Chéao
Também se Aprende a Ler, o Método de Alfabetizagcdo Paulo Freire, o Programa
Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacao e Cultura, em 1964, tendo a

participacéo efetiva do professor Paulo Freire (FAVERO, 2009, p. 62).

Além disso, as indagacoes, trajetdrias e escolhas dos sujeitos da EJA “continuam

atreladas as gravissimas interrogacfes politicas ndo-respondidas, antes agravadas

*Encontra-se, no texto “Memoria das campanhas e movimentos de educac¢éo de jovens e adultos
(1946-1966)", de Osmar Favero (2008a), uma descricdo detalhada sobre as campanhas e os
movimentos populares.
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em nossa sociedade”, o que indica que dificimente a educacao de jovens e adultos
sera despolitizada (ARROYO, 2006, p. 42).

Freire (1979, 2001) na defesa por uma educacgao popular nos permite vislumbrar a
construgdo de uma nova sociedade em que, segundo o autor, “a gente tenha gosto
de viver, de sonhar, de namorar, de amar, de querer bem. Esta tem que ser uma
educacdo corajosa, curiosa, despertadora da curiosidade, mantenedora da
curiosidade” (FREIRE, 2001, p.101).

Apropriamo-nos das palavras do autor para demonstrar o seu reconhecimento

acerca da incompletude do ser humano, que se transforma a todo o momento:

A educacao so é possivel para 0 homem, porque este é inacabado e sabe-
se inacabado. Isto leva-o a sua perfeicdo. A educacao, portanto, implica
uma busca realizada por um sujeito que € o homem. O homem deve ser 0
sujeito de sua propria educacdo. Nao pode ser o objeto dela. Por isso,
ninguém educa ninguém (FREIRE, 1979, p.14).

Além disso, a metodologia de Freire tomava como ponto de partida a realidade do

educando, que exigia respeito a sua dignidade e o reconhecimento de seus saberes.

Ndo é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideragdo as condicdes em que eles vém existindo, se ndo se
reconhece a importancia dos "conhecimentos de experiéncia feitos" com
gue chegam a escola. O respeito devido a dignidade do educando ndo me
permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a
escola (FREIRE, 1996, p. 37).

Favero relata a visdo que se tinha do analfabeto, no Movimento de Cultura Popular

(MCP) de Recife, do qual participava Paulo Freire, ao afirmar que:

Ndo se trata mais de considerar o analfabeto um incompetente ou um
incapaz, ou considerar o analfabetismo uma chaga, a ser erradicada. A
nova postura expressa pelo Movimento [MCP], que comeca numa cidade e
se expande para o estado inteiro, foi assumida como matriz para
experiéncias parecidas em Natal, Belo Horizonte, em Goiania etc (FAVERO,
2008a, p. 09).
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O educador Paulo Freire traz, em seu texto “Conscientizacédo e Alfabetizacdo: uma
nova visao do Processo”, sua experiéncia no Movimento de Cultura Popular. De

acordo com o autor:

Foram as [suas] mais recentes experiéncias, de ha dois anos no Movimento
de Cultura Popular do Recife, que [0 levaram] ao amadurecimento de
posicdes e convicgdes que [vinha tendo] e alimentando desde quando,
jovem ainda, [iniciou] os [seus] contactos com proletarios e subproletarios,
como educador (FREIRE, 1963, p. 12).

O método de Alfabetizacédo Paulo Freire, como ficou conhecido, segundo Favero, “foi
rapidamente adotado por diferentes grupos que trabalhavam com cultura e
educacdo popular, tendo sido assumido pelo préprio Ministério da Educacdo®[e
Cultura] que propds alfabetizar cinco milhées de pessoas em dois anos” (FAVERO,
2009, p. 62). A adocao rapida do método pelos diferentes grupos, de acordo o autor,
se deu, sobretudo, “pelo seu carater inovador e sua dimensao politica” (p. 62).
Dessa forma, foi a experiéncia de Paulo Freire em Angicos® que “contribuiu

decisivamente para a divulgacdo nacional do novo método” (Beisegel, 1974, p. 169).

Favero (2008b) considera que os movimentos surgidos no periodo “operaram um
salto qualitativo em relacdo as campanhas e mobilizacées governamentais contra o
analfabetismo de jovens e adultos ou de educacdo de base, promovidas na década
de 507, especialmente pelo “compromisso explicitamente assumido em favor das
classes populares, urbanas e rurais, e o fato de terem orientado sua a¢ao educativa
para uma politica renovadora” (FAVERO, 2008b, p. 2).

Entretanto, apesar de serem experiéncias criativas, elas foram interrompidas pelo
golpe militar. Apés seu desmonte, afirma Favero,"[...] foram repostos concepcodes,
perspectivas e modos de agir anteriores; propostas inovadoras pensadas para o
Nordeste, por exemplo, também ndo vingaram, pelas condi¢fes politicas adversas”
(FAVERO, 2008a, p. 02).

% O ministro Paulo de Tarso, em 1963, confiou a coordenacdo das atividades do Ministério ao
Professor Paulo Freire, nos campos da “cultura popular e alfabetizacdo de adultos” (BEISEGEL,
1974. P. 169)..

31Municipio no interior agreste do Rio Grande do Norte onde, em outubro de 1962, Paulo Freire
passou a assessorar a organizacdo de uma experiéncia — “ a experiéncia de Angicos”, a pedido de
representantes do Governo do Rio Grande do Norte (BEISEGEL, 1974, p. 169).
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O autor cita como experiéncias ocorridas ap0s o golpe militar e que retornaram as
perspectivas dos anos 1950 a Cruzada ABC — Acado Bésica Cristd - e o Mobral —
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo. Educadores e sociedade n&o participaram da
implementacdo desse movimento, tendo sido, portanto, imposto a populagdo. O
Mobral, criado em 1967, tinha como objetivo central a alfabetizac&o, ou seja, fazer
somente com que os alunos aprendessem a ler e escrever, ndo importando sua
formacao humana, objetivo este que era contraditério aos ideais de Freire. Também,
tinha como pretenséo erradicar, em dez anos, o analfabetismo no pais. Todavia, os
resultados desse movimento indicaram que as metas ndo foram alcancadas, assim

como os resultados néo foram impactantes (FAVERO, 2008a, p. 02).

Além das experiéncias supracitadas, foi neste periodo em que se firmou “o conceito
de educacao popular, no ambito de organizagdes da sociedade civil, especialmente
as ligadas a Igreja catélica” (FAVERO, 2008a, p. 01).

E importante considerar que a educacdo popular, segundo Di Pierro e Haddad
(2000, p. 114), inspirada nos mesmos ideiais anteriores, mesmo sob a represséo,
persistiu com suas praticas educativas durante o periodo autoritario, embora suas

atividades fossem desenvolvidas de modo disperso e quase clandestino.

No atual contexto, a Educacdo de Jovens e Adultos tem ainda como desafio
incorporar os principios do legado da educacdo popular, no que se refere a
valorizacdo da cultura, dos saberes, das praticas, da religiosidade e, acima de tudo,
da consideracdo das diversidades que caracterizam as experiéncias de formacao

dos sujeitos.

4.2 EDUCACAO DE ADULTOS: PERMANENCIA E MUDANCAS

Concomitantemente a realizacdo de algumas campanhas, movimentos populares e
programas oficiais jA mencionados, o Ensino Supletivo segue sendo uma marca da
oferta da educacdo de adultos. Mesmo que a concepg¢édo de Educacdo de Adultos
como supléncia seja algo que atravessa a EJA, é com a Lei 5.692 — aprovada em

1971- que o ensino supletivo é regulamentado e ganha um capitulo préprio na
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referida lei. Esse ensino foi criado para atender as pessoas que ndo conseguiram

concluir sua escolarizagao dentro da faixa etaria “adequada” — 7 a 14 anos.

O ensino supletivo, conforme Paiva (2009, p. 174), era concebido com um
“subsistema integrado, independente do ensino regular, mas com ele intimamente
relacionado”, cujas metodologias propostas deveriam ser “ajustadas as

caracteristicas da modalidade”.

Uma das finalidades atribuidas ao ensino supletivo era “suprir a escolarizagéao
regular para adolescentes e adultos, que ndo a tinham seguido ou concluido na
idade propria”, conforme disposto no artigo 24 da Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971). A
abrangéncia do supletivo, de acordo com o artigo 25, seria desde a “iniciagédo no
ensino de ler, escrever e contar e a formacao profissional definida em lei especifica
até o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizacdo de
conhecimentos” (BRASIL, 1971).

Os sistemas estaduais de ensino, de acordo com seus respectivos Conselhos de
Educacéo, organizariam 0s cursos e exames. Esses exames, segundo disposto no
artigo 26, deveriam ser entregues a “estabelecimentos oficiais ou reconhecidos” cuja
validade de indicacdo seria anual, ou poderiam ser “unificados na jurisdicao de todo
um sistema de ensino ou parte deste”, em observancia as normas do respectivo

Conselho de Educagao.

De acordo com Paiva (2009, p.175), o ensino supletivo era tdo complexo que foi
necessaria a criacdo do Departamento de Ensino Supletivo — organismo federal
responsavel por sua coordenagdo. A autora cita acbes do departamento que

poderiam sanar algumas falhas existentes na estrutura educacional, como: “a)
enfoque tecnicista na programacdo dos projetos e no controle da execucédo; b)
centralizacdo técnico-financeira da programacdo; c) énfase na certificacdo; d)

prioridade a formagéo de méo-de-obra”.

Vale ressaltar que os Centros de Estudos Supletivos, atuais Centros de Educacéo
de Jovens e Adultos, foram criados, por volta de 1974, pelas Secretarias Estaduais
de Educacdo e contribuiram para a “enorme expansdo do Ensino Supletivo, que
cresceu paralelamente a estrutura regular do MEC” (VENTURA, 2011, p. 72).
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Dos pareceres e resolucdes que regulamentam o ensino supletivo, no periodo,
destacou-se o Parecer CE n° 699/72, de Valnir Chagas, pois este documento
assinalava as fungbes atribuidas a este ensino: supléncia, suprimento,

aprendizagem e qualificagéo.

A primeira funcdo — supléncia — era vista como a substituicdo, de forma
compensatoéria, do ensino “regular” pelo supletivo por meio de cursos e exames,
garantindo a certificacdo aos jovens e adultos maiores de 18 anos®. Assim, essa
funcdo deveria suprir a escolarizagéo “regular” de adolescentes e adultos excluidos

dos sistemas de ensino.

No Parecer CE n° 699/72, Valnir Chagas associou, ainda, a funcao de supléncia a
ideia da madureza; entretanto, o relator afirmou que essa ideia “ja ndo se limita quer

em ambito, quer na forma de realizagdo”. Chagas prossegue em suas afirmacodes:

Pode, é certo, ainda reduzir-se a parte geral do curriculo e visar apenas "ao
prosseguimento de estudos em carater regular” (Lei 5.692: art. 26), como
antes acontecia; mas pode igualmente realizar- se "para o exclusivo efeito
de habilitagao profissional de 2° Grau" (Lei 5.692: idem) ou — o que é mais
importante — revestir ambas as caracteristicas e conduzir a um diploma de
técnico (BRASIL, 1972, p. 229).

Além de “suprir caréncias”, indicando sua funcado de supléncia, o Parecer CE n°
699/72, segundo Favero (2009, p. 79) trouxe outras finalidades do ensino supletivo:
suprimento, qualificacéo e aprendizagem, prevendo cursos e exames para cada uma
delas. Na visdo do autor, essa definigdo possui como justificativas “[...] a
necessidade de formacao de mao obra para o mercado de trabalho que se expandia
[...] e a perspectiva da educacéo permanente que chegava ao Brasil [...]” (FAVERO,
2009, p. 79).

Nesse sentido, a perspectiva da educacédo permanente, anunciada por Favero, que

chega ao pais tanto pelas propostas feitas na Europa quando da América Latina,

% Essa idade refere-se ao minimo exigido para a conclusdo do 1° grau (atualmente ensino

fundamental). Para aqueles que desejassem concluir o 2° grau (atual ensino médio), a idade minima
era 21 anos.
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[...] revitaliza o papel da escola, defendendo que a funcdo educativa
realizada por outras instancias da sociedade, de maneira formal ou informal,
e nas varias circunstancias da vida. Como seu desdobramento, comeca-se
a trabalhar, no mesmo periodo, com a ideia de educacéo continuada, hoje
traduzida como educacéo ao longo da vida (FAVERO, 2009, p. 79).

Através da funcdo de suprimento a educacédo deveria, conforme o Art. 24 da Lei
5.692/71, “proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizagcdo para os que tenham seguido o ensino regular no
todo ou em parte” (BRASIL, 1971). Os adolescentes e adultos poderiam retornar as
instituicbes de ensino ndo somente para concluirem seus estudos, mas também

para buscarem uma constante “atualizagao”.

Recorremos novamente ao Parecer CE 699/72 para compreender essa funcgao
atribuida & EJA. De acordo com o relator, o suprimento era a fungdo mais
abrangente e mais caracteristica da Educacdo de Jovens e Adultos, pois podia
desenvolver-se em paralelo com “qualquer nivel de escolarizagao regular, conforme
0 progresso educacional e cultural alcancado pelas varias comunidades”. Sendo

assim, afirmou Valnir Chagas que:

A complexidade crescente que assumem as formas de vida e de trabalho,
impondo mudancas que se operam em rapidas sucessofes, exige de todos
uma constante atualizagdo em "repetida volta a escola". Tal escola, porém,
ja ndo ha de ser a tradicional ou mesmo a "regular", na concepcdo mais
dindmica em que agora se estrutura, porém algo inteiramente aberto em
gue alguns j& vislumbram a prépria educacao do futuro (BRASIL, 1972, p.
229).

Observando o disposto no artigo 27 da Lei 5.692/71, os cursos de aprendizagem e
de qualificacdo seriam indicados como possibilidade de prosseguimento de estudos,
desde que esses cursos incluissem “disciplinas, areas de estudo e atividades que os
[tornassem] equivalentes ao ensino regular conforme [estabeleciam] as normas dos
varios sistemas” (BRASIL, 1971). Com isso, foram conferidas a EJA as fungdes de

aprendizagem e a qualificacdo, como ja mencionado.

A aprendizagem, segundo o Parecer CE n°® 699/72, ficava a cargo de empresas e

instituicdes, pois essa funcao refere-se a “formagcédo metddica no trabalho”. Ja a
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qualificagdo, segundo o relator, era “o oposto da natureza tradicional: baseia-se
obrigatoriamente em cursos, e ndo apenas em exames, e visa eletivamente a

profissionalizagédo, sem preocupacgdes de educagao geral” (BRASIL, 1972, p. 230).

Haddad (1987, p. 20) afirma que as fun¢@es atribuidas ao ensino supletivo poderiam
ser consideradas “com maior ou menor grau de supletividade”, pois a abertura e a

flexibilidade deste tipo de ensino poderiam vitalizar a escola regular e ndo exclui-la.

Assim, prossegue o autor, a fungdo de supléncia “tendencialmente deveria
desaparecer do ensino supletivo na medida em que fossem atendidas todas as
criangas na idade adequada’. Desse modo, segundo Haddad, a funcdo de
suprimento passaria a “representar todo o ensino supletivo” (HADDAD, 1987, p. 21),
pois os sujeitos da educacdo de jovens e adultos retornariam as instituicoes
escolares ndo somente em busca de conclusdo dos estudos, mas de atualizacao,
indicando a perspectiva da educacdo permanente de uma escola diferente da

tradicional.

De acordo com Machado e Oliveira, a modalidade Supléncia foi a oferta que se
caracterizou mais expressiva na maioria dos estados brasileiros, ndo havendo
articulacdo considerada relevante com as funcbes de Aprendizagem ou
Qualificacdo. Ao invés disso, segundo as autoras, houve uma “adaptagcao do
curriculo previsto para o Ensino de 1° e 2° Graus, com reducdo de carga horéria e
de conhecimentos relacionados nos componentes curriculares a serem trabalhados”
(MACHADO; OLIVEIRA, 2012, p.60).

Ainda convivemos com a oferta da EJA como supléncia, embora a Lei que cria o
ensino supletivo, como veremos adiante, tenha sido revogada pela atual LDB.
Segundo Favero (2009), ha em varios estados brasileiros os antigos Centros de
Ensino Supletivo, que foram definidos, na época da Lei 5.692/71, como projetos do
Departamento de Ensino Supletivo. Esses espacos, segundo o autor, foram

concebidos

[...] como uma escola diferente para atender a clientela do supletivo, com
base no principio de estudo individualizado, com apoio de professores e
emprego de diversas técnicas: mddulos didaticos, estudo dirigido,
orientacdo individual e em grupo, réadio, televisdo etc (FAVERO, 2009, p.
80).
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Uma dessas instituicbes, atualmente chamada Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos, localizada no municipio de Colatina®®, fez parte de minha trajetéria como
professora e pesquisadora. Essa instituicdo € um dos lécus dessa pesquisa, cujos
resultados serdo demonstrados nos capitulos 6 e 7, conforme ja mencionado.

Diante do exposto e revisitando os contextos da Educacéo de Jovens e Adultos apos
a regulamentacdo do Ensino Supletivo, observamos que a funcdo de supléncia
acentuou-se ao invés de desaparecer, diferentemente da intengcdo demonstrada pelo
legislador do Parecer CE n° 699/72. E possivel afirmar, como veremos adiante, que
esta funcdo da EJA ganhou sua materialidade que persiste nas praticas e na forma

como tem sido internalizada no imaginario da sociedade brasileira.

” *

Assim, (con)viver com algumas expressdes como “supléncia”, “segunda chance” e
“aceleracao dos estudos”, além de atitudes que indicam a concepg¢ao compensatoria
ainda presente na EJA, € um desafio para aqueles que veem os jovens e adultos
como “sujeitos de direitos e nao de favores” (SOARES, 2005, p. 287).

4.3 TENSIONAMENTOS ENTRE MUDANCAS E PERMANENCIAS

A concepcao ampliada da Educacdo de Jovens e Adultos como educacado ao longo
da vida é reconhecida no Parecer CNE/CEB n° 11/2000 - documento em que foram
dispostas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA. O documento define as
trés funcdes béasicas da EJA: a funcdo reparadora, equalizadora e qualificadora,
buscando superar a ideia da oferta da EJA como supléncia, ou seja, como

compensacao, ja extinta pela Lei 9.394/96.

De acordo com o documento, a funcdo reparadora — no sentido de restaurar um
direito negado -, ndo deve se restringir ao direito a uma educacédo de qualidade, mas
também ao “reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser
humano” (BRASIL, 2000, p. 7). Assim, a nogao de reparagao, conforme o Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, nédo deve ser confundida com a de suprimento, refutando,

%% Cabe mencionar que no estado do Espirito Santo temos atualmente quatro Centros de Educacdo de Jovens e
Adultos, antigos Centros de Estudos Supletivos, em Vitéria, Cachoeiro de Itapemirim, Colatina e Linhares.
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desse modo, o disposto no Parecer CE n® 699/72, em que 0 suprimento era
considerado a funcdo mais abrangente no periodo em que a EJA ndo era uma
modalidade da educac¢éo da educacao béasica.

A funcdo equalizadora tende a propiciar uma igualdade de acesso e permanéncia
dos jovens e adultos no sistema de ensino, ou seja, permitir que aos sujeitos que
“tiveram uma interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela evasao, seja pelas
desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des adversas”, seja dada
nova oportunidade de frequentar as instituicbes escolares. Com isso, esses jovens e
adultos poderiam ser inseridos no “mundo do trabalho, na vida social, nos espagos
da estética e na abertura dos canais de participagao”. Para tanto, € necessario que
se oferte mais vagas para estes "novos" alunos e "novas" alunas, “demandantes de

uma nova oportunidade de equalizagdo” (BRASIL, 2000, p.09).

A funcdo qualificadora é apontada no Parecer como aquela que indica a
necessidade de atualizacdo permanente, ou seja, a educac¢ado ao longo da vida. De
acordo com o Parecer, essa fungao é o “préprio sentido da EJA”, tendo como base
‘o carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares” (BRASIL,
2000, p. 11).

Sobre a elaboracdo do Parecer CNE/CEB n° 11/2000, relata-nos Favero (2009, p.
86-87) que o relator - professor Carlos Roberto Jamil Cury — discutiu os termos do
Parecer com especialistas da area, durante a elaboracdo, e também realizou
audiéncias publicas para ouvir os interessados pela modalidade. Entretanto,

prossegue Favero:

Embora o Parecer n°® 11/2000 tenha significado um enorme avanco, no que
diz respeito aos fundamentos e fun¢fes da educacéo de jovens e adultos, a
deliberacdo dele derivada ndo conseguiu superar 0s estreitos limites de
equivaléncia dessa nova modalidade de ensino com as formas regulares do
ensino fundamental e do ensino médio. Prenderam-se, também, ainda e
demasiadamente, na regulacao dos cursos e exames supletivos, buscando
coibir a oferta de cursos apressados e a facilitacdo na concessdo dos
certificados de conclusdo (FAVERO, 2009, p. 86-87).
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Ressaltamos, contudo, que a concepc¢ao da EJA como aprendizagem ao longo da
vida, reconhecida no Parecer CNE/CEB n° 11/2000, é fruto da realizacdo da V
Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos (Confintea V), com tema central
“‘Aprendizagem de adultos: a chave para o século XXI”, pois ndo somente o direito a
educacao foi reafirmado, mas também houve o reconhecimento “do direito a
aprender por toda a vida’. De acordo com Paiva (2009, p. 92), a Conferéncia
destaca o aprender durante toda a vida, tendo inicio j& na infancia, atribuindo uma

nova visao de educacdo que nao se restringe a EJA.

De acordo com o disposto na Declaracdo de Hamburgo — documento construido a

partir da V Confintea - a concepcédo de educacdo ao longo da vida

[...] engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, onde
pessoas consideradas "adultas" pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacBes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfagédo de
suas necessidades e as de sua sociedade (DECLARACAO DE
HAMBURGO, 1999, p.19)

O cenario que antecede a realizacdo da V Confintea, no Brasil, € composto por uma
“‘uma forte movimentagao, em diregcéo a prépria Conferéncia, e em novos e legitimos
desdobramentos, que marcaram em definitivo a histéria politica publica da EJA no
pais” (PAIVA, 2009, p. 60). Além disso, temos nesse mesmo periodo a aprovacgao

da “nova” LDB, reconhecendo a EJA como uma modalidade da educagéo basica.

Sobre os encontros estaduais e regionais®* preparatérios & Conferéncia, foi um
movimento que resultou um documento brasileiro — “sintese dos pensamentos
diversos das delegacdes de todo o pais, que se fundiram em uma proposta coletiva
no Rio Grande do Norte” (PAIVA, 2009, p. 78). Todavia, essa producéo coletiva foi
substituida por um documento do MEC, “produzido nos gabinetes ministeriais”, que

expressava “posi¢cao bem diferente” daquela assumida como sintese dos encontros.

Dentre as andlises feitas por Paiva acerca do documento elaborado pelo MEC sobre

a atuacdo do Ministério da Educacdo e da Cultura, consta a oferta do Programa

% Esses encontros sdo muito explorados por Paiva (2009), em sua obra Os sentidos do Direito a
Educacao para Jovens e Adultos.
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Educacdo para a qualidade do trabalho como a “iniciativa mais importante” de
parcerias entre o0 poder publico e organizacdes governamentais e nao
governamentais. Na verdade, segundo Paiva (2009, p. 83), o documento evidencia
“a quase desobrigagdo do poder publico no cumprimento da oferta da EJA como

dever do Estado, para defender as parcerias que faz com entidades”.

A propésito do Programa Educacdo para a qualidade do trabalho, Paiva (2009, p.
83) explicita que houve sua ampliagdo de tal modo que passou a “representar o
coracdo do fazer da EJA desses tempos, com recursos oriundos do Fundo de
Amparo ao Trabalhador (FAT)”. Ao final dos anos 1990, segundo a autora, esse
programa era a “forma de fazer politica educacional para a EJA” e deslocava para o

Ministério do Trabalho as orientacdes pedagogicas do MEC.

Em relacdo a aprovacdo da Lei 9.394, foi reafirmado o direito dos jovens e adultos
trabalhadores ao ensino basico, oferecido gratuitamente pelo poder publico, ja

consagrado na Constituicdo Federal de 1988.

Favero afirma ainda que, nessa legislacdo a insercdo do direito a educacdo de
adultos no capitulo destinado aos direitos dos trabalhadores foi um avancgo
importante, que resultou da “articulagdo dos movimentos sociais e das instituicbes
que trabalham com educacdo”, porém “a conquista maior foi a definigdo da
educacdo para todos, independente da idade, como um direito publico subjetivo”
(FAVERO, 2009, p. 83).

E imprescindivel que um direito seja declarado e garantido, em lei, para que se
possa exigir o seu cumprimento, quando este néo for respeitado, pois “declarar é
retirar do esquecimento e proclamar aos que ndo sabem, ou esqueceram, que eles

continuam a ser portadores de um direito importante” (CURY, 2002, p. 259).

Com a aprovagao da “nova” LDB, o ensino supletivo foi extinto, dando lugar a
Educacdo de Jovens e Adultos, que €& reconhecida como uma modalidade da

educagéao basica. Segundo Soares (2002, p. 12),

A mudanca [de nomenclatura] de ensino supletivo para educacdo de jovens
e adultos ndo é uma mera atualizagao vocabular. Houve um alargamento do
conceito ao mudar a expressao de ensino para educacdo. Enquanto o termo
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“ensino” se restringe a mera instrugdo, o termo “educacdo” é muito mais
amplo, compreendendo os diversos processos de formacao.

Diante do exposto, mesmo com a mudanca de Ensino Supletivo para Educacédo de
Jovens e Adultos, devemos nos questionar se o carater compensatério dessa
modalidade foi superado, assim como a concepcéo de escolarizacéo aligeirada, e se

houve avanco nas fun¢des atribuidas a EJA na atualidade.

Machado e Oliveira também nos chamam a atencéo para o ndo reconhecimento, na
atualidade, da concepcao da EJA como uma educacdo que deve ocorrrer ao longo

da vida. De acordo com as autoras:

Infelizmente, esta compreenséo de que o conceito de supletivo deveria ser
superado néo foi o suficiente para impedir que, numa atualizagdo destas
diretrizes, o Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2010) discuta e
aprove diretrizes operacionais para EJA que voltam uma vez mais a
reproduzir uma viséo de aligeiramento da oferta do Ensino Médio, com a
indicagdo de tempos minimos para o funcionamento dos cursos de EJA
(MACHADO; OLIVEIRA, 2012, p. 62)

Por conta disso, faz-se necessario que as diferentes instancias do Poder Publico
possam assumir a Educacdo de Jovens e Adultos como uma modalidade da
educacdo béasica, observando suas funcbes reparadora, equalizadora e
qualificadora, para que sejam criadas condi¢cdes de oferta com qualidade diferentes

daquelas destinadas aos sujeitos de uma escola da “segunda chance”.

Favero (2009) retoma os fundamentos da educacdo popular, cuja funcdo principal,
de acordo com o autor, € “capacitar os individuos e os grupos a entender e criticar a
realidade em que vivem e, em consequéncia, propor alternativas para sua
transformacgdo”, para anunciar o que se espera da EJA na atualidade (FAVERO,
2009, p. 91-92).

Segundo o autor, espera-se da Educagao de Jovens e Adultos “outras formas de
educagdo que venham a instrumentalizar individuos e grupos para, dizendo
novamente: entender e criticar a realidade em que vivem e, em consequéncia,
propor alternativas para sua transformacao”. Para tanto, a oferta da EJA precisa ir
além das campanhas de alfabetizacao, tdo recorrentes no historico da modalidade, e
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das “ofertas facilitadas do [modelo de] ensino copiado do sistema regular’. Séo
necessarias Politicas Educacionais cujas ac¢des educativas possam preparar 0
sujeito da EJA “para a vida, para uma nova vida, ao longo de toda a vida” (FAVERO,
2009, p. 91-92).

Na atualidade, temos uma proposta de politica publica que contempla, a0 mesmo
tempo, a elevacdo da escolaridade com profissionalizacdo - Proeja. Assim, é
possibilitada ao jovem e adulto a conclusdo do ensino médio e 0 acesso a uma
formacgao profissional de qualidade, contribuindo para “a integracdo sociolaboral
desse grande contingente de cidadaos [...]” (BRASIL, 2007, p. 4). Essa politica de
inclusdo de jovens e adultos trabalhadores surge no contexto em que a EJA foi
reconhecida como modalidade de educacdo, assumindo suas funcdes reparadora,
equalizadora e qualificadora, tendo sua oferta sido implementada, inicialmente e de

forma especifica, pela Rede Federal.

Dessa forma, a especificidade dessa politica voltada a formacdo basica e
profissional de jovens e adultos trabalhadores, que evidencia o encontro da
Educacdo Profissional, da Educacdo Basica e da Educacdo e Jovens e Adultos,
exige que as consideracdes acerca de sua implementacédo sejam feitas em capitulo
préprio, buscando situar a necessidade de discussdo sobre a formacdo do

trabalhador.
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5 DIALOGOS SOBRE A FORMACAO DE JOVENS E ADULTOS
TRABALHADORES: TENSIONAMENTOS, APROXIMACOES, DESAFIOS E
CONQUISTAS

[...] mulheres e homens interferem no mundo enquanto
0S outros animais apenas mexem nele.

E por isso que n&o apenas temos historia,

mas fazemos a histéria que igualmente nos fazem e
gue nos torna, portanto, histéricos.

(FREIRE, 2000, p. 40)

Na exploracdo da temética da formacdo do trabalhador, temos uma vasta e
reconhecida producdo no campo das relagdes trabalho e educacéo, consolidada nos
estudos de pesquisadores que se dedicam a esta questdo, tais como Frigotto
(2005), Ciavatta (2005, 2009, 2011) e Kuenzer (2002), que tém sido referéncias
neste campo, contribuindo para aprofundar os estudos como integrantes do Grupo
Trabalho e Educacédo (GT) 9 da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacéo
em Educacdo (ANPed).

Em especial lancamos méao do trabalho de Maria Ciavatta (2009), Mediacbes
histéricas de trabalho e educacdo: génese e disputas na formacdo dos
trabalhadores, uma vez que esse estudo nos permite compreender as diferentes
propostas educacionais voltadas para a formacdo dos trabalhadores em que a

“‘educacéo é o polo complementar da questao do trabalho”.

Destacamos, da obra dessa autora, um recorte de estudos que enfatizam o periodo
1930 a 1960 quando, segundo Ciavatta, houve a introducéo do trabalho na escola,
como um principio educativo (CIAVATTA, 2009, p. 407).

E recente a relagdo entre o mundo do trabalho e os processos educacionais
escolarizados, pois 0 conhecimento como um problema do trabalho foi situado pela
Revolucao Industrial, conforme a autora. O trabalho — “préprio do mundo do fazer” —
sempre foi uma atividade separada da schola — “propria do mundo do saber”
(CIAVATTA, 2009, p. 19). Essa relacao
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[...] situa-se, assim, desde o inicio, para os trabalhadores, como uma
estratégia de defesa ante a exploracdo do trabalho. Como Marx relata, as
criancas eram enviadas a escola, durante parte do dia, para subtrai-las ao
excesso do trabalho. Num momento imediatamente posterior, percebeu-se
gue essas criancas produtivas também estudavam com mais interesse e
rendimento (CIAVATTA, 2009, p.19).

A autora justifica que ndo ha uma Unica vertente de origem nas relagdes entre o
mundo do trabalho e a escola, pois estas se “constroem a partir de diferentes
posicoes e interesses das classes sociais em formacgao” (CIAVATTA, 2009, p. 20).

Ainda sobre a relagéo trabalho e educacéo, Ciavatta afirma que ela

[...] se manifesta pela funcéo politica que a educagao técnica ou profissional
cumpre na estrutura econdmico-produtiva. Manifesta-se também pela
submisséo dos trabalhadores e seus filhos a esse tipo de educacéo e por
outras instancias mediadoras, como o0s elementos ideoldgicos de
legitimacao do Estado (CIAVATTA, 2009, p. 30).

O periodo enfatizado em seus estudos destaca-se por ser 0 momento em que as
transformacdes do ensino profissional industrial em ensino técnico concretizaram a

introducéo do trabalho na escola como um principio educativo.

Dessa forma, no contexto da industrializacdo, onde o trabalho e a educacéo foram
destacados como problemas fundamentais, Ciavatta diferencia crescimento
industrial — inicio da Republica até os anos 1920 — de industrializacdo — a partir dos

anos 1930 —, por entender que essa distincao

[...] permite compreender melhor a diferenca qualitativa entre as propostas
de preparacéo profissional das escolas profissionais masculinas, as escolas
do trabalho [...] e 0s novos rumos desse tipo de educac¢édo, que culminou na
criac@o do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e das redes
das escolas técnicas federais nos anos 1940 (CIAVATTA, 2009, p. 195).

O trabalho como principio educativo e a escola do trabalho “como a mais adequada
para atender as necessidades da industria” foram questbes que surgiram entre os
educadores e intelectuais preocupados com a educacgdo, na época (CIAVATTA,
2009, p. 127).
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Na escola do trabalho, de acordo com Ciavatta (2009, p. 217), a preparacéo técnica
ou profissional era voltada as necessidades da industria, prevalecendo “os
interesses da producdo e o sentido de uma educacdo voltada as classes
desfavorecidas, destinadas ao trabalho manual”. Essa escola sofreu inimeras
transformacées ao longo de um processo demorado, pois passou “pelo
assistencialismo e pelo trabalho como fundamento da educacdo e caminhou na
direcdo do ‘preparo técnico’ por imposicdo das necessidades acarretadas pela
industrializagao [...]". Nesse contexto, afirma Ciavatta (2009, p. 227-228), “o sentido

dado ao trabalho como principio educativo foi o da formacgéo do produtor-executor”.

Dialogando com as reflexdes de Ciavatta, a partir do contexto inicial da década de
1930, ndo podemos deixar de mencionar a experiéncia de educacédo de adultos
desenvolvida por Paschoal Lemme (2004), na gestdo de Anisio Teixeira na
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (atual Rio de Janeiro). Nessa
experiéncia, o autor buscou introduzir uma outra énfase a formacdo dos
trabalhadores, a partir do Decreto n° 4.299 de 25 de julho de 1933, que dava nova

regulamentacao ao ensino primario de adultos, conforme seu Art. 3°:

[...] os cursos de continuacéo, aperfeicoamento ou oportunidade, destinados
a estender, melhorar ou completar a cultura de qualquer pessoa,
compreenderdo todas as matérias de ensino comumente ministradas num
nivel primario e secundario, geral ou profissional, bem como quaisquer
matérias ou especialidades que venham a ser requeridas por um grupo de
vinte alunos, no minimo, desde que seja possivel obter o professor e as
instalacdes o permitam (BRASIL, 1933).

Essa experiéncia extremamente inovadora para a educacdo brasileira (sobretudo
para a educacao de adultos, naquele contexto, que foi denominada mais tarde de
Ensino Supletivo) ndo pode ser entendida como o que ainda temos hoje como
pratica de educacdo de ensino supletivo, como compensacao e aligeiramento,
marcas estigmatizadoras da Educacdo de Jovens e Adultos, em detrimento da

formacao humana.

Ressalta-se, nessa experiéncia de organizacdo da oferta dos cursos, a escuta dos
sujeitos e de suas demandas de formacao, considerando também a localidade, as

condi¢cbes de acesso e a formacao do professor. Questdes que sao vitais, porque
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nado foram superadas, para compreendermos hoje o que envolve a oferta da
educacdo profissional que estamos buscando explorar no curso Técnico em

Comércio, ofertado pelo Proeja, no municipio de Colatina.

Importa ainda considerar que, ao longo da histéria da educacdo de adultos, as
propostas de formacédo do trabalhador, materializadas pela inducéo de politicas de
governo, através de programas de qualificacdo profissional, sejam pensadas por
insténcias de governo ou de movimentos sociais, de certa forma estiveram distantes,
na sua formulagcdo, de um dialogo com os que fazem e pensam a EJA no pais. A
perspectiva de educagao da classe trabalhadora, nesse percurso, “esteve centrada
na alfabetizacdo, [como ja vimos,] ou em uma rapida preparacdo para o trabalho
[simples]” (VENTURA, 2011, p. 72).

Nesse sentido, € que podemos observar a énfase estritamente utilitaria da formacéao
voltada para responder as demandas imediatas do contexto do desenvolvimento
industrial do pais, em que a formacdo de mé&o de obra se fez necesséria para a

consecucao dos objetivos de um projeto desenvolvimentista.

Ndo podemos desconsiderar que €, nessa mesma dinamica, que a regulamentacao
do ensino supletivo e a profissionalizacdo compulséria previstas pela reforma do
ensino de 1° e 2° graus, Lei 5.692/71, ja mencionada, integram a l6gica de formacao
dos trabalhadores, na década de 1970. As disputas politico-ideolégicas no campo da
formacao dos trabalhadores seguem, segundo Ciavatta (2009, p. 27), tematizando a
“‘educacao politécnica, nos anos 1980, e a formacao profissional separada ou

integrada a formacgao geral nos anos 1990 e 2000”.

No que tange as conquistas da Educacao de Jovens e Adultos, reconhece-se que
este € um campo marcado pela insuficiéncia de politicas capazes de garantir
efetivamente a formacdo dos sujeitos trabalhadores. Observa-se esta lacuna até
mesmo apos a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que assegura a todas

as pessoas, independentemente da idade, o direito a educacéo.

Haddad (2007), ao discutir a politica educacional para a EJA, atenta para a
inexisténcia de um “censo educacional especifico” que poderia verificar a real

demanda desses sujeitos que gostariam de retornar a escola e os incentivos

necessarios para sua permanéncia na instituicado escolar, pois, de forma geral, os
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governos baseiam-se somente em “indices educacionais”. A manutengdo dessa
“desinformacdo” ndao s6 impede a formulagdo de politicas para a modalidade, mas
“‘impossibilita o controle social e, consequentemente, a judicializagado deste direito”
(HADDAD, 2007, p. 44-45).

Ao explorarmos as funcdes que foram sendo atribuidas a EJA nos diferentes
contextos em que a modalidade foi se constituindo, trazidas no capitulo 3,
encontramos diversas a¢fes do Estado resultantes de iniciativas da sociedade, na
luta pelo direito a educacgdo. Assim, salientamos a importancia de atentar para o que
nos diz Paiva em relacdo aos movimentos em defesa da EJA como politica publica.

Para a autora, pensar a educacdo nessa modalidade

[...] implica ndo apenas tomar o sistema educativo formal nas méos, mas
assumir o concurso da sociedade em todas as iniciativas que vem fazendo,
para manter viva a chama do direito ainda ndo feito prética para todos
(PAIVA, 2009, p. 213).

No ambito dos Movimentos Sociais, ‘o debate sobre politicas publicas,
[principalmente] na historia da Educacdo do Campo, relaciona-se sempre a ideia dos
direitos” (MOLINA, 2012, p. 585). Se considerarmos os desafios para a Educagao de
Jovens e Adultos como politica publica na cidade e no campo e como um direito
social, verificamos que esse debate ganha forgca pelos tensionamentos gerados na
sociedade civil em relacdo com o Estado, na luta pelo acesso, condi¢cdes de
permanéncia, qualidade da oferta, conclusdo com sucesso, de modo a propiciar a
formacdo cidadd, ao mesmo tempo, que a inclusdo ndo precaria no mundo do

trabalho.

Isso requer do Estado a implementacdo e execucdo de acdes que atendam as
demandas, traduzidas, muitas vezes, “mediante programas que objetivam dar
materialidade aos direitos constitucionais” (MOLINA, 2012, p. 586). E dessa forma
que, historicamente, temos evidenciado a conformacgéo de politicas de governo
pautadas pela légica de programas, em resposta as demandas da sociedade civil,

postergando, assim, nas diversas dimensdes dos direitos sociais, a implementagao
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de politicas publicas de Estado, sobretudo no campo da Educacdo e, mais

especificamente, na Educacéo de Jovens e Adultos e na Educacéo Profissional.

Tensionamentos. Embates. Impasses. Desafios. Luta. Movimento. Direito.
Conquistas. Avancos. Retrocessos. Esses sao alguns dos substantivos que
poderiam ser usados se tentassemos descrever 0 movimento da sociedade civil em
busca dos direitos sociais, seja para sujeitos da EJA, da Educacdo do Campo, da
educacéo indigena, da educacgéo para as mulheres, da educacéo dos negros, enfim,
da classe trabalhadora desse pais. S80 mais do que palavras ou nomeacdes;
podemos traduzi-las como acBes e emocdes experienciadas especialmente pelos

sujeitos.

Concordamos com Ciavatta (2009) quando a autora afirma que, “na politica
[educacional], podemos captar a praxis social, 0 movimento da sociedade e a
presenca daqueles que estao ausentes da ‘historia oficial’ da educagao” (CIAVATTA,
2009, p. 96). Entretanto, segundo a autora, sdo predominantes ha memoria da
educacéo brasileira as interven¢des do Estado materializadas na legislagéo, “salvo
tendéncia recente na historiografia da educacdo, como os estudos especificos de
‘educacao popular’ [...], ligada aos movimentos sociais” (CIAVATTA, 2009, p. 96).

Sobre a origem das politicas educacionais, Ciavatta (2009) traz como hipo6tese que

essa génese

[...] esta tanto nas forgas populares como nas respostas acarretadas pelas
necessidades de legitimacé@o do Estado — legitimagdo essa cujo movel ndo
estaria apenas nas demandas populares por educagdo, mas principalmente
nas demandas de méo de obra dos setores produtivos e nas contradi¢cdes
geradas pela relacéo entre capital e trabalho (CIAVATTA, 2009, p. 97).

Ferreira (2012) compreende que “as politicas educacionais contemporéaneas
atendem a dois projetos inter-relacionados”, atribuindo a escola uma dupla fungao:
“a de promotora do desenvolvimento econdmico do Pais [...] e a de garantir a
assisténcia social a fim de dirimir a pobreza e a violéncia [...]" (p. 102 e 104).

Na modalidade EJA, para a autora, ha atualmente uma “politica publica em

construcdo” (FERREIRA, 2012, p. 117), cuja proposta € a integragdo da educagao
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profissional técnica de nivel médio e o ensino médio — Proeja — que, segundo
Ferreira (2012, p. 105), foi “criada sob a légica de que os servigos educativos devem

promover a justiga social’.

Assim, segundo a autora, o Proeja — analisado no contexto como uma “politica de
inclusdo social” — possui uma dupla fungao: “promover a formacéo para o trabalho e
atender aos principios de justica social, na medida em que a defasagem escolar da
maioria dos jovens e adultos € uma consequéncia de sua condigdo de pobreza”
(FERREIRA, 2012, p. 104).

Para compreendermos as concepcdes e principios do Proeja, assim como 0s
desafios e embates de sua implementacdo, € importante considerarmos o contexto
que antecede o Decreto 5.154/2004%, cujos debates sobre a educacéo basica e a
educacao profissional intensificaram-se no periodo da reforma® profissional, através
da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 9.394/96 — e do
Decreto 2.208/97.

De acordo com Manfredi (2002, p. 114), essa reforma é “fruto de um processo
histérico de disputas politico-ideoldgicas empreendidas no ambito da sociedade
brasileira”. Segundo a autora, varios projetos de reestruturagcdo do ensino médio e
profissional, tanto em ambito do Estado, quanto da sociedade civil, “foram objeto de

debate e enfrentamento durante a primeira metade dos anos 90”.

A tentativa de incorporar a integragdo entre formagao geral e profissional na
legislacao, através das lutas de organiza¢des sindicais e movimentos sociais, € uma
das vertentes que originou o “ideario atual que alimenta a formacao integrada”. A
outra vertente, segundo Ciavatta (2011, p. 40-41), tem origem na defesa pela
educacado politécnica ou tecnoldgica coerente com a “concepg¢ao de educagao
omnilateral [...] cujo sentido € a combinacao estudo e trabalho e o conhecimento dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos das atividades laborais na sociedade

capitalista”.

*Decreto gue revogou o 2.208/97, que proibia a integracdo da Educacdo Profissional a Educacgédo
Basica.

% para aprofundamento, ler: MANFREDI, Silvia Maria. Educacé&o Profissional no Brasil. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.
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No ambito do Estado, Manfredi (2002, p. 114) destaca o projeto do Ministério da
Educacdo®’, por meio da Sentec (atual Setec), e do Ministério do Trabalho®®, por
meio da Sefor. No ambito da sociedade civil foi elaborado um projeto®® pelos
educadores e organiza¢cfes populares e sindicais, articulados no Forum de Defesa

pela Escola Publica, e outro pelos empresarios* das indstrias.

Essas lutas da sociedade civil pela defesa da escola publica e da educacdo dos
trabalhadores, que culminaram na apresentacdo do primeiro projeto** de LDB a
Camara dos Deputados, séo o “marco significativo dos acontecimentos entre as leis
organcias do ensino técnico de 1942 e o Decreto 2.208/97” (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p. 25).

Segundo Manfredi (2002, p. 130-131), o Decreto 2.208/97 que regulamentou 0s
artigos 39 a 42 da Lei 9.394/96 disp06s, dentre os objetivos da Educacéo Profissional,
“qualificar, requalificar e treinar jovens e adultos com qualquer nivel de escolaridade

para a sua insercao e melhor desempenho no exercicio do trabalho”.

Com isso, a promulgacédo desse Decreto, além de proibir “a pretendida formagao
integrada”, regulamentava “formas fragmentadas e aligeiradas de educagéo
profissional em funcdo das alegadas necessidades do mercado” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 25).

Diante do exposto, era emergente a revogacao do Decreto 2.208/97 para que a
oferta do ensino médio integrado a educacao profissional se fizesse realidade para

A proposta era a criagdo do Sistema Nacional de Educagdo Tecnolégica, elaborada em 1991, que
englobaria nesse sistema, segundo Manfredi (2002, p. 118-119), “todas as escolas técnicas do setor
publico federal, estadual € municipal e as instituicbes particulares da rede Senai e Senac”. Esse
projeto serviu de orientacéo para a reforma educacional do ensino médio e técnico (Projeto de Lei
1.603/96 e Decreto 2.209/97).

% Plano Nacional de Educagao Profissional que previa “o desenvolvimento de estratégias formativas
destinadas a qualificacdo/requalificacdo dos trabalhadores jovens e adultos e a sua formacéo
continuada, buscando superar a visdo predominantemente de ‘treinamento’, [havendo, no projeto,] a
negacao da dicotomia Educagao Basica e Educagéao Profissional” (MANFREDI, 2002, p. 116).

% Tinha como proposta “a criacdo da escola basica unitaria sustentada pela justificativa de
construcdo de um sistema de educacdo nacional integrado que propiciasse a unificacdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura” (MANFREDI, 2002, p. 119-120).

“ Foi entregue ao governo federal, em 1996, o documento Competitividade: propostas dos
empresarios para a melhoria da qualidade da educacdo, com propostas para os “diferentes
segmentos, tanto no que se refere a educagao basica quanto a profissional” (MANFREDI, 2002, p.
119).

“ Esse projeto sinalizava “a formacao profissional integrada a formagao geral nos seus multiplos
aspectos humanisticos e cientifico-tecnolégicos” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 25).
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os trabalhadores, cuja formacéo, segundo Kuenzer (2002a, p. 27), “constituiu-se
historicamente a partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que havia uma
nitida demarcacéo da trajetéria educacional dos que iriam desempenhar as funcées

intelectuais ou instrumentais [...]".

Entdo, nesse contexto, foi gestado o Proeja, que trouxe como proposta a formacao
integrada de jovens e adultos trabalhadores e, conquanto tenha sido proposto como
um programa, teve a intencionalidade de se instituir “como uma politica publica de
integracdo da educacgao profissional com a educagédo basica na modalidade EJA”
(BRASIL, 2007, p. 5).

Oliveira e Machado problematizam a consolidacdo do Proeja como politica publica, a
partir do que esta sendo evidenciado em pesquisas e estudos. De acordo com as

autoras:

No que concerne ao campo da politica publica, é improvavel que ela se
consolide a permanecer a estratégia de que basta ter um curso em cada
campus para justificar que se esta se cumprindo um decreto, ou ainda, que
ndo cabe a ampliacdo de turmas nos cursos existentes. A questao é bem
maior: ou a estratégia Proeja contribui para o repensar do papel social das
instituicbes federais de educacgdo profissional, ou de fato vai apenas
significar mais um programa de governo, que esperando pacientemente
caird no esquecimento (OLIVEIRA; MACHADO, 2012, p. 141).

Portanto, a discussao sobre a formacédo dos trabalhadores, em nosso pais, implica
ndo somente aproximarmos a Educacdo de Jovens e Adultos da Educacéo
Profissional. Implica reconhecermos o direito negado aos jovens e adultos
trabalhadores, ora pela falta de acesso as instituicbes escolares, ora pela falta de
qualidade do ensino ofertado, que ndo assegura condi¢cOes efetivas de permanéncia

dos trabalhadores na escola, ora pela descontinuidade das politicas.

As experiéncias mostram que tém sido “ténues as iniciativas do Estado para resolver
o problema de excluséo dos trabalhadores [aliada a falta de a¢des concretas de sua
reinsercdo na escola] para seguirem o fluxo (des)continuo pelo qual passaram em
algum momento” (PAIVA, 2009, p. 59).



76

5.1 CENARIOS DE UM CAMPO EM CONSTRUCAO: A IMPLEMENTACAO DO
PROEJA NA REDE FEDERAL

Como j& mencionado, a implantacdo do Proeja sinaliza uma nova perspectiva de
formacdo para os jovens e adultos trabalhadores, que vai além da escolarizacéo
pela conclusdo do ensino médio, pois pressupde a integracdo da educacao basica
com a educacgdo profissional na modalidade EJA. O programa foi instituido pelo
Decreto 5.478, em 2005, como uma proposta de incluséo de jovens e adultos aos

Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica — atuais Institutos Federais.

Entretanto, como a EJA sempre foi ofertada pelas redes estaduais e municipais de
educacao, era emergente a ampliagcdo do Proeja para essas redes, pois se a oferta
do programa a rede federal fosse restringida muitos sujeitos da EJA ndo teriam
acesso, além de a quantidade de vagas ser insuficiente. Essa ampliacdo foi
possilitada com a promulgacdo do Decreto 5.840, em 2006, que revogou o Decreto
5.478/05.

De acordo com o Documento Base do Proeja, afora a mudanca em relagdo a
‘origem das instuicdes que podem ser proponentes”, a revogacao do Decreto
5.478/2005 também possibilitou “a ampliacdo da abrangéncia”, ja que houve a

inclusdo do ensino fundamental (BRASIL, 2007, p. 5).

Uma das finalidades mais expressivas do programa, de acordo com o Documento
Base, € “a capacidade de proporcionar educagao basica solida, em vinculo estreito
com a formacgao profissional, ou seja, a formagao integral do educando” (BRASIL,
2007, p. 19).

Atentando para o0 processo de implementacdo do Proeja, observa-se que,
anteriormente a sua oferta, os alunos da EJA deveriam concluir a educacao béasica
para tentar o ingresso na educacdo profissional, jA& que a opg¢do concomitante,
provavelmente para a grande maioria dos alunos trabalhadores, era descartada,

tendo em vista seu compromisso profissional.

Dessa forma, os alunos se deparavam com uma gquantidade de vagas insuficiente

para atender a demanda, voltada especialmente para alunos concludentes do ensino
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meédio regular das escolas publicas e privadas, tendo em vista a qualidade do ensino
ofertado nessas instituicbes que foram se elitizando, além da étima estrutura e
investimento nas escolas dessa rede. Com isso, a formacéo dos alunos da EJA se
restringia, quando muito, a conclusdo do ensino médio, salvo para aqueles que

conseguiam dar prosseguimento aos estudos em cursos técnicos ou superiores.

Essa realidade se deu em virtude da ndo oferta integrada como opcédo para a
formacao profissional, proibida pela promulgacéo do Decreto 2.208/97, o que acirrou
o debate sobre os efeitos da dualidade estrutural da educacdo brasileira na
formacdo dos trabalhadores, bem como impulsionou a énfase da formacéo
propedéutica em que o ensino médio se tornou o caminho para a entrada na

universidade.

Sobre a etapa final da educacao basica, Kuenzer (2002) atenta para a ambiguidade
gue envolve essa etapa, ja que o0 ensino médio possui como finalidades a
preparacao para o mundo do trabalho e para a continuidade dos estudos. Assim, de
acordo com a autora, o grande desafio a ser enfrentado é a “formulacdo de uma
concepcao de Ensino Médio que articule de forma competente essas duas
dimensodes” (KUENZER, 2002 a, p. 26).

No entanto, o que se pode observar é que muitos egressos ndo chegam a dar
prosseguimento aos estudos, a nao ser em instituicdbes privadas de formacgéao

profissional, “de carater meramente instrumental” (BRASIL, 2007, p. 14).

Nesse sentido, o Documento Base também aponta para a necessidade de se
romper com a “visdo exclusivamente propedéutica” do ensino médio, em muitas
instituicbes que ofertam essa etapa, e com a “concepgado de ser o ensino medio

apenas um curso preparatoério para os exames vestibulares” (BRASIL, 2007, p. 25).

Os jovens e adultos trabalhadores em busca de formacéo trazem expectativas
diversas no retorno a escola, seja por motivos que envolvem a sua escolarizacéo e a
perspectiva de continuidade dos estudos, seja por suas expectativas profissionais,
ambas possibilitadas pela conclusdo do ensino médio. O diferencial, contudo, para a

oferta do Proeja € a possibilidade de uma formacao integrada.
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De acordo com Ciavatta (2005, p. 84), a compreensao do termo integrar evoca “um
sentido de completude, de compreenséo das partes no seu todo ou da unidade do
diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade social, isto é, nas mdltiplas
mediac6es histéricas que concretizam os processos educativos”.. A concepcdo da

formacdo integrada, segundo a autora,

[...] alude a historicidade das lutas dos educadores brasileiros nos anos
1980, em defesa de uma educacédo de nivel médio politécnica, que nao
fosse reduzida ao preparo para 0s exames vestibulares para 0 ensino
superior, nem a preparacgdo funcional ao mercado de trabalho (CIAVATTA,
2011, p. 40).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 44-45) compreendem que a integracdo do
ensino médio com o técnico, que ndo se restringe ao Proeja, “é uma necessidade
conjuntural — social e histérica — para que a educacdao tecnolégica se efetive para os
filhos dos trabalhadores” e, a nosso ver, aos proprios trabalhadores, através do

Programa.

Os filhos dos trabalhadores vivem uma “realidade conjunturalmente desfavoravel”, o
que os leva a obter uma profissdo ainda no ensino médio, ndo podendo “adiar esse
projeto para o nivel superior de ensino” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.
44-45).

Assim, o ensino médio integrado permite potencializar mudancas para que essa
conjuntura seja superada. Dessa forma, torna-se possivel, conforme reiterado no
Documento Base, uma “educacdo que contenha elementos de uma sociedade
justa”. Além disso, para os autores, a integracéo € “condigcdo necessaria para a
travessia em direcdo ao ensino médio politécnico*® e & superacédo da dualidade
educacional pela superagdo da dualidade de classes” (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p. 44-45).

Dessa forma, Frigottto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 43) consideram que, para se
fazer a “travessia” para uma nova realidade, se faz necessario o ensino médio

integrado ao técnico, “sob uma base unitaria de formagédo geral’. Uma “travessia”

2.0 conceito de politecnia surgiu, na educacao brasileira, na década de 1980, a partir do debate
sobre a “possibilidade de uma formagao basica que superasse a dualidade entre cultura geral e
cultura técnica”, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 41).
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que foi interrompida com a promulgacéo do Decreto 2.208/97, mas que, por meio de

sua revogacgao, pode ter reinstaurado “um novo ponto de partida”.

O projeto de integracdo entre o ensino medio e o técnico, cujos eixos estruturantes
do curriculo sejam o Trabalho, a Ciéncia, a Cultura e a Tecnologia, deve buscar
“superar o histérico conflito existente em torno do papel da escola, de formar para a
cidadania ou para o trabalho produtivo e, assim, o dilema de um curriculo voltado

para as humanidades ou para a ciéncia e tecnologia” (RAMOS, 2005, p. 106).

Encontramos, no Documento Base do Proeja (2007), que reconhece a concepg¢éao da
EJA como aprendizagem ao longo da vida, em concordancia com o disposto na

Declaracdo de Hamburgo (1997), o tipo de formacgéo que se pretende aos sujeitos:

[...] a formag&@o humana [...] integrada & educagé&o profissional que permita
compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de
melhoria das proprias condigfes de vida e da construcdo de uma sociedade
socialmente justa (BRASIL, 2007, p. 5).

Portanto, a formacao integrada torna-se um desafio ndo somente na implementacao
do Proeja, ja que ainda se mantém na educacdo profissional as opc¢bes
concomitante e subsequente, o que pode induzir a oferta de formas aligeiradas de
formacdo para a classe trabalhadora. Diante do exposto, consideramos como
desafios do Proeja sua implementacdo em ambito federal, com a inclusdo de jovens
e adultos nos institutos, além de sua expansdo para as redes estaduais, e sua

consolidag&o publica.

Ademais, a implantagdo do Proeja como uma politica de inclusdo social voltada a
jovens e adultos trabalhadores evidencia, dentre os seus desafios, a incorporacao

do trabalho na perspectiva da formacéo integrada.

Encontramos, no Documento Base do Proeja (2007, p. 23), o sentido atribuido ao
carater formativo do trabalho e a defesa da superacdo de uma “perspectiva estreita
de formacgé&o para o mercado de trabalho”, inspirada na perspectiva de uma escola

unitaria.
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A vinculacdo da escola média com a perspectiva do trabalho ndo se pauta
pela relacdo com a ocupacdo profissional diretamente, mas pelo
entendimento de que homens e mulheres produzem sua condicdo humana
pelo trabalho — acdo transformadora no mundo, de si, para si e para
outrem (BRASIL, 2007, p. 38).

Entretanto, em se tratanto do processo de formacdo de jovens e adultos
trabalhadores cuja interrupcéo da vida escolar se deu em virtude da necessidade de
exercerem suas atividades laborais, a relagéo entre “educacado e trabalho é muito
mais imediata e contraditoria” (RAMOS, 2010, p. 76).

Além disso, a experiéncia de serem sujeitos trabalhadores, muitas vezes realizando
trabalhos precéarios e temporarios, impulsiona seu retorno a escola, que vem
acompanhado de expectativas profissionais que visem minimizar as dificuldades
encontradas no mundo do trabalho. Assim, a possibilidade de ascengao profissional
€ atribuida pelos sujeitos a instituicdo escolar, o que indica a ndo consciéncia de que
a relacado educacéo e trabalho — acesso ao emprego — ndo é tdo estreita como

pensam.

Corroborando com essa discussdo, Ramos (2010, p. 76) enfatiza que, para 0s
jovens e adultos que possuem trajetorias formativas descontinuas, as dificuldades
encontradas para sua inser¢cdo ou permanéncia no mundo do trabalho motivam o

retorno ou acesso a escola.

5.1.1 A inclusédo de jovens e adultos na Rede Federal de Educacdo:

problematizando o acesso ao Proeja

Ao revisitar o percurso da formacéo do trabalhador, podemos dizer que, do ponto de
vista histérico, o encontro da educacdo profissional com o ensino médio na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos € recente e permitiu, de acordo com
Ciavatta, que a modalidade EJA recebesse “estimulo, recursos e legislagdo para
entrar nos ‘templos’ do saber técnico e tecnolégico que sédo as escolas da rede das
instituicées federais” (CIAVATTA, 2011, p. 36).
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O acesso de alunos com trajetdrias escolares descontinuas a rede federal se
concretizou apdés a constatacdo da “baixa expectativa de inclusdo de jovens de
classes populares entre os atendidos pelo sistema publico de educacao
profissional”’. Assim, de acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional 2009-
2012,

[...] o que se pretende é garantir a essa clientela uma formag&o com acesso
ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
produzidos historicamente pela humanidade unindo a elevacdo de
escolarizagcdo com a qualificagdo profissional (IFES, 2009a, p. 215).

Esse acesso é regulamentado no Documento Base do Proeja, pois para o ingresso
no curso ha uma selecdo dos alunos. As vagas sdo ofertadas em editais publicos,
cabendo a instituicdo proponente organizar a sele¢cdo dos candidatos, que pode
ocorrer por meio de “processo seletivo simplificado, sorteio, entrevistas ou a
combinacdo de varios instrumentos seletivos ou outros meios que a escola venha a
adotar” (BRASIL, 2007, p. 33), desde que seja garantida a democratizagdo do

acesso.

Por ser recente esse acesso, como ja mencionado, ndo é possivel precisar, no
momento, se a educacdo ofertada aos alunos da EJA estd sendo realizada com a
mesma qualidade pelos Institutos Federais (CIAVATTA, 2011, p. 37-38). Entretanto,

de acordo com Ciavatta,

[...] a observacdo da forma como os alunos ocupam 0S nOvOS espagos
evidencia uma relacéo diferente com as escolas e consigo mesmos. Ha um
sentimento de valorizacdo do ensino e dos alunos entre aqueles que
chegam do universo da EJA e entram em uma escola publica com os
recursos e instalacdes espagosas, equipamentos, servigos auxiliares que os
IFs possuem (CIAVATTA, 2011, p. 37-38).

Assim, admitir que os alunos da EJA compartilham os mesmos espacos nas escolas
federais que selecionam os “melhores alunos para o ensino médio técnico” requer
reconhecermos que a modalidade foi se configurando, até os dias atuais, com uma
historia “permeada por uma perspectiva negativa, [...] que desqualifica, a priori, 0s

alunos jovens e adultos da classe trabalhadora que trazem para o espaco-tempo
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escolar tanto a marca da destituicdo de direitos, quanto a riqueza de suas
experiéncias de luta pela vida” (CIAVATTA, 2011, p. 43), o que pode gerar conflitos
e preconceitos.

Os sujeitos da EJA, segundo Thompson (1998, p. 43), “tém gravada sobre si
mesmos [...] uma sensacado nao de diferenga, mas de fracasso humano”, quando
nao conseguem provar para eles proprios que sao iguais aos outros e podem “galgar

os degraus da oportunidade”.

Portanto, a inclusdo dos alunos da EJA a rede federal vai além de possibilitar o
acesso de jovens e adultos ao sistema publico de educacao profissional, embora
esse acesso seja imprescindivel aos sujeitos da EJA. H4 uma resisténcia ainda —
confirmada por pessoas que vivenciam situacdes em salas de aula do Proeja e/ou
nos demais espacos escolares — em reconhecer o direito de jovens e adultos a
educacado e romper com a visao da “cultura dos minimos” ou da “meia-educacgao”

ofertada a esses sujeitos.

Diante desse cendrio, tornou-se necessario explorar o principio da incluséo, disposto
no Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007), que prevé a oferta de vagas para
acesso dos alunos da EJA a rede federal. A partir de entdo, o olhar das pesquisas
tem, conforme alerta Ciavatta, se voltado para compreender os elementos desse
processo de inclusdo que vém suscitando, no interior dos institutos federais, uma
postura ético-politica para que esse movimento ndo se traduza em novas formas de
exclusdo nas instituicdes. Para tanto, buscamos estabelecer dialogos com alguns
autores que discutem esses processos, como Ferraro (1999), Kuenzer (2002) e
Haddad (2007).

Além das contribuicbes dos autores supracitados, recorremos também as
consideracOes do estudo realizado por Peregrino (2010) sobre os processos de
escolarizagdo publica de jovens pobres, para nos aproximarmos e apropriarmos da

“discussao da nocao de exclusao” e de uma leitura critica do uso corrente do termo.

Ja no final da década de 1990, Ferraro problematizava essa questdo ao explicitar

que

[...] a novidade ndo estd no termo, nem mesmo no conceito em si de
exclusdo, mas no fato — este, sim, recente — de ele se haver tornado
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categoria-chave em praticamente todas as ciéncias humanas, e na
densidade e ao mesmo tempo ambiguidade do seu contelido (FERRARO,
1999, p. 23).

Fazendo dialogar esses autores, encontramos em Moénica Peregrino a ideia de que o
termo “exclusédo” ainda esta sendo usado de maneira reiterada para descrever tanto
0s problemas surgidos pela falta de oferta de servicos pelo Estado, dentre os quais a
educacado, quanto os processos de degradacao, seja das relagbes sociais, seja do
mundo do trabalho, seja dos direitos sociais (PEREGRINO, 2010, p. 64). Além disso,
quando o foco se volta para os “préprios atores sociais”, ao invés de referenciar os
processos ou situacdes, estes sujeitos sado descritos como os “excluidos”. Como
consequéncia, ha uma lista “infindavel” de “excluidos”, e dentre esses os alunos que
fracassam na escola, os analfabetos, os desempregados, aqueles jovens que
concluem os estudos, mas ndo conseguem sua insercdo no mercado de trabalho, os

grupos socialmente discriminados e tantos outros (PEREGRINO, 2010, p. 64-65).

Nesse contexto, a autora demonstra o risco que o termo “exclusao” corre de “nao
definir coisa alguma” ja que abarca diversas situagdes e possibilidades, podendo ter
seu uso banalizado. Assim, sem negar que existam variados processos de
“eliminagdo, degradacado e marginalizagao”, afora as variadas formas de “incluséao
subordinada e precaria”, que se acentuaram na década de 1990, no Brasil, fazendo
emergir outros tipos de problemas sociais, Peregrino propde que a exclusdo seja
posta em discussdao (PEREGRINO, 2010, p. 65-66).

Com isso, declara a autora que o seu intuito, ainda que preliminar, é

[...] levantar alguns problemas, cuidados e impasses que 0 uso da nogao
evoca, buscando elencar alguns elementos que possibilitem a
problematizacdo da exclusdo como categoria explicativa das relacdes
econdmicas, politicas e sociais no mundo atual (PEREGRINO, 2010, p. 66-
67).

Recorrendo aos autores José de Souza Martins (1997) e Francisco de Oliveira
(1997) para discutir a exclusdo como “problema analitico” que nomeia fenébmenos
diferentes, Peregrino afirma que ambas as nogdes de exclusdo designam “agdes” ao
invés de “relagdes”. Para Martins, segundo Peregrino, “a exclusdo materializa-se na

degradacdo e na precarizagdo das condicbes de inclusdo de uma parcela
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consideravel da populagao”, fazendo o autor, em sua analise, um recorte da
“dimensao social do fendmeno da degradagdo como manifestagcdo dos processos de

exclusio’.

Dessa forma, para Martins (1997), “ndo existe exclusdo: existe contradigdo, existem
vitimas de processos sociais, politicos e econdmicos excludentes [...]” (MARTINS,
1997, p. 14). O autor explana sobre a “fetichizacdo da ideia de exclusao”, porque,
atualmente, diversos problemas sociais sédo atribuidos a essa ideia e destaca, ainda,
que termos como pobres e marginais ja foram usados para nomear o que hoje se

chama de excluséo.

Corroborando com a discussao sobre a exclusdo, Peregrino prossegue afirmando
que Oliveira enfatiza o “descarte politico de uma enorme parcela da populagéo”,
considerando os excluidos como aqueles que ‘sobram’, os ‘inempregaveis’
(PEREGRINO, 2010, p. 74 e 75).

Portanto, para Peregrino (2010, 74-75), as analises dos autores acima indicam que,
para ambos, “a exclusao é o final de uma cadeia de determinagdes, mas nao nos

permite vislumbrar suas relagdes”.

Peregrino prossegue sua analise buscando inserir o fenbmeno da “exclusdo” no
campo das “relagdes sociais, econémicas e politicas que lhe fornecem sentido”,
tendo como foco a nogdo de desigualdade, pois esta perpassa de forma “mais ou

menos explicita” as analises de Martins e Oliveira.

No que se refere aos processos de exclusdo na educacdo, Haddad (2007) observa
gue esses processos ndo podem ser analisados tomando como referéncia, de forma
restrita, a instituicdo escolar. Segundo o autor, o fenbmeno da exclusao precisa ser
analisado dentro do campo das “relacbes sociais, politicas e econbmicas que o
produzem e lhe fornecem sentido” (HADDAD, 2007, p. 09 e 10). Para explorar essa
guestdo, passamos a situar algumas discussdes que se centram sobre esse

fendmeno.

No contexto escolar, Peregrino realiza uma analise da producdo de desigualdades

na escola, buscando desvendar “os nexos existentes entre a reproducédo das
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relagbes sociais de produgado [...] e as formas de escolarizagdo dai resultantes”
(PEREGRINO, 2010, p. 20).

Sobre essa andlise, Haddad (2007)*® comenta que a autora parte do principio de
que “a escola reproduz as relagbes de producdo da sociedade como um todo”,
transforma a diferenca em desigualdade e “legitima essas desigualdades,
selecionando 0 acesso aos produtos materialmente e simbolicamente
produzidos”’(HADDAD, 2007, p. 09).

Retomamos, dessa forma, o contexto escolar, tendo como pano de fundo a pesquisa

Educacdo e Exclusdo no Brasil**

sobre o “processo de exclusao na educacao”. As
consideracdes do autor indicam que a falta de acesso de jovens e adultos a
escolarizagao formal e a “insercao precaria” (HADDAD, 2007, p. 07) desses sujeitos
a escola sao fruto desse “processo de exclusdo” que, para ser enfrentado, requer a
elaboracdo de politicas e estratégias que melhorem tanto as condi¢cdes de acesso
guanto permanéncia. Entretanto, essas politicas e estratégias devem estar
“associadas as politicas de reducdo das desigualdades educativas e outras

desigualdades que estdo no ambito da sociedade” (HADDAD, 2007, p. 10).

O autor atenta, também, para a defesa da “ideia de inclusdo pela educacgao”,
enfatizando que se essa ideia ndo estiver vinculada as “condi¢gdes sociais que
produzem a exclusido”, o fenbmeno sera abordado em suas aparéncias, culpando o
proprio sistema pelos seus fracassos e “evitando assim o debate sobre os
mecanismos de producao e reproducao das classes sociais em sociedades como as
nossas” (HADDAD, 2007, p. 10).

Para corroborar com a discussado, temos, desde a década de 1980, autores como

Ferraro (1999), que vém utilizando o termo exclusédo em seus estudos sobre

* Haddad se refere & pesquisa de Monica Peregrino, que resultou em sua tese de doutorado,
intitulada Desigualdade numa escola em mudanca: trajetorias e embates na escolarizagao publica de
jovens pobres e que foi defendida em mar¢co de 2006, na Universidade Federal Fluminense (UFF).
Esse trabalho ganhou o prémio Capes teses em 2008 e foi publicado em 2010 pela editora
Garamond.

44Pesquisa elaborada por solicitacéo da agéncia Save the Children a organizagdo nao governamental
Acdo Educativa, tendo como coordenador Sérgio Haddad, cujo objetivo central € mostrar como a
excluséo e as desigualdades socioeconémicas causam impacto na oferta educacional. Disponivel
em: <http://www.bdae.org.br/dspace/bitstream/123456789/2299/1/educacao_exclusao_brasill.pdf>.
Acesso em: 06 jul.2012.
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analfabetismo e escolarizagédo, a partir dos quais criou “as categorias exclusao da

escola e exclusao na escola”. Para o autor:

A excluséo escolar na forma de exclusdo da escola compreende tanto o
ndo-acesso a escola, quanto o que habitualmente se denomina evasao da
escola. Ja a categoria exclusdo na escola da conta da exclusdo operada
dentro do processo escolar, por meio dos mecanismos de reprovacdo e
repeténcia. Dessa forma, as distintas realidades captadas de forma imediata
como 0 n&o-acesso, a evasdo, a reprovagdo e a repeténcia ganhariam
unidade primeiramente sob as categorias analiticas de exclusédo da escola e
exclusdo na escola e finalmente sob o conceito mais geral de excluséo
escolar (FERRARO, 1999, p. 24).

Diante do exposto, tomamos o principio da inclusdo, tal como expresso no
Documento Base do Proeja (2007), para tratarmos sobre os processos de

inclusao/exclusédo, tendo em vista que esse principio precisa ser compreendido

[...] ndo apenas pelo acesso dos ausentes do direito a escola, mas
questionando também as formas como essa inclusédo tem sido feita, muitas
vezes promovendo e produzindo exclusdes dentro do sistema, quando néo
assegura a permanéncia e o sucesso dos alunos nas unidades escolares

(BRASIL, 2007, p. 37).

Como observado acima, a inclusdo compreendida no Documento Base do Proeja
como um dos principios do programa evidencia o processo de exclusao escolar,
conforme Ferraro (1999), ou ainda, para Haddad (2007), representam duas
situacdes recorrentes na educacdo: a falta de acesso de jovens e adultos a
escolarizagdo formal e a “insergdo precaria” desses sujeitos, ambas fruto do
“processo de exclusdo na educagao”, que vem ocorrendo em nosso pais (HADDAD,
2007, p. 07).

Dessa forma, o Documento Base convida as entidades publicas integrantes dos
sistemas educacionais a reverem o seu “papel e compromisso [...] com a inclusdo da
populagcdo em suas ofertas educacionais”, especialmente pela constatacdo de que
0s jovens e adultos que ndo concluiram a educacgdo béasica em sua faixa etaria tida

como regular tém estado fora do acesso a essas redes (BRASIL, 2007, p. 37).
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A falta de acesso, segundo Haddad, tanto pode ser caracterizada pela insuficiéncia
de escolas ou pela falta de acessibilidade as instituicdes, mesmo que existam vagas
disponiveis, especialmente pela auséncia de transporte escolar ou problemas na
infraestrutura da instituicdo, impedindo o acesso das pessoas com deficiéncia, por
exemplo. Além disso, falta atendimento para muitas criancas com idade para
ingressarem na educacdao infantil e para jovens e adultos acima de 15 anos que nao
concluiram a educacéo basica (HADDAD, 2007, p. 07).

A insercdo precéria, considerada por Haddad como um novo tipo de exclusdo
educacional e o principal foco do debate sobre politicas de educacédo basica no
Brasil, acentuou-se a partir do aumento do numero de vagas nas instituicdes
escolares que nao foi acompanhado pela devida qualidade da oferta e nem pela
melhoria das condi¢cbes de vida (HADDAD, 2007, p. 31). Com isso, 0 processo de
democratizacdo ao acesso a escola ficou limitado mais pela auséncia de condicdes
gue garantam a permanéncia do aluno na escola e, consequentemente, sua

escolarizacao formal, do que pela falta de vagas.

O autor considera, ainda, que ha fatores externos ao sistema educativo que
influenciam no processo de escolarizacdo, como a renda familiar, a raca, o género, a
regido do pais e bairro de moradia, condi¢Bes fisicas e idade dos alunos, a
existéncia ou ndo do estimulo em casa, instrucdo dos familiares, condi¢cdes
socioeconfmicas, a idade que o aluno inicia seu processo de escolarizacéo, dentre
outros (HADDAD, 2007, p. 31).

Como complemento, jA& que nosso foco é a Educagdo de Jovens e Adultos,
consideramos outros motivos externos a escola que influenciam o processo de
(des)escolarizacdo dos alunos trabalhadores, dentre esses, o horario escolar
inadequado e incompativel com o horéario de trabalho, a falta de incentivo para o
retorno a escola, a vergonha pela falta de escolarizacdo, os problemas pessoais e
familiares, a dificuldade financeira e a oferta de EJA aquém das demandas dos seus

sujeitos.

Com isso, Haddad justifica que as diferengas existentes entre os alunos no que se
referem ao acesso, permanéncia, abandono, rendimento, éxito, repeténcia e

fracasso escolar nao podem ser explicadas suficientemente apenas pelas “variaveis
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préprias dos sistemas educativos”. Entretanto, cabe ao Estado “intervir com politicas
de inclusdo em defesa dos grupos mais vulneraveis”, especialmente nesses casos
em que a igualdade de acesso € insuficiente para garantir oportunidades escolares a
todos (HADDAD, 2007, p. 07).

Considerando os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos como pertencentes ao
grupo dos vulneraveis para os quais, como ja mencionado, as politicas educacionais
sdo focalizadas e, geralmente, sob a forma de programas descontinuos, nao
podemos deixar de considerar, ainda, o que Kuenzer (2002b) aponta como “inclusao
excludente”, tendo em vista que a autora traz para o debate a criagao de estratégias
paliativas, nos diversos niveis e modalidades, visando a inclusdo na educacéo.
Entretanto, segundo Kuenzer (2002b), essas estratégias ndo oferecem padrdes de
qualidade que possam permitir “a formagao de identidades autbnomas intelectual e
eticamente, capazes de responder e superar as demandas do capitalismo”, o que

gera uma “inclusao excludente” (p. 15).

Dentre as estratégias estdo aquelas chamadas pela autora de “empurroterapia”, que
podem conferir na “certificacdo vazia”, tanto na educagédo dos sujeitos jovens e
adultos trabalhadores quanto na formacdo dos alunos da educacdo superior,
incluindo a formacédo de professores. Nas palavras da autora, sdo algumas das

estratégias:

[...] a tdo em moda substituicdo da escolarizacdo basica por cursos
aligeirados de formacéo profissional, que supostamente melhorardo as
condi¢cdes de empregabilidade; [...] a certificagcdo apenas formal conferida
por muitos cursos supletivos (h4 excec¢bes), que ndo conferem rigor e
seriedade a formacgdo de jovens e adultos; [..] a formagdo superior
aligeirada em institucdes superiores de idoneidade discutivel; [...] a
formacdo de professores nos Institutos Superiores de Educacédo, em
licenciaturas “quase plenas” (KUENZER, 2002 b, p. 15).

Essas estratégias, segundo Kuenzer, “se constituem em modalidades aparentes de
inclusdo que fornecerdo a justificativa, pela incompeténcia, para a exclusdo do
mundo do trabalho, dos direitos e das formas dignas de existéncia” (KUENZER,
2002b, p. 15) — uma realidade que se faz presente na Educacdo dos Jovens e
Adultos.
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A partir dessa discussdo, quando o nosso olhar se volta para a educagdo como
direito, em especial para a EJA, buscamos situa-la no “embate em torno das nogdes
de exclusdo e inclusdo subordinada” (PEREGRINO, 2007, p. 80), ou ainda na
discusséo sobre “inser¢ao precaria” (HADDAD, 2007) e os processos de “exclusao
na escola e exclusdo da escola” (FERRARO, 1999), pois o cenario denuncia tanto a
‘recusa”’ de escolarizacdo para diversos alunos da EJA quanto a oferta, muitas
vezes, de uma educacdo aligeirada, sem qualidade e que nao assegura a

permanéncia e a conclusao com sucesso do aluno na escola.
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6 A OFERTA DA EJA NO MUNICIPIO DE COLATINA

O municipio de Colatina situa-se ao norte do estado do Espirito Santo, estando,
aproximadamente, ha 135 km da capital. De acordo com os dados do IBGE, a area
da unidade territorial do municipio é 1.423,277 km2 e a populagcdo, em 2010, era de

111.788 pessoas, sendo 48,6% do sexo masculino e 51,4% do feminino.

A rede é composta por escolas municipais, estaduais e os institutos federais Campi
Itapina e Colatina. O municipio registrou, em 2009, de acordo com informacdes
encontradas no site do IBGE, 2.733 matriculas na pré-escola, 15.519 matriculas no

ensino fundamental e 5.092 matriculas no ensino médio.

Quanto a taxa de analfabetismo da populagdo do municipio, comparando os dados
de 2000 e 2010, observa-se que houve uma queda de 11,6% para 7,7%. De acordo
com o IBGE, sdo 6.872 pessoas de 15 anos ou mais de idade que ndo sabem ler e
escrever, sendo esse quantitativo muito mais expressivo entre os grupos de 40 a 59

anos — 2.264pessoas — e 60 anos ou mais de idade — 3.767 pessoas.

O Censo Escolar 2010 indicou um total de 2.676 alunos matriculados na Educacao
de Jovens e Adultos em Colatina, naquele ano e, em 2011, de acordo com a data
base do Censo Escolar 2011*°, havia 2.756 alunos da EJA matriculados nas redes
municipal, estadual e federal no municipio de Colatina, sendo 1.336 alunos do
Ensino Fundamental (séries iniciais e finais), 1.147 alunos do Ensino Médio e 273
alunos matriculados no Proeja (Ifes Campi Colatina e Itapina).

Esses dados serdo detalhados, a seguir, juntamente com outros obtidos através de
entrevistas realizadas com a coordenadora responsavel pela EJA da Secretaria
Municipal de Educacdo, com uma das técnicas responsaveis pela Coordenacdo da
EJA na SRE Colatina e com a pedagoga do Proeja do Ifes Campus Colatina.
Também serdo apresentados os dados fornecidos por algumas escolas estaduais
gue ofertam a EJA, com o intuito de conhecermos as especificidades da Educacéo

de Jovens e Adultos ofertada no municipio de Colatina.

> Dados passados pela Subgeréncia de Estatisticas da Sedu. Contato feito por email em julho e
agosto de 2012.
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6.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS OFERTADA PELA REDE MUNICIPAL
DE EDUCACAO

Desde a municipalizagédo, ocorrida em 1998, a Rede Municipal de Educacgdo de
Colatina oferta as séries iniciais do ensino fundamental para alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos em algumas escolas. O curso ofertado nas escolas municipais tem
a duracdo de dois anos letivos, organizado em quatro etapas, agrupadas em
semestres, com 100 dias letivos cada uma, totalizando 400 horas presenciais por

semestre.

Sobre a oferta da modalidade EJA — séries iniciais do ensino fundamental —, tendo
como referéncia os dados do Censo Escolar 2010 divulgados pela Sedu, havia 70
alunos matriculados nas séries iniciais do ensino fundamental na modalidade EJA na
zona urbana e 14 alunos da zona rural. Em 2011, houve uma reducdo, pois o
namero de alunos matriculados era 50, distribuidos nas quatro escolas municipais,
no turno noturno, estando uma dessas escolas localizada na zona rural, com 15
alunos, conforme informado pela coordenadora e pela Subgeréncia de Estatisticas

Educacionais da Sedu.

As informac@es transmitidas pela coordenadora sobre o ano de 2012 indicaram que
houve o fechamento de duas turmas de EJA que ofertavam as séries iniciais do
ensino fundamental devido a falta de frequéncia dos alunos. Portanto, no ano letivo
de 2012, apenas duas escolas municipais localizadas na zona urbana ofertavam as

séries iniciais do ensino fundamental.

7

A definicdo das escolas que atendem/atenderdo alunos da EJA é feita em
observancia ao cumprimento de algumas etapas, dentre essas a realizacdo de uma
pesquisa (em parceria com as associacoes de moradores) para verificar a demanda
daquele curso, no bairro. Feito isso, alguns procedimentos sdo necessarios para que
se abram turmas da EJA, naquela instituicdo. Uma vez atendida aquela demanda,
outras unidades escolares que necessitarem da oferta serdo contempladas com o
curso. Segundo a coordenadora, a Secretaria Municipal de Educagdo possui um

‘mapa” dos bairros onde ha o maior numero de pessoas que necessitam de
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atendimento nessa etapa e pretende consolidar a abertura de novas turmas em
2013.

Além dessa oferta, a rede municipal participou de programas de alfabetizacdo de
jovens e adultos, tais como: “Brasil Alfabetizado”, “Fazendo Escola” e “Alfabetizacao
€ um direito”, todos em parceria com os governos federal e estadual. O Programa
“‘Alfabetizacdo € um direito” foi criado em 2004, com carga horaria de 360 h e
duracéo de 10 meses. Como programa estadual foi extinto em 2011 e, neste ano de
2012, conforme ressaltou a coordenadora, esta sendo langado o Projeto “A¢gdes para

a reducado do Analfabetismo®®”.

De acordo com informagbes encontradas no site da Secretaria Municipal de
Educacdo, houve um pré-cadastro para o Projeto “Ag¢des para a redugdo do
Analfabetismo”, no periodo de 09/07/12 a 15/07/12, e que foi prorrogado até
15/08/12. Além de Colatina, outros 27 municipios participam desse projeto, cujo

objetivo é:

contribuir para erradicar o analfabetismo no Espirito Santo, universalizando
a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos e a progressiva continuidade
dos estudos em niveis mais elevados, promovendo o acesso a educagao
como direito de todos (COLATINA, 2012).

Quanto aos professores da EJA na rede municipal, apenas um (dos quatro que
havia em 2011) era efetivo com extensdo de carga horaria. Os demais foram
contratados por Designacdo Temporaria e atuaram na EJA pela primeira vez. A
coordenadora exemplifica que na escola onde ha oferta da EJA desde 1998, a
professora efetiva se aposentou em 2010.

Diante do exposto, observa-se uma rotatividade de professores, visto que as vagas
na EJA sado consideradas provisorias nas escolas, pois as turmas sao “instaveis”.

Dessa forma, os professores que atuam na EJA sdo de contratos temporarios, pois

“ Esse Projeto, segundo a coordenadora, € um redesenho feito pelo Governo Estadual do Programa
Brasil Alfabetizado, lancado pelo Governo Federal. No municipio de Colatina o Projeto sera
desenvolvido pela Prefeitura Municipal por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, tendo a
parceria dos governos estadual e federal.
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“fica complexo a rede de ensino permitir que haja escolhas de efetivos nessas

turmas’, relata a coordenadora.

Os docentes que atuam na EJA participam de encontros mensais de formacéo
continuada, assim como todos os professores da rede. Esses encontros fazem parte
do projeto Foco, realizado pela Semed Colatina, e propiciam o dialogo acerca de

questdes referentes a EJA, aos alunos atendidos, ao planejamento das aulas, etc.

Durante a entrevista, a coordenadora apontou diversos desafios e dificuldades a
serem superados na EJA, dos quais se destacam a rotatividade de professores, o
planejamento de aulas para turmas multisseriadas com o desenvolvimento de
atividades multiniveis e a permanéncia dos alunos até a conclusdo de todas as
etapas. Quanto a isso, considera-se, especialmente, o cansaco fisico e mental

ocasionado pelo trabalho como fatores que impulsionam a “desisténcia” dos alunos.

Todas essas informacbes nos permitiram conhecer a oferta da EJA como
responsabilidade da rede municipal. Parte dessa oferta € decorrente da adesdo da
rede aos projetos e programas em parceria com 0s governos Estadual e Federal,
centrados na alfabetizacdo dos alunos. A Ultima adesdo, até o momento, é do
Projeto “Acbes para a redugdao do Analfabetismo”, estando no periodo de

cadastramento dos alunos, como ja informado.

Os dados dos Censos Escolares 2010 e 2011, assim como a informacao de que
houve fechamento de turmas em 2012, devido a nao frequéncia dos alunos,
demonstraram uma reducao nas matriculas e a oferta centrada na zona urbana do

municipio, com duas escolas funcionando atualmente.

Sobre a reducédo de matriculas dos alunos da EJA, em ambito nacional, o0 Resumo
Técnico do Censo Escolar da Educacao Basica 2011 indicou uma queda de 6% nas
matriculas da EJA no periodo 2007-2011, o que representa 254.753 matriculas a
menos, do total de 3.980.203 alunos matriculados no referido ano, sendo que 67%

das matriculas sao realizadas no ensino fundamental.

Dessa forma, os dados indicam que a oferta da EJA esta muito aguém do que
deveria para assegurar o direito a educacdo em todos 0s niveis, como

responsabilidade dos governos municipais, estaduais e federal.
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O resultado do Censo Escolar 2011 apontou, ainda, um aspecto em relacéo ao perfil
etario dos alunos dos anos iniciais e finais do ensino fundamental, o que, de acordo
com o documento, exigira uma investigacdo minuciosa. Constatou-se, a partir dos
resultados, que a idade dos alunos que frequentam as séries iniciais do ensino
fundamental na modalidade EJA é “muito superior aos que frequentam os anos
finais e 0 ensino médio dessa modalidade” (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS
E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2012, p. 24). Esse fato sugere,

de acordo com o documento, que:

[...] os anos iniciais ndo estdo produzindo demanda para os anos finais do
ensino fundamental de EJA. Considerando as idades dos alunos nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio de EJA, ha fortes
evidéncias de que essa modalidade esta recebendo alunos provenientes do
ensino regular (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2012, p. 25).

Retomando o numero de analfabetos em Colatina - 6.872 pessoas - mesmo que
haja oferta das séries iniciais pela rede estadual, como veremos a seguir, 0
municipio, a partir dos dados, ndo tem (ou parece nao ter) uma politica para a
modalidade EJA entendida como uma oferta regular e a EJA como direito. Embora
busque identificar demanda para situar sua tarefa de atendimento, a oferta segue
em poucas escolas e também através de parcerias com programas do governo

estadual e federal.

Entretanto ha expectativas do municipio ampliar a oferta da EJA para o préximo ano
(2013), em observancia as demandas identificadas, conforme informado pela
coordenadora. Porém diversos desafios ainda precisam ser superados para que
essa oferta se estenda, inclusive, para os jovens e adultos trabalhadores que se

encontram na zona rural do municipio.
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6.2 A REDE ESTADUAL DE EDUCACAO E OS SUJEITOS DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Em continuidade ao interesse de contextualizar a oferta da EJA nas escolas
estaduais do municipio de Colatina, apresentamos os dados obtidos através da

entrevista realizada com uma das técnicas da SRE Colatina.

Quanto ao numero de matriculas, esse quantitativo foi informado pela coordenadora
e atualizado pelas secretarias de algumas escolas, em margo de 2012, apds novo
encontro com a coordenadora da SRE. Como ndo tivemos resposta de todas as
escolas, fizemos contato com a Subgeréncia de Estatisticas Educacionais da Sedu,
conforme ja informamos, e usamos os dados divulgados pelo Censo Escolar 2011
para indicar o quantitativo de alunos matriculados nas escolas estaduais.

O dialogo inicial com a coordenadora teve como foco as quatro instituicbes que
ofertam a EJA, em Colatina: trés cuja oferta é de forma presencial e um centro de

educacao para jovens e adultos*’ com frequéncia semipresencial.

Todas as instituicdes, localizadas na zona urbana, ofertam a EJA desde as séries
iniciais do ensino fundamental até o ensino médio. Uma dessas instituicbes é
responsavel, também, por alunos do sistema prisional (Escola C). O quadro, a
seguir, demonstra a matricula de alunos nas trés instituicdes cuja frequéncia é

obrigatéria, conforme a data base do Censo Escolar 2011.

" Buscamos, na secretaria da propria instituicdo, apés o encontro com a coordenadora da SRE, os
dados atualizados sobre a matricula e rematricula de alunos, visto que sua oferta semipresencial
permite que ambas sejam feitas durante todo o ano letivo.
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Tabela 01 — Atendimento de alunos em escolas estaduais — zona urbana (EJA

presencial)
Instituicdo Ensino Fundamental Ensino Total de alunos
Médio

Escola A Séries iniciais Séries finais

15 alunos 99 alunos 115 alunos | 229 alunos
Escola B 17 alunos 133 alunos 120 alunos | 270 alunos
Escola C 175 alunos 201 alunos 116 alunos | 492*8 alunos
Total geral 207 alunos 433 alunos 351 alunos | 991 alunos

Fonte: Subgeréncia de Estatisticas Educacionais da Sedu, 2012. Informa¢Bes Organizadas pela
pesquisadora.

A Escola C forneceu, ainda, o nimero de alunos matriculados no segundo semestre
de 2011. Havia, conforme informacdes da escola, 583 alunos matriculados no
sistema prisional, sendo 188 alunos das séries iniciais do ensino fundamental, 220

alunos das séries finais e 175 alunos no ensino médio.

Além dos cursistas do sistema prisional, havia 55 alunos que cursavam as séries
finais do ensino fundamental e 73 alunos do ensino médio e que frequentavam na
EJA presencial na instituicdo, totalizando, no segundo semestre de 2011, incluindo

os alunos do sistema prisional, 716 alunos.

Sobre o sistema prisional, houve, ainda, a oferta do Programa Proeja FIC
Apenados®, que garante formacao inicial continuada e cujo pré-requisito é estar
matriculado nas séries finais do ensino fundamental. Esse programa, de acordo com
a coordenadora da SRE Colatina, foi langado nas Unidades Prisionais para suprir a

falta de m&o de obra qualificada na area da Construgéo Civil. As Unidades Prisionais

“8 Quantitativo incluindo alunos do sistema prisional.
9 Para complementar as informacdes sobre o Proeja FIC Apenados, obtidas no encontro com a
coordenadora, foram trocados e-mails nos meses de junho e julho de 2011.
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onde esse projeto foi implantado contaram com a parceria do Governo Estadual —
Secretaria de Educacéo do Espirito Santo e Secretaria de Justica do Estado — e do
Governo Federal, por meio dos Institutos Federais.

O curso teve a duragdo de 12 meses, com carga horéria total de 1.500 horas, sendo
1.200 horas de formacdo geral e 300 horas de qualificacdo profissional. Essa
qualificacdo profissional destinou-se a formacdo de bombeiro hidraulico, pintor,

gesseiro e técnico em instalac6es hidraulicas.

No ano de 2010 foram matriculados, em Colatina, 24 alunos/internos para
estudarem e concluirem o ensino fundamental através do Proeja FIC Apenados e,
em maio de 2011, 22 alunos/internos concluiram essa etapa. Ndo houve mencéao

sobre a oferta desse Programa no ano de 2011.

Apos informar quais instituicbes da zona urbana ofertam a EJA, em Colatina, a
coordenadora mencionou o atendimento de alunos na zona rural. De acordo com
ela, o atendimento era feito, até 2011, em escolas municipais, pelo Programa “A
Alfabetizagdo é um direito”. Esse programa também contemplava municipios
proximos a Colatina (Baixo Guandu, Marilandia, Itaguacu, Sdo Domingos do Norte, e

outros).

Além desse programa, o municipio participou também do Projovem Campo “Saberes
da Terra”, cujo atendimento contemplava jovens pequenos agricultores de 18 a 29
anos, tendo como pré-requisito saber ler e escrever e visava a escolarizacdo em
nivel de séries finais de ensino fundamental, com qualificac&o social e profissional. E
um programa nacional, que teve a adeséo do Estado e foi desenvolvido em parceria
com 0S municipios, movimentos sociais e universidades, tendo a duragdo de dois

anos. Esse programa foi concluido em 2011.

Segundo informacdes passadas pela coordenadora, o polo Colatina ofertou 08
turmas™ do Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba, sendo que todas

funcionaram em dependéncias municipais. Essas turmas pertenciam a Colatina

* Havia duas turmas em Colatina, uma em S&o Jo&o Pequeno, com 14 alunos, e outra em Baunilha,
com 21 alunos. No municipio de Aracruz havia quatro turmas localizadas em aldeias indigenas, em
Pancas (Corrego do Espinho) havia uma turma com 22 alunos e em Mantendpolis havia uma turma
com 25 alunos funcionando em uma escola de assentamento.
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devido a uma subdivisdo territorial e estavam vinculadas a uma escola estadual —

“escola suporte”.

Sobre a instituicdo que atende alunos exclusivamente da EJA, de forma
semipresencial®’, a coordenadora orientou que buscdssemos informacdes na prépria
instituicdo, visto que as matriculas e rematriculas sédo feitas durante todo o ano
letivo. Embora a escola tenha repassado as informacdes solicitadas sobre o
quantitativo de alunos atendidos, apresentamos os dados divulgados pela
Subgeréncia de Estatisticas Educacionais da Sedu, conforme a data base do Censo
Escolar 2011. Assim, havia 646 alunos matriculados no ensino fundamental, sendo
83 nas séries iniciais e 563 nas séries finais, e 796 alunos matriculados no ensino
médio, totalizando, nesta escola cuja oferta é semipresencial, 1.142 alunos jovens e
adultos. Ao final do ano letivo de 2011, de acordo com informagdes divulgadas pela
escola, estavam matriculados 2.266 alunos, sendo que 209 destes concluiram

alguma etapa no referido ano, conforme dados a seguir:

Tabela 2: Alunos matriculados e concludentes da EJA semipresencial — 2° semestre
de 2011

Etapa Matriculas Retorno Total Concludentes
novas
Ensino 87 38 125 44
fundamental

(séries iniciais)

Ensino 386 469 855 50
fundamental

(séries finais)

Ensino médio 617 669 1.286 115

Total 1.090 1.176 2.266 209

Fonte: Secretaria escolar do Centro de Educacéo de Jovens e Adultos, 2011, 2012. Informacgbes
organizadas pela pesquisadora.

*! Instituicdo estadual, antigo Centro de Estudos Supletivos.
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Como observado no quadro acima, 115 alunos que cursaram o ensino meédio de
forma semipresencial, em 2011, concluiram essa etapa na instituicdo pesquisada.
Entretanto, como a escola atende alunos da zona urbana e rural do municipio de
Colatina, além de atender a alunos de municipios préximos, o total de matriculas
descrito acima (2.266 alunos) refere-se ao atendimento de alunos do municipio de
Colatina e de municipios proximos, sem a especificacdo de quantos alunos
pertencem apenas ao municipio de Colatina, assim como o numero de

concludentes.

Com excecado dessa escola, as demais (trés instituicdes) ofertam a EJA de forma
presencial, sendo exigidos, no minimo, 75% de frequéncia. Em relacao ao perfil dos
alunos nas referidas instituicbes, a coordenadora da SRE Colatina afirmou que o
publico atendido é bastante heterogéneo, sendo composto por jovens, adultos e

idosos.

Os dados obtidos por meio dos encontros com as coordenadoras, assim como pelo
contato com as escolas estaduais pesquisadas, nos permitiram conhecer né&o
apenas a demanda e a oferta da Educacéo de Jovens e Adultos no municipio, mas
também algumas acdes realizadas e metas tracadas para uma modalidade de
ensino que sempre foi marcada por acbes descontinuas dos governos federal,

estaduais e municipais.

Constata-se que had um grande contingente de alunos que buscam formacéo e/ou
escolarizacdo no municipio de Colatina, nos niveis fundamental e médio, e que ha,
também, tantos outros fora do acesso. Ademais, a oferta de educagdo para essa
modalidade, a exemplo do que ocorre na maior parte de nosso pais, ainda é vista
como uma forma aligeirada de concluir os estudos, deixando de considerar um
sujeito e seus itinerarios de formacdo e suas expectativas de continuidade dos

estudos.

Observa-se que o Estado exerce uma influéncia sobre os municipios na forma como
ofertam a EJA. Isso significa que na relacdo direta com o municipio estudado, a
oferta estadual de EJA se restringe ao modelo semipresencial do Centro Estadual de
Educacédo de Jovens e Adultos e a oferta presencial de turmas do ensino médio em

trés escolas estaduais, sendo que o Proeja ndo ocupou ainda a pauta politica do
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Estado no tocante a oferta de educacéo profissional integrada a EJA no ensino

médio.

6.3 A REDE FEDERAL E A EJA EM COLATINA

Além das redes municipal e estadual ofertarem a EJA, em Colatina, ha alunos que
frequentam essa modalidade de ensino integrada a Educacdo Profissional nos
Campi Colatina e Itapina. De acordo com informac¢des do Censo Escolar 2010,
divulgadas pela Secretaria Estadual de Educacdo, o numero de matriculas iniciais
no Proeja em 2010 era de 216 alunos no Campus Colatina e 80 alunos no Campus
Itapina, no total de 1.315 matriculas iniciais no Proeja na rede federal no estado do
Espirito Santo.

Em 2011, de acordo com informacfes da Subgeréncia de Estatisticas Educacionais
da Sedu, houve uma reducdo do niumero de matriculas iniciais para o Proeja no Ifes
Campus Colatina — 163 alunos. Em fevereiro de 2012, correspondendo ao ano letivo
de 2011, havia 131 alunos cursando o Proeja no Ifes Campus Colatina, sendo 61
alunos do Curso Seguranca do Trabalho e 70 alunos do Técnico em Comércio,
conforme informacdes da instituicdo. No primeiro semestre de 2012, havia,
aproximadamente, 113 alunos®® no Proeja, pois houve a oferta de vagas para 0s

alunos com ensino médio completo para ingresso no 3° periodo.

E significativa a redugdo de alunos no Proeja do Ifes Campus Colatina a cada
semestre. Se considerarmos, a partir dos resultados encontrados no capitulo 7, que
a maioria dos alunos que frequenta o Proeja no Ifes Campus Colatina ja possui
ensino médio completo, deduzimos que uma pequena parcela de alunos jovens e
adultos com formagéo basica incompleta esta retornando aos estudos para obter

uma formacéo profissional.

Desse modo, a realidade apresentada exigia que ndés conhecéssemos a forma de

ingresso dos alunos do Proeja na referida escola, assim como a procura dos

*?Quantitativo desconsiderando os alunos gue concluiram o curso ao final do primeiro semestre e
também os 18 alunos que foram aprovados nos editais PS22/2012 e PS42/2012, com entrada no 3°
periodo do curso e ingresso no 2° semestre de 2012.
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candidatos pelos cursos. Para tanto, analisamos os editais dos processos seletivos
divulgados pela instituicdo e que se encontram disponiveis no site do Ifes. Além
disso, fizemos a analise das matrizes curriculares dos cursos do Proeja, bem como
do Projeto do curso Técnico em Comércio, do PDI, PPI, que estardo dispostas

adiante.

Em relacdo a oferta do Proeja no Campus Itapina, também pertencente ao municipio
de Colatina, o niumero de matriculas iniciais aumentou de 80 (2010) para 110 alunos
(2011), de acordo com a data base do Censo Escolar 2010 e 2011. Ressaltamos
gue o Proeja se iniciou na escola em 2009, com o curso Técnico em Alimentos, cuja
duracdo é de 2 anos, ap0s a abertura do 4° edital ofertando vagas para alunos do
Proeja. Tendo em vista que esse curso ndo faz parte do presente estudo, ndo foi

verificado o nimero de alunos cursistas no ano letivo de 2012.

6.3.1 O Proeja no Campus Colatina

Atendendo ao disposto na legislacdo que implementou o Proeja, o Ifes Campus
Colatina, na época Cefetes, possibilitou a entrada de jovens e adultos na instituicéo
a partir de 2006, com a oferta do Curso Técnico Seguranca do Trabalho integrado
com o Ensino Médio na modalidade EJA.

Essa oferta, na verdade, foi uma inducéo do Governo Federal, conforme Documento
Base do Proeja (2007), em que os entdo CEFETs foram chamados a implementar o

programa.

Paiva (2012) relata que a promulgacdo do Decreto 5.478/2005, que foi substituido
pelo Decreto 5.840/2006, foi considerada uma ameaca, pela rede federal, a

“autonomia” dos institutos federais. Além disso, segundo a autora:

A reserva de 10% das matriculas de ensino médio integrado a educacao
profissional para jovens e adultos, aos quais se deveria oferecer um
programa especificamente concebido ‘caia como uma bomba’ no
planejamento das unidades. O conflito instalava-se e era preciso negociar
(PAIVA, 2012, p. 48).
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Foi nesse contexto que se iniciou a experiéncia de trabalhar com sujeitos jovens e
adultos no Cefetes Colatina, em 2006, e em diversas escolas federais no pais,
instituicdes consideradas elitizadas e seletivas. As tabelas 3 e 4 trazem o nimero de
alunos matriculados nos cursos do Proeja, assim como o detalhamento da
quantidade® de alunos que responderam ao questiondrio em cada turma, na

instituicdo pesquisada.

Tabela 3: Matriculas e questionérios aplicados - Curso Técnico em Seguranga do Trabalho

Turma | Semestre Quantidade de alunos da Quantidade de
turma questionarios aplicados
NO2 8° 10 alunos (cursando o ultimo | 06
semestre)
NO9 8° 15 (faltam cursar o 7°|10
semestre)
NO7 6° 20 05
N22 5° 02 02
Total 47 alunos 23 alunos

Fonte: Ifes Campus Colatina (2012). Informacg6es organizadas pela pesquisadora.

3 As informacdes acerca do nimero de alunos de cada turma foram fornecidas pela instituicédo, tendo
por base a pauta das disciplinas. Entretanto, como o semestre estava findando, houve alunos que
nao estavam mais frequentando o curso, naquele momento.
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Tabela 4: Matriculas e questionérios aplicados - Curso Técnico em Comércio

Turma Semestre Quantidade de alunos Quantidade de

daturma guestionarios
aplicados

NO6 50 09 03

N11 4° - “Técnico Proeja” 10 07

N11 40 07 01

NO4 3° 07 05

NO3 20 03 02

NO4 3° - “Técnico Proeja” 30 11

Total* 66 alunos 29 alunos

Fonte: Ifes Campus Colatina (2012). Informacgdes organizadas pela pesquisadora.

E importante ressaltar que o quantitativo de alunos das turmas N11 e NO4 foi
desmembrado, j& que ha, nessas turmas, alunos que ingressaram no 3° semestre e
gue estdo cursando apenas a parte técnica do Curso Técnico em Comércio. Por
esse motivo, estamos nomeando esse formato de curso de “Técnico Proeja”, pois
ndo € integrado e possui dentre as exigéncias o ensino médio completo, o que é

uma distorcdo do Proegja.

Conforme a proposta do programa, para 0 ingresso no curso integrado, que €
destinado a jovens e adultos, sdo exigidos como requisitos o ensino fundamental
concluido e 18 anos completos, diferentemente do que ocorre nas turmas com

entrada de alunos no 3° semestre, como jA mencionamos.

Analisando a Matriz Curricular do Curso Seguranca do Trabalho, observamos que,
embora o Proeja tenha como proposta uma integracdo entre a formacgédo geral e

técnica, os alunos desse curso estudaram contetidos do nucleo basico® nos quatro

> Houve selecdo de alunos para o ingresso no 2° semestre de 2012, conforme andlises dos editais
gue serdo apresentadas ainda neste capitulo. Esses alunos ingressantes ndo estéo incluidos no total
de alunos informados na tabela 4.

% Esse nucleo possui carga horaria de 1.065h, no total de 2.400h do curso. Ja os nucleos
profissional e diversificado possuem, respectivamente, 1.200h e 135h. O curso Seguran¢a do
Trabalho tem a durag&o de 8 semestres letivos (4 anos).
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primeiros semestres, ja que as disciplinas que compdem o ndcleo profissional foram

sendo ofertadas a partir do quinto semestre.

O relato de uma aluna demonstra as dificuldades dos alunos ao cursarem as
disciplinas técnicas do curso Seguranca do Trabalho, que, pela proposta, deveria ser
integrado. Outra situacdo apontada pela aluna é a juncdo de turmas devido ao
namero reduzido de alunos, evidenciando novamente as interrupcdes das trajetorias

formativas dos sujeitos jovens e adultos.

[...] eu tive que matar varios lebes durante muito tempo aqui dentro, estou
terminando, estou no oitavo [periodo], eu sou de uma outra turma, eu ndo tinha o
ensino médio. Estou terminando aqui, quando eu fui para o técnico eu reprovei em 3
matérias, eles falam que é integrado, mas quando vocé esta fazendo o ensino médio
VvOcé vé pouquissimas coisas, ndo vé praticamente nada. Ai 0 que aconteceu, a
minha turma se formou em marc¢o por conta da greve e eu vou me formar agora. Eu
estou na turma delas, ndo, vocés estdo em nossa turma, eu estou em outra turma,

tem 3 turmas em uma sala so0... (Relato de aluno — Grupo Focal).

Em 2010, o curso Técnico em Seguranca do Trabalho foi substituido pelo Técnico
em Comeércio, que tem a duracao de 6 semestres (3 anos letivos). De acordo com o
disposto no Projeto do Curso Técnico em Comércio, a opcao pela oferta desse curso
justifica-se pela observacdo dos indicadores da distribuicdo setorial do emprego
formal em 2005, tendo como fonte o Banco de Dados do Instituto Jones dos Santos
Neves & Ministério do Trabalho e Emprego — Rais —, que indicava que a atividade
comeércio, na regido, ocupava “o segundo lugar na distribuicdo setorial do emprego
formal”, absorvendo até 39% da forca de trabalho se forem consideradas as
atividades afins (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO ESPIRITO SANTO, 2009b, p. 08).

Sobre a distribuicdo do emprego formal, segundo escolaridade, dados fornecidos
também pelo Banco de dados do Instituto Jones dos Santos Neves & Ministério do

Trabalho e Emprego — Rais — e que se encontram no Projeto do Curso Técnico em
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Comeércio, a instituicdo federal estimou um publico-alvo de aproximadamente 5.300
pessoas que poderiam ser atendidas pelo curso Técnico em Comércio, ja que “41%
dos trabalhadores encontravam-se, na época, entre 0s niveis da 82 série incompleta
ao ensino meédio incompleto” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO ESPIRITO SANTO, 2009b, p. 08).

Dessa forma, de acordo como disposto no Projeto de Curso do Teécnhico em
Comeércio, o Ifes Campus Colatina possui uma infraestrutura que permitiria a oferta
de 35 vagas por semestre no periodo de 10 anos, sendo possivel atender,
aproximadamente, a 700 jovens e adultos, correspondendo a 13% do contingente

identificado como publico interessado.

Sobre a oferta do curso Técnico em Comércio, questionamos aos alunos e
professores que participaram da pesquisa se esse curso atende as necessidades da
regido. Ainda que os resultados da pesquisa realizada com esses sujeitos sejam
discutidos no proximo capitulo, deslocamos, para esse item, as questbes que
envolvem a viabilidade do curso Técnico em Comeércio e 0 movimento que culminou

na escolha de um novo curso voltado a jovens e adultos trabalhadores.

Os dados indicaram que embora a maioria dos alunos do Proeja (56%) tenha
considerado o curso adequado para atender as necessidades da regido, o que
chama atencdo, nesse resultado, é que somente 17% dos alunos que cursam o
Técnico em Comércio responderam afirmativamente a questdo. Diferentes sdo as
respostas dadas pelos alunos do Curso Seguranca do Trabalho, pois 70% deles
afirmaram que o curso é adequado ao municipio, e dos alunos da rede estadual, ja
gue a maioria desses sujeitos (64%) também concordou sobre a adequacao do

curso as exigéncias do municipio.

As justificativas apresentadas pelos alunos que responderam afirmativamente ao
guestionamento referem-se, especialmente, ao fato de o comércio ser uma das
principais atividades do municipio, estar em expansdo e necessitar de profissionais

qualificados para atuarem nessa area.

Em relacdo as respostas negativas ou aquelas que consideram que a oferta do
curso atende de forma parcial, os alunos justificaram gque embora o ramo esteja

crescendo, no municipio, ainda ndo ha campo para esse curso, além disso, 0 curso
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Técnico em Seguranca do Trabalho também € necessario. Dessa forma, a opinido
dos alunos indica que a escola ndo deveria substituir um curso pelo outro, mas

oportunizar que o aluno tivesse opcao de escolha, a partir do seu interesse.

As respostas abaixo demonstram outras opinides dos alunos e professores acerca

da viabilidade do curso “Técnico em Comércio”, como segue:

Atende parcialmente. E um curso interessante, mas o nome do curso deixa muito a
desejar, pessoas questionam sobre o que é, o que seremos quando concluirmos o
curso. Elas falam que estamos estudando para sermos vendedores (Aluna do Curso

Comeércio, 20 anos, possui ensino médio completo — resposta do questionario).

N&o atende. As pessoas ndo veem o curso com bons olhos, ele é pouco divulgado,
tanto que nem é solicitado como requisito em concursos (Aluna do Curso Comércio,

34 anos, possui ensino médio completo — resposta do questionario).

Atende, desde que houvesse uma discussdo com diferentes setores da sociedade,
especialmente as entidades de representacdo comercial e classistas (Prof. G —

efetivo — resposta do questionario).

N&o atende, quando se fala em comércio pensa-se em vendas, mas 0 Curso parece
ser voltado para a area administrativa, o0 mercado ja esta saturado (Prof. E — efetivo

— resposta do questionario).

Atende parcialmente, os alunos ndo sdo motivados a nivel de manter esse curso,
pois ja trabalham e poucos véo atras dos estagios e nao frequentam regularmente

as aulas (Prof. B — contratado — resposta do questionario).
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Buscamos verificar, junto a pedagoga do curso Proeja, em entrevista realizada e
troca de e-mails no ano de 2012, o movimento que culminou na escolha do Curso
Técnico em Comércio. De acordo com a pedagoga, esse curso foi concebido por um
grupo de professores, liderados por um coordenador, que, em 2009, discutiram
sobre a demanda do curso Proeja em Colatina. Apds a discussdo e estudos, esse
grupo concluiu que o curso Técnico em Comércio seria a oferta mais viavel para o
municipio.

A partir dessa informacéo, buscamos levantar dados, através de um questionario
aplicado junto aos professores, sobre o processo de escolha do curso que substituiu
o Técnico em Seguranca do Trabalho. Dos nove professores que responderam ao
questionario, trés estavam na instituicdo no periodo de escolha do curso Técnico em

Comércio e apresentaram as seguintes informacdes:

Esta escolha foi discutida nas reunides de coordenagao que visavam o planejamento
institucional. E, nestas reunides, os coordenadores representam 0s anseios dos
professores de suas coordenadorias. Foi ponderado que o curso de Segurancga,
além de ser oferecido na modalidade Subsequente, se integralizava em 4 anos na
modalidade Proeja — um tempo muito longo. J& o curso Comércio ficava mais curto e
atendia uma demanda formativa que estava pendente em Colatina (Prof. A — efetivo

— resposta do questionario).

Observa-se, na fala do professor, que parece nao ter havido uma ampla discusséo,
ja que apresenta uma visdo imediatista e pragmatica da oferta do curso. Se por um
lado o curso Técnico em Seguranca do Trabalho nado foi fruto de uma discussao
conceitual, por outro a escolha pelo Técnico em Comércio foi feita sem um debate
ampliado sobre a necessidade da oferta entre os principais interessados — alunos,

professores e comunidades.
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Trabalhei na idealizacdo do curso. Nao houve discussao para fundamentar e sugerir
o curso. O curso € um projeto da escola e ndo uma discussdo com a sociedade do

comércio de Colatina (Prof. G — efetivo — resposta do questionario).

Sem discussdo e envolvimento da comunidade escolar, sem analise profunda. Na
minha opinido, foi uma decisdo burocratica tomada por poucos (Prof. H — efetivo —

resposta do questionario).

Diante das respostas, observa-se, portanto, que ndo houve movimentacdo no
sentido da escuta dos alunos e/ou a comunidade escolar para a escolha do novo
curso e a substituicdo daquele que estava sendo ofertado. Desse modo, as
respostas demonstram os conflitos que permearam a definicdo e a implementacao
do novo curso. Entretanto, como os demais professores que responderam ao
qguestionario ndo estavam na instituicdo no periodo de escolha do curso, néao foi

possivel obter mais informacdes acerca desse movimento.

Em continuidade a andlise do Projeto de Curso Comércio (IFES, 2009b), séo
considerados requisitos para o acesso a idade minima de 18 anos e a conclusdo do
ensino fundamental ou do ensino médio. Os candidatos deverao realizar processo
seletivo distinto ou outra forma de selecdo que a instituicdo venha a adotar. Em
relacdo aos candidatos com ensino médio completo, foi permitida sua entrada no
terceiro periodo do curso Técnico em Comércio no ano letivo de 2011 (ingresso dos

alunos no segundo semestre do corrente ano), Como veremos.

Nesse curso, as disciplinas do nucleo profissional foram sendo inseridas desde o
primeiro semestre, embora sua predominancia seja nos 5° e 6° semestres, com
carga horaria de 300h em cada periodo. Conforme observado na Matriz Curricular,
esse curso possui carga horaria obrigatoria de 2.070h, sendo 1.080h do nucleo

basico™®, 825h do nucleo profissional®’ e 165h do diversificado®®. H4, ainda, o nicleo

56 . . .- . A
Composto pelas é&reas Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Essa base comum nacional visa
“possibilitar ao aluno uma base consistente para que ele compreenda o mundo, a influéncia de suas
acoes e da proépria sociedade e exercite a cidadania” (IFES, 2009b, p. 17).
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complementar, com 230h, sendo componentes optativos para os alunos: Lingua
Estrangeira (Espanhol), Arte e Cultura, Esportes, Projetos Técnicos e Estagio
Supervisionado. O curso tem inicio as 18h10 e término as 22h35.

E importante ressaltar o movimento que culminou na organizagdo da Matriz
Curricular do curso Técnico em Comércio (IFES, [s.d]), a partir do que é disposto no
Projeto de Curso. Para essa organizagao, “foram feitas pesquisas com as empresas
do entorno e a legislacao vigente para entendimento do perfil do profissional de
concluséo que melhor atendesse essas necessidades” (IFES, 2009b, p. 16).

A pedagoga do curso informou que a inser¢cdo gradativa das matérias técnicas no
curso Técnico em Comércio representa um estimulo para o aluno, assim como
contribui para que ele tenha uma visdao do que seria a proposta do curso. Ela
ressalta que no curso Técnico Seguranca do Trabalho os alunos reivindicavam a
insercdo de matérias técnicas desde o inicio do curso. Dessa forma, segundo a

pedagoga,

by

[...] houve mudancas quanto a concep¢do do que seria realmente um curso
integrado. Quando iniciou o Técnico em Seguranca do Trabalho, a matriz curricular
ndo contemplava essa integracao, pois 0 aluno cursava dois anos das matérias do
Nucleo Comum e mais dois anos de matéria técnica, ndo atendia a proposta do

programa.

Esse tipo de organizagao do curso foi concebido, segundo a pedagoga, como uma
estratégia que permitia juntar as turmas do técnico concomitante aos alunos do
Proeja, caso houvesse um numero muito grande de vagas ociosas. Essa

organizacéo foi feita observando-se a determinacgéo vinda da Unidade de Vitoria.

Diante do exposto, faz-se necessario questionar — problematizando, dessa maneira,

o sentido da integracdo — se a perspectiva da integracdo do Curso Técnico em

57 . “ ~ . - e
Componentes Curriculares que tratam da “formacgao profissional do Técnico em Comércio, visando

propiciar aos alunos o desenvolvimento das competéncias necessarias ao exercicio profissional” (IFES,

2009b, p. 17).

%8 Componentes Curriculares que permitem “estabelecer relagbes entre o Ensino Médio e o mundo do

trabalho, articulado com o conhecimento cientifico” (IFES, 2009b, p. 17).
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Comeércio ndo se restringe apenas a insercédo gradativa das disciplinas técnicas ja

nos primeiros periodos.

Prosseguindo com a analise documental na instituicdo, faremos, a seguir, as
consideracdes sobre o processo seletivo através das analises dos editais desses
processos. Outras consideracdes relevantes seréo feitas no capitulo 7, a partir de
guestbes levantadas pelos alunos durante a realizacdo do grupo focal e das

respostas dos questionarios.

6.3.2 O ingresso dos alunos do Proeja no Campus Colatina

A investigacédo sobre os fatores que vém impedindo/dificultando a inclusao de alunos
da EJA no Proeja, do Ifes Campus Colatina, nos levou a conhecer o processo
seletivo, observando, inclusive, as vagas ofertadas a cada semestre e 0 numero de

candidatos e alunos aprovados.

Conguanto o Ifes Campus Colatina tenha iniciado a oferta do Proeja em 2006, por
meio do edital PS 12/2006, fizemos a analise dos processos seletivos (Anexo V) a
partir de 2007, com o edital PS 05/2007, visto que ndo se encontravam no site da
instituicdo, no momento da pesquisa, os editais PS 12/2006 e PS 01/2007.
Buscamos compreender a implementacdo dos cursos Proeja no Ifes Campus
Colatina, no que se refere a demanda e a oferta dos cursos, bem como a forma de

selecdo a qual os alunos foram submetidos.

Em relacdo ao processo seletivo para o ingresso dos alunos do Proeja no curso
Técnico em Comeércio, o Plano de Curso prevé um processo com “‘uma perspectiva
inovadora, com a utilizacdo de diagnostico para levantamento de dados socio-
econdmicos e psico-educacionais”, que tem como um de seus propoésitos a selecao
“de um publico condizente as finalidades sociais do Proeja e aos objetivos do curso”
IFES, 2009D, p. 11).
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No entanto, como poderemos verificar a partir das analises do processo seletivo do
curso Técnico em Comércio, a instituicdo passa a oficializar a abertura de vagas no
Proeja para alunos com ensino médio completo e, a0 mesmo tempo, a restringir sua
oferta para os alunos que seriam 0s sujeitos para quem a concep¢ao do programa

se volta.

Fizemos a analise de 09 processos seletivos do curso Técnico Seguranca do
Trabalho, ofertado em 8 semestres, no noturno. Observamos que 04 desses
processos seletivos foram realizados por ndo terem sido preenchidas todas as

vagas.

Como pré-requisitos para a participacao do candidato nos processos seletivos foram
exigidos o ensino fundamental concluido e 18 anos completos até a data da
matricula. Sé ndo houve cobranca de taxa de inscricdo no PS 05/2007 (oferta de
vagas remanescentes), sendo a selecdo dos alunos feita através de sorteio, cujos
critérios foram “sorteio por ordem de preenchimento das vagas remanescentes”,
sendo “obrigatéria a presenga do candidato durante a [sua] realizagdo” (CENTRO
FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DO ESPIRITO SANTO, 2007, p. 01).
N&o ha, no site, o resultado desse processo seletivo, ndo se podendo saber, assim,

se as vagas foram preenchidas.

Nos demais processos seletivos as taxas de inscricdo cobradas foram R$ 50,00 e
R$ 10,00, sendo este o valor predominante (taxa cobrada em 07 processos
seletivos). Com excecdo de um processo seletivo, conforme informado acima, a
selecdo dos alunos foi feita por meio de provas. Observamos que nos processos
seletivos em que ha vagas remanescentes foram exigidos, na prova, contetudos de
Lingua Portuguesa e Matematica (20 questdes, no total). Nos demais, a prova
constou de 50 questdes, distribuidas nas disciplinas Lingua Portuguesa e
Matematica (maior quantidade de questdes), além de Fisica, Quimica, Biologia,

Historia e Geografia.

Considerando que os candidatos traziam a marca da descontinuidade de acesso a
escola, chama a atengdo a exigéncia de conteudos de Fisica e Quimica na prova,
uma vez que essas disciplinas sao estudadas somente no Ultimo ano do ensino

fundamental, sendo sua énfase mais explorada no ensino médio. A disciplina
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Biologia s6 € vista no ensino médio, ja que no fundamental esses conteldos sao

especificos da disciplina Ciéncias.

Como ndo fizemos um estudo sobre a oferta desses conteldos no ensino
fundamental, comparando-os com o contetdo programatico exigido nas provas, ndo
podemos precisar se houve algum equivoco nessa exigéncia. Entretanto,
consideramos ser importante atentar para esse fato, especialmente por se tratar de
uma oferta voltada a jovens e adultos com trajetérias escolares descontinuas, cujo

retorno a escola depende, nesse caso, de aprovacado em processo seletivo.

A analise dos processos seletivos nos revelou que em somente um deles — PS
01/2009 — o numero de candidatos foi superior as vagas ofertadas, havendo
suplentes. Em todos os demais, o numero de candidatos foi menor que o total de
vagas ofertadas, sendo, portanto, necessaria a abertura de novos editais para a

oferta de vagas remanescentes.

Dando prosseguimento a analise dos processos seletivos, apresentamos, a seguir, 0
resultado dos dados obtidos no Curso Técnico em Comércio, tendo em vista que
esse curso substituiu o Técnico em Seguranca do Trabalho a partir de 2010. Foram
realizados 13 processos seletivos do curso Técnico em Comércio, sendo 04 destes

destinados ao preenchimento de vagas remanescentes.

A andlise dos processos seletivos foi feita observando-se o tipo de oferta: ingresso
dos alunos no primeiro periodo (formacao integrada) e ingresso dos alunos no 3°
periodo (formacdo técnica), sendo essas vagas consideradas remanescentes.
Assim, durante as analises, iremos nos referir ao Proeja a partir do tipo de formacéo
que o curso esta propiciando aos alunos: “Proeja Integrado” (ingresso dos alunos no
1° periodo) e “Técnico Proeja” (ingresso no 3° periodo), embora saibamos que essa
oferta € uma distor¢do, pois a proposta, como ja explorado, é a formacéo integrada

dos sujeitos da EJA, em um curso unico.

As andlises dos editais do curso “Proeja Integrado” revelou que, nos quatro
primeiros processos para 0 ingresso nesse curso (totalizando 102 vagas), houve
somente a oferta de 05 vagas remanescentes, o0 que indica que, ao contrario do que
aconteceu no curso Técnico Seguranca do Trabalho, o nUmero de aprovados foi

superior ao numero de vagas. Mesmo assim, houve a oferta de 15 vagas
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remanescentes para o ingresso de alunos no 3° semestre — “Proeja Técnico” -, cuja

selecdo ocorreu por meio de analise socioeducacional.

Entretanto, no 2° semestre de 2011 essa realidade € transformada, pois foi
necessaria a abertura de trés editais para o preenchimento de 38 vagas ofertadas
(ingresso dos alunos no 1° periodo) e, mesmo assim, sO foram preenchidas 17
destas. Em nenhum desses processos seletivos foi cobrada taxa de inscricdo e, em
dois destes — PS 34/2011 e PS 38/2011 — a selecdo ocorreu por meio de analise

socioeducacional. No PS 34/2011 ndo houve nenhum aluno inscrito para a selecéo.

Ressaltamos que a analise socioeducacional — instrumento de avaliacdo usado no
altimo processo seletivo para ingresso de alunos com ensino fundamental completo
no Proeja (PS 38/2011) — privilegiou os alunos com idades entre 36 e 45 anos, pois
essa faixa etaria recebeu a maior pontuacdo (35 pontos), seguida pela faixa etaria

46 a 55 anos, cujo valor € 30 pontos.

Em relacdo a conclusdo do ensino fundamental, foram privilegiados alunos cuja
conclusdo dessa etapa tenha ocorrido ha mais de 20 anos (30 pontos) e no periodo
compreendido entre 16 e 20 anos, sendo atribuidos 25 pontos. A maior pontuagéao
no quesito “origem escolar” foi atribuida aos alunos que cursaram todo o ensino

fundamental em escola publica (35 pontos).

Observa-se que a partir da realidade descrita anteriormente — pouca procura pelo
curso Técnico Comeércio com ingresso no 1° periodo, em 2011 — o Ifes Campus
Colatina comecgou a ofertar somente o Curso “Técnico Proeja”, a partir de 2012.
Ressaltamos que, dos 06 processos seletivos desse curso, somente em 02 deles
todas as vagas foram preenchidas. A selecdo vem ocorrendo geralmente por meio
de prova escrita; houve processos seletivos em que foi cobrada taxa de inscricdo de
R$ 51,00 e em outros ndo foi cobrada taxa, conforme detalhado no quadro 4 (Anexo
V).

Tal situacdo é preocupante — oferta e demanda do curso Técnico em Comércio —,
pois no Campus Colatina sé ha um curso do Proeja ofertado e, mesmo assim, como
mencionado anteriormente, muitas vagas ofertadas ndo estdo sendo preenchidas,
seja pela oferta de formacédo integrada, seja pela oferta de formacao técnica. Essa

pratica — ingresso de alunos com ensino médio completo para cursarem apenas a
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parte técnica do curso — ja tinha sido adotada pelo Ifes Campus Vitoria, induzindo,
dessa maneira, jovens e adultos com formacéo basica concluida a buscarem acesso

ao Proeja (ingresso no 5° médulo) como forma de entrada para um curso técnico.

Sobre esse tipo de oferta do Proeja no Ifes Campus Vitdria, Oliveira e Machado
(2012, p. 137-138) consideram que o ingresso dos alunos no 5° moédulo "contraria o
Decreto 5.840/06 e compromete a efetivacdo do Programa como politica de incluséo
social", bem como dificulta a efetivagdo da "oferta do Proeja como um projeto Unico

de curso integrado”. Além disso, de acordo com as autoras:

Esta indugdo por sua vez desconsidera as especificidades do publico alvo
do Proeja, jovens e adultos trabalhadores marcados pela descontinuidade
de escolarizagéo, e pelos estigmas da inferioridade e da baixa escolaridade
gue marcam os sujeitos da EJA, contrariando assim o Art. 1° paragrafo 2°
do Decreto no 5.840/2006 (OLIVEIRA; MACHADO, 2012, p.137-138).

De acordo com o edital do processo seletivo analisado, os alunos que iniciassem o
curso no 3° periodo (Ifes Campus Colatina) deveriam cursar as “adaptacdes dos
componentes curriculares que se [fizessem] necessarios, respeitando o Projeto
Pedagdgico do curso" (INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 2011, p. 05).

O valor da taxa de inscricdo, quando cobrada, era R$ 10,00, mas na maioria dos
processos seletivos ndo houve pagamento de taxa. Além da prova escrita, usada em
04 processos seletivos, a escola recorreu a analise socioeducacional dos alunos
para realizar a selecdo. Sobre esse recurso, estdo contemplados os critérios idade,

conclusao do ensino médio e origem escolar, como ja mencionado.

Pela andlise dos editais, observamos que, no ano letivo de 2012, ndo houve oferta
do Proeja para os alunos com ensino fundamental completo ou ensino meédio
incompleto da EJA, ja que as vagas foram ofertadas para o ingresso dos alunos no
3° periodo e, para isso, 0 pré-requisito era a formagdo basica concluida, pois os

alunos cursariam apenas a parte técnica do curso.

~

Embora os numeros sejam insignificantes em relacdo a quantidade de vagas
ofertadas, a instituicdo, ao abrir a selecdo somente para alunos com ensino medio

completo, interdita a entrada de alunos com trajetérias descontinuas de
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escolarizacdo, impedindo-os de até mesmo participarem do processo seletivo,

desconsiderando completamente a proposta do Proeja, como jA mencionamos.

Isso vai de encontro ao disposto no Documento Base do Proeja, que justifica a
opc¢ao por nao ofertar o programa na forma subsequente, ou seja, a possibilidade de
cursar somente a parte técnica. Dentre as justificativas estdo os tempos de
afastamento dos estudos dos alunos, podendo ser esse afastamento longo, o que
poderia resultar, para muitos alunos, a submissdo de “propostas educacionais de
diferentes periodos da histéria da educagédo no Brasil” (BRASIL, 2007, p. 22),

tornando-se “inviavel a elaboragao de um projeto politico-pedagogico unico”.

Além disso, os alunos da EJA que ja possuem ensino médio completo poderiam
ingressar em cursos ofertados na forma subsequente, uma vez que o requisito para
0 ingresso em cursos de educacéo profissional técnica de nivel médio é a conclusdo

da educacéo basica.

Outro ponto a considerar, a partir da entrada oficial de alunos com ensino médio
completo no Proeja, refere-se a “construgdo de uma identidade prépria para novos
espacos educativos, inclusive de uma escola de/para jovens e adultos”, sendo essa
construcdo o grande desafio da politica de integracdo da educacéo profissional com
a educacédo basica na modalidade EJA, conforme disposto no Documento Base do
Proeja (BRASIL, 2007, p. 23).

Diante do exposto, questionamo-nos: como construir a identidade de uma escola
de/para jovens e adultos, reconhecendo as especificidades desses sujeitos
marcados por uma escolaridade descontinua, se a oferta estd sendo voltada,

recentemente, para o publico que ja possui formacgéo basica completa?

Antes, a questdo sobre a procura e o0 ingresso de alunos com ensino médio
completo no Proeja intrigava pesquisadores a compreenderem o porqué dessa
opcdo dos alunos, ja que os institutos federais ofertam cursos na forma
subsequente. Agora, o olhar é lancado para compreender por que privilegiar esses
sujeitos, se 0 programa prima pela oferta para jovens e adultos com trajetorias
descontinuas de escolarizacdo e, portanto, com ensino fundamental completo ou
ensino médio incompleto — em especifico, na modalidade da educacgéo profissional

integrada a EJA.
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Durante as andlises dos processos seletivos dos editais, fomos tomadas por
perguntas que nos remetem a questdo inicial, como esta: o processo seletivo
realizado pela instituicdo como forma de acesso dos alunos da EJA ao Proeja seria
uma das razdes que poderiam dificultar ou impedir a inclusdo desses alunos no

curso?

A partir dessas andlises buscamos estabelecer dialogos entre os dados obtidos
através dos editais dos processos seletivos e os resultados revelados pelos
professores e alunos do Proeja, acerca do processo seletivo para ingresso na

instituicdo, que estardo dispostos no capitulo seguinte.

Sinalizamos para o leitor que os Anexos V e VI, ao final do texto, trazem os
resultados, de forma geral, de todas as andlises supracitadas dos editais do Curso
Técnico em Seguranca do Trabalho, ofertado no periodo de 2006 a 2009, e do
Curso Técnico em Comércio, ofertado a partir de 2010. Foi através dos dados
apresentados nos referidos quadros que fizemos as consideracdes acima acerca
dos processos seletivos. Com a explanacdo dos resultados organizados desse
modo, tivemos a intencdo de possibilitar uma visdo geral de todas as informacdes

consideradas relevantes das analises.
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7 APROXIMACOES COM OS SUJEITOS DA EJA E DO PROEJA: O QUE A
PESQUISA NOS REVELOU...

Neste capitulo, prosseguimos trazendo os resultados da pesquisa, com énfase mais
detida sobre dados levantados junto aos alunos jovens e adultos e professores do

Proeja.

Como j& mencionado, a primeira etapa da pesquisa — fase exploratéria —, realizada
em duas escolas estaduais, com aplicacdo de questionarios contendo questbes
abertas e fechadas, envolveu 235 alunos, sendo 150 estudantes da escola cuja
frequéncia € obrigatdria (EJA presencial) e 85 alunos da instituicdo com frequéncia
semipresencial. Apos a conclusdo dessa etapa, houve o retorno as instituicdes
estaduais para a aplicacdo de um questionario contendo perguntas especificas
sobre o Proeja. Esse instrumento foi aplicado a 120 alunos, 70 destes da EJA

presencial e 50 da EJA semipresencial.

Na instituicdo federal, também utilizamos questionarios para a realizacdo da
pesquisa, que envolveu 52 alunos do Proeja — cursos Técnico Seguranca do
Trabalho e Técnico em Comércio — e 09 professores dos referidos cursos. Além
disso, foi realizada a técnica do grupo focal, tendo a participacdo de 09 alunos do
Proeja, além de uma entrevista com a pedagoga do Proeja. Os resultados de todas

as etapas serdo detalhados a seguir.

7.1 DIALOGOS SOBRE O PERFIL DOS ALUNOS E SEUS PERCURSOS
FORMATIVOS NAS ESCOLAS ESTADUAIS

A andlise dos questionarios da primeira etapa nos permitiu conhecer o perfil dos
entrevistados, o que, de certa forma, vai reafirmando o que as pesquisas no campo
da Educacdo de Jovens e Adultos apontam sobre sujeitos com percursos

descontinuos de escolarizagao.



118

A maioria dos alunos que frequenta o ensino médio nas duas instituicdes é jovem,
predominando a faixa etéria entre 20 e 29 anos, e iSso nos remete a reflexdo de que,
considerando-se a idade de ingresso nos cursos de EJA, esses sujeitos ja integram

um grupo com percurso de escolarizagdo descontinuado.

Faixa etaria dos alunos entrevistados — Rede
Estadual
] o m 17 anos
EJA Presencial

W18 a 19 anos

- 20a 29 anos
m30a39anos

EJA Semipresencial : ® acima de 40 anos
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Gréfico 1: Faixa etaria dos alunos entrevistados — Rede Estadual

De acordo com as informag0es dispostas acima, 28% dos alunos da escola cuja
frequéncia é presencial possuem acima de 30 anos. Na instituicdo com frequéncia
semipresencial, esse numero é mais reduzido, somente 19% estdo na faixa etaria
acima de 30 anos. Ressaltamos que dois alunos possuem 50 anos e um aluno

possui 60 anos.

Em relacdo ao sexo dos entrevistados, na escola cuja frequéncia € presencial 59%
sdo mulheres, ja na escola com frequéncia semipresencial esse percentual é 50%.
Quanto a profissdo dos alunos das duas escolas, as mais citadas foram auxiliar — de
servicos gerais, de dentista, de confeccdo, administrativo, de saldo de beleza, de
escritorio e de producdo —, domestica, costureira, do lar, vendedor(a), vigilante,
telefonista, policial militar, dentre outras. Ha alunos que estavam desempregados no

momento da pesquisa. E importante destacar que, na escola com frequéncia
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semipresencial, 26% dos alunos (a maioria entre 18 e 19 anos) se identificaram
como estudantes, enquanto na escola com frequéncia presencial os estudantes
representam apenas 7% do total. Esse fato indica que, na escola cuja oferta é
presencial, h& um ndmero maior de alunos trabalhadores ou estudantes que
trabalham e que contribuem para o sustento familiar, conforme podemos verificar no

gréafico abaixo.

Contribuicao financeira para o sustento familiar
100% -
0% 5%

80% - B Sem resposta

60% - As vezes
H N3o

40% -
B Sim

20% -

0% T T
EJA Semipresencial EJA Presencial

Gréfico 2 — Contribuigéo financeira para o sustento familiar

A pesquisa buscou investigar, também, junto aos alunos, seu percurso escolar,
incluindo suas interrupcbes e o retorno a escola. Dessa forma, em relacdo a
conclusao do ensino fundamental na escola cuja frequéncia € obrigatéria, 59% dos
alunos concluiram essa etapa na idade considerada apropriada para essa
conclusdo, enquanto na escola com frequéncia semipresencial o percentual é
aproximadamente 72%. O ano de conclusdo do ensino fundamental é variado (1980
a 2011), sendo que a maioria (52% dos alunos da EJA presencial e 58% da EJA

semipresencial) concluiu essa etapa nos ultimos seis anos.

Buscamos levantar se os alunos ja haviam cursado o ensino médio anteriormente,

assim como as raz0es que levaram esses sujeitos a interromper seus estudos antes
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da finalizacdo dessa etapa ou as razdes impulsionadoras para que 0s sujeitos nem

chegassem a iniciar o ensino médio.

Verificamos que, na escola cuja oferta da EJA é de forma semipresencial, 68% dos
alunos afirmaram ja terem estudado o ensino médio, enquanto na escola presencial
esse indice € 63%. Os alunos que estavam cursando o ensino médio pela primeira
vez — 0 que corresponde a 37% na EJA presencial e 32% na EJA semipresencial —
também indicaram o0s motivos pelos quais ndo puderam cursar essa etapa

anteriormente.

Os gréficos abaixo indicam os motivos citados pelos alunos, tanto pela interrupcdo
antes da finalizacdo do ensino médio (grafico 3) quanto pela nado iniciacdo dos

estudos nessa etapa (gréfico 4).

Motivos que levaram os alunos a nao
concluirem o ensino médio

m i M Profissionais

M Escolares

EJA Presencial

. Pessoais

B Sem resposta

EJA Semipresencial Outros

0% 50% 100%

Gréfico 3: Motivos que levaram os alunos a ndo concluirem o ensino médio.



121

Motivos que levaram os alunos a nao iniciarem
o ensino médio
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Grafico 4: Motivos que levaram os alunos a ndo iniciarem o ensino médio.

Os motivos relacionados a escola foram os mais citados pelos alunos da EJA
semipresencial como os impulsionadores para a interrupcédo do ensino meédio e para
aqueles que nem chegaram a comegar essa etapa, sendo a
reprovacdo/dependéncia a razdo mais citada, a grande maioria na faixa etaria entre
18 e 19 anos. Esses fatores também foram os mais indicados pelos alunos que
frequentam a EJA de forma presencial e que ja tinham iniciado o ensino médio
anteriormente. O outro grupo de alunos também atribuiu a escola, de forma

significativa, os motivos pelos quais ndo concluiu o ensino médio.

Esse insucesso é tanto decorrente do processo de exclusédo na escola, que significa,
segundo Ferraro (1999), “a exclusao operada dentro do processo escolar, por meio
dos mecanismos de reprovagao e repeténcia”’, quanto da “insercdo precaria’ dos
sujeitos, ja que o aumento do nimero de vagas nas escolas ndo veio acompanhado
da qualidade do ensino e da melhoria das condi¢cbes de vida, como ja vimos com
Haddad (2007, p. 31).

Diante do exposto, concordamos com Haddad (1998, p. 116) ao afirmar que "n&o
basta oferecer escola; & necessario criar as condi¢des de frequéncia, utilizando uma
politica de discriminacdo positiva, sob risco de, mais uma vez, culpar 0os proprios

alunos pelos seus fracassos".
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Entretanto, fatores externos a escola - trabalho, familia, saude, problemas
financeiros — também impulsionam a interrup¢do dos estudos antes de os alunos
concluirem sua formacg&o basica, principalmente para os grupos mais vulneraveis,
como € o caso dos alunos da EJA. Dentre os fatores mais apontados, que
identificamos como fatores externos, estdo aqueles relacionados ao trabalho,
especialmente o cansaco ocasionado pelas atividades laborais e a falta de tempo
para ir & escola e para dedicar-se aos estudos, sendo esses motivos profissionais
considerados, pelas respostas dos alunos, bastante expressivos para as

interrupcdes de seu percurso de escolarizacao.

Como ja vimos anteriormente com Ramos (2010, p. 76), os sujeitos estudantes e
trabalhadores tanto interrompem suas atividades escolares quanto retornam a essas
atividades impulsionados, muitos vezes, por dificuldades enfrentadas no mundo do
trabalho. Assim, para esses sujeitos, “[...] a relacdo entre educacédo e trabalho é

muito mais imediata e contraditoria”.

Além de atribuirem a interrupcdo de seus percursos formativos a fatores ligados a
escola e a profissdo, motivos de carater pessoal também foram indicados,
notadamente pelos alunos da escola com frequéncia presencial, como casamento,
filhos, gravidez, mudanca de cidade, falta de incentivo, problemas de salude etc.
Acreditamos que o fato de a maioria das respostas na escola de frequéncia
presencial ter sido dada por mulheres (59%) — possivelmente maes, trabalhadoras,
donas de casa e esposas — tenha contribuido para a incidéncia dos motivos de
carater pessoal, apontados como impulsionadores pela interrup¢cdo dos estudos

antes de iniciarem ou de concluirem o ensino médio.

A pesquisa buscou identificar, ainda, as razdes, por ordem de prioridade, que
impulsionaram os alunos a retornar aos estudos. De acordo com os dados dos
graficos abaixo, nas duas escolas os motivos mais citados como primeira prioridade
foram aqueles que se referem a formacgéo escolar do aluno, sobretudo a concluséo
do ensino meédio. Observamos que, na escola com frequéncia semipresencial, os
alunos possuem mais expectativas pela continuidade dos estudos em faculdades
(19%) do que na escola com frequéncia presencial (5%), como primeira prioridade.

De forma geral, somente 4% dos alunos informaram que seu retorno foi



impulsionado (primeira prioridade) pela expectativa de fazer um curso

posteriormente.
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Gréfico 5: Retorno aos Estudos - EJA Semipresencial
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Grafico 6: Retorno aos Estudos - EJA Presencial
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Portanto, diante do exposto, foram atribuidas a instituicdo escolar uma das principais
razbes que levaram os sujeitos da EJA a interromperem seus percursos formativos
assim como a retornarem aos estudos, ja que os alunos veem na escola a
possibilidade de sua formacgéo. Dessa forma, torna-se necesséria, como visto com
Haddad (2007), a elaboracdo de politicas e estratégias que visem garantir a
permanéncia do aluno na escola, que precisam estar atreladas as politicas de

reducado das desigualdades.

Como os alunos poderiam indicar mais de um motivo para o retorno a escola, as
razdes que envolvem a formacdo também foram as mais citadas como segunda
prioridade®®, sendo esse motivo apontado por metade dos alunos da EJA
semipresencial e 35% dos alunos que estudam na escola com frequéncia

obrigatéria.

Outro grupo de alunos justificou o seu retorno aos estudos tendo em vista as
exigéncias do mundo do trabalho, sendo esse fator apontado por 27% dos alunos
que frequentam a EJA semipresencial e 32% dos alunos da escola que oferta a EJA
de forma presencial. Esses dados confirmam que as dificuldades que os alunos
enfrentam no mundo do trabalho, quer pela sua insercdo quer pela sua
permanéncia, fazem com que esses trabalhadores busquem o acesso a escola ou 0
retorno a vida escolar. Portanto, “o sentido do conhecimento ndo estd em
proporcionar, primeiro, a compreensdo geral da vida social e, depois,

instrumentaliza-las para o exercicio profissional” (RAMOS, 2010, p. 76).

Como ja mencionado, os alunos da EJA também indicaram razdes relacionadas ao
trabalho como impulsionadoras para a interrupcdo de sua escolarizacdo. Com isso,
esses resultados comprovam, como mostra Kuenzer (2002a, p. 26), a ambiguidade
gue envolve o ensino médio, pois essa etapa possui como finalidades tanto a

preparacao para o mundo do trabalho e quanto para o prosseguimento nos estudos.

*0 guantitativo de 116 alunos que frequentam a EJA de forma presencial e 68 que a frequentam de
forma semipresencial indicou outro motivo para o seu retorno, sendo a expectativa de prosseguir com
os estudos em faculdades o motivo mais apontado como segunda prioridade, no que se refere a
formagédo do aluno. Ha alunos, ainda, que indicaram mais de dois motivos para o retorno; entretanto,
embora tenhamos feito a analise completa de todas as questdes, estamos trazendo os dados mais
relevante para a pesquisa, visando a objetividade das questdes.
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Dessa forma, defendemos, conforme Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005, p. 44), a
oferta de uma formacgé&o integrada necessaria para os sujeitos trabalhadores, numa
“conjuntura desfavoravel[, em que esses sujeitos] precisam obter uma profissdo
ainda no nivel médio, ndo podendo adiar esse projeto para o nivel superior de

ensino”, como nos apontam os dados.

A pesquisa revelou, também, que outros motivos foram indicados pelos alunos para
retornarem a escola, dentre 0s quais: a aprovagdo em concursos publicos, o
incentivo de pessoas proximas, a busca por um futuro melhor e por melhores
condicBes de vida, forca de vontade e determinacdo, familia, satisfacdo pessoal,
bem como o sentimento de fracasso e vergonha por ndo terem conseguido concluir

0s estudos anteriormente.

Com a pesquisa, foi possivel, ainda, verificar a opcdo®® dos alunos por estudarem
nas referidas instituicbes, escolhendo a oferta da EJA de forma presencial ou
semipresencial para a conclusdo do ensino médio. Constatamos que, nas duas
escolas, um dos motivos mais apontados foi a possibilidade de conclusao do ensino
médio de forma mais rapida, sendo esse fator indicado por 41% dos alunos que
estudam na escola com oferta presencial e 29% dos alunos que frequentam o curso

de forma semipresencial.

Esses resultados indicam que a Educacao de Jovens e Adultos ainda é vista pelos
proprios sujeitos como oferta compensatoria, marcada pelo aligeiramento da

formacéo.

Esse fato chama a atencéo para o tipo de oferta que tem se destinado a EJA no
estado do Espirito Santo, através de programas de alfabetizacdo e do modelo de
supléncia como forma de suprir a escolarizacdo perdida. Coloca-se aqui uma
guestao ético-politica, uma vez que, para os sujeitos que s6 conhecem esse tipo de
oferta — formacéo aligeirada —, essa opcgao torna-se a oferta por eles almejada.
Constatamos essa realidade nos estudos realizados com os jovens e adultos de

Colatina, quando indicam que querem concluir o ensino médio de forma rapida.

% Nessa qguestdo, ha alunos que indicaram mais de um motivo para a escolha da escola, com isso
tivemos 161 respostas na EJA presencial e 99 na EJA semipresencial.
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Dessa forma, percebemos que a funcdo de supléncia atribuida a educacédo de
adultos, no contexto da década de 1940, como explorado no texto de Lourenco Filho
(1945) e reforcado na Lei 5.692/71, ainda se faz presente nas praticas da rede

estadual.

Isso vai de encontro a concepcédo da Educacao de Jovens e Adultos como um direito
e a sua funcao de reparacao, tal como disposto no Parecer CNE/CEB n° 11/2000,
bem como a sua perspectiva de educacéo ao longo da vida, conforme nos sinaliza
Brandao (1985), uma educacdo que néo se restringe aos espacos escolares, mas

gue se faz em multiplos espacos de ensinar, aprender e exercitar a cidadania.

Contudo, apesar de muitos alunos relacionarem sua opcado pela escola a
possibilidade de conclusdo rapida do ensino médio, ha outras razdes que
influenciaram esses estudantes a optarem pela escola e podem ser observadas no

gréafico que se segue:

Opcao pela Escola

B Conclusdo rapida do EM
EJA Semipresencial B Boa escola
M Localizagdo da escola

H Tipo de oferta

22% H Flexibilidade de horario

EJA Presencial
m Qutros

0% 50% 100%

Gréfico 7: Opcgao pela Escola
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Como observado no grafico 7, o motivo mais citado pelos alunos da EJA presencial
para a escolha da escola foi a possibilidade de conclusédo rapida do ensino médio.
Os alunos apontaram também como motivos a localizacdo da escola — centro da
cidade —, justificando que o acesso € mais féacil, principalmente para quem utiliza
transporte publico e trabalha durante o dia, e o reconhecimento que a instituicdo é
uma boa escola que oferta a EJA.

Na instituicdo com frequéncia semipresencial, foi muito expressiva a opgao pela

escola devido a possibilidade de conclusédo rapida do ensino médio (29%) e a

flexibilidade de horario (30%), além do tipo de oferta (EJA semipresencial — 20%).

Os alunos veem a flexibilidade de horario e a oferta semipresencial com
positividade, apresentando como justificativa especialmente o fato de conseguirem
conciliar o horério de estudos com o horério de trabalho.

A partir de minha experiéncia na escola, cujo convivio com alunos e professores
iniciou-se antes da pretensao de realizar a pesquisa, faco uma pausa para um breve
relato acerca da flexibilidade de horarios e da oferta semipresencial. Ambas séo
vistas de formas diferentes, notadamente pelos alunos, a partir de seu interesse no

retorno aos estudos e suas condi¢des para frequentarem a escola.

Ha alunos que retornam aos estudos tendo a expectativa de finalizacdo de uma
etapa, que tem que ser breve, pois os interesses estdo sobretudo no curso superior
ou nas exigéncias no mundo do trabalho. Compreendemos que a escola, nesse
caso, servira ao aluno como “uma ponte”, algo que € passageiro, que possibilita a
travessia para uma nova etapa. Geralmente sao os alunos mais jovens que, nessa
escola, representam 36% entre os de 18 e 19 anos. Dessa forma, a oferta
semipresencial e os horarios dao flexibilidade ao aluno, de maneira especial se ele

estiver envolvido em outras atividades.

Por outro lado, esse espaco, visto positivamente pelos alunos, ao mesmo tempo em
gue se constitui como uma das Unicas opcoes ofertadas pela modalidade vem sendo
alvo de reflexbes e proposi¢cdes no sentido de que possa ser transformado com
vistas a sua revitalizagdo, em que haja possibilidade de se trabalhar a formacgéo dos
sujeitos jovens e adultos, nas suas multiplas dimens6es do Trabalho, da Cultura, da

Ciéncia e da Tecnologia.
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Ha, ainda, aqueles sujeitos que acreditam que sé puderam retornar aos estudos
devido a frequéncia semipresencial e a flexibilidade de horarios, ja que trabalham
durante todo o dia e ainda tém seus afazeres pessoais. Encontramos, também,
alunos da zona rural e de municipios proximos que estudam na escola e que
justificam que teriam muitas dificuldades de continuidade dos estudos se tivessem
de frequenta-la todos os dias, em um Unico horario. Muitos alunos, especialmente
aqueles cujo periodo de interrupcdo dos estudos € mais longo, apresentam
dificuldades de aprendizagem, logo que retornam. Assim, o0 atendimento
individualizado e através de grupos de estudos (como ocorre sobretudo na disciplina
de matematica) sdo vistos como positivos pelos alunos, pois permitem que 0s

professores identifiquem suas dificuldades e trabalhem de forma diferenciada.

Diante do exposto, essas questdes nos fazem refletir ainda mais sobre o perfil dos
sujeitos da EJA, sobre a contribuicio da modalidade para esses alunos e,
principalmente, sobre as desigualdades que se fazem presentes para esses sujeitos
reais, que interromperam suas trajetérias formativas anteriormente e ainda

enfrentam dificuldades no retorno.

7.1.1 Contribuicdes e desafios da EJA: e agora que voltaram?

Os resultados apresentados acima e 0s que serao explorados a seguir nos ajudam a
compreender as razfes que fazem com que os alunos da EJA optem por concluir

sua escolarizacao basica nas instituicdes cuja oferta € presencial ou semipresencial.

Com esse intuito, entdo, a pesquisa investigou a opinido desses sujeitos acerca das
contribuicbes da Educacdo de Jovens e Adultos. Para os alunos que estudam na
escola cuja frequéncia € semipresencial, a contribuicAo mais citada foi a
certificacdo/conclusédo do ensino médio; ja na escola com frequéncia presencial, 0s
alunos enfatizaram as expectativas que envolvem o trabalho. Além dessas, as
respostas mais recorrentes foram: o conhecimento e a aprendizagem possibilitados

pelo retorno a escola, o prosseguimento dos estudos através de cursos técnicos e
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faculdades, novas oportunidades, etc. E importante mencionar que um aluno

informou que a EJA néo estéa contribuindo em nada.

Assim, foi possivel conhecer algumas pretensées dos alunos ap6s a conclusao do
ensino médio nas duas instituicbes. Para além da formacéo para o trabalho, o
prosseguimento dos estudos € algo que os alunos tém expectativa. De certa forma,
se evidencia a énfase ao carater propedéutico do ensino médio e sua ambiguidade

de preparacao para o trabalho e prosseguimento nos estudos, como ja discutimos.

Alguns desafios e dificuldades foram apontados pelos alunos nas duas instituicdes,
sendo que muitos sujeitos indicaram mais de uma dificuldade que enfrentavam no
retorno a escola. As questdes mais expressivas foram aquelas que envolviam o
trabalho dos alunos, notadamente o cansaco; a dificuldade de aprendizagem, em
especial para os alunos cujas interrup¢des sao mais longas; os problemas familiares
e questbes pessoais como filhos, trabalhos domésticos, gravidez e esposo. Afora
esses, ha alunos que consideram o horario e a frequéncia presencial como desafios
a superar, além do transporte, adaptacao da rotina de estudos e coragem para nao

“desistirem” novamente da escola.

Dentre outras dificuldades apontadas, temos: desemprego, problemas financeiros e
de saude, falta de ajuda de custo, inseguranca e 0 medo de interromperem 0s
estudos novamente, a conclusdo rapida do ensino médio para 0 ingresso em

Universidades, dentre outros.

O debrucar sobre essas questfes junto aos sujeitos da EJA nos permitiram
conhecer algumas das dificuldades e pretensdes dos alunos jovens e adultos que
retornam aos estudos, em escolas estaduais, uma vez que o Proeja tem como um
dos principios a inclusédo de alunos da EJA no programa, atualmente em ambito

federal, no municipio de Colatina.
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7.2 DIALOGOS SOBRE O PROEJA NAS ESCOLAS ESTADUAIS:
(RE)CONHECENDO A OFERTA

A segunda etapa da pesquisa nas escolas estaduais, que envolveu 120 alunos,
evidenciou, dentre os resultados, o conhecimento dos alunos sobre a existéncia do

Proeja, conforme grafico abaixo:

Conhecimento dos alunos sobre a existéncia do Proeja

50%

50% -
45% -
40% -
35% 32%
i -
30% - 26%
;g:ﬁ’ 1 17% M EJA Presencial
-
15% - a0 M EJA Semipresencial
770 Uo
10% -
5% -
o% T T T 1
Conhece o Conhece Ouviu falar, N&o conhece
Proeja pouco mas nao o Proeja
conhece

Gréfico 8: Conhecimento dos alunos sobre a existéncia do Proeja

De acordo com o exposto acima, dos 120 alunos que participaram da pesquisa 43%
informaram que ndo conheciam o curso. Somente 23% dos alunos afirmaram
conhecer o Proeja; os demais alunos indicaram que nao sabiam de muitas

informacdes sobre o programa, sabendo somente de sua existéncia.

Os alunos que afirmaram conhecer o Proeja ou que informaram que ja tinham, pelo
menos, ouvido falar sobre o programa indicaram a forma como tomaram

conhecimento do curso, sendo que 60% obtiveram informagdes com amigos®®.

Perguntamos também a esses alunos se eles ja tiveram interesse em cursar o

Proeja. Constatamos que 55% dos alunos®® afirmaram que sim, apresentando,

®' Devido as semelhancas dessas respostas com aquelas dadas pelos alunos do Proeja, essa
questdo serd detalhada, por meio de um grafico, ainda neste capitulo, ao apresentarmos os
resultados dos alunos do Proeja.
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dentre as justificativas, a importancia de um curso técnico e as oportunidades
surgidas para o mercado de trabalho. Entretanto, embora tivessem interesse pelo
curso, ha motivos que impediram que o aluno ndo o cursasse, como: distancia da
escola, falta de informacdes sobre a inscricdo, tempo demorado do curso, interesse

por curso superior, dentre outros.

Dentre as justificativas apresentadas pelos alunos que informaram que nao tiveram
interesse pelo curso (37%), temos: falta de informagcao sobre o programa, falta de
oportunidade para cursa-lo, interesse pelo certificado do ensino médio para
faculdade, falta de opcédo de curso, escola de dificil acesso e com frequéncia
presencial, curso longo e dificil para quem trabalha e necessidade de refazer todo o

ensino médio.

Os alunos que conheciam o Proeja e mesmo assim optaram pela conclusdo do
ensino médio nas referidas instituicdes justificaram os motivos de sua escolha.
Novamente o motivo mais citado foi a possibilidade de conclusdo rapida do ensino
médio, mencionada por 28% dos alunos. Os outros motivos apontados foram:
interesse pela conclusdo do ensino médio para ingresso em cursos superiores e
visando atender as exigéncias do mercado de trabalho; possibilidade de frequentar
as aulas em uma instituicdo de EJA semipresencial, com flexibilidade de horarios,
por ndo terem oportunidade de frequentar um curso presencial, seja por motivos de
carater pessoal ou profissional; falta de interesse pelos cursos ofertados; idade; falta
de informacdes sobre o programa; participar de processo seletivo e pagar inscricao

para realiza-lo; localizagcéo do Ifes; gravidez e familia; etc.

Os alunos apontaram, ainda, sua opinido acerca das vantagens e desvantagens do
Proeja, indicando ndo somente seu conhecimento sobre o programa, mas também a

percepc¢ao desses alunos acerca da oferta da EJA em uma instituicédo federal.

Dentre as vantagens, temos: oportunidade de emprego apds a conclusao do curso,
conhecimentos adquiridos ao longo do curso, aprimoramento do curriculo,
oportunidade de formacao profissional, formacé&o integrada, curso noturno destinado

aos alunos da EJA, expectativa do aluno em melhorar de vida, etc.

%2 Esse questionamento foi direcionado para os 68 alunos que afirmaram conhecer o Proeja ou que
indicaram, ao menos, ter ouvido falar sobre sua oferta.
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Os alunos dessas escolas reconhecem como desvantagens do Proeja: curso longo e
conclusdo demorada, sendo cansativo especialmente para os trabalhadores; a
necessidade de refazer todo o ensino médio; a dificuldade dos alunos iniciantes de
acompanharem o curso; horario inadequado do curso; falta de cursos interessantes;
escola de dificil acesso, distante e com horario insuficiente de Onibus; falta de
disponibilidade de tempo dos alunos; muito contetido para pouco tempo de estudo;

falta de informacéo sobre o curso; etc.

Ressaltamos que 22% dos alunos das escolas estaduais ndo veem desvantagens
no curso, 40% nado apontaram as desvantagens e 6% deram respostas incoerentes,
como: as aulas ndo sdo todos os dias; a escola estadual oferta o curso e da
oportunidade de o aluno fazer estagio; € uma forma de acelerar os estudos —
indicando que os alunos, provavelmente, desconhecem as especificidades do

programa ofertado pela rede federal.

Aos alunos que nunca haviam ouvido falar sobre o Proeja, que correspondem a 43%
do total entrevistado, aproveitamos para informar que, desde 2006, o Ifes Campus
Colatina oferta cursos técnicos integrados ao médio de maneira presencial voltados
para alunos jovens e adultos, qgue ndo somente concluem o ensino médio, mas
também saem do curso com uma formacao técnica. Perguntamos a esses alunos se
teriam optado pelo Proeja, caso eles soubessem dessa informacdo antes de
escolherem finalizar o ensino médio na escola onde estavam estudando, naquele

momento. As respostas estao detalhadas no grafico abaixo:
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Interesse dos alunos pelo Proeja
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Gréfico 9: Interesse dos alunos pelo Proeja

Ao analisarmos as respostas dos alunos, no geral, verificamos que 44% do total
demonstraram interesse em cursar o Proeja caso soubessem da existéncia do curso
antes de seu ingresso na escola atual. Os alunos acreditam que o curso técnico
ofertado possibilitaria seu ingresso no mercado de trabalho. Além disso, o ensino na
escola € considerado muito bom, por propiciar mais conhecimento ao aluno,

possibilitando oportunidades para um futuro melhor.

Constata-se, nas respostas dos alunos sobre o interesse em cursar o Proeja, que a
formacao profissional ainda esta atrelada, para muitos, a formacéo para o mercado
de trabalho. No entanto, o Documento Base do Proeja (2007) atenta sobre o sentido
da educacdo que nao se restringe a essa preparacdo, mas enquanto formagao
humana. Ademais, conforme disposto nesse Documento, 0s sujeitos que ingressam

NO CUrso:

[...] ndo ter&o garantia de emprego e melhoria material de vida, mas abriréo
possibilidades de alcancar esses objetivos, além de se enriquecerem com
outras referéncias culturais, sociais, histéricas, laborais, ou seja, terdo a
possibilidade de ler o mundo, no sentindo freireano, estando no mundo e o
compreendendo de forma diferente da anterior ao processo formativo
(BRASIL, 2007, p. 19).
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Ressaltamos que as respostas dos alunos para justificarem seu interesse ou nao
pelo Proeja foram dadas tendo em vista as poucas informagfes sobre o curso que
constavam no questionario, jA que essa pergunta foi direcionada aos alunos que néao

sabiam da existéncia do Proeja.

Dentre as justificativas dos alunos que demonstraram duvida acerca de seu
interesse (29% no total), tivemos como resposta principalmente que esse fato
depende do tipo de curso ofertado na instituicdo. Quanto as justificativas dos alunos
que afirmaram nao ter interesse pelo Proeja, tivemos: falta de tempo; distancia da
escola; interesse pela conclusdo rapida do ensino médio; conteuddo do curso
passado de forma resumida; atrapalhando a preparacdo do aluno para o Enem e

para o ingresso em faculdade; curso longo e com pouca divulgacéo; etc.

Desse modo, os resultados indicam que h&d um contingente de alunos no municipio
de Colatina que ndo tem acesso sequer as informacdes sobre o Proeja e, por
consequéncia, ndo tem acesso ao curso. Observamos que a falta de divulgacdo do
programa nas escolas e comunidades do municipio de Colatina tem comprometido a
visibilidade do Proeja em outros espacos, o que, de certa forma, reflete na néo
procura do curso pelos alunos oriundos da EJA e/ou de trabalhadores que trazem as

marcas da descontinuidade nos seus processos de escolarizacao.

Vimos, pelas analises dos editais, que a demanda pelos cursos do Proeja tem sido
inferior ao nimero de vagas ofertadas, em especial, a procura dos alunos que nao
possuem ensino médio completo. Contudo, os resultados da pesquisa nos intrigam a
rever essa aparente realidade: a falta de interesse dos alunos pelo Proeja. Esse
dado retoma uma questéo recorrente na EJA que acaba por culpabilizar os sujeitos
pelo seu préprio fracasso quando, nesse caso, é a eles atribuida a justificativa de
gue a baixa oferta da EJA tem como argumento o0 néo interesse dos alunos — muitas
vezes, vistos assim pelos proprios colegas: “eles € que ndo querem estudar”, como

afirmado pela aluna abaixo:

As pessoas € que sao acomodadas e nao procuram algo para melhorar de vida, o

curso oferece auxilio alimentacdo e a prefeitura oferece até passagem gratuita, so
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ndo aproveita a oportunidade quem ndo quer (Aluna do Curso Comércio, 34 anos,

possui ensino médio completo — Resposta do questionario).

A seguir, voltamos o nosso olhar para os alunos que estéao frequentando o programa
no Ifes Campus Colatina. Conquanto o questiondrio aplicado aos alunos das escolas
estaduais ainda tenha contemplado outras quatro questfes, a analise dos dados
sera transcrita juntamente com os resultados revelados pelos alunos do Proeja, ja

que sdo questdes que estabelecem dialogos com os alunos desse curso.

7.3 QUANDO O OLHAR SE VOLTA PARA OS SUJEITOS DO PROEJA

A partir do nosso interesse de levantar as razdes que vém impedindo/dificultando a
inclusdo de alunos da EJA no Proeja, como jA mencionado, trazemos o0s resultados
da pesquisa realizada no Ifes Campus Colatina, estabelecendo didlogos com os

dados das escolas estaduais.

Sem a pretensdo de tracar o perfil dos alunos do Proeja e dos professores que
atuam nos cursos Técnico em Seguranca do Trabalho e Técnico em Comércio,
levantamos alguns dados sobre esses sujeitos, a partir do retorno dos questionarios

aplicados.

Em relacdo aos professores que atuam no Proeja, obtivemos o retorno de 09
questionarios no total de 26 convites®® enviados, sendo 04 professores efetivos e 05
contratados. Um dos efetivos estava atuando em outro campus e, por ter
acompanhado a implementacdo do Proeja desde 2006, optou por participar da

pesquisa.

Os gquestionarios aplicados aos professores indicaram que ha docentes que, além de

atuarem no Proeja, também sdo professores de outros cursos (técnicos, tecnélogos

N aplicagdo dos questionarios aos professores ocorreu no mesmo periodo da pesquisa realizada
com os alunos, contudo, o convite para a participacao dos professores no estudo foi feito por e-mail,
em fevereiro de 2012. Enquanto aguardavamos a aprovacgao do projeto pelo CEP Ifes e, em seguida,
CEP Ufes, houve o encerramento do ano letivo na instituicdo — abril de 2012 — devido a greve e,
consequentemente, 06 professores nao estavam mais atuando na instituicdo no periodo da aplicacgéo.
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e/ou superiores), ministrando aulas em mais de uma disciplina. Dos 09 professores
que participaram da pesquisa, 06 sdo novatos na escola e atuam h& pelo menos um
ano no Proeja, 02 professores entraram na escola ha mais de cinco anos e somente

um esta ha mais de 20 anos na institui¢&o.

Ao serem questionados sobre sua opcao por trabalharem no Proeja, somente uma
professora afirmou ter feito essa escolha, justificando que prefere trabalhar a noite,
com adultos. Os demais informaram que foi uma imposi¢ao/designacéo da escola,
sendo que quatro destes enfatizaram estarem satisfeitos por ministrarem aulas para
os alunos do Proeja. Os professores informaram que o regime da escola é designar
os professores para trabalharem com as turmas, sendo que nao é o professor que

escolhe as turmas com as quais ira trabalhar.

Sobre a formacao dos professores, trés sao graduados, dois sao especialistas, dois
professores possuem mestrado e dois sdo doutores. A maioria hdo possui formacéao
especifica para trabalhar com a modalidade EJA e teve sua primeira experiéncia
com alunos da Educacdo de Jovens e Adultos no Proeja; quatro professores

disseram que fizeram cursos de capacitacdo que abordavam essa temética.

Trazemos a resposta dada por um professor que reconhece o desafio da formacao

necessaria para atuar nos diferentes niveis, que envolvem sujeitos diversos.

[E um desafio] a falta de qualificacdo do professor, especialmente pelo fato de
trabalharmos nos cursos técnicos regulares, na EJA e no superior. O professor ndo
consegue no mesmo dia incorporar e desenvolver metodologias de ensino em trés
niveis diferenciados de ensino. O problema nédo est4 na qualificacdo do aluno, mas

no professor (Prof. G — efetivo — Resposta do questionario).

O desafio posto pelo professor nos remete novamente a Freire, ao afirmar que a
formacdo permanente dos educadores tem relacdo direta com a melhoria da
qualidade da educacdo e que essa formacdo se “funda na pratica de analisar a
pratica” (FREIRE, 2001, p. 37).
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Sobre essa questdo, outro professor acredita haver uma lacuna académica no que
tange ao assunto, enfatizando a necessidade de haver cursos de especializacao e
aperfeicoamento sobre o tema em Universidades Federais, demonstrando
desconhecer que a propria instituicao (Ifes), em parceria com a UAB, oferta cursos

de Pds-Graduacéao a distancia sobre o Proeja.

O Documento Base do Proeja (2007, p. 33) reconhece, como objetivo da formacao
continuada de professores e gestores, “a construgdo de um quadro de referéncia e a
sistematizacdo de concepcdes e préticas politicopedagdgicas e metodoldgicas que
orientem a continuidade do processo”. Essa formacao devera garantir “a elaboragao
do planejamento das atividades do curso, a avaliacdo permanente do processo
pedagdgico e a socializacdo das experiéncias vivenciadas pelas turmas” (BRASIL,
2007, p. 33).

Essas questbes se refletem na sala de aula, pois os alunos demonstraram sua
percepcdo acerca da formacdo dos professores do Proeja e sua relacdo com a

Educacao de Jovens e Adultos:

Eu acho que pra EJA os professores deveriam ter uma preparacdo com EJA, pelo
menos eu percebi isso, [...] igual o “fulano”. Alguns professores que ja deram aula
para a EJA, professores que sabem trabalhar de uma forma com EJA. Mas tem
professores que ndo gostam, a gente sabe, de dar aulas para a EJA (Relato de

Aluno — Grupo Focal).

Em relacédo aos alunos do Proeja dos cursos Tecnico em Seguranca do Trabalho e
Técnico em Comércio, foram aplicados questionarios em todas as turmas desses
cursos, inclusive em uma turma iniciante do Proeja, com ingresso dos alunos no 3°
periodo®. A faixa etaria dos alunos que responderam ao questionario é de 19 a 39
anos, sendo que a maioria dos alunos (56%) esta na faixa etaria entre 20 e 29 anos,

inclusive na turma com entrada no 3° periodo (Curso “Técnico Proeja”).

® Retomando a explicacdo dada no capitulo 6, estamos nomeando curso “Técnico Proeja”, aquele
em que o aluno faz somente a parte técnica do Curso Técnico em Comércio, sendo exigido o ensino
meédio completo para seu ingresso.
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Percebemos, nesses cursos, uma predomindncia do publico feminino,
representando quase 62% do total de alunos pesquisados na escola, como
constatamos também na escola da rede estadual (EJA presencial). O curso é
formado, em sua maioria, por alunos que possuem educacgdo basica completa, pois
somente 25% dos alunos, do total investigado, ndo possuiam ensino meédio
completo, lembrando que na turma do “Técnico Proeja” ndo ha alunos com formacao
bésica incompleta, pois 0 pré-requisito para o0 ingresso no curso € essa formacéao

concluida.

Como vimos no capitulo anterior, a forma de ingresso dos alunos no Proeja ocorreu
principalmente por aprovacdo em prova escrita. Esses resultados confirmam que é
infima a inclusdo dos alunos da EJA, que ndo possuem ensino médio completo, no
Proeja. O que significa que o desafio do programa, de se constituir como politica
publica perene para responder a universaliza¢cdo do ensino médio e para a elevacao
de escolaridade dos jovens e adultos na perspectiva da educacao profissional
integrada a EJA, persiste e demanda estratégias de acdo politica do Estado
brasileiro para sua efetivagao.

7.3.1 Dialogos sobre o Proeja: desafios na/da implementacdo do curso no
Campus Colatina

Os alunos que frequentam o Proeja, assim como aqueles que estudam nas escolas
estaduais pesquisadas, tiveram informacfes sobre a existéncia do curso
principalmente através de pessoas proximas, em especial pelos amigos,
representando 54% dos alunos entrevistados. O gréafico abaixo demonstra, de forma
detalhada, como os alunos da rede estadual e do Proeja tiveram informacdes acerca

da existéncia do curso.
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Formas de divulgagao do curso

EJA Semipresencial B Amigos
4 M Site Ifes

%
EJA Presencial 9 M Escola

M Colegas de trabalho

M Jornal impresso e on line

Ifes "Técnico Proeja"
® Outros
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Ifes "Proeja Integrado" Sem resposta
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Gréfico 10 — Formas de divulgagéo do curso

Essas informac6es nos fazem refletir sobre a forma de divulgacdo do Proeja, ja que
nas escolas estaduais apenas um aluno, dos 68 que afirmaram saber da existéncia

do curso, teve conhecimento sobre o Proeja através da divulgacao no site da escola.

Somente nos cursos do Proeja ha uma quantidade consideravel, se comparada aos
resultados da rede estadual, de alunos que tiveram informacfes sobre a oferta
através do site da instituicdo federal — correspondendo a 27% (alunos com entrada
no 3° periodo) e 19% (entrada no 1° periodo). Ressaltamos, entretanto, que 75%
dos alunos que frequentam os cursos Proeja ja possuem ensino medio completo, o
gue indica que essa forma de divulgacdo ndo chega até os alunos da EJA, ou seja,

agueles que apresentam interrupgdes nos seus processos de escolarizacgéo.

Portanto, além de informacgdes obtidas por meio dos amigos, forma de divulgagéo
mais citada pelos alunos das escolas estaduais e do Proeja (alunos com entrada no
1° periodo), representando a grande maioria das respostas, outra maneira de 0s

alunos conhecerem o curso € atraves da divulgacado em escolas.

Assim, torna-se necessario que a instituicdo utilize outros meios de divulgacao,
inclusive com palestras em escolas e comunidades, com a pretensdo de nao

somente divulgar o programa, mas de atingir ao publico a que o curso se volta.
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Contudo, pelo observado nas analises dos processos seletivos, realizadas no
capitulo 6, a oferta do Proeja no ano letivo de 2012 centrou-se nos alunos que ja
possuem ensino médio completo, deixando de promover “a elevagdao da
escolaridade com profissionalizacdo no sentido de contribuir para a integragao
sociolaboral [de cidad&os] cerceados do direito de concluir a educacéo basica e de
ter acesso a uma formacgéo profissional de qualidade”, conforme disposto no

Documento Base do Proeja (2007, p. 04).

Outro dado levantado pela pesquisa refere-se a opcéo dos alunos do Proeja pelo
ingresso no programa. Dividimos suas respostas a partir do interesse dos alunos
pelo tipo de formacéo propiciada pelo curso: interesse pela conclusdo da formacéao
basica; interesse pela formacdo técnica; interesse pela formacdo integrada;
interesse em refazer a formacao basica, revendo contetdos do ensino médio para
concursos, vestibulares e Enem, sendo esta a opcédo mais citada, o que corresponde

a 34% do total de alunos do Proeja.

Entretanto, além do interesse em cursar o Proeja pelo tipo formacgéo propiciada pelo
programa, ha alunos que iniciaram o curso por outros motivos, dentre os quais: a
falta de informacdo sobre o programa e o desconhecimento sobre a formacéo
integrada, que levaram os alunos com ensino médio completo a optarem pelo
Proeja; a intencdo em ingressar em uma instituicdo federal através do Proeja, por
acreditar que seria uma forma mais facil de ingresso, devido ao nivel da prova e a
pouca concorréncia; a especificidade do curso, pois o Proeja é voltado a adultos; a
qualidade do curso e a gratuidade do mesmo; horario do curso ser compativel com o

seu horario de trabalho; o bom nome da instituigcéo federal.

Destacamos, contudo, a resposta de uma aluna que disse ter escolhido o Proeja por
nao ser um curso integrado e ter a duracao de dois anos. No entender da aluna, que
ja possui ensino médio completo, o Proeja é um curso ofertado na forma
subsequente, que nao prevé a integracdo. Entendemos que isso se deve ao fato de
a instituicdo ofertar o Proeja para ingresso dos alunos no 3° periodo, apenas para

cursarem a parte técnica do curso.

Assim, pudemos constatar que, embora a proposta do Proeja seja a formacéo

integrada, a analise da grade curricular, como ja vista, indica que ha uma
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compreensao da integracdo como simples insercdo de disciplinas técnicas nos
contetidos da formacao geral, o que remete a reflexdo em torno do dilema da escola:

a énfase da formacéo para o mercado ou para a formacédo humana.

Esse fato demonstra, ainda, que o retorno dos alunos a escola, visando o caréater
propedéutico do curso, se da pela falta de qualidade do ensino médio cursado
anteriormente, pelo tempo que o aluno concluiu essa etapa e também pela falta de
oportunidades para a continuidade dos estudos apos a finalizacdo da educacgéo
basica. Essa situacdo exige que lancemos um novo olhar sob esses sujeitos que,
embora ja tenham concluido a educacdo basica, ndo tiveram asseguradas as
condicBes necessarias para a continuidade dos estudos seja por meio de um curso

técnico, seja pelo ingresso em faculdades e universidades.

Diante da realidade que vem sendo construida no Ifes Campus Colatina em relagéo
ao publico no qual o programa esta sendo destinado — alunos com ensino médio
completo —, buscamos compreender como se da a relacdo entre esses alunos e
aqueles que ndo possuem formacgdo basica concluida, e como esses sujeitos, na
sala de aula, lidam com a heterogeneidade, pois além de serem jovens e adultos
que trazem experiéncias diversas, também possuem percursos formativos

diferenciados e tém intencdes e interesses diversos a partir do ingresso no Proeja.

Entendemos que, para a compreensao dessas relacdes, se faria necessaria a hossa
imersédo na sala de aula, compartilhando os mesmos espacos com esses sujeitos.
Entretanto, fatores adversos® n&o nos permitiram concretizar tal intencdo e
trazemos, como resultados, apenas as respostas/relatos dos alunos e dos

professores.

A aplicacédo dos questionarios aos alunos revelou que dois destes (sendo um aluno
do curso Técnico em Seguranca do Trabalho e outro do Técnico em Comércio)

veem problemas nessa relagao, pois, de acordo com os alunos:

® Greves na instituicdo e atraso para iniciar da pesquisa, que estava vinculada a aprovagdo do
projeto de pesquisa pelo Comité de Etica, ndo nos permitiram fazer observacdo em sala de aula e,
consequentemente, aprofundarmos essa questéo.
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Prejudica aqueles que ndo tém [ensino médio], pois 0 que eles ja viram ficam
desinteressados e por isso ha muita conversa paralela e desmotiva quem tem
interesse por aprender. Além disso, vemos um olhar de ‘nossa, vocé ndo sabe
disso’! (Aluna do Curso Seguranca do Trabalho, 35 anos, ndo possui ensino médio

completo — Resposta do questionario).

Alguns alunos ficam constrangidos por seu grau escolar (Aluna do Curso Comércio,

31 anos, possui ensino médio completo — Resposta do questionario).

No meu caso aqueles que terminaram ha pouco tempo o ensino médio que estavam
ali, na minha sala, prejudicava, eles néo tinham interesse porgue iSSO eu ja vi, isso
gerava conflito, porque vocé queria prestar atencao e eles ndo deixavam. [...] acaba
gue mesmo aqueles que consideravam que sabiam, pela falta de interesse eles

esqueciam, mas depois ficava no mesmo jeito (Relato de Aluno — Grupo Focal).

Os demais alunos consideram que a relacdo é boa, embora reconhecam que 0s
colegas que concluiram essa etapa (ensino médio) recentemente tenham mais
facilidade em algumas disciplinas. Ja para alguns alunos que concluiram h& muito
tempo, o nivel de dificuldade é muito semelhante aos que ndo possuem ensino
médio, ndo sendo perceptivel, em muitos casos, distinguir quem sédo os alunos que
possuem ou ndo a formacdo béasica completa. Os alunos ressaltaram que, em
ambos 0s casos, 0s estudantes que possuem mais facilidades auxiliam os colegas
gue sentem mais dificuldades em algumas disciplinas. Por isso, de acordo com eles,
a relagdo é considerada “normal”, “boa”, “6tima”, “construtiva”, “agradavel”’, pois um

“aprende com o outro”, havendo “troca de experiéncias”.

Quem tem ensino médio que terminou assim recente acaba ajudando aquele que
tem mais dificuldade, [inclusive] porque terminou ha muito tempo. Eu tenho
dificuldade em matematica, melhorei muito, eu vinha aqui a tarde para estudar

matematica, eu tive que optar, ou eu trabalhava ou eu saia da dependéncia, porque
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fiqguei dois anos de dependéncia, eu parei de trabalhar e consegui estagiar na

prefeitura, um horario sé, porque precisava estudar (Relato de Aluno — Grupo Focal).

Os professores também responderam a esse questionamento, demonstrando sua
percepcdo acerca dessa relacdo. As opinibes sdo bem diversas, ja que 0s

professores descreveram os conflitos percebidos durante as aulas:

Dificulta o trabalho, mas em geral, o nivel é baixo e tendo eles o ensino médio nao
tém os conhecimentos necesséarios (Professor F — contratato — Resposta do

guestionario).

Na verdade, os alunos que dizem ter o ensino médio completo ndo parecem ter, pois
tém as mesmas dificuldades e duvidas dos que ndo tém. Para todos, tudo parece
novidade (Professor E — efetivo — Resposta do questionario).

J4 ouvi comentarios de alunos que ndo possuem ensino médio que eles sdo
tratados com certo preconceito pelos que possuem ensino médio. Pessoalmente,
nao identifiguei nos alunos que possuem ensino médio completo um desempenho
escolar tdo superior, visto que eles estavam afastados da escola ha algum tempo

(Professor A — efetivo — Resposta do questionario).

Essas constatagfes retomam o que ja foi apontado pelos alunos ao afirmarem que
sua intencdo em cursar o Proeja se da pelo ensino médio ofertado na rede federal,
ou seja, as disciplinas de carater propedéutico, pois ndo se sentem preparados para
0 ingresso em um curso técnico ou superior. Os alunos tém consciéncia de suas
“limitacdes” e buscam, pelo Proeja, concluir a formacéao basica, tendo um ensino de
qualidade. Tal fato é evidenciado nas respostas dos professores, que demonstraram
gue essa heterogeneidade em relacdo aos conhecimentos dos egressos do ensino
médio quase nao é percebida, especialmente entre aqgueles cuja conclusdo ocorreu

h& mais tempo. Além disso, mais uma vez coloca-se em questdo o ensino ofertado
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nessa etapa, que possui ambiguidades entre formacédo para o trabalho ou para a

continuidade dos estudos, como afirmou Kuenzer (2002b).

Ressaltamos, entretanto, que, embora a relacdo entre os alunos seja considerada
positiva, ha conflitos que precisam ser mediados pelo professor:

A heterogeneidade existe na maioria das salas de aula, ndo é exclusividade do
Proeja. Essa relacdo depende muito da flexibilidade do planejamento do professor, o
qual deve ter atividades diferenciadas e significativas para todos os alunos

(Professor H — efetivo — Resposta do questionario).

O professor deve detectar essa situacdo no inicio do curso, e entdo, adaptar sua

aula a todos os niveis (Professor B — contratado — Resposta do questionario).

As vezes, pode gerar sensacdo de inferioridade em alguns e até mesmo desanimo,
mas como mediadora na aprendizagem tento fazer com que esses alunos interajam,

auxiliando uns aos outros (Professor D — contratado — Resposta do questionario).

Prosseguindo com o estudo, tendo o interesse de pesquisar os fatores que vém
impedindo/dificultando a inclusdo dos alunos no Proeja, investigamos, junto aos
professores e alunos, se 0 processo seletivo para 0 ingresso no programa seria

apontado como um desses fatores impeditivos.

A grande maioria dos alunos que frequenta esse curso, o que corresponde a 73%,
respondeu negativamente a questdo, tendo dentre as justificativas apresentadas
especialmente o conhecimento exigido na prova, considerado simples, e a

importancia de a escola selecionar os alunos que ingressardo no curso.

Ressaltamos, contudo, que se essa questao for analisada considerando que 67%

dos alunos® que a responderam ja possuem ensino médio completo e a grande

% Resultado sem considerar os alunos do “Técnico Proeja”, pois a prova é destinada a alunos com
ensino médio completo.
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maioria foi aprovada em uma prova que continha questbes sobre conteudos do

ensino fundamental, outras interpretacdes sdo possiveis.

Dessa forma, apesar de a grande maioria dos alunos ter respondido que 0 processo
seletivo ndo dificulta a incluséo no Proeja, é essencial analisarmos as consideracdes
dos alunos que responderam afirmativamente ao questionamento (20%) ou que
demonstraram duvida se a forma de selecao pode impedir ou dificultar o ingresso no
curso (7%).

Tivemos como justificativas, especialmente, que muitos alunos ja concluiram o
ensino fundamental ha algum tempo, estando afastados da escola e, por isso,
poderiam ter dificuldade em realizar uma prova, mesmo que ela seja voltada para

alunos com ensino fundamental.

Para exemplificar, trazemos a discussao posta por um aluno ao dizer que ele tem
conversado com varias pessoas da comunidade onde mora sobre as vagas no
Proeja e que estas pessoas, apesar de demonstrarem interesse, sentem medo da
reprovacao no processo seletivo e, por isso, nem chegam a realizar a prova. Para
ampliar o debate, trazemos os relatos de alunos que participaram do grupo focal,

coOmo segue.

Eu fui selecionada nédo pela prova, eu s6 preenchi o cadastro. Eu acho que essa
maneira ndo foi adequada, porque depois eu ouvi falar que os alunos fizeram a
prova e fiquei até atordoada. [...] eu ndo fiz a prova e como € que fui escolhida?
Muitos nem sabem que eu néo fiz a prova, eu estou falando agora (Relato de Aluno

— Grupo Focal).

[...] eu acho que tem que ser um método so, se é prova, é s prova. Se é sO a
forma como ela entrou € s6 como ela entrou [...] porque uns fazem a prova e 0s
outros ndo fazem. [...] eu acho errado, tinha que ser ou prova ou analise

socioeducativa (Relato de Aluno — Grupo Focal).



146

Os relatos dos alunos acima polemizam as formas adotadas pela escola para
selecionar os alunos, tendo em vista que, para 0 mesmo periodo do curso, quando
h&4 vagas remanescentes, sdo usados meios diferentes para a selecao,
especialmente através de provas e analise socioeducacional. O Documento Base do
Proeja (2007, p. 33) dispbe sobre a obrigatoriedade da oferta das vagas na forma de
edital publico, cuja selecdo pode ser realizada através de “processo seletivo

simplificado, sorteio, entrevistas [...] ou outros meios que a escola venha a adotar”.

A fala do aluno, a seguir, retrata 0 movimento da escola na tentativa de preencher as
vagas remanescentes e o envolvimento dos alunos na divulgacdo dessas vagas,

gue nem sempre caminham para a mesma direcao.

[...] No ano passado, o “fulano” comentou com algumas pessoas, comigo ele
comentou, ele falou “olha, se vocé souber de alguém que quer entrar no curso
Comeércio, pega, avisa e deixa o0 nome aqui na escola”. Eu fiz isso, tem 3 pessoas
gue queriam estar aqui, fazer o curso, dei o nome e até hoje nada. Ai acabou, o
curso Comércio acabou, eles queriam entrar no curso, mas acabou o curso, ndo vai
ter mais Comércio e eles ndo entraram. Era para eles estarem na turma dela, eu

acho. Nao entraram, eu n&o sei o que aconteceu (Relato de Aluno — Grupo Focal).

O que chama a atencao no relato do aluno, acima, é a énfase dada ao fim do curso
Técnico em Comércio, provavelmente pelo fato de nado ter havido, no ano letivo de
2012, vagas para os alunos com ensino fundamental completo ou ensino médio

incompleto.

Trazemos as palavras de um aluno que também participou do grupo focal e que
retrata ndo somente sua opinido acerca da aplicacédo de provas para a selecédo dos
alunos do Proeja, mas indica o problema da n&o continuidade e a falta de op¢ao dos
alunos na escolha do curso, demonstrando a realidade do Proeja no municipio de

Colatina.



147

Eu acho que contribui [0 processo seletivo] pelo contrario [para a ndo incluséo]. Eu
entrei pelo processo, tive que fazer uma prova para entrar. [..] mas talvez ha
pessoas [que] podem ndo conseguir, porque tém que atingir a pontuacéo para estar
entrando, de repente a pessoa ndo consegue atingir a pontuacdo e ela fica
excluida... E também tém casos de pessoas que conseguem entrar, mas também
ndo se mantém no curso. Na nossa sala hoje, da nossa turma mesmo, nés somos
em sete, fora a outra turma que se juntou a nos que sao trés meninas so, porque a
turma dela era grande e terminou em 3, uns porque ja tinham o ensino médio e
conseguiram passar, e conseguiram bolsa para a faculdade ou coisa assim e
preferiram fazer faculdade do que terminar o curso técnico, ou outras pessoas
porque trabalham, dificuldades e ndo conseguiram... Eu, na realidade, ndo tenho o
ensino médio completo, eu falo mesmo, eu continuo no curso [...], mas esse curso
nao era o que eu queria fazer, eu optei por ele porque quando fiz a inscricdo eu nao
tive opcdo. Nao tinha vaga em outro curso, como o curso Segurancga [do Trabalho], e
tal. Entdo, eu fiquei no Comércio com a intencdo de terminar 0 meu segundo grau
[ensino médio], eu estou gostando, mesmo que ndo era 0 que eu queria pra mim,
mas eu estou gostando do curso e pretendo terminar (Relato de Aluno — Grupo

Focal).

Através dos relatos percebemos os tensionamentos que permeiam a forma de
selecdo, seja ou ndo por meio de prova escrita, 0 que indica que o processo deva
ser repensado para essa modalidade, ndo no sentido de proibir a entrada dos
sujeitos da EJA no 1° periodo e, consequentemente, negar a formacao integrada,
gue permite ao aluno elevar sua escolarizacdo com profissionalizacdo, como vem

acontecendo.

Os professores também responderam a esse questionamento, sendo que nenhum
docente respondeu afirmativamente a questdo. A maioria entende que 0 processo
seletivo ndo pode dificultar a inclusdo dos alunos no programa, especialmente pela

baixa procura pelos cursos e pelo perfil dos alunos aprovados.
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Ha, ainda, respostas dos professores que nos fazem refletir ndo somente sobre o
processo de selecdo dos alunos do Proeja, mas nos apontam alguns desafios a

serem superados, como podemos observar no que segue:

Talvez, ndo conheco totalmente como ocorre 0 ingresso, mas acredito que falta
divulgacdo, parceiras com entidades publicas como secretarias municipais de
assisténcia social, por exemplo. Percebo, também, um sério problema de evasao ja

no primeiro periodo (Professor H — efetivo — Resposta do questionario).

Talvez, sdo pessoas de varias situacdes, algumas com uma formagédo maior e outras
com muitas dificuldades. Estas podem achar um empecilho o processo seletivo

(Professor | — contratado — Resposta do questionario).

Além de questionarmos aos alunos sobre as formas de selecdo pelas quais
passaram para o ingresso no Proeja, investigamos junto a esses sujeitos os fatores
que podem dificultar/impedir a inclusdo dos alunos no programa. Novamente
reforcamos ser importante considerar, na exposi¢cao dos resultados, assim como nas
leituras que fazemos das respostas, que somente 25% dos alunos que frequentam o

Proeja sdo jovens e adultos com trajetorias escolares descontinuas.

Os resultados do questionario indicam que 56% dos alunos do Proeja opinaram que
nao ha fatores que dificultam ou impedem a inclusdo no programa, 42% afirmaram
existir fatores e 2% demonstraram duvida se haveria ou ndo fatores impeditivos. Nao
foram todos os alunos que justificaram suas respostas. O resultado nas escolas
estaduais € diferente, jA que a maioria (aproximadamente 53%) acredita que ha

fatores impeditivos para o0 ingresso no curso.

Dentre as justificativas apresentadas pelos alunos que frequentam o Proeja e que
nao veem motivos que desfavorecam a inclusdo, estdo a estrutura da escola e os
auxilios, como alimentacéo e transporte, que podem ajudar os alunos. Entretanto, o
nosso olhar se volta para as respostas e relatos dos alunos que consideram existir
fatores que dificultam/impecam a inclusdo dos sujeitos da EJA no Proeja,
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especialmente pela discussdo dos alunos, durante a realizacdo do grupo focal,
evidenciando fortemente as dificuldades, os desafios, o preconceito com os alunos
do Proeja e a atuacao dos professores e gestores. 1sso nos levou a refletir sobre a
exclusdo que estad sendo gerada dentro da prépria instituicdo: exclusdo na escola,

para Ferraro (1999), ou uma insercao precaria, conforme Haddad (2007).

Foram os motivos considerados internos a escola os mais citados pelos alunos
como aqueles que podem dificultar a inclusdo no Proeja. Alguns desses fatores
estdo explicitos nas respostas e relatos dos alunos, sendo considerados, por muitos
desses sujeitos, como as desvantagens do curso Proeja e os desafios enfrentados

por jovens e adultos que buscam a continuidade dos estudos na rede federal.

[...] era preferivel que o curso tivesse uma duracdo de trés anos e meio ou quatro
anos, mas tivesse um outro horario de, pelo menos, sete horas [19h], do que o
horario de seis e dez [18h10], pois em Colatina € impossivel, geralmente o aluno
trabalha. Nao da tempo. Eu pego dois 6nibus, hoje eu sai de casa as 5h30 [17h30] e
cheguei aqui as 7h [19h]. Ha dificuldades para chegar no Ifes, até o ponto de énibus
da escola é um pouco retirado, o horario de 6nibus é muito dificil, depois de sete
horas [19h] é de meia em meia hora (Relato de Aluno — Grupo Focal).

O horério do curso Técnico em Comércio, conforme relatado pelo aluno acima, foi
considerado inadequado pelos alunos, especialmente para aqueles que trabalham
com atividades relacionadas ao comércio, pois seu funcionamento, no municipio, &
até as 18h. Com isso, as respostas dos alunos nos fazem refletir sobre o publico que
0 curso Técnico em Comércio poderia/pretenderia atrair, ja que € inviavel,
notadamente para os profissionais que exercem atividades relacionadas a esse

ramo, o horario de inicio das aulas — 18h10.

Contudo, em relacdo ao tempo de duracdo do curso Técnico em Seguranca do
Trabalho, 40% dos alunos o consideram extenso (4 anos), 0 que os leva a acreditar
que ha evasédo devido ao seu tempo de conclusdo, assim como a nao integragcédo
entre a formacdo basica e técnica, tendo em vista que nesse curso os alunos sé

estudam as matérias do nucleo profissional a partir do 5° periodo, como vimos no
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capitulo 6. Outra dificuldade enfrentada pelos alunos trabalhadores é a frequéncia
nas aulas que acontecem aos sabados, previstas em calendéario, além das greves

que ocorreram na instituicao.

Na entrevista realizada com a pedagoga do Proeja, ela afirmou que a escola procura
adequar o horério das aulas aos sabados para os alunos do Proeja, ofertando-as no
turno vespertino, ja que muitos alunos trabalham pela manha, mas, mesmo assim, a

frequéncia dos alunos geralmente é baixa.

Fizemos a transcricdo de algumas respostas dos questionérios e falas dos alunos na
participacdo do grupo focal, sobretudo por estas demonstrarem a percepcao do
aluno acerca do ensino ofertado nos cursos do Proeja, da atuacdo do corpo docente
e equipe junto aos alunos do programa, da diferenga com que esses alunos sao
tratados na escola, dentre outros, que nos fazem refletir sobre a incluséo de alunos

da EJA no Proeja.

Assim, como a gente é da EJA, é acelerado. Eu acho assim, que a escola, ndo sei
se existe uma grade que as vezes 0s professores nem conseguem cumprir toda
grade, se a gente for ver o que eles passam para a gente, assim acho que eles
deveriam rever a grade do curso que eles passam para os professores, pois é
melhor eles darem um conteldo que vocé necessite, que te dé o suporte 14 na
frente, mas que vocé aprenda, mas ndo adianta vocé querer passar muita coisa,

carregada e ir atropelando a gente [...] (Relato de Aluno — Grupo Focal).

[Somos] tratados como ‘coitadinhos’, muitas matérias sdo diminuidas ou passadas
superficialmente para os alunos do Proeja por considerarem que ndo vamos
conseguir (Aluna do curso Seguranca do Trabalho, 30 anos, possui ensino medio

completo — Resposta do questionario).

Eu queria falar mesmo do conteldo dos professores que € muito importante. Eu ja
tenho ensino médio completo e vi a oportunidade [de o curso] me ajudar futuramente

nos meus ideais [...]. Mas eu venho de longe para estudar, quero concluir o curso e
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pelo o que eu vejo ndo vai ter conteddo nenhum, so6 vai ter nome, o diploma [...],
mas o ensinamento, os contetdos, ndo ta tendo nada, ndo esta tendo planejamento
das aulas, ndo esta tendo contetudo. Entdo, quer dizer, n0s ndo estamos querendo
gue os professores passem horrores de atividade, mas sim mais conteudo, mais
precisdo no que vao ensinar. [...] Estou falando isso do meu curso, 0 curso que eu

faco, estou sentindo essa dificuldade ai (Relato de Aluno — Grupo Focal).

Ha certa consciéncia dos alunos da (ndo) qualidade e da forma de organizacdo da
oferta do curso. Tal fato identifica praticas caracteristicas na EJA quando tratada
como politica compensatoéria, correcdo de fluxo, por um lado, e, por outro, se
observa o posicionamento do aluno em relacdo a qualidade da oferta que ele
entende que precisa ser revista na perspectiva da formacgéo e aprimoramento do seu

percurso formativo, j4 que é oriundo de um ensino médio de péssima qualidade.

Ha respostas e relatos que evidenciam a percepcdo dos alunos em relacdo ao
tratamento dado a eles na instituicdo, que, muitas vezes, desconsidera que 0 curso

€ voltado para jovens e adultos trabalhadores.

Eles [se referindo as pessoas da escola] falam como se a gente nao fizesse nada
durante o dia, como se a gente ficasse a toa, mas ndo tem como, a gente trabalha o
dia todo, a gente estuda a noite porque de dia ndo da para estudar, se desse para
estudar de dia, eu estudava de dia, mas nao tem como, entdo s6 a noite (Relato de
Aluno — Grupo Focal).

A escola nédo tem entendimento em relacdo que trata de pessoas que ja sdo de
idade e tem trabalho, filhos, o que dificulta na aprendizagem (Aluna do Curso
Seguranca do Trabalho, 29 anos, possui ensino médio completo — Resposta do

guestionario).

O Documento Base do Proeja atenta para as especificidades dos sujeitos da EJA,

inclusive para as especificidades geracionais, apontando ser essencial “conhecer
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esses sujeitos, ouvir e considerar suas historias e seus saberes bem como usas

condicdes concretas de existéncia” (BRASIL, 2007, p. 23).

Ha relatos que nos fazem retomar o principio da inclusdo disposto no Documento
Base do Proeja, tendo em vista a percepcdo dos alunos acerca do preconceito

existente nos espacos escolares com os sujeitos do Proeja:

Existe diferenca com os alunos do Proeja. NOs tivemos um professor aqui, algumas
pessoas devem conhecer. Ele falava que o Proeja sé vinha aqui para passear, ele

nunca deu matéria, ele se negava a passar matéria (Relato de Aluno — Grupo Focal).

Nao é s6 vestir a camisa e falar 'eu sou aluno do Ifes'. Falta muita coisa ainda

(Relato de Aluno — Grupo Focal).

Eles colocam uma venda nos olhos deles, pelo que eu vejo, especialmente o
pessoal da EJA, passei na pele, vi como € que €, que eles estdo discriminando a
gente, o pessoal da EJA, eles estdo querendo que a gente saia mesmo, que acabe a

EJA para sempre [...] (Relato de Aluno — Grupo Focal).

Ressaltamos que foram recorrentes os relatos de uma aluna, durante a realizacdo
do grupo focal, que evidenciou, nas discussdes, que seu percurso no Proeja também
€ marcado por interrupcdes e que, nesse semestre, ela quase desistiu novamente

por ndo estar conseguindo conciliar o horario de trabalho com o horario da escola.

A aluna retrata, novamente em sua fala, as consideracdes acerca do preconceito
existente com os alunos do Proeja, 0 que compromete a incluséo desses sujeitos na
rede federal, assim como o lugar que o curso Comércio, na visdo da aluna, ocupa na

instituicao.

O curso de Comércio esta muito excluido, ele é o curso mais excluido da escola
toda, geral. [...] Para o nosso curso da EJA, eles estdo mais focados para a gente

terminar s6 ensino meédio, eles ndo estdo focando no nosso curso técnico que a
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gente esta fazendo, sé no médio, eu entrei aqui ndo so pelo ensino médio, eu entrei

mais pelo técnico (Relato de Aluno — Grupo Focal).

Sobre o preconceito com o0s alunos do Proeja, um professor aponta que esse
preconceito esta presente entre os proprios alunos, que também demonstram medo
e inseguranga de “enfrentar uma turma que possa estar a sua frente” (Professor | —

contratado — Resposta do questionario).

Dessa forma, as respostas de alguns professores nos ajudam, também, a
compreender os fatores que podem impedir/dificultar a inclusdo dos alunos no
Proeja. Um professor elenca os fatores que considera impeditivos para a inclusao na

instituicao:

Dificuldade em conciliar trabalho e escola, formacéo basica deficiente dos alunos,
problemas familiares dos alunos, falta de politica publica que ultrapasse o
assistencialismo, despreparo da escola em receber esse publico especifico,
auséncia de material pedagdgico especifico para essa clientela, despreparo dos
professores (Professor H — efetivo — Resposta do questionario).

Além disso, para esse professor, ha conflitos e tensionamentos existentes no interior

da instituicdo, a partir da implementacéo do Proeja no campus.

Administrativamente, a escola vé essa modalidade de ensino como um problema,
muitos professores tém resisténcia em trabalhar com o Proeja porque ha uma
tendéncia em querer aplicar o mesmo contetdo e metodologia do ensino regular e

isso gera muito conflito (Professor H — efetivo — Resposta do questionario).

Concordamos com Ciavatta ao afirmar que, por ser recente a entrada de alunos da

EJA nos institutos federais (no contexto do Ifes Campus Colatina os alunos da EJA
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ingressaram na instituicio em 2006, através do Proeja), ainda ndo se pode
assegurar a qualidade da oferta destinada a esses sujeitos nessas instituicbes. No
entanto, a realidade vivenciada por alunos do Proeja, nessa escola, evidenciada
através de seus relatos, nos indicaram alguns dos desafios na/da implementacéo do
Proeja na instituicdo pesquisada, os conflitos existentes na relagdo com esses
sujeitos, além das dificuldades que enfrentam os alunos, no retorno a escola, que &

uma instituicdo federal.

Entretanto, fatores considerados externos a escola também dificultam o acesso dos
alunos ao Ifes Campus Colatina, como a localizagdo da escola, os problemas com
transporte coletivo e o0s horarios de 06nibus inadequados e insuficientes.
Ressaltamos que a escola se localiza em um bairro que, embora ndo seja muito
distante do centro da cidade, exige a utilizacdo de transporte coletivo, em muitos
casos tornando necessario pagar duas passagens de 6nibus para a ida e mais duas
para a volta da escola e comprometendo, por conseguinte, a renda de muitos

trabalhadores alunos, conforme relato abaixo:

Muita gente que eu vi que ndo estava recebendo a bolsa saiu do curso. Eu pago 4
passagens todo dia, se eu tivesse que tirar do meu bolso é muito dinheiro 4
passagens. Essa ajuda gque eles déo para a gente é bem-vinda, todo mundo tem os
seus problemas em casa, tem seus deveres a fazer, entdo essa ajuda que eles dao
para a gente € bem-vinda, s6 que é preciso analisar isso direito (Relato de Aluno —
Grupo Focal).

A questdo abordada pelo aluno — bolsas®’ — foi muito discutida durante a realizagéo
do grupo focal, sobretudo no que se refere ao direito ao auxilio, a sua distribuicéo e

também ao uso que o aluno faz desse auxilio. De acordo com o Documento Politica

®" Informamos que o inicio da realizagdo do estudo, nessa instituicdo, estava vinculado a aprovagao
do projeto pelo Comité de Etica e Pesquisa, conforme mencionado, o que ocasionou um atraso no
cronograma da pesquisa. Dessa forma, ndo pudemos nos aprofundar sobre essas questfes junto ao
setor responsavel. Encontramos algumas informag8es sobre a Politica de Assisténcia Estudantil do
Ifes no site da instituicdo e durante as andlises dos editais dos processos seletivos: por exemplo, a
oferta de programas como Auxilio Transporte, Moradia, Alimentacdo, Material Didatico e Uniforme,
assim como os documentos exigidos para a comprovacao das informacdes.
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de Assisténcia Estudantil®®, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo (2011), onde estdo dispostas as diretrizes que compdem essa
politica, “o numero de estudantes atendidos ainda € insuficiente, tendo em vista a
totalidade, além da necessidade da criagdo de novos Programas, para atender as
demandas apontadas por eles”, que sao levantadas a partir da aplicagdo de
guestionarios aos alunos e por consulta ao Sistema Académico (IFES, 2011, p. 12).
No Plano de Desenvolvimento Institucional®® 2009-2013 do Ifes consta, dentre as
agdes para o periodo, a “ampliacdo de programas de assisténcia estudantil para
discentes (bolsas de estudo, auxilio-transporte, alimentacdo nos campi agricolas,

isencédo de taxas e monitorias)” (IFES, 2009a, p. 40).

Quanto as dificuldades e os desafios para os docentes que atuam no Proeja, foram
apontados por alunos e pelos professores. Os alunos indicaram, por exemplo:
trabalhar com as especificidades dos sujeitos da EJA e planejar metodologias
diferenciadas a partir dessas especificidades, priorizando os conteddos mais
necessarios, ja que o tempo € corrido; aplicar os conhecimentos com as
experiéncias dos alunos e ensinar para sujeitos que estdo cansados pelo dia de
trabalho; trabalhar a motivacdo do aluno e sua prépria motivacéo, ja que ha turmas
com um numero reduzido de aluno e isso faz com que o professor ndo chegue
motivado para dar aulas; o cansaco fisico do professor, pois alguns trabalham em
outros turnos. Em relacdo as opinides dos professores sobre suas dificuldades e

desafios, algumas semelhantes as dos alunos, destacamos:

[...] pensar maneiras de estimular os alunos a estudarem e a nao desistirem,
buscando metodologias diferenciadas para alcancar esses alunos que possuem uma

lacuna educacional muito grande (Professor E — efetivo — Resposta do questionario).

[...] compreender que os alunos do Proeja tém caracteristicas proprias distintas do

ensino medio regular (Professor A — efetivo — Resposta do questionario).

o8 Disponivel em: <http://www.ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/20
11/Anexo_|_RES CS_19 2011 Politica%20Assistencia%20Estudantil.pdf>. Acesso em: 20 ago.
2012.

% Disponivel em: <http://www.ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/pdi_ifes_2009 2013
_web.pdf>. Acesso em: 13 sgo. 2012.
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[..] a falta de capacitacdo, suporte pedagogico, reunibes peridédicas para
planejamento interdisciplinar e transversal. O trabalho com a EJA requer muita
dedicacdo e planejamento. A carga horaria dos professores deveria ser reduzida

para tal fim (Professor H — efetivo — Resposta do questionario).

Diante do exposto, buscamos compreender, através dos alunos e professores, como
a instituicdo procura atender as especificidades dos jovens e adultos trabalhadores.
Tivemos como respostas dos alunos: auxilios (transporte, alimentacdo e moradia),
trabalho de monitoria, estagios, bolsas, tolerancia com atraso dos alunos,
oportunizar o aprendizado sem comprometer a profissdo do aluno, professores
sensiveis e compreensivos, utilizacdo de metodologias diferenciadas no processo de
avaliacdo e transposicdo dos conteudos. O suporte dados aos alunos, inclusive
através dos auxilios, também foi citado pelos professores como agéo, assim como o
atendimento da geréncia de ensino e da equipe pedagoégica. Além disso, relata uma
professora:

Ja foi ofertado, na instituicdo, um programa de pds-graduacdo’™ que foi
disponibilizado gratuitamente aos professores, pedagogos e gestores da rede
publica e foram realizados alguns grupos de estudo junto a docentes do Campus
Vitoria dirigido a docentes do Campus Colatina (Professor A — efetivo — Resposta do

guestionario ).

Em relacdo aos grupos de estudo citados pela professora, foi uma tentativa de
imersdo do grupo de pesquisa do Proeja/Capes/Setec/ES no campus, que nao se

concretizou devido a entraves, conforme relatou a Pedagoga:

© Participei da 22 turma, conforme relatado na introducdo deste texto, e o grupo de alunos era
composto em sua maioria, haquela turma, por professores da rede municipal e estadual.
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No inicio do Proeja havia algumas reunies pedagogicas, além das reunides
intermediarias, que proporcionavam estudos extras, com a finalidade de ajudar os
professores a entenderem melhor a proposta do programa. Mas com a rotatividade
excessiva de professores para trabalharem com essas turmas e, também, a néo
disponibilizagédo de professores efetivos para trabalharem nos cursos, os problemas
foram se agravando, como a falta de continuidade de um projeto para trabalhar
melhor os alunos e, também, por causa dos horarios dos docentes e as dificuldades

de marcar horarios de reuniao.

No entanto, embora a instituicdo esteja buscando atender as especificidades dos
jovens e adultos trabalhadores, segundo os alunos e professores, ha respostas que
indicam que esse atendimento precisa ser aprimorado, para que o aluno do Proeja

se sinta pertencente a escola e consiga concluir o curso na instituicao.

Atende bem, bons professores e competentes, mas deixa a desejar. Os alunos da
noite, as vezes, ndo tém como se orientar, onde quase nada funciona a noite, na
escola, até mesmo para os professores (Aluna do curso Comércio, 35 anos, ndo

possui ensino médio completo - Resposta do questionario).

N&o vejo a escola com muito interesse em relacdo aos alunos do Proeja, a
instituicdo cobra como se fossem alunos do ensino médio normal, muitos alunos nao
tém tempo para fazer varias tarefas em casa (Aluno do curso Comeércio, néo

mencionou a idade, possui Ensino Médio completo - Resposta do questionario).

N&o percebi se a escola procurou discutir e implementar metodologias diferenciadas.
O sistema de ensino formal ndo esta preparado, nem tdo pouco sensibilizado, para

esse tipo de politica publica (Professor G — efetivo - Resposta do questionario).

Percebo uma rejeicdo do campus em relacdo aos alunos da EJA. [...] N&o ha uma
politica institucional que se preocupe com essa demanda ( Professor E — efetivo -

Resposta do questionario).
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Os relatos/respostas dos alunos, assim como as opinidbes dos professores,
demonstraram alguns dos conflitos e tensionamentos que se traduzem em desafios
para a instituicdo. Diante disso, trazemos a fala da pedagoga do Proeja que também
apontou alguns dos desafios para a implementacdo do programa no contexto do

Campus Colatina, dentre esses:

[...] a contratacdo de professores, os horarios inadequados, a tentativa de adaptar a
carga horéria dos cursos para seguir as orientagcbes do MEC, a falta de formacéao
dos profissionais para lidarem com essa clientela. Mas podemos destacar como
essa formacao é importante para a vida desses alunos que conseguem permanecer
na escola e concluir o curso. S8o casos de superacdo de dificuldades e é
gratificante, para toda a equipe pedagdgica, ver como essa proposta € interessante,
mas a operacionalizagdo desta pela escola € muito dificil, tendo em vista os entraves

institucionais.

Diante das questdes exploradas a partir dos resultados, buscamos novamente o
didlogo com os alunos da rede estadual para trazermos a opinido desses sujeitos,
dos alunos e professores do Proeja sobre a oferta publica desse programa na rede
estadual e de acbes que poderiam viabilizar a oferta do curso no municipio de

Colatina.

bY

Em relagcdo a oferta do Proeja na rede estadual, as respostas dos alunos sé&o
semelhantes, inclusive o percentual, pois 83% dos alunos que frequentem o curso
na rede federal e 82% dos alunos das escolas estaduais concordaram que se esse
programa fosse também ofertado pela rede estadual facilitaria o acesso dos alunos
jovens e adultos ao curso. Dentre as justificativas estdo o fato de haver escolas
estaduais em todo o municipio facilitaria o0 acesso do aluno ao programa, pois 0
estudante poderia escolher uma escola mais proxima da residéncia ou do local de
trabalho. Além disso, com mais escolas ofertando o Proeja daria mais oportunidades

aos alunos, inclusive para escolherem o0 curso de seu interesse, pois,
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provavelmente, essas escolas ofertariam outros cursos, além de haver maior

divulgacao sobre o programa.

Alguns alunos ressaltaram, entretanto, ser fundamental a qualificagcdo dos
professores e investimentos do governo nas escolas que poderiam ofertar o Proeja.
Ha alunos que acreditam que se o Proeja fosse ofertado pela rede estadual, o aluno
gue ja estaria na escola se interessaria pelo programa, além de ser uma adaptacao
mais facil para os jovens e adultos, pois eles ja estariam habituados a estudar

naquela instituigao.

Uma aluna do curso Técnico em Seguranca do Trabalho opinou sobre a oferta atual
da Rede Estadual de Educacédo e a importancia dessa rede ampliar sua oferta por

meio do Proeja.

O ensino estadual estd muito vazio. Ha falta de interesse de alunos, a rede estadual
nao oferta uma boa qualidade de ensino como a do Proeja, ajudaria a formar
profissionais mais jovens e interessados em uma profisséo indicada (Aluna do Curso
Seguranca do Trabalho, 27 anos, possui ensino médio completo — Resposta do

guestionario).

Entre as justificativas dos alunos do Proeja que discordaram que a oferta do
programa pela rede estadual facilitaria 0 acesso estdo as vagas ndo preenchidas
nos Ifes Campi Itapina e Colatina, o tempo de duracdo do curso, considerado
extenso, e a dificuldade dos alunos para permanecerem no curso, pois o problema

nNao € 0 acesso, mas a permanéncia.

Os professores do Proeja também opinaram se o0 acesso dos alunos ao curso seria
facilitado caso o programa também fosse ofertado pela rede estadual de ensino.
Somente um professor ndo respondeu afirmativamente a questdo, demonstrando
duvida, justificando que ndo vé relacdo, pois como as vagas do Ifes ndo sao
preenchidas, ndo haveria necessidade de mais vagas. Os demais professores
afirmaram que se a rede estadual ofertasse o Proeja facilitaria 0 acesso dos alunos
ao programa. Diversas justificativas foram dadas e, dentre essas, seguem:
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Melhoraria a divulgacéo e o acesso, pois 0s dois campi ficam localizados em regides
que dificultam o deslocamento dos alunos e ha, na rede estadual, escolas melhor

localizadas (Professor H — efetivo - Resposta do questionario).

Desde que houvesse uma preparacao do sistema de ensino (Professor G — efetivo -

Resposta do questionario).

Existem estudantes que precisam de oportunidades de estudo mais proximas de
casa ou do trabalho, e o Ifes € um pouco distante (Professor A — efetivo - Resposta

do questionario).

Como ja mencionado, o Proeja teve sua oferta ampliada pelo Decreto 5.840/2006.
Entretanto, no municipio pesquisado, ha somente a oferta do Proeja pelas
instituicdes federais Campi Colatina e Itapina. No estado do Espirito Santo, segundo
informacdes obtidas junto a Secretaria Estadual de Educac¢do, ha uma escola, no
municipio de IUna, que iniciou a oferta do Proeja em fevereiro de 2012, com o curso
Técnico em Agronegécio. Nao ha conhecimento sobre a oferta do Proeja, até o

momento, em outras instituicdes estaduais.

O Documento Base do Proeja traz, como um dos principios do programa, “a
insercdo organica da modalidade EJA integrada a educacdo profissional nos
sistemas educacionais publicos, [assumindo], dessa maneira, a perspectiva da
educacgao como direito” (BRASIL, 2007, p. 20).

Diante do exposto, trazemos, a partir dos dados revelados pelos sujeitos da
pesquisa, algumas acdes que poderiam viabilizar a oferta do Proeja em Colatina,
conforme a opinido desses sujeitos. Dentre as sugestdes apresentadas por alunos e
professores do Proeja estdo: maior divulgacdo do programa e dos cursos, inclusive
com palestras em escolas e comunidades, explicando o curso Proeja em Colatina e
incentivando os alunos a frequentarem o programa. Outra sugestdo € ofertar cursos

novos e que sejam relevantes para o mercado de trabalho, inclusive estendendo a
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oferta do Proeja para as escolas estaduais. Um aluno mencionou 0s cursos que
poderiam despertar interesse, como metalurgia, eletrotécnica e mecéanica, e outro
afirmou que o curso Seguranga do Trabalho deveria ser ofertado novamente na
instituicdo. Um professor e um aluno acreditam que um curso voltado para o
vestuario seja adequado, ja que € o0 setor que mais emprega no municipio e

somente o Senai oferta esse curso, ndo sendo Proeja.

Além disso, foi sugerido que a escola adequasse o horario de entrada, ja que é
invidvel para alunos trabalhadores o horario atual (18h10) e priorizasse o0s
professores qualificados, inclusive para trabalharem com o perfil dos alunos da EJA,
e que pudessem incentivar os alunos a permanecerem na instituicdo. Conteudos
mais dindmicos, mais aulas praticas e ndo somente visitas técnicas, mudancas no
processo seletivo, auxilios e bolsas de incentivo também foram sugestbes
apresentadas pelos alunos. Os relatos dos professores do Proeja apontam outras
sugestbes além das explicitadas acima, que requerem aprofundamento em outros

estudos:

Oferecer o curso na modalidade a distancia para evitar problemas comuns aos
alunos de atrasos e faltas, também como forma de familiarizar estes estudantes com

o uso do computador (Professor A — efetivo - Resposta do questionario).

A oferta jA é viavel. Falta sustentabilidade e um projeto pedagdgico coerente e
amplamente discutido com todos os setores. O problema néo esta na oferta, mas na

permanéncia (Professor H — efetivo - Resposta do questionario).

Sem o desenvolvimento de um sistema de ensino voltado para a realidade em que
envolva as experiéncias do municipio e do estado, as unidades federais irdo atuar
de forma isolada, sem um norte para atender as demandas do setor (Professor G —

efetivo - Resposta do questionario).
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Detectar a necessidade do municipio, qual &rea esta carente a nivel técnico e
melhorar os horarios de aula - hora que inicia a aula, a noite (Professor B —

contratado - Resposta do questionario).

Os alunos das escolas estaduais também deram sugestdes relevantes e que nos
fazem refletir sobre a implementacdo do curso em ambito estadual, ampliando a
oferta do programa. Dentre as sugestbes estdo: implantagcdo dos cursos em outras
instituicbes, pois o Ifes é longe; mais divulgacdo do programa e oferta de novos
cursos técnicos; oferta de auxilios aos alunos, inclusive transporte; selecdo de
alunos da rede publica para frequentarem o0 curso; conscientizacdo sobre a
importédncia do Proeja, especialmente entre os alunos interessados em cursos
técnicos; frequéncia obrigatoria, mas deve-se reduzir o tempo do curso; verificar a
demanda/necessidades da regido e ofertar um curso que aumente as chances de
conseguir um bom emprego; propiciar melhores condi¢cbes para que o aluno
aprenda, dentre outras. Essas sugestdes poderdo contribuir para que sejam
propostas algumas acdes que ndo se restrinjam aos espacos do Ifes Campus
Colatina, embora nessa instituicdo essas questfes se fizessem mais presentes,

diante da realidade apresentada.

Dessa forma, concordamos com Ciavatta ao afirmar que por recente a entrada de
alunos da EJA nos institutos federais — no contexto do Ifes Campus Colatina os
alunos da EJA ingressaram na instituicdo em 2006, através do Proeja — ainda nao se
pode assegurar acerca da qualidade da oferta destinada a esses sujeitos, nessas
escolas. Ha4 de se considerar, ainda, que a realidade vivenciada por alunos do
Proeja, nessa instituicdo, evidencia através de seus relatos, alguns dos desafios
na/da implementacéo do Proeja na instituicdo pesquisada, os conflitos existentes na
relacdo com esses sujeitos, além das dificuldades que enfrentam os alunos, no

retorno a escola que, no caso, é uma instituicao federal.
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8 PARA ALEM DO PONTO FINAL: E SE RESTAREM AS RETICENCIAS?

Sem a pretensao de responder a todas as inquietacdes que, antes mesmo de iniciar
o estudo, jA& me incomodavam, trago ao final desse trajeto algumas consideracdes
sobre o que o estudo revelou a partir das analises possiveis dos fatores que
dificultam/impedem a inclusdo dos sujeitos jovens e adultos no Proeja do Ifes
Campus Colatina. Espero que seja o inicio de uma nova etapa, ja que “todo final de
trabalho € um novo ponto de partida, pois a producdo do conhecimento € um
processo que [...] se abre sem cessar a novas possibilidades engendradas pela

propria realidade” (CIAVATTA, 2009, p. 401).

No entanto, pela opgéo inicial que fiz de escrever a mim mesma nesse texto
académico, ap6s o dialogo com Fischer (2005), ndo poderia deixar de sinalizar
algumas escolhas que tiveram que ser feitas em minha vida pessoal, profissional e
no ambito da pesquisa, que geraram movimento, envolvimento e descobertas.
Mudancas que ja ndo me permitem mais me identificar como sendo uma professora
da Educacao de Jovens e Adultos, assim como ndo posso afirmar que nado sou. Até
porque quando retorno para minha cidade, local da pesquisa, é assim que me sinto.

E é desse lugar de onde falo ainda.

E com essa perspectiva que passamos a apontar algumas consideracées ao final do
percurso dessa investigacdo, indicando algumas constatacbes, novos

guestionamentos e provocacdes para o campo da Educacéao de Jovens e Adultos.

No contato com 0s sujeitos da pesquisa, na etapa inicial do estudo, levantamos o
perfil dos alunos da rede estadual e encontramos a reafirmacdo da presenca de
sujeitos, em sua maioria jovens entre 18 a 29 anos, com percursos descontinuos de
escolarizagdo. Os motivos que levaram esses sujeitos a interromper os estudos tém,
na escola, uma de suas principais razbes. Da mesma forma, a escola se constitui a
motivacdo para a retomada dos estudos por esses sujeitos, uma vez que veem nela

sua possibilidade de formacéao.

Outra constatacdo que emerge da pesquisa diz respeito as exigéncias do trabalho

como uma das razfes que impulsionam 0s sujeitos a descontinuarem os estudos, ao
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mesmo tempo em que se constituem a motiva(;ao para 0s alunos retomarem seus

percursos formativos.

Entretanto, considerando as condi¢des e a modalidade de oferta no Estado, restrita
a programas de alfabetizacdo e ao modelo de supléncia como forma de suprir a
escolarizacdo perdida, os resultados indicam que a Educacéo de Jovens e Adultos
ainda é vista pelos proprios sujeitos como oferta compensatéria, marcada pelo
aligeiramento da formacao, traduzida pelo anseio dos alunos de concluirem o ensino
médio de forma mais rapida. Desse modo, essa € uma das razdes pelas quais 0s
alunos optam pela modalidade EJA presencial ou semipresencial ao invés de
escolherem o Proeja. Coloca-se aqui uma questao ético-politica que envolve o dever
do Estado de promover a oferta da educacao integrada, uma vez que, para 0S
sujeitos que s6 conhecem o tipo de oferta de formacao aligeirada, essa opcao torna-

se a oferta por eles almejada.

Como ja explorado, a funcdo de supléncia, atribuida a educacdo de adultos por
Lourengo Filho (1945) e extinta na legislagdo que reconhece a EJA como uma
modalidade da educacao basica, ainda se faz presente nas praticas atuais, pelo tipo
de educacao ofertada para esses sujeitos, o que reforca as marcas que vém sendo
deixadas na EJA e que fazem com que essa modalidade seja entendida, ainda,

como Ensino Supletivo.

S&o apontados, ainda, outros motivos pelos quais os alunos ndo optaram pela
formacdo no Proeja, tais como: exigéncias do mercado de trabalho; instituicdo com
flexibilidade de horarios; falta de interesse pelos cursos ofertados no Ifes; a

localizac&o do instituto federal; participagéo no processo seletivo, dentre outros.

Todavia, encontramos respostas significativas entre os alunos que, embora nao
tivessem conhecimento do curso, até aquele momento, manifestaram interesse em
cursar o Proeja. Esse fato demonstra que essa oferta no municipio fica
comprometida pela falta de informacdo, o que repercute no ndo acesso ao
programa. Sao necessarias, portanto, outras formas de divulgacédo para que essas
informagdes nao se restrinjam a um grupo, ampliando a possibilidade de jovens e
adultos da EJA frequentarem “os templos do saber técnico e tecnoldgico”
(CIAVATTA, 20114, p. 36).
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Outro ponto a considerar acerca do acesso dos alunos da Educacédo de Jovens e
Adultos ao Ifes Campus Colatina refere-se a interdicdo da entrada desses sujeitos,
permitida apenas se a educacdo basica ja tiver sido concluida. As analises dos
processos seletivos indicaram uma distor¢do no que se refere ao publico para o qual
o Proeja se volta, visto que, no ano letivo de 2012, essa oferta passa a ser destinada
somente a alunos que ja possuem ensino meédio completo, o que corresponde,
nessa instituicdo, a aproximadamente 75% dos alunos. Isso significa que esta sendo
negado, aos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, o direito a educagédo na
perspectiva da formacao integrada, promovendo, dessa forma, a exclusdo da escola,

pela falta de acesso.

Diante do exposto, fica evidente que € infima a inclusdo dos alunos com processos
descontinuos de escolarizacdo no Proeja. Dessa forma, persiste o desafio do
programa de se constituir como politica publica perene para responder a
universalizacdo do ensino meédio e a elevacdo de escolaridade dos jovens e adultos,

0 que requer estratégias de acdo politica do Estado brasileiro para a sua efetivacao.

Uma sintese das andlises realizadas com os sujeitos do Proeja no Ifes Campus
Colatina requer a devida cautela na interpretacdo dos dados levantados, tendo em
vista que estes precisam ser interpretados a partir do lugar de onde os sujeitos

falam.

A pesquisa revelou que a opcéo dos alunos do Proeja pelo ingresso no programa se
deu especialmente pelo carater propedéutico do curso, para rever conteiudos do
ensino médio para concursos, vestibulares e Enem, sendo esta a op¢do mais citada
pelos alunos. Os alunos também retornam aos estudos, via Proeja, tendo o interesse
no curso técnico e na formacédo integrada. Dessa forma, as salas de aulas séo
bastante heterogéneas, especialmente se considerarmos as trajetérias formativas
dos alunos e sua intencdo ao retornarem aos estudos. No entanto, essa relagéo é
vista como positiva pela maioria dos alunos, havendo poucos conflitos, pois estes

foram mais apontados pelos professores.

Retomamos, novamente, uma situacdo relatada por uma aluna para enfatizar que,
para ela, a escolha do curso se deu pela ndo integragdo do Proeja, que é concluido

em 2 anos. Conforme informamos, essa “visdo” da aluna sobre o curso ndo ser
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integrado tem relacdo direta com o tipo de oferta na instituicdo - Curso “Técnico

Proeja”.

Sobre os alunos com formagéo bésica completa que cursam o Proeja, verificamos
que seu retorno a escola, visando o carater propedéutico do curso, se da pela falta
de qualidade do ensino médio cursado anteriormente, pelo tempo que o aluno
concluiu essa etapa e também pela falta de oportunidades para a continuidade dos
estudos apos a finalizagdo da educacdo basica. Essa busca se expressa quando
atentamos para o relato de uma aluna que, ja tendo completado o ensino médio, é
desmotivada por dois professores, que Ihe sugerem que era melhor ela fazer

faculdade do que ficar perdendo tempo no curso.

Dessa forma, essa situacédo exige que lancemos um novo olhar sob esses sujeitos
que ndo tiveram asseguradas as condicBes necesséarias para a continuidade dos
estudos em faculdades, universidades ou cursos técnicos. Relatos como o
mencionado acima indicaram que ha alunos conscientes acerca da (ndo) qualidade

de oferta do ensino médio.

Em relacdo aos fatores que dificultam ou impedem a inclusdo dos alunos no Proeja,
encontramos, a partir de l6cus especificos, olhares diferenciados dos alunos sobre o
mesmo fendmeno. Para a maioria dos alunos que cursa o Proeja e que ja concluiu o
ensino médio, ndo existem fatores que dificultam/impecam a inclusdo no programa,
em contrapartida as respostas dadas pelos alunos da rede estadual, cuja maioria
apontou varios fatores, dentre esses: a falta de divulgacdo do curso, 0 processo

seletivo, numero de vagas, condi¢cdes de pagamento, “ensino puxado”.

Para os alunos do Proeja que consideram existir fatores impeditivos, voltamo-nos de
forma mais detida, ressaltando os motivos por eles indicados: a localizacdo da
escola, os problemas com transporte coletivo, os problemas familiares ou no
trabalho. Todavia, destacamos os fatores considerados internos a escola, que foram
0s mais citados, tais como: horario do Curso Técnico em Comércio (18h10),
calendario atrasado, greves ou boatos de greves, falta de informacéo e comunicacao
com os alunos, desinteresse da escola pelo Proeja, falta de op¢&o de cursos e oferta

nao atrativa, entre outras avaliagdes como a de uma aluna, para quem:
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[...] era preferivel que o curso tivesse uma duracdo de trés anos e meio ou quatro
anos, mas tivesse um outro horario de, pelo menos, sete horas [19h], do que o
horério de seis e dez [18h10], pois em Colatina € impossivel, geralmente o aluno

trabalha. Nao da tempo (Relato de Aluno — Grupo Focal).

Os professores também indicaram os fatores que poderiam dificultar/impedir a

incluséo dos alunos no Proeja, sintetizados neste depoimento:

Dificuldade em conciliar trabalho e escola, formacdo basica deficiente dos alunos,
problemas familiares dos alunos, falta de politica publica que ultrapasse o
assistencialismo, despreparo da escola em receber esse publico especifico,
auséncia de material pedagogico especifico para essa clientela, despreparo dos

professores (Professor H — efetivo — resposta do questionario).

A discussao dos alunos durante a realizagdo do grupo focal evidenciou também as
dificuldades, os desafios e o0 preconceito com os alunos do Proeja, o0 que nos leva a
refletir sobre as formas de exclusdo que estdo sendo geradas dentro da prépria
instituicdo. Os relatos indicaram, ainda, a percepcao dos alunos acerca da formacao
e da atuacao dos professores, além de sua ndo opcdo, em muitos casos, para

atuarem nas turmas do Proeja.

Ressaltamos, na andlise do questionamento sobre o processo seletivo, as
respostas/relatos dos alunos que consideraram que essa selecdo pode
dificultar/impedir a inclusdo dos alunos no Proeja, tendo em vista que a grande
maioria dos alunos realizou provas para a entrada na instituicdo, com base nos
conteudos do ensino fundamental, sendo que estdo ha algum tempo afastados da

escola.

Os relatos/respostas dos alunos acerca desse questionamento indicaram alguns
tensionamentos entre os alunos, seja ou ndo o0 processo realizado por meio de

prova. Isso indica que esse processo seletivo deva ser repensado para a
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modalidade. Outra questdo que precisa ser revista e explicitada, na opinido dos

alunos, é a distribuicdo das bolsas e auxilios.

Em relacdo ao atual curso ofertado — Técnico em Comeércio, que substituiu o
Técnico em Seguranca do Trabalho — novamente a maioria dos alunos, tanto da
rede estadual quanto do Curso Técnico em Seguranca do Trabalho, consideram que
a oferta atende as necessidades da regido. Entretanto, essa opinido € contraria para
os alunos que cursam o Técnico em Comércio, especialmente pela falta de
divulgacdo do curso na comunidade e nas empresas, 0 que ocasiona 0 nao
reconhecimento da profissdo pelos setores de Comércio ou afins, gerando
inseguranca do aluno em relacdo ao campo de atuacdo, que ainda esta indefinido

para a regiao.

Dessa forma, h& alunos que entendem que o referido curso ndo atende as
necessidades locais, no sentido de permitir ao jovem e adulto a elevacdo da
escolaridade com profissionalizacdo de Técnico em Comércio. Ou ainda que esse
curso atende de forma parcial, pois, embora essa atividade esteja em ascensao na
regido, ndo ha campo de trabalho para os egressos. Observam, ainda, que 0 curso
Técnico em Seguranca do Trabalho ndo deveria ser substituido, permitindo ao aluno
a possibilidade de escolha. Essa também é uma questdo que se coloca no contexto
investigado, ja que s6 h& apenas uma oferta de curso e, como ja mencionado, ndo

esta sendo direcionada aos alunos da EJA.

Cabe ressaltar, como vimos a partir das respostas dos professores, que 0 processo
de substituicdo do curso Técnico em Seguranca do Trabalho e a definigdo do curso
atual foi permeada por conflitos, consistiu mais numa discussao burocratica, sem o
envolvimento da comunidade e sem discussdo para fundamentar a proposta de
curriculo integrado. Pode-se considerar que esse curso, mesmo sob o formato de
curso técnico, ndo tem suas vagas preenchidas, até mesmo com oferta das vagas

remanescentes.

Em relacdo a oferta de cursos do Proeja para a rede estadual, considerada pelos
alunos como uma forma de propiciar a inclusao e facilitar o acesso, a grande maioria
dos alunos concordou com essa questdo, mas considerou que Sao necessarios

investimentos para que essa oferta venha acompanhada da devida qualidade.
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Diante dos relatos que foram sendo explorados, assim como as respostas dadas
pelos professores e alunos do Proeja e da rede estadual, trazemos algumas das
acOes/sugestdes que, segundo esses sujeitos, podem viabilizar a oferta do Proeja

no municipio de Colatina:

- maior divulgacdo do Proeja e dos cursos, realizando palestras em escolas e

comunidades;
- oferta de cursos novos e que sejam relevantes para a regiao;

- extensdo da oferta do programa para as escolas estaduais, propiciando um ensino

de qualidade;

- implementacdo de cursos como metalurgia, eletrotécnica, mecéanica e vestuario,

além de manter o curso Seguranca do Trabalho;

- adequacao do horério de inicio das aulas no Proeja do Ifes Campus Colatina para
as 19h;

- prioridade na escolha de professores qualificados e com perfil para atuarem na
EJA;

- elaboragdo de mais aulas praticas, conteidos mais dindmicos e visitas técnicas

relevantes para o curso;
- mudancas no processo seletivo;

- auxilios e bolsas de incentivo.

A partir das consideracoes feitas pelos sujeitos da pesquisa, retomamos alguns
aspectos para afirmarmos proposi¢cées que se colocam como desafios ao Estado

pelo seu dever de ofertar a educacéo publica, assegurando sua qualidade:

- Embora vistos de forma positiva pelos alunos, os Centros Estaduais de Educacgao
de Jovens e Adultos passam a demandar sua revitalizagcdo no sentido de que podem

ser transformados em espacos que promovam a formacdo dos jovens e adultos
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trabalhadores em seus multiplos aspectos: do trabalho, da cultura, da ciéncia e da

tecnologia.

- A oferta publica da educacéo integrada pela rede estadual torna-se fundamental
para que os sujeitos da EJA tenham outras op¢des de formacgao, haja vista que o
Estado do Espirito Santo ainda ndo assumiu esse tipo de oferta, prevalecendo,

como vimos, a supléncia como unico modelo.

- Os Institutos Federais tém como desafio assumir a oferta da educacao profissional
integrada a Educacéo de Jovens e Adultos e, para tal, devem buscar o cumprimento
da legislacéo, conforme Art. 7° da Lei 11.892/08.

Enfim, espera-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir para se
pensar a organizacdo da oferta da EJA no municipio de Colatina e do Proeja no
Campus Colatina e, principalmente, possam mobilizar os gestores a considerar o
apelo, as criticas e sugestdes dos alunos sobre como deveria ser a oferta e como

deveriam ser tratados os sujeitos da EJA, em seus percursos de formacao:

Eu acho assim, a parte da direcdo. Ninguém conhece o curso Comércio, a gente
coloca curriculo e eles perguntam assim: vocé quer ser vendedora, quer ficar no
balcdo? Eu acho que a escola deveria divulgar 0 n0Sso curso, pois 0 NOSSO Curso

nao € o que o eles pensam (Relato de Aluno — Grupo Focal).

Eles colocam uma venda nos olhos deles, pelo que eu vejo, especialmente o
pessoal da EJA, passei na pele, vi como é que é, que eles estdo discriminando a
gente, o pessoal da EJA. Eles estdo querendo que a gente saia mesmo, que acabe
a EJA para sempre, porque essa pessoa chegou até para mim com ignorancia,
falando alto comigo, gritando, o pessoal que estava no pavilhdo da minha sala viu
gue ele chegou na sala gritando comigo, como se eu fosse um nada, isso para mim

me magoa [...] (Relato de Aluno — Grupo Focal).
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APENDICE A — QUESTIONARIO ALUNOS EJA SEMIPRESENCIAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — CENTRO DE EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO - LINHA DE PESQUISA: DIVERSIDADE E PRATICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
ALUNA PESQUISADORA: KENIA CRISTINA TINELLI GUIMARAES
PROFESSORA ORIENTADORA: EDNA CASTRO DE OLIVEIRA

Prezado aluno,

Este questionario faz parte da primeira etapa da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com alunos jovens e adultos de trés instituicbes escolares do
municipio de Colatina. Objetivamos, inicialmente, tracar o perfil desses alunos e
identificar as razdes pelas quais esses sujeitos, com formacdo basica incompleta,
optam pela modalidade EJA ao invés de ingressarem em um curso que possibilite

formacdao integrada.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, é importante que vocé
preencha os dados solicitados com muita atencéo e assine o Termo de consentimento
Livre e Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizacdo dos dados obtidos para

a realizacdo desta pesquisa.

1. Identificagéo do aluno:

Nome: Idade:

Sexo:( )M ( )F Série/Turma:

Profisséo: Emprego atual:

Contribui no sustento da familia: () Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

2. Conclusédo do Ensino Fundamental (52 a 82 séries):

() Educacéo de Jovens e Adultos () Ensino “regular”
Instituicdo onde concluiu o Ensino Fundamental:

() Pdblica Municipal ( ) Pdblica Estadual () Particular

Ano de concluséo: Cidade:

3 Ensino Médio
3.1 J& cursou o Ensino Médio em outra(s) instituicao(des)?

() Sim Ano: Escola:
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( ) Nao

e Se ja cursou, descreva os motivos pelos quais “desistiu” do curso:

e Se ndo cursou, justifique as razdes que levaram vocé a interromper seus estudos

antes de iniciar o ensino médio:

3.2 Enumere, por ordem de prioridade, os motivos que impulsionaram vocé a retornar a
escola:

1-—

2 —

3-

4 —

3.3 Por que vocé optou por estudar nesta escola?

3.4 Em sua opinido, sdo necessarias mudancas quanto ao funcionamento e/ou atendimento

nesta instituicao”? Justifique:

3.5 Com que frequéncia, geralmente, vocé vem a esta escola?

3.6 Com que frequéncia, geralmente, vocé se dedica aos estudos em casa ou em locais

extraescolares?

3.7 O que a Educacéo de Jovens e Adultos, ofertada nesta instituicdo, tem ajudado ou pode

ajuda-lo em sua busca por escolarizacao/formacao?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO

Nome do (a) participante:

Documento de identidade:

Data de nascimento: / / Telefone:

Endereco:

Declaro que compreendi as informagdes apresentadas neste documento e dei meu
consentimento para participar da pesquisa.

Autorizo a pesquisadora e mestranda da Universidade Federal do Espirito Santo, do curso
de PoOs-Graduagdo em Educagéo, Linha de Pesquisa Diversidade e Préaticas Educacionais
inclusivas, membro do grupo de pesquisa PROEJA/CAPES/SETEC-ES, a obter informacdes
sobre 0 meu perfil sdcio-econdmico, profissional e académico, além de minha opinido
acerca da modalidade Educacédo de Jovens e Adultos. Essas informagfes somente poderéo
ser utilizadas para fins de pesquisas, dados estatisticos e deverdo ser mantidas sob
protecdo da mestranda Kénia Cristina Tinelli Guimardes e do grupo de pesquisa, codificadas

e sem identificacdo nominal.

Assinatura do(a) participante:
Local: Data: / /2011

Nome da pesquisadora: Kénia Cristina Tinelli Guimardes

Assinatura da pesquisadora:

Nome da Orientadora: Edna Castro de Oliveira

Assinatura da Orientadora:
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APENDICE B — QUESTIONARIO ALUNOS EJA PRESENCIAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — CENTRO DE EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO - LINHA DE PESQUISA: DIVERSIDADE E PRATICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
ALUNA PESQUISADORA: KENIA CRISTINA TINELLI GUIMARAES
PROFESSORA ORIENTADORA: EDNA CASTRO DE OLIVEIRA

Prezado aluno,

Este questionario faz parte da primeira etapa da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com alunos jovens e adultos de trés instituicdes escolares do
municipio de Colatina. Objetivamos, inicialmente, tracar o perfil desses alunos e
identificar as razdes pelas quais esses sujeitos, com formacgao basica incompleta,
optam pela modalidade EJA ao invés de ingressarem em um curso que possibilite uma

formacéo basica e técnica integradas.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, é importante que vocé
preencha os dados solicitados com muita atengéo e assine o Termo de consentimento
Livre e Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizacdo dos dados obtidos para

a realizacdo desta pesquisa.

1. Identificagéao do aluno:

Nome: ldade:

Sexo:( )M ()F Série/Turma:

Profisséo: Emprego atual:

Contribui no sustento da familia: () Sim ( ) Néo ( ) Asvezes

2. Trajetéria escolar

2.1 Concluséo do Ensino Fundamental (52 a 82 séries):

() Educacéo de Jovens e Adultos () Ensino “regular”
Instituicdo onde concluiu o Ensino Fundamental:

() Publica Municipal () Publica Estadual () Particular

Ano de concluséo: Cidade:
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2.2 Ensino Médio
Ja cursou o Ensino Médio em outra(s) instituicdo(bes)?
( )Sim Ano: Escola:
( ) Nao

e Se jacursou, descreva os motivos pelos quais “desistiu” do curso:

e Se ndo cursou, justifique as razdes que levaram vocé a interromper seus estudos

antes de iniciar o ensino médio:

2.3 Enumere, por ordem de prioridade, os motivos que impulsionaram vocé a retornar a
escola:

1-—

2 —

3-

4 —

2.4 Por que vocé optou por estudar nesta instituicdo?

2.5 Quais sao seus maiores desafios/ suas dificuldades nesse retorno?

2.6 O que a Educacgédo de Jovens e Adultos tem ajudado ou pode ajuda-lo em sua busca por

escolarizacao/formacao?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO

Nome do (a) participante:

Documento de identidade:

Data de nascimento: / / Telefone:

Endereco:

Declaro que compreendi as informagdes apresentadas neste documento e dei meu
consentimento para participar da pesquisa.

Autorizo a pesquisadora e mestranda da Universidade Federal do Espirito Santo, do curso
de PoOs-Graduagdo em Educagéo, Linha de Pesquisa Diversidade e Préaticas Educacionais
inclusivas, membro do grupo de pesquisa PROEJA/CAPES/SETEC-ES, a obter informacdes
sobre 0 meu perfil sdcio-econdmico, profissional e académico, além de minha opinido
acerca da modalidade Educacédo de Jovens e Adultos. Essas informagfes somente poderéo
ser utilizadas para fins de pesquisas, dados estatisticos e deverdo ser mantidas sob
protecdo da mestranda Kénia Cristina Tinelli Guimarades e do grupo de pesquisa, codificadas

e sem identificacdo nominal.

Assinatura do(a) participante:
Local: Data: / /2011

Nome da pesquisadora: Kénia Cristina Tinelli Guimaraes

Assinatura da pesquisadora:

Nome da Orientadora: Edna Castro de Oliveira

Assinatura da Orientadora:
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APENDICE C - QUESTIONARIO ALUNOS DO ENSINO MEDIO
EJA PRESENCIAL E EJA SEMIPRESENCIAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — CENTRO DE EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO - LINHA DE PESQUISA: DIVERSIDADE E PRATICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
ALUNA PESQUISADORA: KENIA CRISTINA TINELLI GUIMARAES
PROFESSORA ORIENTADORA: EDNA CASTRO DE OLIVEIRA

Prezado aluno,

Este questionario faz parte da segunda etapa da pesquisa de mestrado que
estamos realizando nesta instituicdo com alunos do ensino médio. Para que possamos
alcancar os objetivos propostos, € importante que vocé preencha os dados solicitados
com muita atencdo e responda aos questionamentos, além de assinar o Termo de
consentimento Livre e Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizacdo dos
dados obtidos para a realizacdo desta pesquisa.

1. Identificac&o do aluno:

Nome:

Telefone: Municipio onde reside:

Email:

1) Em 2006, o Ifes Campus Colatina comecou a ofertar o curso Técnico Seguranca do
Trabalho pelo Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacgéo
Béasica na modalidade de Educagé&o de Jovens e Adultos (Proeja). Vocé ja ouviu falar sobre

esse programa?

() sim () j& ouviu falar, mas ndo conhece
() conhece muito pouco ( )néo
() Outros

Se a resposta anterior foi afirmativa, ou seja, se vocé conhece 0 curso ou, a0 menos,

ouviu falar dele, responda as questdes 2, 3, 4 e 5. Se _sua resposta foi _negativa, va

para a questao 6.

2) Como vocé ficou sabendo do Proeja?
() amigos ( ) site do Ifes
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( )jornal ( ) escola
() colegas de trabalho
() outros:

3) Vocé ja teve interesse em cursar o Proeja?
()sim ( ) ndo

Justifique:

4) Na sua opinido, quais sao as vantagens e desvantagens em cursar o Proeja:
Vantagens:

Desvantagens:

5) Indique os motivos pelos quais vocé optou por finalizar seu ensino médio nesta instituicao
ao invés de cursar um programa que permite ao aluno formagéo bésica (ensino médio) e

técnica integradas:

Responda a essa questdo somente se sua resposta a pergunta 1 foi negativa. Senéo,

va para a questéao 7.

6) Desde 2006, o Ifes Campus Colatina oferta cursos técnicos integrados ao médio de
maneira presencial voltados para alunos jovens e adultos. Ao final, o aluno, além de concluir
seu ensino médio, também possui uma formacdo técnica. Se vocé soubesse dessa
informacdo antes de estudar nesta escola, optaria por concluir seu ensino médio pelo

Proeja?

() sim ( ) nédo () talvez
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Justifique:

As questdes seguintes devem ser respondidas por todos os alunos.

7) A partir de 2010, o Ifes comecgou a ofertar o curso Técnico em Comeércio ao invés do
Técnico Seguranca do Trabalho. Na sua opinido, esse curso atende as necessidades da

regido?

() sim ( )néo ( ) parcialmente
Justifique:

8) Na sua opinido, ha fatores que dificultam ou impedem o acesso dos alunos ao Proeja

ofertado pelo Ifes Campus Colatina?
()sim ( ) néo

Indique-os:

9) No municipio de Colatina, o Proeja é ofertado pelo Ifes (Campi Colatina e Itapina). Na sua
opinido, se esse programa fosse também ofertado pela rede estadual facilitaria 0 acesso dos

alunos jovens e adultos ao curso?

() sim ( ) néo () talvez

Justifique:

10) Sugestdes que poderiam contribuir para viabilizar a oferta do Proeja em Colatina:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Termo de consentimento Livre e Esclarecido

Nome do (a) participante:

Documento de identidade:

Data de nascimento: / / Telefone:

Declaro que compreendi as informacdes apresentadas neste documento e dei meu

consentimento para participar da pesquisa.

Autorizo a pesquisadora e mestranda da Universidade Federal do Espirito Santo, do curso
de P6s-Graduacdo em Educacdo, Linha de Pesquisa Diversidade e Praticas Educacionais
inclusivas, membro do grupo de pesquisa PROEJA/CAPES/SETEC-ES, a obter informacdes
sobre o Programa Nacional de Integracédo da Educacao Profissional com a Educacéo Basica
na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja). Essas informagfes somente
poderdo ser utilizadas para fins de pesquisas, dados estatisticos e deverdo ser mantidas
sob protecdo da mestranda Kénia Cristina Tinelli Guimardes e do grupo de pesquisa,

codificadas e sem identificagéo nominal.

Assinatura do(a) participante:

Local: Data: / /

Nome da pesquisadora: Kénia Cristina Tinelli Guimaraes

Assinatura da pesquisadora:

Orientadora: Edna Castro de Oliveira
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — CENTRO DE EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO - LINHA DE PESQUISA: DIVERSIDADE E PRATICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

ALUNA PESQUISADORA: KENIA CRISTINA TINELLI GUIMARAES

PROFESSORA ORIENTADORA: EDNA CASTRO DE OLIVEIRA

ASSUNTO: Informagdes sobre o atendimento da EJA como responsabilidade da rede

municipal ou estadual de educac¢é&o do municipio de Colatina

Entrevistada:
Rede:

Pauta:
o Apresentacdo (mestranda — pessoal e profissional - e da proposta de pesquisa);
e Apresentacdo da entrevistada (experiéncias pessoais e profissionais com a EJA);
e Oferta e demanda da EJA nas escolas estaduais ou municipais.

Direcionamento:

Solicitacdo de informacfes sobre a Educacéo de Jovens e adultos, como responsabilidade
da rede municipal ou estadual de educacéo, em relacdo a oferta da modalidade EJA:
e Escolas que ofertam (zona urbana e rural);

e Quantitativo de alunos atendidos;

e Perfil dos alunos (idade, escolarizagéo anterior, trabalho, familia, dentre outros);

¢ Tipo de ensino (presencial, semipresencial);

e Oferta do ensino (alfabetizacdo, ensino fundamental — séries iniciais e finais — e
ensino médio);

¢ Metodologia / material didatico para os alunos;

e Quadro docente (formacdo inicial, formacdo continuada, rotatividade de
professores, estabilidade dos docentes);

e Projetos desenvolvidos;

e Parcerias;

e Desafios / dificuldades;

e Avancgos / projetos futuros / perspectivas.

e Outros.
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APENDICE E - QUESTIONARIO ALUNOS DO PROEJA IFES CAMPUS COLATINA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — CENTRO DE EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO - LINHA DE PESQUISA: DIVERSIDADE E PRATICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
ALUNA PESQUISADORA: KENIA CRISTINA TINELLI GUIMARAES
PROFESSORA ORIENTADORA: EDNA CASTRO DE OLIVEIRA

Prezado aluno,

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado que estamos
realizando nesta instituicdo. Para que possamos alcangar os objetivos propostos, &
importante que vocé preencha os dados solicitados com muita atencdo e responda aos
guestionamentos, além de assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (em
anexo), autorizando, assim, a utilizacdo dos dados obtidos para a realizacdo desta
pesquisa.

1. Identificac&o do aluno:

Nome:

Telefone: Idade:
Email:

Curso: Turma:
Ensino Médio Completo: () sim ( ) néo

1) Como vocé ficou sabendo que o Ifes Campus Colatina oferta um programa destinado a

jovens e adultos (Proeja) e que permite formacg&o basica e técnica integradas?

( ) amigos () site do Ifes
() jornal ( ) escola

() colegas de trabalho

() outros:

2) Por que vocé optou por cursar o Proeja?

3) Como ocorreu a sua forma de ingresso no curso?

() aprovacdo em prova escrita ( ) sorteio
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() analise socio-educacional () convite
() Outros (Especificar: )

4) Na sua opinido, o processo seletivo para o ingresso dos jovens e adultos ao curso

(Proeja) pode dificultar a inclusdo dos alunos no programa?
() sim ( ) nédo ( ) talvez

Justifique:

5) Na sua opinido, quais sdo as vantagens e desvantagens em cursar o Proeja no Ifes
Campus Colatina?

Vantagens:

Desvantagens:

6) A partir de 2010, o Ifes comecou a ofertar o curso Técnico em Comércio ao invés do
Técnico Seguranca do Trabalho. Na sua opinido, esse curso atende as necessidades da

regiao?

() sim ( ) ndo ( ) parcialmente

Justifique:

7) Hé fatores que dificultam ou impedem o acesso dos alunos ao Proeja ofertado pelo Ifes

Campus Colatina?
() sim ( )néo

Indique-os:
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8) No municipio de Colatina, o Proeja é ofertado pelo Ifes Campus Colatina e Itapina. Na
sua opinido, se esse programa fosse também ofertado pela rede estadual facilitaria o acesso

dos alunos jovens e adultos ao curso?

() sim ( ) nédo ( ) talvez

Justifique:

9) Nas turmas do Proeja desta instituicdo, muitos alunos ja possuem ensino médio completo
€ cursam novamente essa etapa por meio do Proeja, o que torna a sala muito heterogénea
em relagdo aos conteudos estudados e aos conhecimentos de mundo dos alunos. Na sua
opinido, como é a relacdo entre os alunos que possuem ensino médio completo e aqueles

gue ndo possuem, ambos frequentando a mesma sala de aula?

10) O acesso dos alunos da EJA aos cursos ofertados pelo Ifes Campus Colatina é recente,
ou seja, teve inicio em 2006 através do Proeja. A partir de entdo, como a instituicao procura

atender as especificidades dos jovens e adultos trabalhadores?

11) Sugestdes que poderiam contribuir para viabilizar a oferta do Proeja em Colatina:

12) Quais sdo os maiores desafios para os professores e alunos do PROEJA?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Eu, , RG n° :
estou sendo convidado para participar do estudo “A formacdo de jovens e adultos no
municipio de Colatina e a (ndo) inclusédo desses sujeitos ao Proeja”.

Passo a saber que este estudo tem como objetivo identificar o que dificulta e/ou
impede a entrada de jovens e adultos (com ensino fundamental completo e ensino médio
incompleto) no Proeja , oferecido pelo Ifes Campus Colatina. A pesquisa se justifica pela
necessidade de discutir e questionar a realizacdo de um programa recente — o0 Proeja — e a
entrada de jovens e adultos no Ifes. O estudo espera contribuir para a efetivacdo do Proeja
como politica publica. Além disso, tenho o conhecimento de que, para atingir 0 objetivo
proposto, esta pesquisa serd feita com alunos que cursam o Proeja, no Ifes Campus
Colatina, e com a pedagoga e os professores que atuam no programa. Assim, a
investigacdo se dara pela aplicacdo de questionarios aos alunos e professores, pela
realizacdo de um grupo focal (entrevista coletiva) com alguns alunos (8 a 12 estudantes)
gue frequentam o Proeja e pela entrevista com a pedagoga do curso.

Minha participacdo neste estudo contribuird para que sejam analisados: a forma de
ingresso dos alunos ao curso, a heterogeneidade das turmas (pois a maioria dos alunos do
Proeja ja possuem ensino médio completo) e os avancos e desafios de alunos jovens e
adultos que frequentam uma instituicdo federal.

Em qualquer etapa do estudo, terei acesso a pesquisadora responsavel, Kénia
Cristina Tinelli Guimardes, que pode ser encontrada no endereco Avenida Raul Oliveira
Neves, 265, apt® 905, Ed. Albatroz, Jardim Camburi, Vitéria - ES e nos telefones 9848-2709
e 8852-5069. Também posso entrar em contato com a professora do Centro de Educacéo
da Universidade Federal do Espirito Santo — Edna Castro de Oliveira —, orientadora desta
pesquisa, pelo telefone 3335-7764.

As informacdes que eu fornecer serdo arquivadas com a pesquisadora, em sua
residéncia, por um periodo de cinco anos, e nao serdo utilizadas em meu prejuizo ou de
outras pessoas, e ndo causardo danos morais (estima, prestigio) ou materiais (prejuizo
econdmico ou financeiro).

Como sou voluntério, durante ou depois da pesquisa, é garantido o anonimato das
informacdes que eu fornecer. Assim, entendo que ndo ha riscos para os sujeitos envolvidos
na pesquisa, mesmo porque eles ndo serdo identificados quando os resultados forem
apresentados. Posso entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Universidade Federal do Espirito Santo (PRPPG), onde esta pesquisa foi
aprovada, no endereco Av. Fernando Ferrari, n°® 514, Goiabeiras, CEP: 29075-910, telefone
(27) 4009-2430. Como informado, os beneficios proporcionados por minha participacéo
nesta pesquisa referem-se principalmente a realizacdo do curso Proeja no Ifes Campus
Colatina.

Eu li (ou foram lidas para mim) as informacgfes sobre o estudo e estou claramente
informado sobre minha participacdo nesta pesquisa.

Eu entendo quais sdo os objetivos do estudo, os riscos e os beneficios para minha
pessoa, a forma como a pesquisa sera feita comigo, e sei que tenho a garantia de
confidencialidade e privacidade de minhas informagdes.

Concordo em participar voluntariamente deste estudo e, se for de meu desejo,
poderei deixar de participar deste estudo em qualquer momento, durante ou apos minha
participacdo, sem penalidades, perdas ou prejuizos para minha pessoa ou para qualquer
equipamento ou beneficio que possa ter adquirido.

, de de

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Voluntario Participante
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MESTRADO EM EDUCAGAO - LINHA DE PESQUISA: DIVERSIDADE E PRATICAS

EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
ALUNA PESQUISADORA: KENIA CRISTINA TINELLI GUIMARAES

PROFESSORA ORIENTADORA: EDNA CASTRO DE OLIVEIRA

ASSUNTO: Informagdes sobre o PROEJA ofertado pelo Ifes Campus Colatina

Entrevistada:

Questdes a serem exploradas:

Projeto Politico Pedagdgico da instituicao;

Processo seletivo para o ingresso no PROEJA;

Perfil dos alunos;

A escolha do curso Técnico em Comércio;

Mudancas desde que o programa foi implantado na instituigdo em 2006;
Material didatico para os jovens e adultos do PROEJA;

Quadro docente (formacdo inicial, formacdo continuada, rotatividade
professores, estabilidade dos docentes);

Projetos desenvolvidos;

Desafios / dificuldades;

Avancos / projetos futuros / perspectivas.

Outros.

de
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APENDICE G — ROTEIRO GRUPO FOCAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — CENTRO DE EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO - LINHA DE PESQUISA: DIVERSIDADE E PRATICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
ALUNA PESQUISADORA: KENIA CRISTINA TINELLI GUIMARAES
PROFESSORA ORIENTADORA: EDNA CASTRO DE OLIVEIRA

1 - Local: sala 10 Data:07/08/2012 Horario: 19h30 as 20h45
2 — Equipe: - Moderadora: pesquisadora

- Relatora e assessoria de gravacao de imagem e audio: Heloaria Maria Tinelli

3 — Participantes: Alunos que cursam o Proeja no Ifes Campus Colatina

4 — Objetivos do grupo focal:

- Verificar como a forma de ingresso dos alunos ao Proeja vem contribuindo para a (n&o)

inclusdo desses sujeitos ao programa, no municipio de Colatina.

- Investigar de que maneira os alunos que cursam o0 Proeja sentem-se incluidos no

processo ensino-aprendizagem da instituigc&o.

- Verificar como se da a relagdo entre os alunos que ndo possuem ensino médio
completo e aqueles que ja possuem formagéo béasica concluida, ambos frequentando a
mesma sala de aula do Proeja, e como lidam com a heterogeneidade da turma,

especialmente no que se refere ao processo ensino-aprendizagem.

5 — Materiais necessarios: mesa, carteiras, gravadores de audio, cAmera digital, blocos

de anotacao.
6 — Roteiro de atividades:

- Esclarecer o objetivo da reunido (Grupo Focal) e incentivar a participacdo de

todos os envolvidos;

- Comentar sobre o anonimato dos alunos e solicitar a utilizagéo das imagens

e gravacdes de 4udio, mediante a assinatura do documento de autorizacao;

- Explanar sobre o tempo de cada participante e a importancia de se evitar

conversas paralelas;

- Estabelecer que opinides divergentes sao bem vindas.
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7. — Questdes Norteadoras:

7.1 Como a forma de ingresso dos alunos ao Proeja no Ifes Campus Colatina vem

contribuindo para a inclusao ou exclusdo desses sujeitos ao programa?

7.2 Em algumas turmas do Proeja, a maioria dos alunos ja concluiu o Ensino Médio, mas em
outras ha varios alunos que apenas possuem o Ensino Fundamental, tornando a sala
bastante heterogénea. Até que ponto essa heterogeneidade € positiva e como é a relacao
entre os alunos que possuem ensino medio completo e aqueles que ndo possuem, ambos

frequentando a mesma sala de aula?

7.3 Até que ponto os alunos do Proeja sentem-se incluidos no processo ensino-
aprendizagem do Ifes Campus Colatina?

7.4 Ha fatores que dificultam e/ou impedem o acesso dos alunos ao Proeja? Quais?
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AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO DE IMAGENS E AUDIO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — CENTRO DE EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO - LINHA DE PESQUISA: DIVERSIDADE E PRATICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
ALUNA PESQUISADORA: KENIA CRISTINA TINELLI GUIMARAES
PROFESSORA ORIENTADORA: EDNA CASTRO DE OLIVEIRA

Em cumprimento ao protocolo da pesquisa “A formacao de Jovens e Adultos no municipio
de Colatina e a (ndo) inclusdo desses sujeitos ao Proeja” — realizada pela mestranda e
pesquisadora do PROEJA, Kénia Cristina Tinelli Guimarédes, nesta instituicdo de ensino, e
dando continuidade ao tratamento ético dos dados, solicito a autorizagdo do aluno

, envolvido neste estudo, para utilizacdo de imagens e

audios obtidos por meio de fotografias e gravacdes na producdo do relatério de pesquisa.

Estes recursos serdo utilizados para fins estritamente cientificos ligados a esta pesquisa.

Atenciosamente,

Kénia Cristina Tinelli Guimaraes

Participante:

Turma: RG:
Telefone: e-mail:
Assinatura;

Colatina, de de 2012.
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APENDICE H — CONVITE GRUPO FOCAL ALUNOS PROEJA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — CENTRO DE EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO - LINHA DE PESQUISA: DIVERSIDADE E PRATICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
ALUNA PESQUISADORA: KENIA CRISTINA TINELLI GUIMARAES
PROFESSORA ORIENTADORA: EDNA CASTRO DE OLIVEIRA

Prezado aluno,
Convidamos-lhe para participar de um grupo focal que ocorrera dia 07 de agosto de 2012,

na sala 10. O encontro iniciara as 19h30 e encerrara as 20h45. Sua presenca € essencial
para darmos continuidade a pesquisa “A formacao de Jovens e Adultos no municipio de

Colatina e a (ndo) incluséo desses sujeitos ao Proeja”

Atenciosamente,

Kénia Cristina Tinelli Guimaraes
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APENDICE | - QUESTIONARIO PROFESSORES DO PROEJA IFES CAMPUS COLATINA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — CENTRO DE EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO - LINHA DE PESQUISA: DIVERSIDADE E PRATICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
ALUNA PESQUISADORA: KENIA CRISTINA TINELLI GUIMARAES
PROFESSORA ORIENTADORA: EDNA CASTRO DE OLIVEIRA

Prezado professor,

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado que estamos
realizando nesta instituicdo. Para que possamos alcancar 0s objetivos
propostos, é importante que vocé preencha os dados solicitados com muita
atencdo e responda aos questionamentos, além de assinar o Termo de
consentimento Livre e Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizacédo

dos dados obtidos para a realizacao desta pesquisa.

Identificagdo do professor:

Nome:

Formacé&o/titulacao:

Disciplina(s) / cursos que atua:

Situacao: () Efetivo () Contratado () Voluntério

Ano de nascimento: E-mail:

1) H& quanto tempo vocé trabalha no Ifes Campus Colatina e quando vocé comecou a

trabalhar com o Proeja?

2) Antes de ministrar aulas no Proeja nesta instituicdo, vocé ja havia trabalhado com alunos

da EJA em outras escolas? Por quanto tempo?

3) Vocé possui formacao especifica para atuar com alunos jovens e adultos? Justifique:
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]

4) Por que vocé “optou” por trabalhar com alunos que cursam o Proeja?

5) Na sua opinido, ha fatores que dificultam e/ou impedem a incluséo dos alunos que néo

possuem formacao béasica completa ao Proeja? Justifique:

6) O acesso dos alunos da EJA aos cursos ofertados pelo Ifes Campus Colatina é recente,
ou seja, iniciou-se em 2006 através do Proeja. A partir de entdo, como a instituicdo procura

atender as especificidades dos jovens e adultos trabalhadores?

7) Na sua opinido, o processo seletivo para o ingresso dos jovens e adultos ao curso

(Proeja) pode dificultar a inclusdo dos alunos no programa?
() sim ( )néo () talvez

Justifique:

8) No municipio de Colatina, o Proeja é ofertado pelos Campi Colatina e Itapina. Na sua
opinido, se esse programa fosse também ofertado pela rede estadual facilitaria 0 acesso dos

alunos jovens e adultos ao curso?

() sim ( ) néo () talvez

Justifique:
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9) Nas turmas do Proeja desta instituicdo, muitos alunos ja possuem ensino médio completo
€ cursam novamente essa etapa por meio do Proeja, 0 que torna a sala muito heterogénea
em relacdo aos conteldos estudados e aos conhecimentos de mundo dos alunos. Na sua
opinido, como é a relacdo entre os alunos que possuem ensino médio completo e aqueles

que ndo possuem, ambos frequentando a mesma sala de aula?

10) A partir de 2010, o Ifes Campus Colatina comegou a ofertar o curso Técnico em
Comeércio ao invés do Técnico Seguranca do Trabalho. Se vocé estava na instituicdo nesse
periodo, responda:

10.1) Como foi o processo de escolha desse novo curso?

11) Na sua opinido, o curso Técnico em Comércio atende as necessidades da regidao?

Justifique:
() sim ( ) ndo ( ) parcialmente

Justifique:

12) Sugestdes que poderiam contribuir para viabilizar a oferta do Proeja em Colatina:

13) Quais sdo os maiores desafios para os professores e alunos do Proeja?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Eu, , RG n° :
estou sendo convidado para participar do estudo “A formacdo de jovens e adultos no
municipio de Colatina e a (ndo) inclusédo desses sujeitos ao Proeja”.

Passo a saber que este estudo tem como objetivo identificar o que dificulta e/ou
impede a entrada de jovens e adultos (com ensino fundamental completo e ensino médio
incompleto) no Proeja , oferecido pelo Ifes Campus Colatina. A pesquisa se justifica pela
necessidade de discutir e questionar a realizacdo de um programa recente — 0 Proeja — e a
entrada de jovens e adultos no Ifes. O estudo espera contribuir para a efetivacdo do Proeja
como politica publica. Além disso, tenho o conhecimento de que, para atingir o objetivo
proposto, esta pesquisa serd feita com alunos que cursam o Proeja, no Ifes Campus
Colatina, e com a pedagoga e os professores que atuam no programa. Assim, a
investigacdo se dara pela aplicacdo de questionarios aos alunos e professores, pela
realizacdo de um grupo focal (entrevista coletiva) com alguns alunos (8 a 12 estudantes)
gue frequentam o Proeja e pela entrevista com a pedagoga do curso.

Minha participacdo neste estudo contribuird para que sejam analisados: a forma de
ingresso dos alunos ao curso, a heterogeneidade das turmas (pois a maioria dos alunos do
Proeja ja possuem ensino médio completo) e os avancos e desafios de alunos jovens e
adultos que frequentam uma instituicdo federal.

Em qualquer etapa do estudo, terei acesso a pesquisadora responsavel, Kénia
Cristina Tinelli Guimardes, que pode ser encontrada no endereco Avenida Raul Oliveira
Neves, 265, apt® 905, Ed. Albatroz, Jardim Camburi, Vitéria - ES e nos telefones 9848-2709
e 8852-5069. Também posso entrar em contato com a professora do Centro de Educacgéo
da Universidade Federal do Espirito Santo — Edna Castro de Oliveira —, orientadora desta
pesquisa, pelo telefone 3335-7764.

As informacdes que eu fornecer serdo arquivadas com a pesquisadora, em sua
residéncia, por um periodo de cinco anos, e ndo serdo utilizadas em meu prejuizo ou de
outras pessoas, e ndo causardo danos morais (estima, prestigio) ou materiais (prejuizo
econdmico ou financeiro).

Como sou voluntério, durante ou depois da pesquisa, é garantido o anonimato das
informacdes que eu fornecer. Assim, entendo que nao ha riscos para os sujeitos envolvidos
na pesquisa, mesmo porque eles ndo serdo identificados quando os resultados forem
apresentados. Posso entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Universidade Federal do Espirito Santo (PRPPG), onde esta pesquisa foi
aprovada, no endereco Av. Fernando Ferrari, n°® 514, Goiabeiras, CEP: 29075-910, telefone
(27) 4009-2430. Como informado, os beneficios proporcionados por minha participacéo
nesta pesquisa referem-se principalmente a realizacdo do curso Proeja no Ifes Campus
Colatina.

Eu li (ou foram lidas para mim) as informacgfes sobre o estudo e estou claramente
informado sobre minha participacdo nesta pesquisa.

Eu entendo quais sdo os objetivos do estudo, os riscos e os beneficios para minha
pessoa, a forma como a pesquisa sera feita comigo, e sei que tenho a garantia de
confidencialidade e privacidade de minhas informagdes.

Concordo em participar voluntariamente deste estudo e, se for de meu desejo,
poderei deixar de participar deste estudo em qualquer momento, durante ou ap6s minha
participacdo, sem penalidades, perdas ou prejuizos para minha pessoa ou para qualquer
equipamento ou beneficio que possa ter adquirido.

, de de

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Voluntario Participante
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Relacdo de pesquisas’ concluidas e em andamento, envolvendo o Ensino Médio integrado ao Técnico na modalidade da

Educacédo de Jovens e Adultos - UFES

Pesquisador

Orientador

Pesquisa

Situagdo do trabalho

Gerliane Martins Cosme

Ligia Arantes Sad

Da formagédo no curso de licenciatura em Mateméatica de S&o Mateus-
ES ao profissional da educacéo de jovens e adultos

Dissertacéo de Mestrado concluida em 2009.

Julio de Souza Santos Edna Castro de | Os Sentidos da Formacdo Profissional para os Lavradores do entorno | Dissertacdo de Mestrado concluida em 2010.
Oliveira do Ifes Campus Itapina

Rony Claudio de Oliveira | Ligia Arantes Sad Produgbes Colaborativas de Professores de Matematica para um | Tese de Doutorado concluida em 2010.

Freitas Curriculo Integrado do PROEJA-IFES

Alex Jordane de Oliveira Ligia Arantes Sad Contribuigbes do Curriculo de Matematica para a integracéo nos cursos | Tese de Doutorado (estudo em andamento,

do PROEJA no lIfes-Vitdria. iniciado em 2010)

Custédio Jovencio | Edna  Castro de | Entre o campo e a cidade: a oferta de educacdo profissional no | Dissertacdo de Mestrado concluida em 2010.

Barbosa Filho Oliveira espaco/lugar de contato.

Welson Batista de Oliveira | Edna  Castro de | EDUCACAO DO CAMPO: a formacéo de homens e mulheres no/pelo | Dissertacéo de Mestrado concluida em 2010.
Oliveira trabalho no assentamento Sezinio MST.

Andrea de Souza Batista Edna Castro de | Politicas publicas de EJA no municipio da Serra: (im)possibilidades e | Dissertacdo de Mestrado concluida em 2011.
Oliveira desafios do Proeja-FIC

Aline de Menezes | Edna  Castro de | Estudantes surdos no Proeja: o que nos contam as narrativas sobre os | Dissertagdo de Mestrado concluida em 2012.

Bregonci Oliveira Seus percursos

Edna Graca Scopel Edna Castro de | Olhares sobre processo de construcdo dos Projetos Politicos | Dissertacdo de Mestrado concluida em 2012.
Oliveira Pedagdgicos dos cursos do Proeja no Ifes Campus Vitoria.

Helton Andrade | Edna Castro de | O percurso de implementacdo do Curso Técnico em Alimentos do | Dissertagdo de Mestrado

Canhamaque Oliveira PROEJA no Ifes Campus ltapina. (estudo que esté sendo concluido em 2012)

Tatiana de Santana Vieira | Edna  Castro  de | Trajetorias e identidades dos educandos e educandas do Proeja no Ifes | Dissertagdo de Mestrado
Oliveira Campus Vitoria (estudo em andamento, iniciado em 2011)

Leila  Brigida Ponath | Edna  Castro  de | Proeja—Fic no municipio de Sdo Mateus: o vivido e o sentido Dissertacédo de Mestrado

Lucindo Oliveira (estudo em andamento, iniciado em 2011)

Antdnio Carlos Guimardes | Edna  Castro  de | Proeja: egressos do curso Técnico de Metalurgia do Ifes Campus Vitoria | Dissertagdo de Mestrado

de Queiroz Oliveira e sua insercdo ao mundo do trabalho (estudo em andamento, iniciado em 2011)

Rosilene Goncalves da | Edna  Castro de | Desafios e possibilidades na inclusdo de alunos com deficiéncia no | Projeto de Mestrado

Silva Oliveira Proeja Ifes. (estudo em andamento, iniciado em 2012)

Rosangela Cardoso Silva
Barreto

Ligia Arantes Sad

O papel da matematica na formagdo dos estudantes do curso integrado
em Metalurgia Proeja/lfes: possibilidades de praticas docentes
significativas

Dissertacédo de Mestrado
(estudo em andamento, iniciado em 2011)

Quadro 1 — Relagdo de pesquisas concluidas e em andamento, envolvendo o Ensino Médio integrado ao Técnico na modalidade da Educagédo de Jovens e Adultos - UFES
Fonte: Universidade Federal do Espirito Santo (2012). Informacdes organizadas pela pesquisadora.

" Informagdes atualizadas em 18/09/2012.
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Relacdo de pesquisas concluidas e em andamentos envolvendo a Educacéo de Jovens e Adultos - Ufes

Pesquisador

Orientador

Pesquisa

Situacdo do trabalho

Maria das  Gragas | Obéd Gongalves Analise comparativa dos Cursos de Supléncia de 1° grau no | Dissertacao de mestrado
Lepre Marques municipio de Vitéria concluida em 1983.
Hilda Lobo da Silva Obéd Gongalves Interpretacdo qualitativa da evasdo no contexto escolar: o caso | Dissertacdo de mestrado
do Centro de Estudos Supletivos de Vitéria. concluida em 1987.
Edna Castro de Oliveira | Euzi Rodrigues | A escrita dos adultos e adolescentes: processos de aquisicdo e | Dissertacdo de mestrado
Moraes leitura do mundo. concluida em 1988.
Angela Maria Calazans | Admardo Serafim | Educacdo matematica na alfabetizacdo de adultos e | Dissertagéo de mestrado
de Souza de Oliveira adolescentes segundo a proposta de Paulo Freire. concluida em 1988.
Maria Lacia  Grossi | Jodo Eudes | A Educagdo de Jovens e Adultos promovida pelo Mobral e | Dissertacédo de Mestrado
Corréa Zunti Rodrigues Pinheiro | Fundagdo Educar no Espirito Santo, de 1970 a 1990: uma | concluida em 2000.
analise dos caminhos percorridos entre o legal e o real.
Maria José Corréa de | Moema Martins | Nos (En)Cantos da EJA: a desconstrucdo e construcdo da | Dissertacdo de Mestrado
Souza Reboucgas imagem na formacao do leitor visual. concluida em 2006.
Helen Marcia Barbosa | Edna Castro de | Entre Processos de Democratizagdo e Emancipacdo Social: A | Dissertagdo de Mestrado
Silva Oliveira Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nos Contextos Escolares | concluida em 2009.
do Municipio de Cariacica/ES
Dalva Mendes de | Edna Castro de | Vivéncias da Pedagogia da Terra em escolas de assentamentos | Dissertagdo de Mestrado
Franca Oliveira do extremo norte MST / ES. (estudo em andamento,

iniciado em 2011)

Quadro 2 — Relacdo de pesquisas concluidas e em andamentos envolvendo a Educacdo de Jovens e Adultos - Ufes
Fonte: Universidade Federal do Espirito Santo (2012).
Informacg8es organizadas pela pesquisadora.
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Relacdo de pesquisas concluidas (Proeja) em outras instituicdes

Instituicdo Pesquisador Pesquisa Situagdo do Estudo
UNIVERSIDADE FEDERAL Béarbara Regina Reestruturagdo Produtiva, Formacgdo e Identidade: O Projeto Escola de | Dissertagdo de mestrado
DE PELOTAS Goncalves Vaz Duarte. | Fabrica e a construcao identitaria de jovens trabalhadores. concluida em 2008

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

Claudia dos Santos
Klinski

Ingresso e Permanéncia de Alunos com Ensino Médio Concluido no
PROEJA do IF SUL Rio Grandense - Campus Charqueadas.

Dissertacdo de mestrado
concluida em 2009

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

Rita Francisca Gomes
Bezerra Casseb

O PROEJA na visdo dos professores da Educacao Profissional do Centro
Federal de Educagdo tecnoldgica de Mato Grosso / Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - CEFET-MT/IFMT.

Dissertacdo de mestrado
concluida em 2009

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

Lisani Geni Wachholz.

A implementacdo do PROEJA no CEFET-SC: Relacdes entre seus
objetivos, os alunos e o curriculo de matematica.

Dissertacdo de mestrado
concluida em 2008

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARANA

Angela Maria Corso

As representacbes do trabalho junto a professores que atuam no
PROEJA: da representacdo moral do trabalho ao trabalho como auto-
realizacdo.

Dissertacdo de mestrado
concluida em 2009

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE
DO PARANA — UNIOESTE

Renata Cristina da
Costa Gotardo

A formacdao profissional no Ensino Médio integrado: discussées acerca do
conhecimento.

Dissertacédo de mestrado
concluida em 2009

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARANA

Eloise Medice
Colontonio

O curriculo integrado do PROEJA: Trabalho, Cultura, Ciéncia e Tecnologia
em tempos de semiformacéo

Dissertacdo de mestrado
concluida em 2010

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARANA

Adriana de Almeida.

Um estudo do e no processo de implantagdo no estado do Parana do
PROEJA: problematizando as causas da evaséo.

Dissertacdo de mestrado
concluida em 2009

UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE
JANEIRO

Cleusa Rosane
Fassbinder Goi.

PROEJA: interdisciplinaridade na educagdo de jovens e adultos,
construcéo coletiva da cidadania -

Dissertacdo de mestrado
concluida em 2009

UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE
JANEIRO

Edna Ferreira da Costa
Vieira.

Evasdo Escolar no Curso do Programa Educacional de Jovens e Adultos
(PROEJA).

Dissertacdo de mestrado
concluida em 2009

UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE

Lauri Jodo Marconatto.

Evasédo Escolar no Curso Técnico Agricola na Modalidade de EJA da
Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul — SC.

Dissertacdo de mestrado
concluida em 2009

JANEIRO
UNIVERSIDADE DE Dorisdei Valente O Projeto PROEJA/TRANSIARTE: uma experiéncia de pesquisa-a¢cdo em Dissertacédo de mestrado
BRASILIA Rodrigues CIBERARTE concluida em 2009
UNIVERSIDADE DE Edson Maciel Peixoto | Politicas de Educagdo Profissional e Tecnoldgica: a influéncia dos Dissertacdo de mestrado
BRASILIA principios de gestao democratica nas deliberagées do CEFET-MG. concluida em 2009
UNIVERSIDADE DE Manoel Antdnio O PROEJA no CEFET-PA: o curriculo prescrito, concebido e percebido na | Dissertagdo de mestrado
BRASILIA Quaresma Rodrigues | perspectiva da integracéo. concluida em 2009

UNIVERSIDADE DE

Martha de Cassia

Praticas administrativas e pedagdégicas desenvolvidas na implementacdo

Dissertacdo de mestrado
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BRASILIA Nascimento do PROEJA na EAFAJT: discurso e realidade. concluida em 2009
UNIVERSIDADE DE Aline Stefania Zim Arte, Educacao e Narrativa no PROEJA -TRANSIARTE: ensaios e Dissertacédo de mestrado
BRASILIA fragmentos. concluida em 2010
Institui¢do Pesquisador Pesquisa Situagdo do Estudo
UNIVERSIDADE FEDERAL Camila Aparecida de Os desafios da implementacéo do curriculo integrado no PROEJA em Rio | Dissertacédo de mestrado
DE GOIAS Campos Verde-GO. concluida em 2010
UNIVERSIDADE FEDERAL Rita de Céssia Dias O PROEJA para além da retorica: Um estudo de caso sobre a trajetéria da | Dissertacéo de mestrado
DE MATO GROSSO Costa implantacdo do programa no Campus Charqueadas. concluida em 2009

CENTRO FEDERAL DE
EDUCACAO
TECNOLOGICA DE MINAS
GERAIS

Josué Lopes.

Educacao profissional integrada a educagdo bésica: o caso do curriculo
integrado do PROEJA.

Dissertacédo de mestrado
concluida em 2009

UNIVERSIDADE DA BAHIA

Maria de Cassia
Passos Brandao
Goncalves

Educacdo Profissional de Pessoas Jovens e Adultas: novo campo da
profissionalidade docente.

Dissertacdo de mestrado
concluida em 2009

UNIVERSIDADE DO VALE
DO ITAJAI

Micheli Cristina
Starosky Roloff.

Representagdes sociais de matematica: um estudo com alunos da
Educacao de Jovens e Adultos.

Dissertacédo de mestrado
concluida em 2009

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO NORTE
FLUMINENSE DARCY

RIBEIRO

Ronaldo de Paula
Bastos Filho.

Contribuigdo de um férum virtual ao ensino de fisica no PROEJA.

Dissertacdo de mestrado
concluida em 2009

Quadro 3 — Relagdo de pesquisas concluidas (Proeja) em outras instituicdes

Fonte: Capes

Informacdes organizadas pela pesquisadora
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http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=200911950001019001P8
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=2009431033016013P0
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=2009431033016013P0

ANEXO IV

Pesquisas concluidas e em andamento do Grupo de Pesquisa Interinstitucional UTFPR / UFPR / UNIOESTE
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INSTITUICAO Pesquisador Titulo Situacdo do Estudo
UFPR Jussara das O trabalho como principio educativo como eixo no curriculo integrado no Disserta¢édo de mestrado
Gragas Trindade | PROEJA: deslocamentos conceituais e propostas de curso concluida
UNIOESTE Karina Griggio | Avaliagdo da implementacdo do PROEJA em municipios do oeste do Parana Disserta¢éo de mestrado
Hotz (2008-2009) concluida
UTFPR Neura Maria Os cursos de especializagdo do PROEJA como estratégia de formacdo de Tese de doutorado em
Weber Maron professores e gestores andamento
UFPR Céuli Mariano O PROEJA e a discusséao do trabalho como principio educativo Tese de doutorado em
Jorge andamento
UTFPR Flavia de Jesus | Acesso, permanéncia e evasdo nos cursos do PROEJA em instituicbes de Dissertacdo de Mestrado
Mendes ensino de Curitiba concluida
Debiasio
UNIOESTE Mayara Cristina | Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educacéo Dissertacédo de Mestrado
Pereira Bésica na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA): Reflexdes concluida
Yamanoe acerca do Trabalho como Principio Educativo
UNIOESTE Marcia Sabina | A politica de avaliagdo do PROEJA no Estado do Parana (2008-2010) Dissertacdo de Mestrado
Rosa Blum concluida
UTFPR Ricardo Afonso | Metamorfoses do mundo do trabalho e a qualificagdo/requalificacdo de jovens Dissertacdo de mestrado
Ferreira de trabalhadores: estudo de caso sobre 0 PROJOVEM de Curitiba-PR concluida
Vasconcelos
UTFPRO Jovana As atividades culturais na proposta educativa dos cursos técnicos de nivel médio Dissertacdo de mestrado
Aparecida integrados do MST — PR concluida
Cestille
UFPR Graziela ContribuigBes da psicologia histérico-cultural na formagdo de professores e | Tese de doutorado concluida
Lucchesi Rosa e | gestores
Silva
UTFPR Marcilei Serafim | O papel do trabalho no processo de consciéncia e emancipacdo humana: Dissertacdo de mestrado em
Germano possibilidades e contradi¢cdes do principio educativo do trabalho andamento
UNIOESTE Téania Pereira da | Politica para o ensino médio integrado e a educacéo profissional Dissertacdo de mestrado em
Silva Sens andamento.
UTFPR Elaine Cristina | Ensino médio integrado: um estudo sobre o curso de informatica da rede publica Dissertacédo de mestrado
do Nascimento | estadual do Parana concluida

Quadro 4 — Pesquisas concluidas e em andamento do Grupo de Pesquisa Interinstitucional UTFPR / UFPR / UNIOESTE.
Fontes: Grupo de Pesquisa Interinstitucional UTFPR / UFPR / UNIOESTE e Capes.
Informacbes atualizadas pela pesquisadora em 13/03/2012.



ANEXO V 207
Processos Seletivos do Curso Técnico em Seguranca do Trabalho Proeja Ifes Campus Colatina
Edital Ingresso .Tax‘? d~e Processo seletivo Vagas | Candidatos | Aprovados
inscricao
PS05/2007 1° semestre 2007 Nao Sorteio. 16" _ Nao _ Nao
houve informado informado
Prova escrita com 50 questbes - Matematica,
PS06/2007 2° semestre 2007 R$ 50,00 Lingua Portuguesa, Fisica, Quimica, 35 14 11
Biologia, Historia e Geografia
PS10/2007 20 semestre 2007 R$ 10,00 | "rovaescritacom 10 questdes - Matematica | ;73 23 16
e Lingua Portuguesa
Prova escrita com 50 questbes - Matematica,
PS01/2008 1° semestre 2008 R$ 50,00 Lingua Portuguesa, Fisica, Quimica, 29 24 20
Biologia, Historia e Geografia
Prova escrita com 50 questbes - Matematica,
PS03/2008 2° semestre 2008 R$ 10,00 Lingua Portuguesa, Fisica, Quimica, 29 19 15
Biologia, Historia e Geografia
PS07/2008 20 semestre 2008 R$ 10,00 | Provaescrita com 10 questGes, Matematica | 474 15 12
e Lingua Portuguesa
Prova escrita com 50 questbes - Matematica,
PS01/2009 1° semestre 2009 R$ 10,00 Lingua Portuguesa, Fisica, Quimica, 29 62 29"
Biologia, Histéria e Geografia
Prova escrita com 50 questbes - Matematica,
PS05/2009 2° semestre 2009 R$ 10,00 Lingua Portuguesa, Fisica, Quimica, 29 24 20
Biologia, Histéria e Geografia
PS13/2009 20 semestre 2009 R$ 10,00 | Provaescrita com 10 questGes - Matematica | 376 03 02
e Lingua Portuguesa

Quadro 5 - Processos Seletivos do Curso Técnico em Seguranca do Trabalho Proeja Ifes Campus Colatina

2 Vagas remanescentes do PS 01/2007.

3 Vagas remanescentes do PS 05/2007.

“ Vagas remanescentes do Edital PS 03/2008.
> Além do total aprovados, houve 17 suplentes.
e Vagas remanescentes do Edital PS 05/2009.




Processos Seletivos do Curso Técnico em Comércio Proeja Ifes Campus Colatina

ANEXO VI
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Edital Ingresso Taxa de Processo seletivo Vagas Candidatos | Aprovados
inscricao
PS02/2010 | 1°semestre 2010 R$ 10,00 Prova escrita com 50 questdes - Matemética, Lingua 35 Nao Néo
Portuguesa, Fisica, Quimica, Biologia, Histéria e Geografia informado informado’’
PS09/2010 | 1°semestre 2010 N&o houve Prova escrita com 10 questBes - Matemética e Lingua 05’8 N&o N&o
Portuguesa informado informado
PS20/2010 | 2°semestre 2010 R$ 10,00 Prova escrita com 50 questfes - Matemética, Lingua 32 42 327
Portuguesa, Fisica, Quimica, Biologia, Histéria e Geografia
PS02/2011 | 1°semestre 2011 N&o houve Andlise socioeducacional 35 41 3550
PS02/2011 | 1° semestre 2011 N&o houve Anélise socioeducacional 15 24 15°1
Curso Técnico
Proeja
PS22/2011 | 2°semestre 2011 N&o houve Prova escrita com 50 questfes - Lingua Portuguesa e 38 03 02
Matemética
PS22/2011 | 2°semestre 2011 N&o houve Prova escrita com 50 questfes - Matemética, Lingua 10 15 09
- Portuguesa, Fisica, Quimica, Biologia, Histéria e Geografia
Curso Técnico
Proeja
PS34/2011 | 2°semestre 2011 N&o houve Andlise socioeducacional 36°° N&o houve N&o houve
PS38/2011 | 2° semestre 2011 N&o houve Anélise socioeducacional 3653 15 15
PS01/2012 | 1°semestre 2012 R$ 51,00 Prova escrita com 50 questdes - Matemética, Lingua 25 11 08

Curso Técnico

Portuguesa, Fisica, Quimica, Biologia, Histéria e Geografia

" Deduzimos gue houve 30 alunos aprovados, ja que o processo seletivo posterior ofertou 05 vagas remanescentes do Edital PS 02/2012.
8 Vagas remanescentes do Edital PS 02/2010.
" Além dos aprovados, houve 07 suplentes.
% Além dos aprovados, houve 06 suplentes.
8 Além dos aprovados, houve 09 suplentes.
% vagas remanescentes do Edital PS 22/2011 (Proeja Integrado).
% Vagas remanescentes do Edital PS 38/2011.




209

Proeja
Edital Ingresso Taxa de Processo seletivo Vagas Candidatos | Aprovados
inscricao
PS20/2012 | 1°semestre 2012 N&o houve Analise socio-educacional e prova escrita com 20 questdes - 18 28 18%%
- Lingua Portuguesa e Matematica
Curso Técnico
Proeja
PS22/2012 | 2° semestre 2012 R$ 51,00 Prova escrita com 50 questdes - Matemética, Lingua 25 16 14
- Portuguesa, Fisica, Quimica, Biologia, Histéria e Geografia
Curso Técnico
Proeja
PS42/2012 | 2° semestre 2012 N&o houve Prova escrita com 20 questfes - Lingua Portuguesa e 15%° 05 04

Curso Técnico
Proeja

Matematica

Quadro 6 — Processos Seletivos do Curso Técnico em Comércio Proeja Ifes Campus Colatina
Fonte: Editais dos Processos Seletivos. Disponivel em <www.ifes.edu.br> Acesso em out. 2011.

8 Além dos aprovados, houve 07 suplentes.
% vagas remanescentes do Edital PS 22/2012.
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