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ABSTRACT

En la sociedad actual en la que vivimos, denomina-
da sociedad del conocimiento, es requisito indispen-
sable que los nifios y nifias en las primeras etapas edu-
cativas se inicien en el didlogo, en la reflexién y en la
toma de decisiones. Capacidades que posteriormente
les seran de utilidad para ser ciudadanos y ciudada-
nas en un futuro, con unas necesidades muy distintas
a las demandas de hace cincuenta o sesenta afos. La
escuela debe ir en paralelo a estos cambios emergen-
tes, a estas necesidades, y para ello, se deben disefar y
poner en marcha, nuevos paradigmas y teorias, como
es el caso de las inteligencias multiples y a través de
enfoques socioconstructivistas, como es el trabajo
por proyectos. “Sefializo el cole”, se concibe como una
propuesta didactica para nifos y nifas de 5 afios, en
el que, tomando como punto de partida el analisis y
el conocimiento de las sefiales de trafico que forman
parte de su entorno mas inmediato, culminara con un
proceso de reflexion, que les permitira en base a lo
aprendido disefar sus propias sefiales en base a las
necesidades que ellos mismos detectan en su colegio,
convirtiéndolo asi en un lugar mds cémodo, agrada-
ble y seguro y del que ellos y ellas forman parte activa
en su organizacion y funcionamiento.

KEY WORDS Inteligencias Multiples, Educacién Infan-
til, Trabajo por Proyectos, Senales de trafico.

(enGLIsH) In the current society we are living, known as
the “knowledge society’, to be introduced in the dialogue,
reflexion and decision, it is a necessary requirement for
children from their early stages of education. These capa-
cities will be useful to be citizens afterwards in different
social requirements in comparison with 50 or 6o years be-
fore. The schools must be aligned to this emerging changes
and necessities. In this sense they must to design and start
up new statements and theories for example the “multiple
intelligences” and based on a socio-constructivist approach
that uses the methodology of work by project. Signposting
the school is a didactic initiative for 5 years old kids, ha-
ving as starting point the analysis and knowledge of the
traffic signs of the immediate environment and finishing
with a process of reflection that will provide the possibility
of designing own traffic signs, with the aim of making their
school a place more comfortable, pleasant and safe, and
also having an active role in the organisation and functio-
nality of the immediate environment.

KEY WORDs Multiple Intelligences, Early Childhood Edu-
cation, Projects Work, Traffic Sign.

INTRODUCCION

Tal y como sefialan Dolera, Llames y Lopez (2015),
actualmente la Etapa de Infantil se concibe como un
periodo crucial en la formacion de las personas en sus
distintas facetas, tanto fisica, afectiva, social e intelec-
tual. En este sentido, la escuela de hoy, debe ir en pa-
ralelo a estas necesidades, a estas demandas sociales,
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a través de modelos y teorias de aprendizaje, estrate-
gias, enfoques y recursos, que favorezcan el desarrollo
de estas capacidades de los futuros ciudadanos.

La sociedad de hoy es denominada sociedad del
conocimiento, en la que el propio conocimiento y la
tecnologia son los elementos que poseen un mayor
impacto y los que definen el desarrollo econdémico y
social de las comunidades (Mora, 2004). Se trata de
una sociedad con unas necesidades muy distintas a
las del siglo pasado, por lo que las escuelas, entendi-
das estas como espacios sociabilizadores deberian ir
en este mismo sentido. Segiin Marcelo (2001, p. 542),
“las transformaciones que nuestras sociedades estan
viviendo no pasan por delante de las escuelas sin
llamar a la puerta”. En este sentido, este autor indica
la necesidad de contar con una ciudadania con una
formacion fundamentada, capaz de adaptase a los
cambios. El sistema educativo, la escuela de hoy, debe
conseguir proporcionar una formacion orientada a
desarrollar un conocimiento que permita a las perso-
nas dar significado a las cosas, comprender, hacer jui-
cios, analizar como funcionan las cosas, fomentar la
observacion, la curiosidad, el sentido comun, e inven-
tar. Marcelo (2001), sefiala la necesidad de aprender
a cooperar y a dominar idiomas para permitir a los
ciudadanos una mayor movilidad laboral y cultural.
En definitiva, preparar a una sociedad que sea capaz
de desenvolverse en un mundo cambiante, resolver
problemas y manejar informacion.

En todo este entramado, la teoria de las inteligen-
cias multiples propuesta por Gardner (1983) se confi-
gura como un paradigma emergente en el campo de
la ensenanza y el aprendizaje, el cual podria ser una
alternativa para afrontar las necesidades que se plan-
tean para formar a los nifos y nifias de la Etapa de
Infantil. Este nuevo paradigma se concibe por tanto,
como un modelo alternativo en estas etapas, pero
también adecuado para toda la ensefianza obligatoria,
debido a su gran valor pedagdgico en los tltimos afios
(Doélera el al., 2015).

El presente trabajo tiene como finalidad difundir
una propuesta didactica disefiada y desarrollada bajo
la teoria de las inteligencias multiples de Gardner, a
través de enfoques de ensefianza-aprendizaje de corte
socioconstructivista como es el trabajo por proyec-
tos. Si bien consideramos que no hay metodologia
de aprendizaje unica y verdadera, sino que el docen-
te debe tener un amplio abanico de posibilidades,
marcos tedricos de referencia, estrategias y recursos
diversos, que les permitan hacer frente a las necesida-
des que presentan sus estudiantes, en cada momento,

en cada etapa. Como consecuencia, esto conlleva la
necesidad de docentes versatiles, preparados también
para afrontar los nuevos retos formativos de este si-
glo, y poder actuar sobre un proceso tan complejo
como es el de enseflanza-aprendizaje.

“Senalizo el cole” es una propuesta didactica en la
que 50 nifios y ninas de 5 afos, a partir de sus cono-
cimientos cotidianos sobre las sefiales de trafico, con-
textualizan, dan sentido y funcionalidad a dichos sabe-
res, dando respuestas a problemas reales que acontecen
en el aula. A su vez, se pretende con este proyecto, tra-
bajar y desarrollar cada una de las inteligencias, que
segin Gardner, configuran la mente humana.

TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTI-
PLES Y ENFOQUES SOCIOCONSTRUCTIVI-
STAS. MARCO TEORICO DE REFERENCIA
Diversas investigaciones en el campo de la Neuro-
biologia parecen indicar la existencia de zonas en el
cerebro humano correspondientes, de manera apro-
ximada, a ciertos espacios de cognicion responsables
de soluciones especificas de problemas o de la crea-
cion de productos vélidos para una cultura (Antunes,
1998). Cada una de esas zonas alberga cada tipo de
inteligencia, las cuales, Gardner denomino inteligen-
cias multiples (Gardner, 1983; 1999). En este sentido,
Gardner no reduce su definicion de inteligencia a la
inteligencia l6gico-matematica o la lingtistica, sino
que incluye la capacidad necesaria para conjugar una
sinfonia, construir un puente, organizar un partido
politico o realizar una escultura.

Si bien, segun las teorias de Piaget sobre la con-
cepcion genética de la inteligencia, todo nifio pasa
por las mismas etapas siguiendo el mismo orden, de
manera que cada etapa implicaria una reorganizacion
del conocimiento tan profundo que el nifio no ten-
dria acceso a sus primeras formas de comprension.
Gardner, aun valorando las aportaciones de Piaget,
cuestiona que hiciera girar el desarrollo cognitivo en
torno al pensamiento légico-matematico sin atender
a otro tipo de habilidades propias de las inteligencias
emocional o artistica. Asimismo, existen datos que
demuestran que los cambios cognitivos no se produ-
cen a la vez, sino que cada inteligencia tiene su pro-
pio ritmo y desarrollo, dependiendo de la genética,
el ambiente, la educacién y la cultura (Prieto y Balle-
ster, 2010). Las ocho inteligencias a las que se refiere
Gardner son las siguientes (Armstrong, 2006; Prieto
y Ballester, 2003):

« Inteligencia lingiiistica (L): Es la capacidad de utili-
zar de manera eficaz las palabras, ya sea de forma oral
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o por escrito. Esta inteligencia incluye la capacidad
de manejar la sintaxis, la fonologia, la semantica y los
usos practicos del lenguaje.

« Inteligencia logico-matematica (LM): Es la capaci-
dad de utilizar los nimeros con eficacia, de construir
soluciones y resolver problemas. Los procesos emple-
ados en la inteligencia l16gico-matematica incluye: ca-
tegorizacion, clasificacion, deduccion, generalizacion
y calculo.

« Inteligencia corporal-cinestésica (CC): Es la capa-
cidad de utilizar el cuerpo o parte de él para resolver
problemas o expresar ideas y sentimientos de forma
precisa.

o Inteligencia intrapersonal (I): Es la capacidad de
actuar en base al autoconocimiento. Incluye nuestras
intenciones, motivaciones, sentimientos, estados de
animo y la capacidad de autodisciplina, autocom-
prensién y autoestima.

« Inteligencia interpersonal (IN): Es la capacidad para
comprender y comunicarnos con otros, observando
las diferencias en los estados de dnimo, intenciones,
motivaciones y los sentimientos. Incluye la habilidad
para formar y mantener relaciones y asumir varios
roles dentro del grupo.

« Inteligencia viso-espacial (V): Es la capacidad de
percibir el mundo visuoespacial de manera precisa y
efectuar transformaciones de las percepciones inicia-
les que se tengan. Esta inteligencia implica sensibili-
dad al color, a las lineas, a las formas, el espacio y las
relaciones entre estos elementos.

o Inteligencia naturalista (N): Es la capacidad de
entender el mundo natural. Reconocer y clasificar
animales y plantas, asi como el interés hacia otros
fendmenos naturales (formacién de nubes, mon-
tafas, etc.). Supone también utilizar con destrezas ha-
bilidades referidas a la observacion, planteamiento y
comprobacion de hipotesis.

« Inteligencia musical (M): Es la capacidad para apre-
ciar, discriminar, transformar y expresar las formas
musicales. Esta inteligencia incluye la sensibilidad al
ritmo, el tono o la melodia, y al timbre y color de una
pieza musical.

Finalmente, Armstrong (2006) enumera cuatro
pautas claves que conforman la teoria de las inteligen-
cias multiples, a continuacion, se exponen brevemen-
te cada una de ellas:

« Todos poseemos las ocho inteligencias. Hay quien
muestra niveles extremadamente altos de rendimien-
to de todas o la mayoria de las ocho inteligencias,
mientras que otras personas inicamente manifiestan
los aspectos mas rudimentarios de las inteligencias.

La mayoria de nosotros nos situariamos entre estos
dos extremos: muy desarrollados en algunas inteli-
gencias, modestamente en otras y relativamente de-
sarrollados en el resto.

« La mayoria de las personas pueden desarrollar cada
inteligencia hasta alcanzar un nivel adecuado de com-
petencias. Gardner sugiere que en teoria todos tene-
mos la capacidad de desarrollar las ocho inteligencias
hasta un nivel razonable de rendimiento si recibimos
el apoyo, el enriquecimiento y la formacién adecuada.
« En general, las inteligencias funcionan juntas de
modo complejo. Segun Gardner, ninguna inteligen-
cia existe por si sola en la vida real (excepto en casos
aislados de genios e individuos con dafios cerebrales).
Las inteligencias siempre interactiian entre si tenien-
do en cuenta, que en la teoria se sacan de contexto
con idea de examinar sus caracteristicas y aprender a
utilizarlas de forma eficaz.

« Existen muchas maneras de ser inteligente en cada
categoria. No existe un conjunto estandar de atributos
que hay que poseer para ser considerado inteligente
en un campo determinado. La teoria de las inteligen-
cias multiples insiste en la rica diversidad con que las
personas manifiestan sus habilidades dentro de las in-
teligencias y entre inteligencias.

En cuanto al modelo socioconstructivista del
aprendizaje, el conocimiento se entiende como un
producto de la interaccion entre el individuo que co-
noce y la realidad, una interaccion en la que juega un
papel fundamental las representaciones y las expecta-
tivas de las personas, de esta forma, es el sujeto quien
construye su propio conocimiento de una manera ac-
tiva (Rodrigo y Cubero, 2000). Desde este marco, exi-
sten diferentes enfoques y estrategias de ensefanza-
aprendizaje, entre los que se encuentra, el trabajo por
proyectos. Dicha estrategia pretende ser una manera
de ensenar al alumnado a aprender a encontrar el
nexo, la estructura, el problema que vincula la infor-
macién y que le permite aprender, una finalidad que
puede coincidir con los objetivos finales que se mar-
can en cada una de las etapas educativas (Hernandez
y Ventura, 1992). Se trata asi de una forma de entender
y organizar los procesos de ensefanza-aprendizaje y
cuyo nombre se asocia a autores como Kilpatrick, De-
croly, Freinet, Dewey y Bruner (Mérida et al., 2011).

Como indica LaCueva (1998), no existe una tnica
forma de entender el trabajo por proyectos, ni tam-
poco una definicién tnica para esta estrategia; para
esta autora, por ejemplo, la ensefianza por proyectos
se concibe como un trabajo educativo mas o menos
prolongado en el tiempo, que cuenta con una impor-
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tante participacion de los nifios y nifias en su plante-
amiento, disefio y seguimiento, y en el cual, la inda-
gacion se convierte en un elemento clave del proceso.
Asimismo, Lacueva (1998) sefiala la importancia de
las experiencias desencadenantes de los proyectos,
entendidas éstas como actividades amplias e infor-
males que tienen como objetivo poner en contacto
a los nifios y nifias con diferentes realidades. Estas
pueden ir desde visitas, charlas con expertos hasta el
visionado de videos y sirven como punto de partida
para iniciar los proyectos de investigacion. Mérida et
al. (2011), por otro lado, indican que los proyectos se
originan a partir de un hecho o de una situacién pro-
blematica que provoca el interés y la curiosidad de los
ninos y nifas. Se trata asi de un proceso investigati-
vo, en el que el alumnado parte de sus conocimientos
cotidianos y de la resolucion de problemas practicos,
favoreciendo que estos evolucionen hacia concepcio-
nes mas cientificas.

Como sefalan Dolera et al.,, (2015), Gardner no
disenné ninguna teoria pedagogica, sin embargo, sus
aportaciones en el desarrollo de las mentes infantiles
se ven reflejadas en proyectos pedagdgicos. Estos se
nutren de planteamientos constructivistas de autores
como Piaget, Dewey, Montessori y Kilpatrick, en los
que ninos y niflas construyen sus propios conocimien-
tos a través de la interaccién del mundo fisico y social,
mediante aprendizajes contextualizados y el plantea-
miento de problemas relacionados con la vida real. De
esta manera, el trabajo por proyectos se convierte en
una estrategia de ensefianza-aprendizaje adecuada a
través de la cual, los nifos pueden emplear cada una
de las inteligencias de manera practica, desarrollar
habilidades, conocimientos y actitudes que se encuen-
tran implicitas en las inteligencias, fomentar el traba-
jo cooperativo y la autonomia del alumno (Prieto y
Ballester, 2003). Estos principios, que fundamentan el
trabajo por proyectos, se encuentran inmersos en los
diversos programas y proyectos que han impulsado la
teoria de las inteligencias multiples en distintas expe-
riencias educativas, entre los cuales se encuentran los
Proyectos de las Escuelas Keys, Proyecto Sumit, Pro-
grama de Inteligencias Practicas o el Proyecto Spec-
trum, entre otros (Ddlera Serrano et al., 2015).

Prieto y Ballester, (2003) y Armstrong (2006) ofre-
cen en sus trabajos un amplio repertorio de estrate-
gias y tacticas utiles para favorecer cada una de las
inteligencias. En Guzman y Castro (2005) se incluyen
toda una serie de actividades sugeridas por diversos
autores (Tejo y Avalos, 2002; Aste, 2001; Nicholson-
Nelson, 1998, citados en Guzman y Castro, 2005).

En la Etapa de Infantil existen diversos trabajos que
evidencian la puesta en practica de propuestas basa-
das en las inteligencias multiples con apreciables re-
sultados positivos en su aplicacion. Es el caso de los
trabajos de Lizano y Umafa (2008) quienes a través
del juego, como principal estrategia, aplican una pro-
puesta curricular sobre las inteligencias multiples de
cerca de treinta y dos sesiones de trabajo con niflos y
nifias de esta etapa. O bien, los trabajos de Alvarez y
Vidal (2012) quienes disefiaron una serie de talleres
en torno a las inteligencias multiples.

Si bien, el repertorio de estrategias empleadas para
estimular las inteligencias multiples en estas etapas es
muy amplio, quizas el trabajo por proyectos sea una
de las estrategias mas adecuadas para potenciar cada
una de las inteligencias multiples en los nifios de eta-
pas iniciales. Se trata de una metodologia que tiene
en cuenta todos aquellos principios metodolégicos
importantes para la etapa de educacion infantil, estos
son: aprendizaje significativo, actitud favorable para
el aprendizaje tanto por parte del docente como por
el alumnado, sentido de funcionalidad, globalidad,
identidad y diversidad, investigacion sobre la practi-
ca, memorizaciéon comprensiva de la informacion y
evaluacion procesual (Sarceda et al., 2015). Todo ello
permite trabajar ademads, un contenido como es la
educacion vial de una forma innovadora, dado que
generalmente, ésta se trabaja en la etapa de infantil
mediante cuentos, rincones de juego, circuitos de psi-
comoticidad, talleres, salidas extraescolares o mas re-
cientemente a través de webquest (Goig, 2012).

EL PROYECTO: SENALIZO EL COLE

El proyecto fue disefiado, desarrollado y evaluado
por los tutores de dos aulas de 5 afios de 25 nifios y
nifias cada una. Una de las aulas estaba compuesta
por 13 nifias y 12 nifios y la otra aula, por 14 nifas y 11
nifios. El proyecto se llevé a cabo en el CEIP “Reyes
Catdlicos” de Cadiz (Espana). Se trata de un centro
de titularidad publica situado en un entorno urbano
y que recoge en su mayoria un alumnado de un nivel
sociocultural medio-alto.

El proyecto se articul6 en base a tres fases bien di-
ferenciadas con actividades de iniciacion, desarrollo y
finales con una temporalizacion total de 20 dias lecti-
vos. En la tabla 1 se muestra, de manera resumida, las
principales actividades desarrolladas en base a cada
una de las ocho inteligencias utilizando la nomen-
clatura indicada en el apartado anterior. Se senalan
ademas, los principales recursos y materiales utiliza-
dos, el agrupamiento de los nifios y nifias en dichas
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actividades y el nimero de sesiones empleadas.

Las principales metas de comprension que se pre-
tenden alcanzar con el proyecto son que los alumnos
comprendan la importancia de las sefiales de trafico
en nuestra vida cotidiana, reconozcan e identifiquen
las caracteristicas basicas de las sefiales de trafico ver-
ticales, asi como su capacidad de elaborar senales de
trafico que nos faciliten la estancia en el centro, ha-
ciéndola mas segura y agradable.

Fase 1. Iniciacion

La visita de dos padres policias (1L) supuso el comien-
zo del proyecto. Su visita permitié conocer mejor su
profesion y varias de las funciones que éstos llevan a
cabo, algunas de ellas muy vinculadas con el trafico
y la seguridad vial. Terminada la visita, se anotaron
en papel continuo algunos de los aspectos que los pa-
dres habian comentado y que a los nifios y nifas les
habian resultado mas interesantes. Entre sus intereses
estaban las sefiales de trafico. Para iniciar el proyecto
el docente les plante preguntas como:

;Qué son las sefales de trafico? ;Para qué sirven?
;Qué significan? ;Tienen todas las sefiales la misma
forma? ;Y el color?... que os parece si, ;conocemos
mejor las sefiales de trafico?

Para la siguiente actividad se proyectaron videos
y fotografias de sefales de trafico de su entorno mas
proximo (1LM). Una vez visionadas, se inicié un pro-
ceso de debate y reflexion sobre las sefiales, su impor-
tancia y significado, recogiendo las respuestas de los
nifos en un papel continuo. Al finalizar la primera fase
del proyecto, se realizaria la misma actividad para con-
trastar sus ideas iniciales y valorar sus aprendizajes.

Para seguir avanzando en el conocimiento de las
sefiales, se introducen actividades de tipo cooperati-
vo con objeto de que los nifios construyan definicio-
nes para una serie de sefiales convencionales (2L) y
que posteriormente, serian compartidas con el resto
de la clase (1IN). Una vez definidas, se fueron ano-
tando similitudes y diferencias entre las respuestas de
cada grupo para finalmente, mostrar el significado
convencional de cada sefial y comprobar las aproxi-
maciones que cada equipo habia hecho e ir buscando
conexiones del color y la forma con el significado de
las senales (imagen 1).

>> Ver pdgina siguiente

Tabla 1. Principales actividades disefiadas y desarrolla-
das en el proyecto “Senializo el cole” desde la teoria de
inteligencias multiples para dos aulas de nifios y nifias
de 5 afios. s Fuente: Elaboracion propia

Imagen 1. Fichas resumen de las sefiales de trdfico con-
sensuadas sus definiciones por cada equipo de trabajo

Fuente: elaboracion propia

Para continuar indagando sobre las sefiales de trafico,
las canciones y audiciones fueron recursos interesan-
tes en el proyecto. Estas permitieron afianzar mensajes
sobre la importancia de seguir ciertas normas de edu-
cacion vial, si bien, mas que escuchar y memorizar, se
buscé que fuera el propio alumnado quien participa-
ra en la reelaboracion de las canciones, cambiando el
estilo (rap, rock) e incluso parte de la letra de algunas
canciones (1M). Por otro lado, las audiciones utilizadas
fueron piezas de musica clasica, que una vez escucha-
das se les pidio, de manera individual, que las relacio-
naran con una sefial concreta de un grupo de sefales
que podian visualizar en la PDI (2M). Otra forma de
trabajar con las audiciones fue que libremente bailaran
y dramatizaran lo que dicha musica les transmitiera
para que finalmente cada nifilo comentara qué sefial,
real o imaginaria, relacionaba con cada pieza (1IN).
Los instrumentos musicales también sirvieron para
vincular, de forma individual, cada sonido con la sefial
que cada uno creyera oportuna (3M) de un listado que
podian visualizar en la PDL

Otra de las actividades se llevo a cabo en la fase
inicial fue la elaboracion de sefales con plastilina; los
nifios y nifias fueron realizando sefiales con plastilina
con idea de afianzar la importancia del formato de las
sefales (3V).

Cuando cada nifio elaboro su sefal de plastilina fue
presentando al resto de sus compaineros sus sefiales
(1IN), y entre todos, se comprobo si se ajustaban a la
forma, color y simbolo establecidos. Aquellas senales
seleccionadas fueron expuestas en la puerta de la cla-
se (imagen 2).
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>> Tabla 1.

Etapa Educativa

Infantil (5 afios)

Nombre del
Proyecto

“Sefializo el cole”

¢Qué es la educacion vial?

¢Conocéis las senales trafico?

Hilos éSon todas iguales? éPor qué tendran formas y colores diferentes?
conductores éHay sefiales en el colegio? éSon de trafico? ¢Coémo son?
éNecesitamos sefiales en el cole? ¢ Pondriais alguna mas?
Agrupamiento
Inteligencias Secuencia de actividades Recursos y materiales Temporalizacion (GG: gran grupo,
multiples (n2 sesiones) GP: grupo pequefio,
I: individuales)
Légico-Matematica | 1LM) Esta sefial es de 1LM) Ejercicios PDI 1LM) 2 1LM) GG
(LM) 2LM) Las sefiales del cole 2LM) Papel continuo 2LM) 1 2LM) GG
Naturalista (N) 1N) Elaboracién del disfraz 1N) Material que hay en el 1N) 3 IN) |
con material de desecho aula: folios en sucio, restos
de papel, tubos de cartén
Musical (M) 1M) Canciones 1M) Canciones, iM) 2 1M) GG
2M) Audiciones 2M) Audiciones, 2M) 1 2M) GG
3M) Me suena a.. 3M) instrumentos 3M) 1 3M) GG
musicales: pandero,
triangulo, silbato
Cinestésica- 1CC) Sesiones de 1CC) Silbato, pandero 1CC) 2 1CC) GG
corporal (CC) psicomotricidad 2CC) Patio del colegio 2CC) 1 2CC) GG
2CC) Dramatizacion cuento
“Qué desastre de flautista”
Lingistica (L) 1L) Charlas de los 1L) Exposiciones orales, 1L) 2 1L) GG
padres policias videos explicativos, fichas
2L) Definimos sefiales de trabajo y papel continuo 21)1 2L) GP
3L) Cuento “Qué desastre de | 2L) Ficha de trabajo
flautista” con sefiales
3L) Cuento, cuadernillo de 3L)3 3L) GG, |
trabajo sobre el cuento
Interpersonal (1) 11) Asambleas de puesta en 11) Espacio destinado a la 1) 5 11) GG
comun de los avances asamblea
realizados 21) 3 21) GP
21) Me siento... 21) Hoja de registro
Intrapersonal (IN) 1IN) Ensefio y muestro 1IN) Espacio destinado a 1IN) 5 1IN) GP, GG
mi trabajo la asamblea
2IN) Elaboro sefiales 2IN) Mesa de trabajo 2IN) 5 2IN) GP
con mis compafieros
Visual (V) 1V) Inspeccionamos el cole 1V) Diferentes 1)1 1V) GG
2V) Bocetos y elaboracién de | dependencias y espacios
sefales del colegio. 2V) 3 2V) GP
3V) Sefiales con plastilina 2V) Cartulinas, cartdn,
4V) Hacemos fotografias rotuladores, témperas 3V) 2 3V) I
5V) Visita a la policia local 3V) Plastilina y
modeladores 4Vv) 1 4V) GP
4V) Teléfono movil
5V) Itinerario 5V) 1 5V) GP
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Imagen 2. Sefiales de plastilina elaboradas por los nifios
y nifas de 5 afios para afianzar el formato de las sefiales

Fuente: elaboracién propia

El cuento Que desastre de Flautista (Editorial Anaya),
es una adaptacion de la historia del flautista de Hame-
lin. Este cuento permiti6é profundizar en la importan-
cia de conocer las sefiales para poder desenvolvernos
en nuestro entorno y coémo éstas, condicionan, regulan
y hacen mds seguro el circular por las calles de nuestra
ciudad (3L). El éxito del cuento, que se conto varias ve-
ces a lo largo del proyecto, hizo que los nifios y nifias,
casi memorizaran partes del mismo, favoreciendo su
dramatizacién (2CC). Para desarrollar esta actividad,
se asignd por sorteo los papeles entre aquellos nifos
que querian representar algin personaje del cuento.
Tras varias sesiones de lectura, ensayos y elaboracion
de los disfraces con materiales de desecho, cartulinas,
restos de papel usado (1N), se llevo a cabo una breve re-
presentacion en el patio del centro en la que participd
todo el alumnado, bien como actores o como extras.

Esta primera fase concluy6 como empezd, es decir,
con la proyeccion de videos e imagenes de sefiales del
entorno mas proximo de los nifos, y a partir de esto,
contrastar sus avances y poder comprobar cémo se
habian convertido en “pequefios expertos” de sefiales
de trafico. A estas alturas del proyecto, los alumnos
conocian que las sefiales presentan unos elementos,
como son la forma y el color, que ofrecen una infor-
macion clave para poder entenderlas y que permitio
clasificarlas en diferentes tipos (prohibicion, obliga-
cion, peligro e informacién). Igualmente, se com-
probd que los simbolos o leyendas de las senales son
en su mayoria universales, lo que permite concluir
que cualquier persona en cualquier parte el mundo,
aunque no hable el idioma del pais donde esté, puede
entender esas sefiales, lo que le otorga ese caracter de
universalidad.

Fase 2. Desarrollo
En la segunda fase del proyecto, se pretendia sefali-

zar el colegio, tomando como base los conocimientos
adquiridos. Para ello, las sesiones de psicomotricidad
constituyeron el punto de partida de esta segunda fase.
Se paso entonces de un conocimiento convencional
de las sefales de trafico a abrir la via de la creacion de
sefales. En estas sesiones se trabajaron aspectos re-
lativos a la seguridad vial con preguntas tales como:
;Qué hacemos antes de... cruzar la calle o montar en
bici, etc. También, se dramatizaron diferentes sefales
tanto convencionales como otras inventadas por ellos
mismos (1CC, 1IN). Fue precisamente, la invencion
de nuevas senales, lo que llevo a plantear una pregun-
ta clave para el desarrollo del proyecto: ;Y si creamos
nuestras propias sefiales para el colegio?”

Sin embargo, antes de crear las propias sefales,
habia una cuestion a la que se tuvo que dar respuesta:
“en el colegio hay senales de trafico? ;y algun otro
tipo de sefial?”. A raiz de esta pregunta se inicia la
busqueda de senales por el centro (1V). En nuestro
recorrido, se encontraron sefales estdndares como:
salida de emergencia, sefiales de extintor o de prohi-
bido fumar. Entre todos los ninos se debatié para
encontrar respuestas al porqué de esas sefiales en el
colegio y la importancia de las mismas (1IN). Del de-
bate se pudo extrapolar algunos aspectos de las sefia-
les de trafico como el caracter universal de las sefiales
(importancia del simbolo en lugar de texto escrito)
o la relacion forma-tipo de cada senal (circulo rojo-
prohibicién de fumar).

Conocidas, recogidas y clasificadas las sefiales exi-
stentes en el centro (2LM), fue el momento de pensar
qué sefales eran necesarias colocar en el propio cole-
gio. Dicha cuestion se planteé en la asamblea, y con
el fin de optimizar el trabajo, se formaron diferentes
equipos. Cada uno se encarg6 de una zona del cole-
gio sobre la que plantear qué tipo de sefiales serian
adecuadas. Las zonas fueron: pasillo, clase, escaleras
y patio.

Para facilitar el trabajo, cada equipo podia fotogra-
fiar su zona, (4V), para posteriormente, utilizar las
propias imagenes como soporte y apoyo para discutir
las sefiales que colocarian en cada zona. Una vez que
las fotografias fueron impresas en papel, cada grupo
tomo sus propias decisiones sobre las sefiales que co-
locarian (2IN). En esta actividad la organizacion de
los grupos fue un aspecto muy importante. Para que
estos estuvieran coordinados y el reparto de roles fue-
ra claro entre los componentes, se utilizé una hoja de
registro de la actividad usando la técnica del “Semafo-
ro”. En esta actividad, cada componente fue anotando
en la hoja de registro los aspectos relativos al trabajo

RELAAEI 5.1 ¢ Abril 2016 ¢ 1SSN 2255-0666



realizado durante esta sesion; como se habian sentido
y aquello que habian aprendido (2I).

Tras varias sesiones y una vez que todos los equi-
pos habian escrito sus sefiales, utilizando las foto-
grafias como apoyo, era el momento de presentarlas
al resto de la clase. En la asamblea, cada uno de los
grupos mostro sus sefiales, explicando y justificando
el porqué de las mismas (2IN). Tras la intervencién de
todos los grupos y ante la cantidad de sefiales presen-
tadas se decidid ajustar, mediante votacion del alum-
nado, las senales a aquellas que se consideraron mas
necesarias y utiles, evitando asi colapsar la clase y el
colegio.

Una vez reducido el numero de sefales que se iban
a colocar, cada grupo se encargd de hacer un esbo-
zo de cada sefial, dibujandolas y tratando siempre de
ceflirse a lo que querian transmitir, respetando por
tanto, la forma, el color y simbolo (2V). Se trata asi,
de una actividad con un intenso debate y en el que,
para favorecer el funcionamiento del grupo, se desi-
gnaron una serie de roles que fueron cambiando en la
diferentes sesiones. Las conclusiones a las que llega-
ron cada grupo al finalizar las sesiones quedaron re-
gistradas en una ficha completada por el secretario/a
del grupo que se adjunté a los bocetos de las senales
que elaboraron los nifios y nifias (21).

Terminadas las sesiones dedicadas a elaborar las
senales, se detect6 un nuevo problema al ser presenta-
das las sefiales en la asamblea. Se comprobo que mu-
chos nifos tenian ciertas dificultades para entender
los simbolos y por tanto, el significado de las sefia-
les. Es por ello, que fue necesario buscar una forma
alternativa de plasmarlas y no perder el caracter de
universalidad que tienen las sefales. Para solucionar
este problema se decidid recurrir a internet. En la red
se buscaron imagenes que pudieran transmitir bien
nuestras sefiales, concretamente, a través del progra-
ma ARASAAC (website).

Fase 3. Finalizacion
Con los pictogramas seleccionados por cada equipo,
era el momento de elaborar fisicamente las senales.
El soporte elegido para las mismas fueron cartu-
linas, la eleccion del color debia corresponder con el
color del fondo de la sefial que iban a elaborar (azul-
informacion, blanco-peligro, etc.). Los colores restan-
tes de cada sefial, como por ejemplo, la franja blanca
exterior de las sefiales de informacion, se haria con
témperas. Sobre esas sefiales ya pintadas se irfan pe-
gando los pictogramas que previamente habian sido
recortados. A las sefales se les anadié unos postes

para simular a las convencionales que también se
hizo con cartulina. El resultado final fue unas sefa-
les que respondian a los objetivos planteados. Nue-
vamente, las sefales fueron presentadas en asamblea
(1IN), y ahora, con el visto bueno de toda la clase, fue
el momento de colocarlas en el lugar que cada una
tenia asignada, y hacer del centro un lugar mas agra-
dable, ordenado y seguro (imagen 3).

Imagen 3. Sefiales elaboradas y consensuadas por los
nifios y nifias para su colocacion en el centro

Fuente: elaboracién propia

Para concluir el proyecto, como actividad final, se
realizd una visita al circuito de Educacién Vial de la
Policia Local (5V), donde los nifios y nifias asumieron
diversos roles (ciclistas, peatones...), sirviendo ésta,
para ampliar sus conocimientos respecto a la educa-
cion vial, y de sintesis y revision del trabajo realizado
sobre las senales de trafico.

EVALUACION Y SEGUIMIENTO DEL
PROYECTO

El proyecto tenia como objetivos que el alumnado
fuese capaz de comprender la importancia de las
sefales de trafico en nuestra vida cotidiana, recono-
cer e identificar las caracteristicas basicas de las sefia-
les de trafico verticales, y capaz de elaborar sefales
que facilitaran la estancia en el centro haciéndola mas
segura y agradable. Para valorar la consecucién de
estos objetivos se llevd a cabo una evaluacion conti-
nua utilizando diferentes instrumentos. Entre estos se
encuentran el andlisis de algunas de las producciones
de los nifos y nifas como las sefiales de plastilina,
las observaciones diarias del docente que eran regi-
stradas en un diario o a través de tareas especificas
realizadas en determinadas sesiones. Por ejemplo, el
caso de la técnica del semaforo junto a una hoja de
registro completada por los niflos y nifias en el aula y
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que aportd una informacién valiosa sobre el trabajo
en equipo y el reparto de tareas.

Asimismo, se definieron determinados criterios de
evaluacion para valorar el grado de desarrollo de cada
una de las inteligencias trabajadas, los cuales quedan
especificados en la tabla 2.

Un analisis mas profundo de las producciones de
los nifios obtenidas de la actividad 1LM, los alumnos
pudieron confrontar sus concepciones iniciales con la
nueva informacion. Esto sirvié para valorar su grado
de adquisicidon de conocimientos referente a las sefa-
les de trafico. Entre sus ideas iniciales predominaban
errores en cuanto al formato, confusion en el signifi-
cado de las formas y el color de las sefales. Al finali-
zar la primera fase, los nifios y nifias eran capaces de
identificar y clasificar las senales correctamente.

Por otro lado, la hoja de registro permitié valorar el
funcionamiento de los grupos de trabajo, la asuncion
de roles, las normas basicas de intercambio lingiiisti-
co como la escucha activa o el turno de palabra. Tam-
bién permiti6 a los nifios y nifias expresar sus sen-
saciones y valorar la actividad. Dicho instrumento
también dio informacidn sobre la amplia variedad
de senales elaboradas por los grupos, lo que muestra
una gran implicacion e interés por parte del alumna-
do hacia el tema. El grado de participacion, tanto a
nivel individual como grupal fue elevado; se observé
asi, durante las asambleas, un alto deseo de interve-
nir y de modificar aspectos del centro. El proyecto se
concibié desde la teoria de las inteligencias multiples
intentando integrarlas de una manera significativa y
légica en las diferentes actividades disefiadas, evitan-
do una presencia forzada y artificial de las mismas lo
que acabaria desnaturalizando el proyecto.

Finalmente, es importante valorar la actuacién
del docente durante el desarrollo del proyecto. Se
considera que el papel de éste se ajustd a la idea de
guia y orientador del proceso, mas alla de ser meros
transmisores del conocimiento, tal y como indican
los enfoques sociocioconstructivistas, sugiriendo y
preguntando, mas que ofreciendo respuestas cerradas
y definitivas. No obstante, creemos que hay aspectos
susceptibles de mejora como es la participacion de la
familia, que en este proyecto tuvo un papel menos ac-
tivo que en otros proyectos que se han realizado en
el aula. Por otro lado, seria interesante indagar so-
bre el empleo de rubricas especificas para mejorar la
evaluacion y realizar valoraciones que se acerquen a
una forma de trabajo mas cercana a la investigacion-
accion como parte de las funciones de los maestros y
maestras de cualquier etapa educativa.

>> Ver pdgina siguiente

Tabla 2. Criterios de evaluacion y tareas utilizadas
para evaluar las actividades desarrolladas durante el
proyecto “Serializo el cole” o Fuente: elaboracion propia

CONSIDERACIONES FINALES

Las demandas que la sociedad hace hoy dia de la escue-
la en la formacién de futuros ciudadanos y ciudada-
nas pasa por introducir en ellas nuevos paradigmas y
enfoques de ensenanza-aprendizaje que ofrezcan una
mejor respuesta a la hora de lograr, principalmente, un
desarrollo integral de los nifos y nifias. Futuras per-
sonas capaces de resolver problemas que le surjan en
su dia a dia, creativas, comunicativas, que utilicen las
nuevas tecnologias, y capaces de trabajar y cooperar
en grupo en esta sociedad del conocimiento. En este
sentido, la Etapa de Infantil se convierte en una fase
esencial, en la que los nifos y nifas exploten sus habi-
lidades, su curiosidad y su interés e ilusion innata por
aprender. En nuestra labor como docentes en estos ni-
veles educativos, la teoria de las inteligencias multiples
de Gardner se convierte en una nueva vision, la cual, a
través de enfoques socioconstructivastas del aprendi-
zaje, permite responder por un lado, a las necesidades
de nuestro alumnado y por otro, a las demandas de la
sociedad. Con el proyecto “Senalizo el cole” se con-
creta una propuesta didactica fundamentada desde
la teoria de las inteligencias multiples y respetando
principios basicos de la etapa de infantil como son el
caracter globalizador y el aprendizaje significativo.

~
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>> Tabla 2

Inteligencias multiples

Secuencia de actividades

Criterios y tareas realizadas para
evaluar las actividades

Légico-Matematica
(LM)

1LM) Esta seial es de
2LM) Las sefiales del cole

1LM) evolucién de ideas previas;
incorporacion de nuevo
vocabulario; clasificacién de
sefiales

2LM) Participacion en la
actividad; clasificacién del tipo
de sefales

Naturalista (N)

1N) Elaboracion del disfraz con
material de desecho

1N) Concienciacion del
aprovechamiento del material.
-Elaboracién de
cada disfraz

Musical (M)

1M) Canciones
2M) Audiciones
3M) Me suena a..

1M) Participacién en la
actividad.
2M) Participacion en la
Actividad.
3M) Participacion en
la actividad

Cinestésica-corporal
(cQ)

1CC) Sesiones de psicomotricidad
2CC)Dramatizacion cuento “que
desastre de flautista”

1CC)Participacidn en
los ejercicios
-Asamblea posterior

2CC)Representacion de
la obra

Linglistica (L)

1L) Charlas de los
padres policias

2L) Definimos sefiales
3L) Cuento “que desastre de
flautista”

1L) Asamblea-recogida
de informacién-
contraste con ideas
iniciales
2L)Elaboracién de la
ficha de trabajo, exposicion
en asamblea
3L)Realizacion cuadernillo de
actividades

Interpersonal (1)

11) Asambleas de puesta en comun
de los avances realizados

21) Me siento...

11)Expresion de ideas,
aceptacion de criticas, utilizacion
del lenguaje
(vocabulario,sintaxis)

21) técnica del seméaforo

Intrapersonal (IN)

1IN) Ensefio y muestro
mi trabajo

2IN) Elaboro sefiales
con mis compafieros

1IN) Expresion de Ideas;
Exposicion del trabajo realizado
2IN) Dialogo, toma de
decisiones.

Visual (V)

1V) Inspeccionamos el cole

2V) Bocetos y elaboracidn de sefiales

3V) Sefiales con plastilina
4V) Hacemos fotografias
5V) Visita a la policia local

1V) Participacidn en la actividad

2V) Registro de observacion,

producciones

3V) Producciones finales

4V) Participacion de los

componentes, utilidad de las
fotos realizadas

5V) Aprovechamiento y

participacién en las actividades

propuestas.
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