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LISTADO DE SIGLAS

AA= Competencia para aprender a aprender.

AlIP= Competencia en autonomia e iniciativa personal.

CDTI= Competencia digital y en el tratamiento de la informacién.

CL= Competencia en comunicacion linguistica.

CSC=Competencia social y ciudadana.

LOE= Ley Organica de Educacion.

MCER= Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.

RD= Real Decreto.



RESUMEN

A pesar de lo establecido en la normativa educativa en vigor, la educacion
linguistica en los libros de texto sigue sin asumir verdaderamente el objetivo de
desarrollar la competencia comunicativa de nuestros estudiantes. El presente
Trabajo Fin de Master tiene como objetivo la propuesta de una secuencia
didactica mejorada respecto a la unidad didactica desarrollada en el periodo de
practicas en el curso 2° de ESO, cuyo nucleo tematico central era los textos
explicativos. Para ello, se partira del analisis de la unidad didactica del libro de
texto con un doble fin: identificar las deficiencias presentes, asi como sus causas,

y orientar la innovacion hacia la solucion de estas.

Palabras clave: textos explicativos, secuencia didactica mejorada, innovacion.

ZUSAMMENFASSUNG

Ungeachtet der Bestimmungen in den geltenden Bildungsstandards hat sich die
Spracherziehung in den Lehrbuchern das Ziel, die Kommunikationskompetenz
unserer Schuler/innen zu entwickeln, noch nicht vollstandig zu eigen gemacht.
Ziel der vorliegenden Masterarbeit ist es, einen Verbesserungsvorschlag zu der
im Laufe des Praktikums in der zweiten Klasse der ESO abgehaltenen
Unterrichtseinheit mit dem thematischen Schwerpunkt der erklarenden Texte zu
unterbreiten. Den Ausgangspunkt bildet die Analyse der Unterrichtseinheit des
Lehrbuches, um einerseits die vorhandenen Schwachen sowie ihre Ursachen

auszumachen und andererseits die Innovation zu deren Behebung hinzufuhren.

Schlusselworter: erklarenden Texte, Verbesserungsvorschlag, Innovation.



1. INTRODUCCION

Durante el desarrollo de las practicas, se detectaron problemas de cohesion y
de adecuacion entre los diferentes contenidos del libro de texto utilizado en
clase. Por esta razon, en el presente Trabajo Fin de Master se presentara una
propuesta didactica como mejora de la unidad didactica desarrollada en 2° de
ESO durante el periodo de practicas, cuyo nucleo principal era los textos

explicativos.

La importancia de conocer y dominar los textos explicativos reside sobre todo en
el ambito académico. En efecto, a lo largo de su vida académica, los alumnos
tendran que realizar exposiciones explicando conceptos, ideas, procedimientos,
etc., de diferentes fendmenos y acontecimientos, de ahi que conocer y dominar
este género textual en su modalidad oral resultara clave para el éxito en este
ambito. También, dada su relevancia, tendran que saber dominar los textos
explicativos propios de la modalidad escrita, como los examenes, los trabajos
académicos, los manuales escolares, las entradas enciclopédicas, los tratados
cientificos o los articulos de divulgacion cientifica, los cuales conforman gran

parte de la vida académica de un estudiante en todas sus etapas.

Desde el punto de vista curricular, la LOE (marco en el que se inserta esta unidad
didactica mejorada), mediante el Real Decreto 1631/2006 (en adelante, RD),
establece los contenidos de la educacion linguistica, el marco en que se inserta
el nucleo tematico objeto de la unidad didactica, en tres grandes bloques, dos
reservados a las destrezas y uno al conocimiento de la lengua®: en el bloque
dedicado a hablar, escuchar y conversar, uno de los contenidos es la

«presentacion de informaciones de forma ordenada y clara, previamente

' La ORDEN de 10-8-2007 (BOJA 30-8-2007), que complementa y completa el Real
Decreto 1631/2006, prevé los siguientes nucleos de destrezas basicas para el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria andaluza (p. 48): «1. ¢ Qué y cédmo escuchar?y,
«2. ;Qué y como hablar?», «3. ;Qué y como leer?» y «4. ;Qué y como escribir?».
Desde el punto de vista del contenido, en el caso de los textos explicativos no aporta

nada.



preparadas, sobre temas de interés del alumnado» (RD 1631, 2006, p. 735),
ademas de la comprension de textos orales de ambito académico; en el bloque
dedicado a leer y escribir, se incluye entre los contenidos la «comprension de
textos escritos de ambito académico» (p. 735), asi como su composicidn; por
ultimo, en el bloque dedicado al conocimiento de la lengua, los contenidos
relacionados directamente con los textos expositivos son «la identificacion e uso
de [...] conectores textuales» (p. 735), «el uso de procedimientos para componer
enunciados con un estilo cohesionado» (p. 735) y «el conocimiento y uso
reflexivo de las normas ortograficas» (p. 735).

En cuanto a las competencias basicas, el centro tematico esta vinculado
estrechamente con la competencia en comunicacion linguistica, pero no sera la
unica. En efecto, conocer y saber utilizar este tipo de textos exigira poner en
practica la competencia en tratamiento de la informacion y competencia digital,
en concreto, en cuanto a «busqueda y seleccion relevante de acuerdo con
diferentes necesidades» (RD 1631, 2006, p. 732), competencia para aprender a
aprender (realizar técnicas de estudio que posibiliten el aprendizaje y seguir
instrucciones o pautas para adquirir habilidades linguisticas), competencia en
autonomia e iniciativa personal (realizar trabajos orales o escritos con seguridad
y confianza en si mismo para alcanzar determinadas metas) y competencia
social y ciudadana, ya que los alumnos tendran que utilizar «un conjunto de
habilidades y destrezas para las relaciones, la convivencia, el respeto y el

entendimiento entre las personas» (p. 732).

La estructura de este Trabajo Fin de Master sera la siguiente: en primer lugar,
se expondran los referentes tedricos que sustentaran y orientaran la propuesta
de innovacién. En segundo lugar, se presentara la secuencia didactica mejorada,
que abarca desde la programacion de los contenidos, asi como las tareas a
realizar, hasta la evaluacion, tanto formativa como final. También se explicara en
este apartado el sentido de la innovacion propuesta y de dénde parte. Cerrara el
presente trabajo un apartado de conclusiones e implicaciones educativas para

la futura formacién docente.



2. REFERENTES TEORICOS DE LA SECUENCIA DIDACTICA
DESARROLLADA

2.1. Fundamentos epistemolégicos

2.1.1. La competencia comunicativa

Tanto el RD 1631/2006 como la ORDEN de 10-8-2007 establecen que el objetivo
de la asignatura Lengua Castellana y Literatura en Secundaria es el desarrollo
de la competencia comunicativa, definida esta como «un conjunto de
conocimientos sobre la lengua y de procedimientos de uso que son necesarios
para interactuar satisfactoriamente en diferentes ambitos sociales» (RD 1631,
2006, p. 730). Este objetivo es compartido con otras materias linguisticas como
Inglés, lo cual revela que tiene su origen en la ensefianza de lenguas. En efecto,
muchos de los principios tienen el Marco Comun Europeo de Referencia para
las lenguas (2002) como fuente de inspiracion. Cenoz Iragui (2004) sefiala que
el concepto de competencia comunicativa surgié de la mano de Hymes en los
afnos 70 a partir del concepto chomskiano de competencia dentro de la gramatica
generativa, nutriéndose posteriormente de diferentes teorias de la antropologia
y la sociolinguistica, y convirtiéendose en un concepto de caracter interdisciplinar.

En efecto, dentro de los contenidos que se establecen para el curriculo de
secundaria, pueden distinguirse aportaciones no solo de la gramatica, sino
también de otras disciplinas como la pragmatica, la linguistica del texto o la
semantica. EI RD 1631/2006 (p. 730) sefala para la competencia comunicativa

los siguientes componentes:

* los principios y normas sociales que presiden los intercambios;

* las formas convencionales que presentan los textos en nuestra cultura;

* los procedimientos que articulan las partes del texto en un conjunto
cohesionado;

* las reglas Iéxico-sintacticas que permiten la construccion de enunciados

con sentido y gramaticalmente aceptables;



* las normas ortograficas.

2.1.2. Las destrezas comunicativas

Las destrezas o habilidades comunicativas (escuchar, hablar, leer, escribir,
interactuar y mediar) constituyen el eje del desarrollo de la competencia
comunicativa. EI RD 1631/2006 y la ORDEN de 10-8-2007 establecen que a la
asignatura Lengua Castellana y Literatura le corresponde el desarrollo de las
cuatro habilidades linguisticas basicas: escuchar, hablar, leer y escribir.
Cassany, Luna y Sanz (1997) subrayan que «la comunicacién ocupa el 80% del
tiempo total de los seres humanos» (p. 97) y que esta se distribuye

porcentualmente en los siguientes términos:

Escuchar: 45% Hablar: 30%

Comunicacion

Leer: 16% Escribir: 9%

Figura 1. Distribucion de la comunicacion entre las diferentes destrezas.

Estos porcentajes varian en la actualidad debido a la penetracidén de las redes
sociales, la prensa digital, los blogs y los programas de mensajeria instantanea,
pero, no obstante, muestran la importancia de las destrezas orales en la
comunicacién. Esta importancia, sin embargo, no encuentra siempre
correspondencia en los libros de texto de Secundaria, como se vera mas

adelante.

2.1.3. Los textos explicativos

Un texto explicativo, de acuerdo con el Diccionario de términos clave de ELE
(2008), «se define por su intencidon de hacer comprender a su destinatario un
fendmeno o un acontecimiento». Los textos explicativos parten del supuesto de
la existencia de informacioén (Calsamiglia y Tusén, 2007), por lo que los alumnos

6



tendran que buscar informacion (la cual se presupone objetiva y veraz) antes de
poder transmitir conocimiento. Los textos explicativos, como modo de
organizacion del discurso, forman parte de la competencia discursiva y suelen
combinarse con secuencias descriptivas y argumentativas (Calsamiglia y Tuson,
2007). En cuanto a la estructura, Adam (1990, p.117) plantea el siguiente
esquema prototipico:

P e D rroaia D concusin g

Figura 2. Esquema prototipico de los textos explicativos.

En la fase de pregunta, se plantea el problema o cuestidn; en la fase resolutiva,
se da una respuesta explicativa al problema; en la fase de conclusién, la
respuesta desemboca en una conclusion, que suele ser «una sintesis de lo
explicado, junto a una evaluacion y una contextualizacion» (Calsamiglia y Tuson,
2007, p. 300). Alvarez Angulo (1996, p. 35) sefiala que hay varios subtipos:
definicion-descripcion, clasificacién-coleccion, comparacion y contraste,
problema-solucion, pregunta-respuesta y causa-consecuencia. Para dominar
esta tipologia textual, por lo tanto, los alumnos deberan conocer y usar diferentes
estrategias discursivas como la definicion, clasificacién, reformulacion,

ejemplificacién, o la citacion.

En cuanto a sus marcas textuales, es decir, aquellos «indicadores caracteristicos
(que no exclusivos) [...] importantes para poder entender (y producir) [...] textos»
(Alvarez Angulo 2001, p. 23), predomina el presente de indicativo, las oraciones
impersonales, el orden de palabras estable, la precision léxica y el uso de
marcadores discursivos (sobre todo estructuradores de la informacion, de

reformulacion y de concrecion).



2.2. Dificultades de aprendizaje

2.2.1. El excesivo aferramiento al libro de texto

El libro de texto constituye una de las causas principales de las dificultades de
aprendizaje de los estudiantes. Dentro de nuestra cultura escolar, constituye la
herramienta principal, tanto para el profesor como para el alumno, con la que
abordar los contenidos curriculares de cada materia. Es una herramienta que
selecciona, secuencia y ordena en unidades los contenidos, objetivos,
actividades, evaluacion, etc. de un curso en una determinada materia. De
acuerdo con Parcerisa Aran (2007) «los libros de texto en muchas ocasiones se
convierten en depositarios de la funcién docente, siendo determinantes en las
decisiones sobre lo que se ensefia y sobre cdmo se ensefia en la escuela» (p.
8). Este ultimo aspecto es uno de los mas controvertidos en los libros de texto,
ya que la total dependencia de este a la hora de llevar a cabo la actuacion
docente comporta un aprendizaje totalmente descontextualizado y no
significativo, enfocado a una mera transmisién y aprendizaje de contenidos.
Ademas, acarrea la desprofesionalizacion, como sefiala al respecto Lopez
Hernandez (2007):

Subordinar el desarrollo de la tarea docente al libro de texto constituye un
elemento de desprofesionalizacion. Los profesores piensan que el texto debe
adecuarse a los instrumentos de planificacion de la ensefianza: proyecto
curricular, programaciones, etc., pero posteriormente reconocen que, en la

mayor parte de los casos, es el libro de texto el que rige la vida de la clase.

En definitiva, es importante que el docente utilice y adapte el libro de texto (o
supla sus carencias) teniendo en cuenta las necesidades de los alumnos y el

contexto de ensefianza aprendizaje, en vez de realizar el proceso inverso.

2.2.2. La educacion linguistica en los libros de texto

Los problemas del uso del libro de texto provienen en gran parte del programa 'y
el enfoque que contienen. Como sostiene Carlos Lomas (2004), «los programas

8



de ensefanza [...] que albergan los libros de texto han sido un fiel reflejo de una
educacion linguistica en la que la morfologia, la sintaxis y el Iéxico ocupaban casi
todo el tiempo en las aulas» (p. 7). En consecuencia, de acuerdo con Cassany,
Luna y Sanz (1997, p. 14), «si observamos las clases de lengua [...] veremos
gue una buena parte del tiempo que se emplea en ellas esta dedicado al estudio
y la practica de la normativa [...] y muy poco trabajo o nada de expresion oral».
En efecto, como sostiene Jiménez Fernandez (2011), la educacion linguistica en
los libros de texto esta mas orientada hacia el conocimiento de contenidos
académicos que hacia el desarrollo de la competencia comunicativa, por lo que
una actuacion docente basada exclusivamente en el libro de texto, conlleva un
enfoque formal mas que un enfoque comunicativo, lo que constituira un problema
de aprendizaje para los alumnos, ya que el objetivo de este enfoque no es
mejorar las destrezas de los alumnos, sino conocer la lengua, lo cual no incide
directamente en el desarrollo y mejora de la competencia comunicativa, ya que
los contenidos gramaticales no estan vinculados a los usos de la lengua, como
constatan los estudios anteriormente citados y las producciones de los alumnos
en el periodo de practicas. Si bien es cierto que en la actualidad los libros de
texto incorporan las tipologias textuales, el enfoque sigue siendo el mismo, con
lo cual los alumnos conocen la estructura de las tipologias textuales y saben
reconocerlas y distinguirlas, pero no saben llevarlas a cabo correctamente, sobre
todo porque el resto de contenidos no estan cohesionados ni son coherentes con
la tipologia textual en cuestion, ya que, por otra parte, tampoco tienen como
objetivo practicar y potenciar las microhabilidades que conllevan las tipologias

textuales.

2.2.3. Problemas motivacionales del alumnado

Sobre este aspecto, Mingorance Muley (2010) sefala lo siguiente: «es dificil
encontrarse con un grupo de alumnos predispuestos a trabajar, realizando todas
las tareas que se les mande [...] y que atiendan a las explicaciones y luego
repasen éstas en su tiempo libre para consolidarlas» (p. 2). Ante esta situacion,
el docente debe ser capaz de motivar a sus estudiantes y mantener tal
motivacion durante el proceso de aprendizaje, ya que la constante falta de

motivacion supone un obstaculo y un serio problema para el aprendizaje.



Martinez-Salanova (s.f.) sefiala tres objetivos que debe cumplir un docente para
que sea motivador: «suscitar el interés, dirigir y mantener el esfuerzo y lograr el

objetivo de aprendizaje prefijado».

En cuanto a los alumnos, Alonso Tapia (2005) sefiala los tres factores que

influyen en la motivacion de los estudiantes:

- El significado que para ellos tiene conseguir aprender lo que se les propone.

- Las posibilidades que piensan que tienen para superar las dificultades de lo
que se propone.

- Eltiempo y esfuerzo que consideran que van a tener que emplear para lograr

lo que se propone.

Aplicado, pues, a la didactica y al papel de la educacién linguistica, esta debe
ser util y atractiva para los alumnos, que suponga un reto pero asumible, y que

el tiempo y el esfuerzo que tengan que emplear sea adecuado.

2.3. Fundamentos didacticos

2.3.1. El texto como unidad de trabajo

El RD 1631/2006 establece que la educacion linguistica es «la capacidad para
usar la lengua en las diversas esferas de la actividad social» (p. 730). Nos
comunicamos a través de textos (Dolz Mestre, et al., 2013), por lo tanto, el texto
sera la unidad basica para el desarrollo de las competencias comunicativos,
como proponen Dolz Mestre, et al. (2013) y Camps (2003). Dolz Mestre, et al.
(2013) sefialan que los géneros textuales, «reconocidos e identificados
socialmente» (p. 29), constituyen «la puerta de entrada a las “formas del decir”
que se nos transmiten a lo largo del tiempo» (p. 30). Como herramienta didactica
destacan su caracter matricial y generador de actividades y acciones linguisticas,

asi como su capacidad para organizar contenidos y objetivos.
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La produccion de textos exige procesos de planificacion, generacion de ideas,
textualizacion y revision, por lo que, para las composiciones escritas de los textos
expositivos (las cuales seran luego expuestas oralmente) se seguira la siguiente

secuenciacion propuesta por Dolz Mestre, et al. (2013, p. 9):

Contextualizacion Elaboracion Planificacion Textualizacion | Relectura

Adaptarse a las | Tratamiento | Organizar el | Utilizar los | Revision,

situaciones  de | de texto en | recursos de la | reescritura

comunicacion. contenidos | partes. lengua. del texto.
tematicos.

Tabla 1. El proceso de produccion escrita.

Por otro lado, el proceso lector, que constituye el primer paso hacia la produccion
de textos, exige procesos de decodificacion, comprension e inferencia (Romero
Oliva, 2009), por tanto, para el proceso de recepcion, se partira de la propuesta
de Romero Oliva y Jiménez Fernandez (2016, p. 350):

Acciones didacticas Procesos de actuacion docente

1) Anticipar Plantearles los objetivos de la actividad a los alumnos
en un contexto que los acerquen a nucleos de interés

propios de sus conocimientos y actitudes.

2) Activar Activar el documento y verificar la recepcion:
- Pautas para descodificar.
- Actividades de compresion.

3) Dinamizar Trabajar el texto desde los conocimientos,
experiencias e ideas previas de los estudiantes desde
dos posibles planteamientos: uno, empleando el texto
para desarrollar una conversacion de aula que nos
sirva para generar ideas de cara a la actividad final; o,
dos, profundizar los aspectos linguisticos del texto de

cara al analisis de sus caracteristicas.
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4)

tarea

Desarrollar

una

Plantear una tarea final como actividad de sintesis y
ampliacion de los contenidos desarrollados durante el
proceso didactico.

Tabla 2. El proceso lectoescritor.

2.3.2. El papel de la gramatica en la educacion linguistica

La ensefianza de la gramatica, de acuerdo con Fontich Vicens (2013, p. 2), es

imprescindible en cuatro ambitos:

La composicion escrita y la expresion oral formal en primeras lenguas; la

adquisicion de nuevas lenguas y el contraste interlinglistico [...]; la ortografia y

aquellos aspectos normativos ligados a la oracion y a la relacion de las palabras

en el texto; y finalmente la cultura general que tenemos que esperar de cualquier

ciudadano escolarizado.

EI RD 1631/2006 sefiala que el saber gramatical debe estar interrelacionado con

los bloques dedicados a las destrezas, de ahi que en la secuencia didactica

mejorada el papel de la gramatica sera el de identificar, reflexionar y mejorar el

uso de las marcas discursivas en los textos explicativos (con especial atencion

a los marcadores discursivos y al uso de los tiempos presentes). La reflexion

gramatical se llevara a cabo dentro de las pautas de trabajo formuladas por

Romero Oliva y Jiménez Fernandez (2016, p. 356):

Intencion didactica

Pautas de actuacion

Dinamicas de aula

1° | Reflexionar sobre la | Trabajar el texto desde | - Debate en gran
intencion del texto y el | las ideas previas vy grupo partiendo
uso social en | experiencias de los de preguntas
situaciones alumnos. dirigidas.
cotidianas. - Actividades

exploratorias.

2° | Clasificar y | Ofrecer otros modelosy | - En pequenos

generalizar el | variables de esa grupos, indagar
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concepto e intencion | tipologia textual para sobre el concepto
de cada texto. ampliar su concepcion y las variables
inicial. textuales
mediante equipos
de aprendizaje.

3° | Desarrollar la | Realizar actividades de | - Actividades
competencia reflexion metalinguistica individuales y
gramatical desde la |y textual relacionadas grupales referidas
reflexion con la tipologia. al léxico, la frase,
metalinguistica. la ortografia y la

estructura textual.

4° | Activar los contenidos | Crear textos pautados a | - Planificacion de
gramaticales que se | partir de situaciones escrito.
han desarrollado en | generadas. - Redaccion del
todo proceso. texto.
- Revision
gramatical.

Tabla 3. Pautas de trabajo para la reflexion metalinguistica del texto.

Para abordar los elementos gramaticales, se utilizara la siguiente secuenciacion

didactica propuesta por Corral Esteve (2010, p. 301-302):

- Fase de sensibilizacidn: se trata de que los alumnos presten atencion a la
importancia de aquellas unidades que van a aprender.

- Fase de reconocimiento: el objetivo de esta fase es que el alumno sea
capaz de reconocer las unidades.

- Fase de focalizacion: en esta fase se reflexiona sobre la unidad
linguistica.

- Fase de puesta en practica: tendra como finalidad que el alumno ponga
en practica la unidad linguistica aprendida.
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2.3.3. El enfoque por tareas

Para la secuencia didactica mejorada se adoptara un enfoque por tareas, el cual,
de acuerdo con Sheila Estaire (2011), «permite prestar atencidn a tres aspectos

[...] cruciales para el aprendizaje» (p. 3):

- crear oportunidades de participacion en situaciones de comunicacién reales;
- otorgar un papel primordial a la comprension o expresion de significados en
estas situaciones de comunicacion;

- prestar atencion a la forma durante la comunicacion.

El enfoque por tareas es una derivacion de los anos 80 del enfoque comunicativo
que se esta aplicando en la actualidad en el aprendizaje de segundas lenguas,
pero es también aplicable a la L1 o lengua materna, como constatan diferentes
estudios basados en experiencias (Gil Pefa, 1999; Fernandez Martin, 2008).
Una tarea, como sefiala el MCER (2002, p. 9), «se define como cualquier accion
intencionada que un individuo considera necesaria para conseguir un resultado
concreto en cuanto a la resoluciéon de un problema, el cumplimiento de una

obligacion o la consecucion de un objetivo».

Estaire (2011) diferencia entre dos tipos de tareas: tareas de comunicacion y
tareas de apoyo linguistico. En las tareas de comunicacion, los alumnos utilizan
sus destrezas en diferentes situaciones de comunicacion; en las tareas de apoyo
linguistico, «los alumnos desarrollan los contenidos linguisticos determinados
por las tareas de comunicacion y actuan como soporte de éstas» (p. 6). Las
primeras estan enfocadas hacia la fluidez y el significado, mientras que las

segundas en la forma y en la correccion linguistica.

Las tareas de apoyo linguistico cuentan con cuatro modalidades (Estaire, 2011),

cada una con una funcion propia:
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Tareas de apoyo lingiiistico dentro del desarrollo de la unidad didactica

Modalidad 1 — atencion a aspectos formales que acompanan a las tareas de
comunicacién como parte de la unidad didactica.

Como parte de las tareas de comunicacioén de la unidad didactica:

Modalidad 2 — atencion a aspectos formales en las fases de pre y post-tarea

de las tareas de comunicacion.

Modalidad 3 — atencion incidental a la forma durante las tareas de

comunicacién y cualquier otro episodio de comunicacion en el aula.

Tareas de apoyo lingiiistico complementarias a la unidad didactica

Modalidad 4 — atencién a aspectos formales a través de tareas de apoyo

linguistico en en programa complementario.

Tabla 4. Distribucion de las cuatro modalidades segun la funcion dentro de la

estructura de una unidad didactica o curso.

En la secuencia didactica se utilizaran las modalidades 1, 2 y 4, ya que la 3% no
se programa con antelacion. La modalidad 4 seran las tareas complementarias

qgue se utilizaran como medidas de atencién a la diversidad.

2.3.4. El aprendizaje cooperativo

Un componente esencial para el desarrollo de la competencia comunicativa es
el aprendizaje cooperativo, ya que promueve la comunicacion e interaccion entre
los estudiantes. Ademas, de acuerdo con Trujillo Saez (2002, p. 5), «el enfoque
por tareas y el aprendizaje cooperativo van de la mano en el aula para que haya
una presencia efectiva de input y output linguistico». Los estudios recientes
sobre el aprendizaje cooperativo coinciden en destacar como caracteristica
principal (y esencial) la interdependencia positiva entre los miembros del grupo,
en otras palabras, que los unos se necesiten a los otros para cumplir con los

objetivos marcados. De acuerdo con Domingo Pefia (2008), sin una meta en
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comun, no existe interdependencia positiva. Este autor, ademas de ese requisito,
sefala otros dos mas para que el aprendizaje cooperativo funcione
correctamente, a saber, «ser un grupo estructurado (con roles) con unos
objetivos claros, conocidos y compartidos por todos» (p. 235) y «que exista un
coordinador que asuma el liderazgo institucional del grupo (este es un cargo que
puede ser electo, por rotacidn, por designacion u otros) y que sea aceptado por
todos» (p. 235).

2.3.5. La evaluacién como motor del aprendizaje

La evaluacion, como sefala Puig (2008, p. 84), «es un término amplio que
implica un proceso de recogida de informacién sobre los conocimientos y
actuaciones de los aprendientes con el fin de tomar decisiones». Es por esto que
la evaluacién puede aplicarse al inicio, durante el proceso y al final. Esta autora
sostiene que la evaluacion debe estar relacionada con el proceso de ensefianza-
aprendizaje que se lleva a cabo y ser un medio en vez de un fin. La evaluacion,
pues, debe constituir un motor de aprendizaje, mas que un fin del mismo. Para
una evaluacién centrada en el aprendizaje, Figueras y Puig (2013) sefialan cinco
estrategias:

Tener claros los objetivos de aprendizaje.
Construir entornos de aprendizaje eficaces.
Proporcionar una retroalimentacion.

Coevaluacion.

o M 0N =

Promover que los aprendientes sean conscientes y responsables de su

aprendizaje.

Este tipo de evaluacion, nacida en el seno del enfoque comunicativo, promueve
los principios de este, a saber, la autonomia del alumno, la adaptacion a las
necesidades de los estudiantes, retroalimentacion, etc. Por todo lo mencionado,
la convierten en la evaluacion mas adapta al marco didactico en el que se inserta.
La evaluacion, entendida de esta forma, tiene, como apunta Lorente Mufioz
(2011, p. 111) «un caracter formativo, regulador y orientador de la actividad
educativa, al proporcionar una informacion constante que permita mejorar tanto
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los procesos como los resultados de la intervencidn educativa». A esto se le
anade que una evaluacion, entendida como motor del aprendizaje, mejora la
motivacion de los alumnos, ya que estos no la perciben unicamente como una
calificacion, sino como un medio para comprobar en qué punto se encuentran de
su aprendizaje y proseguir y mejorar a partir de ahi. La evaluacion debe ser tanto
por parte del profesorado como del alumnado, sobre todo, como senala al
respecto Lorente Munoz (2011), cuando los alumnos construyen y crean
aprendizaje, ya que su opinién ayudara a mejorar el proceso de ensefianza-

aprendizaje y la actuacion docente.

En cuanto a los instrumentos de evaluacion, Lorente Muioz (2011) sefala tres:
la observacion por medio de listas de control, escalas de observacion, etc., el
analisis de documentos creados por los estudiantes y la interrogacion o examen.
Por su parte, Figueras y Puig (2013), debido a que es una evaluacion centrada
en el aprendizaje de lenguas, apuestan principalmente por listas de control
basados en los descriptores que sefiala el MCER, ademas de entrevistas,
encuestas y cuestionarios, porfolios, diarios, etc.

3. PRESENTACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA MEJORADA

3.1. Justificacion del sentido de la secuencia didactica mejorada

La innovacion es definida por Rimari Arias como «una realizacion motivada
desde fuera o dentro de la escuela que tiene la intencion de cambio,
transformacion o mejora de la realidad existente en la cual la actividad creativa
entra en juego» (1996, p. 3). En el caso de la presente innovacion, fue motivada
por un problema detectado durante el desarrollo de la unidad didactica en el
periodo de practicas y tras la posterior reflexion durante la redaccion de la
memoria: los contenidos del libro de texto correspondientes a la educacion
linguistica no estaban cohesionados ni eran adecuados.

Entre los principios que orientan el proceso de innovacion, Rimari Arias destaca
la investigacion «como eje del proceso de innovacion» (1996, p.5). La secuencia
didactica mejorada, pues, partira precisamente de los resultados de una
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investigacion. La investigacion se ha realizado sobre el libro de texto, ya que,
como apunta Gimeno Sacristan (1988, p. 187):

En la medida en que los materiales son depositarios de la capacidad de
estructurar el contenido y los procesos educativos, hemos de ser conscientes de
las dificultades que encontrara cualquier proyecto de mejora de la ensefianza
que no pase por alterar esos mecanismos o por la mejora de la calidad de esos

materiales.

Si bien es cierto que la cita es antigua, en la actualidad sigue siendo valida, ya
que los libros de textos han cambiado en forma pero no tanto en contenidos. En
los referentes tedricos, dentro de las dificultades de aprendizaje, se sefnald la
influencia del libro de texto en la actuacion docente. En el caso de la unidad
didactica desarrollada, el libro de texto condicion6 en gran medida la actuacion
docente como puede verse en el esquema de la unidad didactica desarrollada
en el periodo de practicas (véase ANEXO 1), ya que se siguieron los contenidos
marcados por este y la programacion correspondiente a tal unidad. Por ello, la
propuesta de innovacion parte de los resultados de un analisis a la didactica de
la gramatica de la unidad del libro de texto desarrollada en el periodo de
practicas. El libro de texto corresponde a la editorial ANAYA y es la edicidon de
2008. El instrumento para la recogida de datos ha sido la rubrica que proponen
Romero Oliva y Jiménez Fernandez (2016, pp. 356-357, véase ANEXO 2). El
objetivo de este analisis es el de comprobar si la educacion linguistica, mas
concretamente el conocimiento de la lengua, cumple o no con los objetivos que

establece la RD. Los resultados han sido los siguientes:

- Las actividades estan totalmente descontextualizadas, con lo cual no se
produce un aprendizaje significativo.

- Las actividades no facilitan la construccion del aprendizaje, sino que
promueve un aprendizaje mecanicista.

- No se ofrecen contextos relevantes ni interesantes.

- No incluye ninguna actividad cooperativa.

- Presentan grados de dificultad ajustados y progresivos.
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- Las actividades estan orientadas a las habilidades comunicativas escritas,
solo la actividad de exposicion de un tema esta orientada especificamente a
las destrezas orales.

- La mayoria de contenidos son de tipo conceptual.

- No se trabaja el nivel fonético.

- Se trabajan los niveles morfosintactico, Iéxico-semantico y textual.

- Se trabaja el plano de la ortografia.

- Las actividades se basan, en su mayoria, en un enfoque formal.

- Las preguntas suelen ser cerradas y de comprobacion, solo algunas de las
actividades de la lectura inicial admiten diferentes tipos de respuesta y
fomentan la participacion de todos.

- No se fomenta la autoevaluacion.

Como puede verse, no se cumplen. El objetivo de esta secuencia didactica sera,
pues, el de desarrollar la competencia comunicativa de los estudiantes mediante
sus destrezas, partiendo del texto explicativo. Para ello, la propuesta de
innovacion consistira en una secuencia didactica cuyo pilar fundamental sera la
elaboracion de un cuadernillo para los alumnos, con el fin de solventar las
carencias del libro de texto. En él, se introduciran una serie de cambios con
respecto al libro de texto necesarios para llevar a cabo con éxito la innovacion,

los cuales se detallan a continuacion:

- El texto explicativo como unidad de trabajo.

- Reflexion gramatical basada en una gramatica pedagdgica e interrelacionada
con las destrezas comunicativas.

- Aprendizaje contextualizado, significativo y por descubrimiento.

- Aprendizaje cooperativo con un objetivo en comun (interdependencia
positiva).

- Enfoque por tareas.

- Tareas complementarias como medidas de atencion a la diversidad.

- Evaluacién como potenciacién del aprendizaje.

- Heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.
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Debido a los limites de extension que se establecen para este trabajo, la
secuencia didactica se centrara unicamente en la educacion linguistica, dejando

la educacion literaria para una hipotética unidad didactica basada en la misma.

La propuesta de innovacidn se inserta en un contexto socioeconémico medio-
bajo, el cual afecta directamente al clima de clase: muchos de los estudiantes no
quieren estudiar y se dedican a molestar a los compafieros; otros, aun queriendo
estudiar, tienen muchos problemas familiares y eso les afecta tanto al estudio
como a su comportamiento. En cuanto al centro, las aulas estan desprovistas de
medios tecnoldgicos como proyector o pizarra digital, y solo el Aula de
Informatica y la de Ambientales cuentan con medios tecnoldgicos (la primera con
ordenadores y la segunda con pizarra digital). Estas dos aulas hay que
reservarlas previamente, aunque el grupo-clase donde se desarrollara esta
secuencia didactica tiene reservada el Aula de Informatica todos los martes. 2°
de ESO cuenta con 5 horas semanales de Lengua Castellana y Literatura, es un
grupo con un gran indice de suspensos y de entre los 29 alumnos hay 2 con
NEE: una alumna de altas capacidades y otro con dislexia.

3.2. Secuencia didactica mejorada

3.2.1. Contenidos

Los contenidos linguisticos y gramaticales que se presentan a continuaciéon han
sido elegidos siguiendo los bloques y las indicaciones del RD y de acuerdo con
las caracteristicas de los textos explicativos, intentando, con ello, conseguir una
mejor conexion entre instruccion de la gramatica, construccion del saber
gramatical y uso de la lengua de la que se encontraba en el libro de texto. La
decision de incluir como contenido «la busqueda y seleccion de informacion»
obedece a la necesidad e importancia de este contenido en la fase inicial del
proceso de produccion escrita.

Bloque 1. Hablar, escuchar y conversar:

- Comprension de textos orales explicativos.
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- Presentacion de informaciones de forma ordenada y clara, previamente
preparadas, sobre temas de interés del alumnado, con ayuda de medios
audiovisuales y de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

- Participacion activa en situaciones de comunicacion propias del ambito

académico.

Bloque 2. Leer y escribir:

- Comprensién de textos explicativos.

- Utilizacion progresivamente autonoma de las tecnologias de la informacion y
de la comunicacién como fuente de informacion y de modelos para la
composicién escrita.

- Composicidn, en soporte papel o digital, de textos explicativos.

- Interés por la buena presentacidon de los textos escritos, con respeto a las

normas gramaticales, ortograficas y tipograficas.

Bloque 4. Conocimiento de la lengua:

- ldentificacion e uso reflexivo de los conectores textuales explicativos y de
contraste.

- Reconocimiento y uso coherente del presente: el presente con valor gnémico.

- Utilizacion de una terminologia sintactica basica: sujeto, predicado y
complementos.

- Conocimiento y uso reflexivo de las normas ortograficas: repaso de las reglas
de ortografia a partir de los errores mas frecuentes de los alumnos.

3.2.2. Competencias basicas

Competencias

. | - Desarrolla, a través de los distintos tipos
Competencia en comunicacion . o
L de textos, la capacidad de delimitar la
linguistica _ - _
informacion que recibe de su entorno.
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- Comprende, compone y emplea distintos
tipos de textos (orales o escritos) segun la
intencidn comunicativa o creativa.

- Adquiere progresivamente un
vocabulario adecuado que le permite
ampliar la capacidad expresiva vy
comprensiva.

- lIdentifica los elementos linguisticos
basicos que organizan el sistema de
nuestra lengua.

- Conoce y aplica de manera efectiva las
reglas de ortografia que conforman la
lengua escrita.

- Valora las estrategias que permiten el
desarrollo de las cuatro habilidades
basicas: comprension oral, comprension

lectora, expresion escrita y expresion oral.

Competencia social y
ciudadana

- Utiliza un conjunto de habilidades y
destrezas para las relaciones, la
convivencia, el respeto y el entendimiento

entre las personas.

Competencia digital y en el

tratamiento de la informacion

- Busca informaciéon en enciclopedias,
diccionarios o en internet para ampliar y

compartir conocimientos.

Competencia para aprender a

aprender

- Sigue instrucciones o0 pautas para

adquirir habilidades linguisticas.

Competencia en autonomia e

iniciativa personal

- Realiza trabajos orales o escritos con
seguridad y confianza en si mismo para

alcanzar determinadas metas.

Tabla 5. Competencias basicas en relacion con esta unidad.
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3.2.3. Objetivos

Los objetivos de la secuencia corresponden a objetivos marcados por el RD para

el segundo curso de la Ensefianza Secundaria Obligatoria. Estan ordenados por

orden de aparicion:

3.2.4.

Desarrollar la capacidad de comprension oral y lectora a través de un texto

explicativo.

Desarrollar la capacidad de busqueda y clasificacién de la informacion en

la red.
Conocer qué es un texto explicativo y su estructura.

Conocer y utilizar las marcas discursivas mas importantes de un texto

explicativo.
Repasar las reglas ortograficas a partir de los errores del alumnado.

Componer y revisar un texto explicativo sobre un tema de interés del

alumnado.
Organizar los materiales y preparar la exposicion.

Exponer oralmente un texto explicativo sobre un tema de interés del

alumnado.
Revisar las exposiciones.
Realizar una mesa redonda en 1° de ESO.

Metodologia

La secuencia didactica se centrara en el desarrollo de la competencia

comunicativa de los alumnos partiendo de los textos explicativos. Por ello, se

adoptara un enfoque comunicativo y se practicaran las cuatros destrezas basicas

que prescribe el curriculo: escuchar, hablar, leer, escribir. Ademas, tanto en la

mesa redonda como en las dinamicas cooperativas se prevé también la

interaccion como destreza (aprendizaje entre iguales). El tipo de enfoque
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comunicativo adoptado sera el enfoque por tareas, por lo cual, en cada sesion,
los alumnos iran realizando tareas que pertenecen a diferentes situaciones de
comunicacién reales, en concreto, al proceso de escritura y de las
presentaciones orales. La tarea final consistira en una exposicion oral, en la que
los alumnos deberan demostrar que conocen y utilizan todas las estrategias y
marcas discursivas vistas durante la secuencia; y en una mesa redonda en 1° de

ESO, donde los alumnos de 2° hablaran a sus companeros de sus temas.

La gramatica sera de tipo pedagogica, con un foco situado en su uso y en la
forma. Los aspectos gramaticales seleccionados responden a los diferentes
elementos que deben ser dominados para conseguir un texto explicativo bien

elaborado, no son elementos aislados.

El aprendizaje sera contextualizado y significativo: contextualizado porque
estara basado en situaciones comunicativas reales y, ademas, estara basado en
temas afines a los alumnos, ya que el profesor propondra una serie de temas
extraidos de las exposiciones de la unidad didactica desarrollada en el periodo
de practicas (flamenco, Carnaval de Cadiz, deportes, Semana Santa y redes
sociales), aunque también se dara a los estudiantes la posibilidad de elegir otros
temas (negociacion del curriculo). Y significativo porque se partira de las ideas
previas del alumnado, no solo sobre los diferentes temas elegidos para el texto
explicativo escrito y su exposicion, sino también sobre su concepcidn sobre esta
tipologia textual. Para esta ultima, el primer dia se realizaran una serie de
actividades para detectar las ideas previas del alumnado sobre los textos
explicativos (véase la primera pagina del cuadernillo, ANEXO 3).

El aprendizaje sera por descubrimiento, ya que los alumnos no recibiran la teoria
y realizaran actividades, sino que por medio de actividades, los alumnos iran
descubriendo y construyendo, con ayuda del profesor, el aprendizaje. También
estara basado en la investigacion, ya que los alumnos tendran que investigar y
consultar fuentes digitales sobre el tema que elegiran, ordenar y seleccionar tal
informacion y luego escribir un texto explicativo. Tanto el informe escrito como la
exposicidn serviran para dar a conocer a sus companeros, y a los alumnos de 1°
de ESO, los resultados de esa investigacion.
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La investigacion se llevara a cabo a través del aprendizaje cooperativo, poniendo
en practica, sobre todo, la interdependencia positiva entre los alumnos, algo que
no habia tenido especial relevancia en la unidad didactica desarrollada. En esta
propuesta, los alumnos trabajaran en parejas en las primeras sesiones, ya que
no estan acostumbrados a trabajar en grupo, exceptuando las sesiones de
informatica, donde trabajaran en sus respectivos grupos de investigacion. Todos
los miembros del grupo trabajaran con un objetivo en comun, que sera la

redaccion del informe y la exposicidon oral ante el grupo.

Tanto los temas afines a los estudiantes, como el trabajo cooperativo basado en
la investigacion y la mesa redonda en 1° de ESO constituiran elementos de
motivacion. Adicionalmente, se prevén las siguientes estrategias de motivacion

previstas, las cuales ya dieron resultados positivos en durante las practicas:

- Creacion de un libro confeccionado por ellos mismos donde ellos expresaran
su opinion sobre las clases (en la unidad anterior se llamaba «Yo opinoy,
pero en esta secuencia mejorada pasa a llamarse «Mi opinion cuenta», como
forma de resaltar la importancia de los alumnos a la hora tomar decisiones
sobre su aprendizaje).

- Refuerzo positivo por parte del profesor en cada sesion.

- Dar protagonismo a quienes normalmente no lo tienen.

- Realizacién de actividades en un blog disefiado especificamente para ellos.

- Realizacién de exposiciones donde los alumnos eligen el tema que van a
explicar y compartir con los demas.

- Utilizacion de diferentes dinamicas de agrupamiento del grupo clase
(individual, en grupo, grupo entero, etc.).

Los materiales y recursos utilizados son el cuadernillo de actividades (véase
ANEXO 3), folios de colores, cartulinas y tijeras, pizarra, ordenadores, pizarra

digital y un blog propio (https://2esoudmejoradamaes.wordpress.com).

En cuanto a la atencion a la diversidad, se continuara con las mismas premisas
que en las practicas: actividades que favorecen a diferentes estilos de
aprendizaje (no solo al auditivo e individual) y que responden a diferentes
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inteligencias multiples (no solo a la inteligencia linguistica); y grupos
heterogéneos para el trabajo de investigacion, donde los alumnos con mejor
rendimiento ayudaran a los que tienen mas dificultades. La novedad con
respecto a las practicas estribara en la propuesta de tareas complementarias de
refuerzo y ampliacion, dirigidas a los dos alumnos NEE, aunque también para
todo aquel que necesite o quiera reforzar o ampliar sus capacidades y

conocimientos.
3.3. Propuesta de actividades

A continuacién, se realizara la descripcidon detallada de las tareas de
comunicacion y de apoyo lingiiistico de la secuencia®. Por motivos de limitacién
con la extension, la propuesta se centrara solo en la secuencia didactica general,
con lo cual, las tareas complementarias no se desarrollaran, sino que vendran

unicamente indicadas. Se prevén las siguientes tareas complementarias:

Tareas complementarias de refuerzo | Tareas complementarias de ampliacion

Las conjugaciones verbales de presente | Como citar.

de indicativo.

Repaso de las reglas de acentuacion. Marcadores discursivos de ejemplificacion.

El uso de los gestos en las presentaciones.

Tabla 6. Tareas complementarias de esta secuencia.

En cuanto a la secuencia programada, el esquema general es el siguiente:

2 Se utilizara el color azul para indicar las tareas de comunicacion, y el amarillo, para
indicar las de apoyo linguistico. El verde se reserva para las tareas complementarias.
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Destrezas Sesiones Actuaciones del alumno Concrecion de tareas
leer 12 sesién Lectura inicial Confeccion del libro «Mi opiniéon cuenta.
Lectura dinamizada del texto explicativo del cuadernillo.
escribir 22 sesion Planificacion | Contextualizaciéon | Reparto de grupos y seleccion de temas.
Busqueda y seleccion en la red de informacion relativa al tema de interés.
32 sesion Elaboracién Actividades del cuadernillo relativas al texto explicativo.
Organizar el texto en partes.
42 sesién Textualizacion Actividades del cuadernillo relativas a los marcadores discursivos.
Redaccioén del texto.
52 sesion Actividades del cuadernillo relativas al presente y las construcciones
impersonales con se.
62 sesion Actividades del cuadernillo relativas a la ortografia.
Relectura Revision del texto y publicacion en el blog.
Hablar 72 sesion Planificacion | Contextualizacion | Actividades del cuadernillo sobre como exponer.
y Elaboracion Preparacion de los materiales para la exposicién oral.
escuchar 82y 92 sesién Textualizacion Exposicion oral ante la clase.
102 sesién Revision Coevaluacién en gran grupo de las exposiciones.
Interaccion | 112 y 122 sesién | Exposicion oral Mesa redonda en la clase de 1° de ESO.

Tabla 7. Esquema general de la secuencia didactica.
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12 sesion

Tarea de comunicacién: Libro «Mi opiniéon cuenta»

Desarrollo: Pequefa introduccion oral y escrita acerca de
lo que se hara en la secuencia y cual sera la evaluacion. Se
realizaran las siguientes preguntas para comprobar el
conocimiento previo de los alumnos: ;qué creéis que es un
texto explicativo?, ¢podriais poner ejemplos de textos
explicativos? A continuacion, cada alumno confeccionara
un libro siguiendo las indicaciones paso a paso del profesor.
En ese libro, tendran que ir respondiendo durante las
sesiones a estas preguntas: ;Te gustan las actividades
propuestas? ; Qué mejorarias?

Temporalizacion:

15 min.

Agrupamientos:

Individual.
Materiales: Folios
de colores y
cartulinas, tijeras:
cuadernillo.

Anexo: Véase

Anexo 3, pagina 2.

Contenido: Objetivo: Evaluar las

sesiones.

Competencias

Basicas:

Tarea de comunicacion: Lectura dinamizada

Desarrollo: Se dinamizara la lectura a través del proceso

lectoescritor (lectura>comprensién>inferencia). El

Temporalizacion:
40 min.

profesor leera en primer lugar para que sirva de modelo de

lectura.

Agrupamientos:
Individual/en parejas.

Materiales:

Cuadernillo.

AneXxo: Véase

Anexo 3, pagina 3.

Contenido: Comprension | Objetivo:  Desarrollar la

de textos explicativos. capacidad de comprension
oral y lectora a través de un

texto explicativo.

Competencias
Basicas:
CL, CSC.
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22 sesion

Tarea de comunicacién: Busqueda de informacion en Internet

Desarrollo: En primer lugar, se ira al Aula de Informatica, se
formaran los grupos y se elegiran los temas de los que luego
van a realizar una exposicion. A continuacion realizaran la
siguiente tarea:

https://2esoudmejoradamaes.wordpress.com/2016/06/08/va

mos-a-buscar-informacion/. El profesor pasara por los grupos

resolviendo dudas. Al final de la sesion, los grupos tendran
que enviar un documento Word con la informacién recogida,
calificar las paginas web consultadas, asi como elegir 10
palabras clave sobre el tema de la exposicion.

Temporalizacion:

15 min.

Agrupamientos:
Grupal.

Materiales:
Ordenador con

acceso a Internet.

AneXxo: Véase

Anexo 3, pagina 4.

Contenido: La busqueda | Objetivo: Desarrollar la

de informacién. capacidad de busqueda vy
clasificacion de la informacién

en la red.

Competencias
Basicas: CL,
CDTI, AA, CSC.

32 sesion

Tarea de apoyo lingiistico: Estructura y subgénero de los textos

explicativos

Desarrollo: En primer lugar, los alumnos individualmente

realizaran las actividades relativas a cdémo realizar
definiciones y ala macroestructura de los textos explicativos.
Luego, dentro de sus respectivos grupos, realizaran por
parejas las actividades relativas a los subgéneros. Cada
pareja se dedicara a un subgénero. Al final, las parejas
pondran en comun dentro del grupo lo que han aprendido. El
profesor pasara por los grupos resolviendo dudas a los

alumnos.

Temporalizacion:
45 min.

Agrupamientos:
Individual/ en

parejas/ grupal.

Materiales:
Cuadernillo.

Anexo: Véase
Anexo 3, paginas

5y6.
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Contenido: Estructura vy
subgéneros de los textos

explicativos.

Objetivo: Conocer qué es un

texto explicativo y su estructura.

Competencias

Basicas: CL.

Tarea de comunicaciéon: Organizar el texto en partes

Desarrollo: Los diferentes grupos se dedicaran el resto de
la sesion a organizar la informacién del dia anterior por
partes, de acuerdo con la estructura y subgéneros de los
textos explicativos. El profesor pasara por los grupos

resolviendo dudas a los alumnos.

Temporalizacion:

15 min.

Agrupamientos:
Grupal.

Materiales:

Cuadernillo.

AneXxo:

Contenido: Organizar el
texto en partes.

Objetivo: Escribir un texto

explicativo.

Competencias
Basicas: CL, AA,
CSC.

42 sesidn

Tarea de apoyo lingiiistico: Los marcadores discursivos

ejercicio por ejercicio).

Desarrollo: La primera actividad se realizara por parejas. El
resto, los alumnos individualmente realizaran las actividades

una por una a contrarreloj (se ira realizando y corrigiendo

Temporalizacion:
40 min.

Agrupamientos:

Individual/ en
parejas.
Materiales:
Cuadernillo.
Anexo: Véase

Anexo 3, pagina 7.

Contenido: Los

marcadores discursivos

explicativos y de contraste.

Objetivo: Conocer y utilizar las

marcas discursivas mas
importantes de un texto
explicativo.

Competencias
Basicas:
CL.
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Tarea de comunicacion: Textualizacion

Desarrollo: Los diferentes grupos se dedicaran el resto de la
sesion a textualizar, utilizando los marcadores discursivos
como medio de cohesion textual. El profesor pasara por los

grupos resolviendo dudas a los alumnos.

Temporalizacion:

20 min.

Agrupamientos:

Grupal.

Materiales:
Cuadenrnillo.

AneXxo:

Contenido: Textualizar. Objetivo: Escribir un texto

explicativo.

Competencias
Basicas: CL, AA,
CSC.

52 sesidn

Tarea de apoyo lingiiistico: El presente de indicativo y las construcciones

impersonales con se

Desarrollo: Antes de comenzar las actividades, se realizaran
las siguientes preguntas para comprobar los conocimientos
previos de los alumnos: ;como creéis que se expresa la
objetividad en un texto explicativo? Si queda tiempo después
de la realizacion y correccion de ejercicios, los alumnos

continuaran textualizando en grupo.

Temporalizacion:
60 min.

Agrupamientos:

Individual/ en
parejas.
Materiales:
Cuadernillo.
Anexo: Véase

Anexo 3, pagina 8.

Contenido: El presente de | Objetivo: Conocer y utilizar las
indicativo y las | marcas discursivas mas
construcciones importantes de un texto
impersonales con se. explicativo.

Competencias

Basicas: CL.
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62 sesion

Tarea de apoyo lingiiistico: Repaso de ortografia

Desarrollo: Se ira al Aula de Informatica y se realizaran y | Temporalizacion:

corregiran las actividades de ortografia. 20 min.

Agrupamientos:
Individual.

Materiales:
Cuadernillo.

Anexo: Véase
Anexo 3, pagina 9.

Contenido: Repaso de | Objetivo: Conocer y utilizar las | Competencias

ortografia. normas ortograficas. Basicas: CL.

Tarea de comunicacion: Relectura y entrega del texto explicativo

Desarrollo: Los diferentes grupos se dedicaran el resto de la | Temporalizacion:

sesion a revisar el texto. Ese mismo dia deberan entregar un | 40 min.

documento Word con el texto final, el cual se publicara en el | Agrupamientos:
blog. El profesor pasara por los grupos resolviendo dudas a | Grupal.
los alumnos. Materiales:

Ordenador con

acceso a Internet.

AneXxo:

Contenido: Revision. El | Objetivo: Componer y revisar | Competencias
texto explicativo. un texto explicativo sobre un | Basicas: CL, AA,
tema de interés del alumnado. | CSC, AIP.
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72 sesion

Tarea de comunicacién: CoOmo exponer

Desarrollo: Se ira al Aula de Ambientales y se realizaran las
actividades previstas en el cuadernillo. El enlace al video es
el siguiente:
https://www.youtube.com/watch?v=27YpLUMx90M.

Temporalizacion:

20 min.

Agrupamientos:
Individual.

Materiales:
Cuadenrnillo,
pizarra digital.

Anexo: Véase
Anexo 3, pagina

10.

Contenido: Consejos | Objetivo: Conocer y utilizar

sobre cOmo exponer. consejos sobre cOmo exponer.

Competencias
Basicas: CL, AA.

Tarea de comunicacién: Organizacion de materiales

Desarrollo: Los diferentes grupos se dedicaran el resto de la
sesidn a organizar los materiales para la exposicion. El
profesor pasara por los grupos resolviendo dudas a los

alumnos.

Temporalizacion:
40 min.

Agrupamientos:
Grupal.

Materiales:

Pizarra digital.

AneXxo:

Contenido: Organizacion | Objetivo: los

la | materiales para la exposicion.

Organizar
de materiales para

exposicion.

Competencias
Basicas: CL, AA,
CSC.
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82y 92 sesion

Tarea de comunicaciéon: Exposicion oral ante la clase

Desarrollo: Se ira al Aula de Ambientales. Los alumnos
expondran un tema activando lo aprendido a lo largo de las
sesiones. Los alumnos que escuchan podran intervenir al
las

final de cada exposicién. Mientras que escuchan

exposiciones, los alumnos tendran que resumir cada
exposicion en 140 caracteres, asi como dar una valoracion
sobre la misma. Tras su exposicion, tendran que hacer la

tarea del cuadernillo, que sera entregada al profesor.

Temporalizacion:
60

sesion.

min. por

Agrupamientos:
Grupal.

Materiales:
Pizarra digital.
Cuadenrnillo.

Anexo: Véase
Anexo 3, pagina

11.

Contenido: El texto | Objetivo: Exponer oralmente | Competencias
explicativo. un texto explicativo sobre un | Basicas:

tema de interés del alumnado. | CL, AA, CSC, AIP.
102 sesidn

Tarea de comunicacion: Coevaluacion

Desarrollo: Se pondran en comun las fortalezas vy

debilidades de las exposiciones y se conversara con los
alumnos sobre la experiencia. Estos realizaran un
cuestionario de autoevaluacién y de evaluacion de las

sesiones con el fin de mejorar la actuacioén docente.

Temporalizacion:
60 min.

Agrupamientos:
Individual.

Materiales:

cuadernillo.

Anexo: Véase
Anexo 3, pagina

12.

Contenido: Revision. Objetivo:

evaluar.

Autoevaluarse vy

Competencias
Basicas: CL, AA.
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11% y 122 sesion

Tarea de comunicacion: Mesa redonda
Desarrollo: Se ira al Aula de Ambientales. Los alumnos | Temporalizacion:
expondran el tema ante sus companeros de 1° de ESO. Los | 60 min. por

alumnos que escuchan podran intervenir al final de cada | sesion.

exposicion. Agrupamientos:
Grupal.

Materiales:
Pizarra digital.

AneXxo:

Contenido: El texto | Objetivo: Exponer oralmente [ Competencias
explicativo. un texto explicativo sobre un | Basicas:
tema de interés del alumnado. | CL, AA, CSC, AlP.

3.4. Propuesta de evaluacion

La evaluacion inicial se realiza a través de las preguntas iniciales del tema, que

tienen como objetivo conocer los conocimientos previos del alumnado.

La evaluacion del proceso se realiza a través de la heteroevaluacion: los
alumnos, a través del libro confeccionado por ellos, comentan y valoran
periodicamente las diferentes sesiones. La evaluacion del proceso por parte del
profesor se lleva a cabo a través de comentarios periédicos a la clase
destacando e informando las fortalezas y debilidades que se van detectando. La
coevaluacion se realizara mediante la tarea de resumir y opinar sobre las
intervenciones de los compafieros y la autoevaluacion mediante los

cuestionarios durante la sesidon de revision.
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En cuanto a la evaluacién sumativa, esta constara de cuatro partes:

Comprension y | Comprension y | Porfolio de | Actitud

produccion produccion orales | actividades

escritas

Tabla 8. Evaluacion final de la secuencia.

El instrumento de medicion seran las rubricas (véase ANEXO 4). La
comprension y produccion escritas comprenderan las siguientes tareas: la
entrega de la informacion seleccionada para realizar el informe de investigacion
(comprension escrita) y la entrega del informe de investigacidn (produccion
escrita). Por su parte, la comprensiéon y produccion orales esta dividida en dos
tareas: la entrega de los resumenes y la valoracion personal de las exposiciones
de los compafieros (comprension oral) y la exposicion ante la clase (produccion
oral).

4. CONCLUSIONES E IMPLICACIONES EDUCATIVAS PARA LA FUTURA
FORMACION DOCENTE

4.1. Valoracioén critica de lo que aporta la propuesta presentada

La secuencia didactica presentada en este trabajo partia con la premisa de
mejorar la unidad didactica llevada a cabo en el periodo de practicas en cuanto
a educacion linguistica a partir del problema detectado en el libro de texto
durante el desarrollo de la misma. El primer paso fue, pues, realizar una
investigacion de dicho problema, cuyos resultados servirian para identificar las
causas del problema y orientar la innovacién hacia la solucion de este, el cual
era principalmente la falta de cohesidén entre los contenidos linguisticos de la
unidad en relacion con su nucleo tematico, los textos explicativos. Tras un
analisis centrado en el tratamiento de los elementos linguisticos de la unidad del
libro de texto, se procedié a una busqueda bibliografica con el fin de sustentar

tedricamente y enriquecer metodologicamente la propuesta de innovacion, cuyo
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objetivo era, como toda innovacion, cambiar y mejorar la calidad de la

ensefnanza.

Llegados a este punto, cabria preguntarse si se ha cumplido con la premisa
inicial y con el objetivo de la innovacion. Ya que esta nueva secuencia didactica
no puede llevarse a la practica para asi ver el alcance de sus resultados, la forma
de comprobar si se han solventado o no los problemas detectados y si se han
alcanzado o no los objetivos propuestos para esta secuencia didactica es la de
analizar la propuesta con el mismo instrumento utilizado para el analisis del libro
de texto, es decir, con la rubrica planteada por Romero Oliva y Jiménez
Fernandez (2016, pp. 356-357). Los resultados han sido los siguientes:

- Las actividades estan contextualizadas desde la linguistica del texto para que
se produzca un aprendizaje significativo.

- Las actividades facilitan la construccion del aprendizaje.

- Se ofrecen contextos relevantes ni interesantes.

- Presentan grados de dificultad ajustados y progresivos.

- Se incluyen actividades grupales y cooperativas.

- Las actividades estan orientadas a las habilidades comunicativas, tanto
escritas como orales.

- Se integran contenidos de distinto tipo (conceptuales, procedimentales y
actitudinales).

- Sigue sin trabajarse el nivel fonético.

- Se trabajan los niveles morfosintactico, Iéxico-semantico y textual.

- Las actividades pueden resolverse utilizando distintos enfoques.

- Las actividades admiten diferentes tipos de respuesta y fomentan la
participacion de todos.

- Se fomenta la autoevaluacion por parte del estudiante.

Los resultados del analisis revelan que se han cumplido los objetivos propuestos,
si bien hay aspectos que siguen sin trabajarse como el nivel fonético. La nueva

secuencia aporta las siguientes mejoras:

- Un aprendizaje contextualizado, significativo y basado en el descubrimiento.
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Se basa en el enfoque por tareas, centrado en el desarrollo de la
competencia comunicativa, sustituyendo el enfoque formal que prevé el libro
de texto por un enfoque comunicativo. Las tareas son tanto linguisticas como
comunicativas.

- Las actividades facilitan el aprendizaje constructivo, en vez de ser un
aprendizaje basado en la presentacion de contenidos, la practica mecanica
de estos y la posterior correccion.

- Los contextos son relevantes y parten de los intereses de los alumnos.

- El aprendizaje es colaborativo, cuidando especialmente la interdependencia
positiva entre alumnos.

- La tipologia textual, lejos de ser un contenido linguistico mas, es la unidad
central que se encarga de orientar la eleccidn de los contenidos linguisticos,
los cuales tienen una relacion estrecha con la tipologia textual, ya que son
estos los mecanismos necesarios para reconocer, comprender y componer
textos explicativos orales y escritos.

- Latipologia textual se trabaja a partir del proceso de escritura y su respectiva
exposicion oral.

- La evaluacion es entendida en esta propuesta como motor del aprendizaje,

en otras palabras, ahora es un medio y no un fin.

4.2. Valoracion de posibles nuevas mejoras

Si bien la propuesta comporta una mejora significativa con respecto a la
educacion linguistica planteada en el libro de texto, hay aspectos que siguen sin
trabajarse como el nivel fonético, cuya capital importancia en la expresion oral
justificaria por si misma su inclusion en una secuencia didactica donde los textos
explicativos constituyen tarea final consiste en una mesa redonda. Habria sido
interesante, a la vez que necesaria, la inclusion de una sesion dedicada a la

vocalizacién, a la pronunciacion o a la entonacion.

Por otra parte, falta el aspecto ludico, el cual estaba presente en la unidad
didactica desarrollada en el periodo de practicas (en las ultimas sesiones se
realiz6 un cadaver exquisito), pero se encontraba vinculado a la parte de la
educacion literaria. Dado el éxito que tuvo el cadaver exquisito entre los alumnos,
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de haberse incluido la educacion literaria en la secuencia didactica, se habria
previsto como actividad.

Con todo, la propuesta presentada se encuentra limitada por el numero de
sesiones, por lo que no pueden incluirse todos los aspectos relativos a los textos
explicativos, sino que hay que seleccionar los mas relevantes y los mas

adecuados para los alumnos a los que va dirigida la propuesta.

Por ultimo, quedarian por mencionar las fortalezas y debilidades que se habrian
detectado si esta secuencia didactica se hubiera llevado a la practica, ya que la
observacion durante el desarrollo de la misma y la posterior reflexidn hubiera
comportado, sin duda, nuevas mejoras, sobre todo en la forma de plantear el
aprendizaje colaborativo, ya que durante la estancia de practicas se detectd
como problema relevante la falta de cultura en aprendizaje colaborativo.

4.3. Valoracion de necesidades futuras de formacion como docente

Tras esta primera toma de contacto con la formacion como docente y con la
docencia en Secundaria durante el periodo de practicas, he podido detectar dos
aspectos en los cuales necesito formarme para tratar de eliminar o, al menos,
minimizar mis debilidades y aumentar mis fortalezas: la comunicacion oral y la

gestion del control de la clase.

Una buena comunicacion oral es esencial a la hora de dirigirse a los alumnos,
ya que consigue atraer y mantener su atenciéon y que estos comprendan
perfectamente todo. En este sentido, en algunas sesiones del periodo de
practicas, los alumnos se perdian con mis explicaciones y a veces no entendian
bien mis instrucciones. Es algo que detecté tanto yo como los alumnos, puesto
que uno de ellos sefialé en su libro «Yo opino» que al principio mis explicaciones
no eran claras. Con todo, también es verdad que en una primera toma de
contacto con la profesion, la comunicacion oral en el ambito educativo esta aun

por desarrollarse.
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El control de la clase es algo que me sefalaron varios alumnos en su libro «Yo
opino» y que para mi es prioritario mejorar y, finalmente, dominar. En el contexto
en que me encontraba, tener y mantener el control de la clase era muy dificil, ya
que habia algunos alumnos que intentaban romper el buen clima de clase que a
veces se conseguia: incluso la profesora tenia problemas para mantener el
control de la clase en ciertos momentos, sobre todo a quinta hora, cuando los
alumnos ya solo esperaban terminar cuanto antes para irse (no tenia sesiones a
sexta hora). A primera y segunda hora apenas habia problemas. Sin un control
de la clase, por muy buena metodologia que se aplique, dificilmente podran
aprender los alumnos. La pérdida del control de la clase también es frustrante
para el profesor, ya que se ve a veces incapaz de restituir el buen clima y seguir

con la sesion.

Ademas de estas dos necesidades prioritarias, tras la experiencia de las
practicas, me gustaria también formarme en educacidén emocional para conectar
mejor con los alumnos, y asi, conseguir ganarme el respeto, en vez de imponerlo.
Creo que, a largo plazo, un respeto basado en la empatia es mas fructifero y
efectivo que un respeto basado en la figura autoritaria.

Por ultimo, este Trabajo de Fin de Master me ha descubierto una nueva
necesidad que hasta ahora no habia cobrado especial interés en mi formacion
continua: la necesidad de seguir formandome como investigador en Educacion.
Es cierto que en este trabajo la investigacion ha sido minima, pero ha tenido un
papel de vital importancia en la propuesta innovadora y en la consecuente
mejora de la calidad educativa.
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ANEXO 1: DISENO BASICO DE LA UNIDAD DIDACTICA DESARROLLADA EN

LAS PRACTICAS

Actividades a realizar por el alumnado

Actividades

1) Lectura inicial

Confeccién del libro «Yo opino».
Actividades de la ficha «¢ Tienes madera de investigador?».

Preguntas de comprension oral sobre el texto y realizaciéon de un

esquema con las ideas principales de cada parrafo del texto.

Actividad de ampliacion en el blog (véase
https://2es02016.wordpress.com/2016/03/31/curiosidades-

sobre-copernico/).

2) Textos: La
explicacion y la

argumentacion

Para la explicacion:

Para la argumentacion:

Definiciones orales de palabras de la lectura inicial.
Actividades de la ficha sobre textos explicativos.
Actividades 1 a 4 de la pagina 156 del libro de texto.

Exposicién de un tema.

Actividades del blog (véase
https://2es02016.wordpress.com/2016/04/04/los-textos-

argumentativos-i/ y
https://2es02016.wordpress.com/2016/04/04/los-textos-

argumentativos-ii/).

Actividades 6 a 10 de la pagina 157 del libro de texto.

3) Literatura: El

género didactico

Actividades de las fichas «Fabula/Ejemplo/Ensayo».

Realizacion de un esquema sobre la teoria y creacién de una

fabula.

Actividades 3 a 6 de la pagina 160 del libro de texto.

4) Lengua: Las
oraciones

reflexivas y las

Actividades 1y 2 de la pagina 164 del libro de texto.

Actividades 3 y 5 de la pagina 165 del libro de texto.
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oraciones - Actividades del blog (véase
reciprocas https://2es02016.wordpress.com/2016/04/11/las-oraciones-

impersonales-con-se-y-las-oraciones-de-pasiva-refleja/).

- Realizacion de una tabla comparativa sobre las oraciones

impersonales y las de pasiva refleja.

- Actividades 6 y 7 de la pagina 166 del libro de texto.

5) Ortografia: Los - Actividades de la ficha.
errores mas
frecuentes.
Repaso - Actividades de la ficha de repaso.
EuE el - Realizacion de la prueba final.
Fomento Lector - Actividades de antes, durante y después de la lectura.
Evaluacion

La evaluacion del proceso se realizd a través de la heteroevaluacion: los
alumnos, a través de un libro confeccionado por ellos, comentan y valoran
periddicamente las diferentes sesiones. Mi evaluacion del proceso se llevo a
cabo a través de comentarios periddicos a la clase destacando e informando las
fortalezas y debilidades que voy detectando. La evaluacién final consta de 4

partes:

Prueba final Exposicion Cuaderno Comportamiento y

participacion
60% 20% 10% 10%

La exposicion y el cuaderno fueron evaluados mediante rubricas; el

comportamiento y la participacion mediante positivos y negativos.
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ANEXO 2: RUBRICA DE EVALUACION DE EDUCACION LINGUISTICA

Rubrica de evaluacion de actividades desde la didactica de la gramatica

Las actividades estan contextualizadas desde la|1 |2 |3 |4 |5
linguistica del texto para que se produzca un aprendizaje

significativo.

Faciltan la construccion del aprendizaje (por|1 |2 |3 |4 |5
descubrimiento) ya que promueven una actividad mental

en el alumnado.

Se observa que van a estimular la participacion al ofrecer |1 |2 |3 |4 |5
contextos relevantes e interesantes.

Las propuestas incluyen actividades grupales y|1 (2 |3 |4 |5
cooperativas.

Presentan grados de dificultad ajustados y progresivos. 112 4
Las actividades estan orientadas al desarrollo de las |1 |2 4
habilidades comunicativas orales (fomenta expresion-

comprension).

Las actividades estan orientadas al desarrollo de las|1 |2 |3 |4 |5
habilidades comunicativas escritas (fomenta expresion-

comprension).

Se integran contenidos de distinto tipo (conceptuales, |1 |2 |3 |4 |5
procedimentales, actitudinales).

Se trabaja el nivel fonético. 11213 |4 |5
Se trabaja el nivel morfosintactico. 11213 |4 |5
Se trabaja el nivel Iéxico-semantico. 112 (3 |4 |5
Se trabaja el nivel textual. 11213 |4 |5
Se trabaja el plano de la ortografia. 11213 |4 |5
Las actividades pueden resolverse utilizando distintos |1 |2 |3 (4 |5
enfoques.

Admiten niveles de respuesta y tipos de expresion |1 |2 |3 |4 |5
diversos que propicien la participacion de todos.

Se fomenta la autoevaluacion por parte del estudiante. 112 |3 |4 |5
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ANEXO 3: CUADERNILLO DE ACTIVIDADES

jVamos a
exponer!

Observa la imagen. ;Qué crees que es un tex- hasta que est4 preparada para hablar.”
to explicativo?, ¢ podrias poner ejemplos?

- Lilian Hellman

Muchas de tus actividades escolares giran en
torno a los textos explicativos: el libro de texto,
las explicaciones de los profesores, las dudas
que resuelves a tus comparieros, los articulos
que utilizas para saber mas, los examenes,
etc. Por ello, es importante que los conozcas,
no solo para poder comprenderlos, sino tam
bién para ser méas eficaz a la hora de escribir
los o exponer siguiendo este tipo de textos,
que sera la tarea principal de la unidad.

Para aprender a exponer, tienes que recordar
y poner en accion:

- Exposicion.

- Textos orales y escritos.

- Conjugaciones verbales.

- Sin6nimos.

- Reglas de ortografia.

QUE VAS A HACER PARA APRENDER

1. jVamos a leer un articulo!

2. {Vamos a buscar informacion!

3. {Como construimos textos explicativos?

4. Los marcadores discursivos explicativos
y de contraste. La expresion de la objeti-
vidad.

5. jOrtografiando!

6. {Vamos a preparar la exposicion!

7. jVamos a exponer!
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iVamos a leer un articulo!
....M

Titulo:

Aproximadamente tres de cada diez estudiantes sacan notas por debajo de sus conocimientos a causa
del estrés y el bloqueo cerebral que los atenaza durante los examenes.

Todo este agobio se debe en gran parte a la ansiedad de ejecucion: cuando nos van a evaluar, nuestro
cuerpo reacciona para responder de la mejor forma posible; se activa el sistema nervioso auténomo y se
libera adrenalina.

Se trata de un mecanismo adaptativo que ha resultado funcional durante milenios, pero hoy, cuando en
la mayoria de las ocasiones lo que se nos pide es rendimiento intelectual, la entrada en estado de alerta
puede perjudicarnos. Aunque algo de tension mejora los resultados, a partir de cierto nivel de estrés, el
incremento de presion disminuye nuestras prestaciones mentales.

Los examenes estresan también porgue alteran el ritmo cotidiano. Como recuerda la psicdloga de la

Universidad de Deusto Rosario Morejon, experta en el estrés en la educacion, estas pruebas nos exigen

una sobrecarga cognitiva para la que el cerebro no esta preparado, una intensiva readaptacion vital du-

rante un periodo que lleva varias semanas, y el abandono por falta de tiempo de habitos relajantes, co-
mo el ejercicio, los viajes y la lectura.

Y es que ponerse nervioso frente a una situacion artificial como esta es inevitable. El profesor Arturo Barraza, de la Universidad de Durango, hallé que
el 96,8% de los estudiantes sufren un fuerte incremento de la ansiedad en los periodos de examenes.

Pero ¢cémo sobrellevarlo? Los psicologos recomiendan cambiar el enfoque ~tomar el examen como un reto y no como una obligacion-; practicar ejer-
cicios de relajacion de unos 20 minutos diarios como minimo; usar la parada de pensamiento, para evitar la continua e inGtil anticipacion de problemas,
del estilo “zy si me quedo en blanco?”; y organizar el tiempo de estudio equilibrando momentos de trabajo y de desconexion.

(Muy Interesante).
ANTES DE LEER

¢Os sentis estresados cuando hacéis exdmenes? ¢ Te identificas con la foto que acompana al texto? ;Qué examenes os producen mas estrés?

COMPRENDAMOS EL TEXTO

1. En parejas, leed cada uno un parrafo y resumid brevemente su contenido al compafnero.
2. Proponed cada pareja un titulo para el articulo.

HABLEMOS DEL TEXTO

3. Los psicoélogos recomiendan una serie de medidas para reducir el estrés, ;cual de ellas practicas? jhay alguna mas gue practiques y no aparezca en
el texto? Coméntalo con tu compariero.
4. En parejas, enumerad situaciones que os produzcan estrés y proponed soluciones.

HABLEMOS DE MUY INTERESANTE

5. ¢Conocéis la revista? ¢ Qué tipo de revista es?
6. ¢ Qué otras revistas de este tipo conocéis?

EXPRESATE

7. En parejas, escribid una pequeia carta al profesor expresando como os sentis cuando realizais un examen.
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jVamos a buscar informacion!

.—-—M

—

7
GRUPOS DE INVESTIGACION

1.Antes de comenzar con la actividad online, decidid los grupos y los temas que vais a exponer:

Mi grupo estéa compuesto por:
Nuestro tema es:

ACTIVIDAD ONLINE

2. En grupo, elegid y seleccionar la informacioén que utilizaréis luego para la exposicién. No os olvidéis de puntuar las paginas de
las que extraéis informacion siguiendo esta rabrica:

Criterios
Informacion

Material de
apoyo

Autor y fecha de
actualizaciéon

actualizadas. En
la pagina web la pagina web la pagina web
aparece el autor | no aparece el no aparece el
de la

Todos los Uno o dos Muchos enlaces

no no funcionan
i (7%).

(14%).
Gramatica y Hay 1-5 errores | Hay mas de 5
ortografia ortogréficos o errores

S b “ -y ortogréificos 0
(14%). sintacticos (7%).
Total 00

3. Escribid aqui las 10 palabras clave que utilizaréis luego para escribir vuestro texto:

MI VOCABULARIO
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Tipologias textuales

1. Lee las siguientes definiciones y aprende a hacerlas a través de las actividades:

Definicio Actividades

Ejemplo: 1. Marca con diferentes colores su estructura.
Hiperénimo(l): palabra (Il) cuyo significado esta incluido en el de otras (lll).
Pajaro es hiperénimo de jilguero y de gorrién. I. Palabra que se define.

tableta: dispositivo electronico portatil con pantalla tactil y con mdltiples presta- | Il. Hiperénimo.
ciones.
lll. Caracteristicas.
cante: accion y efecto de cantar cualquier canto popular andaluz o préximo.
2. Ahora que sabes como hacer definiciones, define la palabra tenis y
tenis: red social siguiendo las caracteristicas aprendidas.

red social:

2. Lee el siguiente texto explicativo y conoce su estructura y caracteristicas a través de las actividades que lo acomparian:

Texto explicativo

1. En el texto, el autor:

personaje al que le sirvieron de modelo. La pelicula cuenta las aventuras y trave- [ JExplica algo.
suras de un pez payaso, y el hermoso pez doncella, los cuales se encuentran en [ Jintenta convencer al lector.
los primeros lugares de la lista de peces tropicales de mayor comercializacion.

Los peces payaso son famosos sobre todo desde la pelicula Buscando a Nemo, [ Cuenta una historia. “

2. Indicad el grado de dificultad del lenguaje utilizado en el texto:
El pez payaso, Amphiprion ocellaris, es uno de los peces mas atractivos y conoci-
dos entre los aficionados a la acuariofilia marina. Nativo de una amplia variedad 12345
de aguas cdlidas en el Océano Pacifico, vive en las zonas tropicales en los arreci-
fes de coral conjuntamente con las anémonas -en teoria una especie depredado- 3. ;Qué tiempo verbal predomina?
ra- de la cual obtiene proteccién frente a posibles ataques de otros depredado-  |..............cccoereeeiieiiieieseieee e

res. 4. ;Predomina |a objetividad o la subjetividad?

Puede medir entre los 5 y los 8 centimetros. Se caracteriza por su llamativo color 5. ; De qué partes consta un texto explicativo? Marca con diferentes
rojo, rosa fuerte o naranja y tres franjas blancas que dividen el cuerpo, el cual le  colores su estructura.

sirve de perfecto camuflaje. Titulo

El grupo siempre esta dirigido por una hembra, la de mayor tamafio; el resto son | Introduccién: se presenta el tema y se despierta el interés.
todos machos aunque sélo uno de ellos formara pareja con la hembra. Il. Desarrollo: se desarrollan las ideas de forma clara y precisa.

lll. Conclusion: se resumen las ideas mas importantes de forma bre-
El pez Payaso es omnivoro, por lo que su alimentacion es sumamente variada.  ye,

Este pez tropical enfrenta la extincion después que Disney lanz6 el film menciona- 3. A partir de las actividades anteriores, vamos a elaborar la defini-
do. Segun los cientificos si bien el cambio climatico juega un papel importante cién de texto explicativo:

en este problema, la desaparicion progresiva de esta especie responde principal-
mente a que ocupa el primer lugar en la demanda de los nifios que quieren tener-
lo como mascota.

El pez payaso, JAE (adaptacién)
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3. En parejas, observad los siguientes subgéneros del texto explicativo, realizad las actividades y poned en com(n con vuestro
grupo lo que habéis aprendido:

Clasificacion Nuestra investigacion

La Historia se divide en cinco etapas:
« Prehistoria: desde la existencia del hombre sobre la Tierra hasta la escritura,

en realidad hasta las primeras civilizaciones: 3300 a J. C.

Edad Antigua: hasta 476, caida del Imperio Romano de Occidente.

Edad Media: hasta 1453, caida del Imperio Romano de Oriente.

Edad Moderna: hasta 1789, comienzo de la Revolucion Francesa.

Edad Contemporanea: desde 1789.

Actividad

Pregunta-respuesta Nuestra investigacion

¢Por qué tomamos doce uvas en Nochevieja?
Las doce uvas "de la suerte” comenzaron a tomarse de manera masiva en Espa-
fia en la Nochevieja de 1909, debido a un excedente de la cosecha en Alicante.
Sin embargo ya en el siglo XIX existia la costumbre entre los burgueses espario-
les de comer uvas y brindar con champéan para despedir el afo.
Segun la tradicion, en la mesa se colocan 12 uvas delante de cada comensal
que simbolizan los 12 meses del afo y que deben comerse con cada una de las
campanadas del reloj.

Muy Interesante Historia

Comparacién-contraste Nuestra investigacion

La ropa de vestir cambia mucho de una region a otra y de una estacion a otra,
pues independientemente de la moda, la situacién climatica afecta al estilo de
vestimenta; por ello es necesario usar ropa de lino o ligera cuando es temporada
de calor, las camisas deben de ser ligeras y delgadas aunque sigan siendo
formales, en cambio en invierno la ropa debe de ser mas gruesa y abrigadora, lo
que nos da mas margen de cambios. Los colores en general suelen ser
similares, pero en verano se aceptan los colores claros con mas facilidad, tanto
por reflejar la luz como por lo fresco de la impresién, en cambio en tiempos frios
la ropa suele ser negra o gris, aunque actualmente se acepta la ropa de colores
festivos de ocasion. "

Actividad

¢Qué palabras y expresiones se utilizan para indicar comparacién y contraste?
Subrayalas en el texto y utilizalas en tu texto.

53



n Reflexion gramatical

Los marcadores explicativos y de contraste...
R ——— S

CONOCE LOS MARCADORES DISCURSIVOS EXPLICATIVOS Y DE CONTRASTE
1. Observa los dos textos e indica la funcién comunicativa de los marcadores discursivos en negrita segun el significado de cada situacion:

El oro y el bronce tienen un color amarillento y un brillo intenso que los hacen
muy parecidos. Sin embargo, ambos se diferencian, entre otras cosas, por su 1. Sin embargo
peso y su dureza: el oro es un material blando pero muy pesado, en cambio, el

bronce es menos pesado y mas dura. Otra diferencia es el magnetismo: el bron-
ce es magnético, a diferencia del oro, que no lo es. - A. Sirven para contrastar
> "
W':. y oponer ideas.

El término mass media viene de mass communication “media”, dicho de otro
modo, “medios de comunicacion de masas”. Es una entidad u organizacién que
utiliza los medios de comunicacién, es decir, revistas, radio, televisién blogs, B. Sirven para aclarar, ex-

etc., como técnica para llevar a cabo diferentes intenciones sobre el piblico que plicar y precisar ideas.
IDENTIFICA Y AMPLIA TU VOCABULARIO

tiene acceso a ellos, a saber, formar, informar y entretener.
2. Sefala los marcadores en la frase e indica qué funcion tienen:

I. Antes lelamos mas prensa escrita, ahora leemos mas prensa digital.

3. Adiferencia de

Hiss
il

Il. Estdbamos Jorge, Paula, Maria y Lorena, o sea, todo el grupo.
Il El Barga gané la Liga; por el contrario, el Real Madrid gané la Champions.

IV. Este vestido es muy elegante, en otras palabras, sencillo y refinado.

UTILIZA LOS MARCADORES APRENDIDOS

3. Completa el texto con los siguientes marcadores:

El mundo de la tecnologia y la ciencia avanza a pasos agigantados. no habia televisiones en todas las casas. to-
dos los hogares tienen al menos una, ademas de otros dispositivos electronicos, ordenador, mdviles, tabletas, etc. A dia de
hoy, todo parece apuntar a que la tecnologia seguira avanzando a un ritmo vertiginoso, , NO va a quedarse parada. La ciencia,

por su parte, también sigue avanzando, aunque la tecnologia, lo hace mas lentamente. A pesar de todo lo logrado,
aun hay problemas que ni la tecnologia ni la ciencia han podido resolver, por ejemplo, encontrar una cura para el cancer o
viajar rdpidamente al espacio.

COMPON TEXTOS LOS MARCADORES APRENDIDOS
4. Reescribe el texto:

El tango es un género musical y una danza que (contrastar) era caracteristica de la region del Rio de la Plata (Argentina), pero (contrastar) es
conocida y practicada en todo el mundo. Distintas investigaciones sefalan seis estilos musicales principales que dejaron su impronta en el
tango (explicar) la habanera cubana, el candombe, el tango andaluz, la milonga, la mazurca y la polka europea. (contrastar) el flamenco, que
se baila suelto, el tango se baila en parejas abrazadas. En el flamenco los bailaores utilizan instrumentos, (contrastar) las parejas en el tango
solo bailan.Musicalmente suele tener forma binaria (explicar) tema y estribillo, o ternaria (dos partes a las que se agrega un trio). Muchas de
las letras de sus canciones estéan escritas en el argot local rioplatense, (explicar), el lunfardo, y suelen expresar las emociones y tristezas

que sienten los hombres y las mujeres de pueblo, especialmente “en las cosas del amor”.
7
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...y la expresion de la objetividad. |
RS r—— ston

CONOCE LOS INSTRUMENTOS PARA EXPRESAR LA OBJETIVIDAD
1. Los elementos subrayados aportan objetividad a los textos explicativos. Observa detenidamente el texto y clasifica los elementos segin su categoria:

El baloncesto
Se trata de un deporte de pelota (1) en el que se enfrentan dos equipos (2). Los partidos se juegan (3) siguiendo una serie de reglas, llamadas oficiaimente
Reglas de juego, que son modificadas cada cuatro afnos. La regla principal es (4) que los jugadores, excepto los guardametas, no pueden (5) tocar intencio-
nalmente |a pelota con sus pies durante el juego. Otra regla es que, en caso de falta, se amonesta a los jugadores (6). Este deporte se practica con una pe-
lota esférica, donde dos equipos de siete jugadores cada uno (seis jugadores «de campo» y un guardameta) compiten (7) por encajar la misma en la porte-
ria rival, marcando asi un gol. El equipo que mas goles haya marcado al final del partido es el ganador; si ambos equipos marcan (8) la misma cantidad de
goles, entonces se declara un empate. A grandes rasgos, se identifican cinco posiciones (9) de juego: pivote, lateral, extremo, central y guardameta.

Los elementos principales que aportan a un texto objetividad son:
Las oraciones impersonales, como,
Las oraciones de pasiva refleja, como
El presente gnémico o atemporal, como,
COMPARA LAS CONSTRUCCIONES CON SE Y REFLEXIONA PRACTICA Y PRODUCE

2. En parejas, observad de nuevo las construcciones con se del texto y reflexionad: 3. En parejas, cread construcciones impersonales con se relacionadas
Ca

Oraciones impersonales !Omdepmnleﬂe;l vuestro tema de investigacién a partir siguientes verbos:
pa = se juegan Irente a se amonesta a - oo & —
Posee [:! : |. Realizar(se)
una marca de k :
impersonalidad (se).
Sujeto pasivo
la accién, no la realiza). II. Definir(se):.
[0 posee sujeto.
" ETverbo puede .
S e I Tratar(se):
o plural (dependiendo del
sujeto). IV. Saber(se):
"ETverbo solo puede
apnecuenagpmnadd
ingular. V. Decir(se):
%FMMNm, el sintagma de la oracidn que no posee sujeto?
COMPARA LOS USOS DEL PRESENTE Y REFLEXIONA PRACTICA Y PRODUCE
4. Relaciona las oraciones con los usos del presente: 5. El presente gnémico se utiliza frecuentemente en los textos explicati-
A. Afirmar lo que sabemos APV s vos con verbos que indican estado (los que se conocen en inglés como

stative verbs) para describir las caracteristicas de las personas u obje-
del presente. lados. tos que se presentan. En parejas, cread oraciones en presente relacio-

_ nadas con tu tema de investigacion con los siguientes verbos de esta-
do:

3. El martes no hay clase, pero I. Ser:
el jueves tenemos dos
B. Afirmar lo que sabemos examenes. ILE
del futuro.
5. Esta casa es antigua, pero IV. Encontrarse:
tiene un patio precioso.

V. Tener:
V1. Saber:
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5 J Ortografia

jOrtografiando!

—— M
ACTIVIDADES
1) Une con flechas. Luego, completa el texto utilizando porque, por qué o porqué segln corresponda:
conjuncién causal.

por qué i

porqué introduce preguntas o exclamaciones.

porque sustantivo que equivale a “causa”, “motivo” o “razén”.
-4 teponesasi?Noentiendoel ______ de tureaccion.
—¢Que me pongo asi? {Quiza has suspendido cinco asignaturas?
—Ya, mama, pero estamos en la primera evaluacion. Las puedo recu no confias en mi?

Py

- nohasesmdladonadaesuevalménynadammicaqmlovayasahacuapahdemaeesd_______.
—He suspendido tantas asignaturas esta evaluacion no. haya estudiado, sino por la diferencia de nivel tan grande que hay entre mi antiguo
I‘r:;’ﬂtutoyelnuevo No estaba acostumbrado a este ritmo. Paodaspuésdevarnismtasamm me Voy a organizar mejor y voy a aprobar

o
—Méstevale'.urstm,tendrésquedquelequpodebabncesto.Nopermtnsqueelbdmeesmbmhwpodem._uh&unw-
tante para tu futuro.
—Tranquila. Ya sabes he suspendido tantas asignaturas. A partir de ahora, me distribuiré mi tiempo mejor para poder estudiar a la vez que
seguir yendo a entrenar.

=)
i
2) Coloca la palabra que corresponda segun el significado. Después, une con flechas cual es la diferencia:

Voy queé ponen en la tele.
El verbo, se escribe con h. A. infinitivo de un verbo auxi-
i si te portas un poco mejor! liar.
¢No queda mas erizo? venido antes.
¢Has suspendido? | estudiado mas! L .
¢ ? {Qué bonito! ABER B. preposicion+infinitivo del
Le gustaria podido ir al concierto. verbo ver.
si vienen pronto ya las vacaciones.

AY/ HAY/ AHI

i____! Me he hecho dafio.

- L pe—
Pon todas las cosas ______

¢Qué para comer? AHI B. exclamacion.
., quécalor!

—TEe—— | -

Voy ___ coger un trozo mas de carne.
Todo el dia ___ hecho sol y ahora llueve.

A. verbo haber.
Se marché ___ Madrid en tren.
i que no me pillas! Le dijo el nifio.
El profesor __ decidido poner un examen.
Me gusta estar ___ su lado. HA B. preposicién




Expresion oral

I 4

Vamos a preparar la exposicion! ,

ANTES DE VER EL VIDEO
¢ Qué creéis que es importante a la hora de exponer en clase? ;Qué consejos le darias a un amigo que tiene que exponer un trabajo?
DURANTE EL VIDEO

1. Ahora vas a ver un video donde comparieros de otro instituto dan conse-
jos para hacer una buena exposiciéon. Tomad apuntes de estos consejos para
luego preparar los materiales para la exposicion:

I3

V. !

Y recuerda...

DESPUES DE VER EL VIDEO

Ademas de estos consejos, es importante que elaboréis un esquema guion con lo que vais a decir para estructurar el discurso.
Aqui tenéis un esquema sobre como hacerlo:

Partes de la ¢Qué vamos a ¢Con qué
exposicion decir? materiales?
2) Introd uccion Apoyos audiovisuales Expositores sz
Presentacin del tema, ideas| ¢ Liminas ¢ Nam. de personas, lntIOdUCCIon
motivantes que despiertan| ¢ Fotografias, etoftera. * Tiempo destinado.
interds,
b) Desarvollo
Presentacion de los concep-| » Mapas © Nam. de personas
108 on forma jerarquizada. | * Graficas * Tiempo por persona
* Rustraciones
* Misica, ctoftera.
Desarrollo
<) Conclusién
Sintesis de la informacion,| » Liminas * Nam. de personas
posibilidad de aphicacién,| ¢ lustraciones * Tiempo asignado.
opimion personal * Cuadiros sindpticos
Conclusién
10
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jVamos a exponer! :

ANTES DE LA EXPOSICION
¢ Has realizado todas las tareas? Aqui tienes una lista con lo que tienes que hacer para realizar la exposicion de forma eficaz:
Marca con una cruz si lo has hecho

l

Mi grupo ha presentado el informe de investigacion siguiendo todas las indicaciones y de
acuerdo con las caracteristicas del género.

Para elaborar la exposicién, hemos seguido los consejos del video.

Hemos elaborado un esquema guion.

Hemos quedado para ensayar antes de realizar la exposicion.

DURANTE LAS EXPOSICIONES
1. Mientras escuchas las exposiciones, resume cada una en 140 caracteres y opina brevemente qué te han parecido:
£Qué esta pasando? x ¢Que esta pasando? x
@ 9 140 | Twittear 9 140 | Twittear
¢Qué esta pasando? x ¢Que esta pasando? x
9 140 = Twittear Q9 140  Twittear

DESPUES DE LA EXPOSICION

2. Tras realizar tu exposicion, escribe un breve texto (de 10 a 15 lineas) respondiendo a estas dos preguntas: ;qué has aporta-
do al grupo?, ¢coémo te has sentido durante la exposicion?

1
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¢{QUE HAS APRENDIDO?

Soy capaz de buscar informacion y
seleccionarla adecuadamente para mis
objetivos.

Tipologias textuales
Soy capaz de identificar la estructura de los
textos explicativos y de utilizarla para
componerlos.
Soy capaz de identificar y utilizar los diferentes
géneros de los textos explicativos.

Reflexién gramatical

Soy capaz de identificar y utilizar los
marcadores discursivos explicativos y de
contraste.

Soy capaz de identificar y utilizar elementos
linglisticos para expresar objetividad.

Ortografia

Soy capaz de utilizar las reglas de ortografia
correctamente.

Expresion oral

Soy capaz de preparar la exposicion.
Soy capaz de realizar una exposicion.

TU OPINION SOBRE LA UNIDAD
1. ¢ Qué te ha gustado mas?

2. ¢{Qué te ha gustado menos?

3. ;Qué mejorarias?
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ANEXO 4: RUBRICAS DE EVALUACION

Rubrica para el porfolio de actividades

Nombre:

Curso:

Fecha:

Categoria

Muy bien, sigue asi (5

puntos)

Bien, vas por buen
camino (4 puntos)

Suficiente, sigue
mejorando (2,5

Necesitas hacer un
esfuerzo y mejorar (1

puntos)

punto)

Las actividades Las actividades Las actividades Las actividades
presentadas por el presentadas por el presentadas por el presentadas por el alumno
L alumno tienen una alumno tienen una buena | alumno tienen una tienen una presentacién
Presentacion C - - . .
excelente presentacion | presentacién en cuanto a | presentacion mejorable | muy mejorable en cuanto
en cuanto a limpieza y limpieza y claridad. en cuanto a limpiezay | alimpieza y claridad.
claridad. claridad.
El cuaderno presenta El cuaderno presenta casi | En el cuaderno falta En el cuaderno hay muy
todo el contenido todo el contenido mucha informacion del | poca informacion del
aprendido en clase y las | aprendido en clase y las contenido aprendido en | contenido aprendido en
Contenidos anotaciones sobre lo anotaciones sobre lo que | clase y las anotaciones | clase y las anotaciones
que dice el profesor. dice el profesor (mas del sobre lo que dice el sobre lo que dice el
75%). profesor (tiene mas del | profesor (hay menos del
50%). 50%).
T Presenta todas las Presenta casi todas las Le faltan algunas Le faltan muchas tareas y
areasy o o . - o :
actividades tareas y actividades. tareas y actividades (mas te!reas y gctlwdades actividades (tiene menos
del 75%). (tiene mas del 50%). del 50%).
La informacion esta Hay algunas partes que Hay varias partes que El cuaderno esta
Organizacién | organizada de manera estan desordenadas. estan desordenadas. totalmente desordenado.
temporal.
Total
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Rubrica para la actitud

Nombre: Curso: Fecha:
Categoria Muy bien, sigue asi Bien, vas por buen Suficiente, sigue Necesitas hacer un
(5 puntos) camino (4 puntos) mejorando (2,5 esfuerzo y mejorar (1
puntos) punto)
El alumno muestra El alumno muestra casi El alumno muestra El alumno muestra
Interés y siempre interés y una siempre interés y una normalmente interésy | muestra raramente interés
actitud actitud positiva durante | actitud positiva durante una actitud positiva 0 una actitud positiva
las sesiones. las sesiones. durante las sesiones. durante las sesiones.
El alumno muestra El alumno muestra El alumno muestra El alumno no muestra
siempre respeto tanto respeto tanto hacia el respeto tanto hacia el respeto a veces hacia el
hacia el profesor como a | profesor como a sus profesor como a sus profesor o a sus
Respeto sus companeros. companeros, aunque companeros, aunque companeros, y
alguna vez interrumpe o alguna vez interrumpe | frecuentemente
no respeta el turno de o no respeta el turno de | interrumpe o no respeta el
palabra. palabra. turno de palabra.
El alumno participa e El alumno participa e El alumno participa e El alumno no participa ni
interviene activamente | interviene con frecuencia | interviene interviene activamente en
Participacion | en las actividadesy en las actividades y tareas | normalmente en las las actividades y tareas
tareas que se plantean. | que se plantean. actividades y tareas que | que se plantean.
se plantean.
El alumno trabaja, El alumno trabaja, El alumno trabaja, El alumno rara vez
participa y colabora participa y colabora participa y colabora trabaja, participa o
Trabajo activamente en las activamente casi siempre | normalmente en las colabora en las actividades
cooperativo actividades y tareas que | en las actividades y tareas | actividadesy tareas que | y tareas que se realizan en
se realizan en parejas o | que se realizan en parejas | se realizan en parejas o | parejas o en grupo.
en grupo. 0 en grupo. en grupo.
Total
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Rubrica para la comprension y produccion escritas

Nombre:

Curso:

Fecha:

Categoria

Muy bien, sigue asi (5 puntos)

Bien, vas por buen camino (4 puntos)

Suficiente, sigue mejorando (2,5

Necesitas hacer un esfuerzo y

Leer

puntos)

mejorar (1 punto)

Lee (hasta 0’25
puntos)

Lee de forma segura y con el tono
adecuado.

Lee de forma segura, aunque
esporadicamente titubea, y con el tono
adecuado.

Lee a veces titubeando, pero con el
tono adecuado.

Lee casi siempre titubeando y
sin el tono adecuado.

Comprende (hasta
0’25 puntos)

Comprende el texto y sabe
distinguir las ideas principales de
aquellas secundarias.

Comprende el texto y sabe distinguir las
ideas principales de aquellas
secundarias, aunque esporadicamente
presenta vacilaciones.

Comprende el texto, aunque le cuesta
distinguir las ideas principales de
aquellas secundarias.

Comprende el texto, aunque le
cuesta distinguir las ideas
principales de aquellas
secundarias.

Infiere (hasta 0’5
puntos)

Sabe analizar, seleccionary
relacionar perfectamente la
informacion adecuada que necesita
para sus objetivos.

Sabe analizar y seleccionar
correctamente la informaciéon adecuada
que necesita para sus objetivos.

Sabe analizar y seleccionar informacion
lo suficientemente adecuada para sus
objetivos.

Consigue seleccionar
informacion, pero no es
adecuada para sus objetivos.

Escribir

Adecuacion (hasta
0,5 puntos)

El texto responde perfectamente a
la situacién planteada, teniendo el
cuenta el destinatario. El texto esta
estructurado de acuerdo a la
tipologia textual en que se inserta.

El texto responde correctamente a la
situacion planteada, teniendo el cuenta
el destinatario. El texto esta
estructurado de acuerdo a la tipologia
textual en que se inserta.

El texto cumple solo en gran parte con
la situacién planteada, teniendo el
cuenta el destinatario. El texto esta
estructurado de acuerdo a la tipologia
textual en que se inserta.

El texto cumple solo en parte
con la situacion planteada,
teniendo el cuenta el
destinatario. El texto no esta
estructurado de acuerdo a la
tipologia textual en que se
inserta.

Coherencia (hasta

El texto es coherente y esta
cohesionado, haciendo un uso

El texto es coherente y esta
cohesionado, haciendo un buen uso de

El texto es coherente y esta
cohesionado, haciendo un uso correcto

El texto no es coherente o no
esta cohesionado, ni hace uso

0,5 puntos) selectivo y preciso de los los marcadores del discurso. de los marcadores del discurso. de los marcadores del discurso.
marcadores del discurso.
Utiliza un muy buen numero de | Utiliza un buen nimero de marcas Utiliza un nimero suficiente de marcas Utiliza un escaso numero de
Correccion marcas discursivas (mas de 7 | discursivas (entre 5y 7 elementos), discursivas (entre 3 y 5 elementos), marcas discursivas (menos de 3
gramatical (hasta elementos) y presenta muy pocos | aunque presenta algunos errores aunque presenta frecuentes errores elementos) y presenta
0,5 puntos) errores ortograficos (hasta 3). ortograficos (hasta 6). ortograficos (hasta 10). frecuentes errores ortograficos

(mas de 10).

Léxico (hasta 0,5
puntos)

El texto contiene un repertorio
Iéxico preciso, variado y
especializado acorde con el tema y
la situacion planteada.

El texto contiene un repertorio léxico
variado y especializado acorde con el
tema y la situacion planteada.

El texto contiene un repertorio léxico
ligeramente variado y especializado
acorde con el tema y la situacién
planteada.

El texto contiene un repertorio
Iéxico poco variado y poco
especializado sobre el tema y la
situacion planteada.

Total
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Rubrica para la comprension y produccion orales

Nombre:

Curso:

Fecha:

Escuchar

Escucha (hasta 0'25
puntos)

Destaca por su atencion constante
durante las exposiciones.

No se distrae durante las exposiciones.

Se distrae ocasionalmente.

Esta casi siempre o siempre
distraido.

Comprende (hasta
0’25 puntos)

Elabora una sintesis global del texto
bien expresada.

Elabora una sintesis global del texto
con expresion mejorable.

Capta con dificultad el significado
global y tiene dificultades para
expresarla.

No capta el significado global.

Infiere (hasta 0’5
puntos)

Saca algunas conclusiones y relaciona
ideas derivadas.

Sabe concluir pero no aporta otras
ideas derivadas.

Tiene dificultad para concluir.

No es concluyente.

Hablar

Adecuacion (hasta
0,4 puntos)

Utiliza en todo momento un vocabulario
y registro acorde al contexto y a la
audiencia. Respeta la estructura del
texto explicativo.

Utiliza casi en todo momento un
vocabulario y registro acorde al
contexto y a la audiencia. Respeta la
estructura del texto explicativo.

Utiliza un vocabulario adecuado,
pero a veces utiliza un registro
coloquial. Respeta la estructura del
texto explicativo.

No utiliza un vocabulario
adecuado y/o el registro
resulta muy coloquial. No
respeta la estructura del texto
explicativo.

Dominio del tema
(hasta 0,4 puntos)

Demuestra un excelente conocimiento
del tema. Contesta con precision las
preguntas planteadas sobre el tema por
sus companeros.

Demuestra un muy buen conocimiento
del tema. Contesta con precision la
mayoria de las preguntas planteadas
sobre el tema por sus comparieros.

Demuestra un correcto
conocimiento del tema. Contesta
correctamente la mayoria de
preguntas planteadas sobre el tema
por sus companeros.

No demuestra un correcto
conocimiento del tema. Le
cuesta contestar las
preguntas planteadas sobre el
tema por sus companeros.

Presencia escénica
(hasta 0,4 puntos)

Cuida el lenguaje corporal, no titubea y
muestra seguridad. La velocidad y el
volumen de la voz son adecuados. Mira
a todos.

Cuida el lenguaje corporal, pero titubea
algo. La velocidad y el volumen de la
voz son adecuados. Mira a todos casi
siempre.

Cuida el lenguaje corporal, pero
titubea algo. La velocidad y el
volumen de la voz son adecuados.
No mira a todos.

No cuida el lenguaje corporal
y titubea. La velocidad y el
volumen de la voz no son
adecuados. No mira a todos.

Uso de materiales
complementarios
(hasta 0,4 puntos)

Usan varios apoyos que demuestran
trabajo/creatividad y eso hace excelente
la presentacion. Usa el guion de forma
correcta.

Usan 1-2 apoyos que demuestran
trabajo/ creatividad y eso hace buena la
presentacion. Usa el guion de forma
correcta.

Usan 1 apoyo que demuestran
trabajo/ creatividad y que mejora la
presentacion discretamente.
Depende del guion frecuentemente.

No usan apoyos. Depende del
guion completamente.

Inicio y cierre (hasta
0,4 puntos)

Al principio saludan, se presentan y
presentan el tema. Realizan una
conclusion oportuna.

Al principio saludan, se presentan y
presentan el tema. No realizan una
conclusion oportuna.

Al principio se presentan y

presentan el tema, pero no saludan.

No realizan una conclusion
oportuna.

Al principio presentan el tema,
pero no saludan ni se
presentan. No realizan una
conclusion oportuna.

Total
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