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EL proposito de este trabajo de investigacion, en principio, apunta a uno de los
interrogantes mas complejos de que hacer docente en general, pero méas aun si se realiza

como en este caso desde la Educacion Religiosa Escolarizada.

De manera que nuestro objetivo es bastante ambicioso al pretender describir la influencia
del trabajo interdisciplinario en la préctica docente de profesores de Educacion Religiosa
Escolar, si bien ya la posibilidad de lograr el cambio de paradigma tradicional con respecto
al papel que a nuestro pesar supone como un actor secundario la Educacion Religiosa
Escolarizada dentro de un contexto escolar, el reto estd en evidenciar desde la experiencia
particular de un docente de ERE como es posible la articulacion de la ERE como un punto
de quiebre dentro de la escuela. Donde es posible el desarrollo de un nuevo paradigma de
educacion donde la persona es el centro y requiere de un tratamiento interdisciplinar para
lograr el objetivo de formacion de una persona integral que se adapte a los cambios

constantes de la escuela y la sociedad en general.

Asi pues, a continuacion, se pretende realizar un acercamiento desde la recoleccion de una
experiencia de vida docente a la comprension de los retos que supone la visién de una
escuela integral desde la experiencia de ensefianza interdisciplinar, en concreto desde la

Educacion Religiosa Escolarizada.

1. MARCO GENERAL
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1.1. TEMA: Transformacion de la practica docente en un contexto educativo

interdisciplinar.

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A lo largo del desarrollo de la civilizacién, el papel de la especializacion en un saber en
particular se ha constituido como uno de los caminos mas acertados en cuanto a la
capacidad de conocer en detalle los fendmenos estudiados, en el campo de las ciencias
exactas la especializacion es sin lugar a duda una herramienta muy importante, pero en el
campo de las Ciencias sociales el estudio por separado de los fendmenos (sujetos de
estudio) resulta en una negaciéon del contexto, siendo este una parte constitutiva de la

persona.

Debido a esta necesidad por el reconocimiento de la influencia del contexto en los
fendmenos, junto con la necesidad de integracion de los conocimientos para optimizar y
hacer mas eficiente la aplicacion de saberes en el dia a dia, ahora la especializacion ha
pasado a un segundo plano, siendo necesaria la integracion y transversalidad de los saberes
y disciplinas; con el fin de desarrollar en el sujeto la capacidad de asimilacion e integracion
de competencias diversas que le permitan responder a un amplio panorama desde el cual se

puede interpretar la realidad.

En particular desde las Ciencias Sociales, podemos ver esta vuelta al todo que constituye
por ejemplo a la persona desde la educacién que se ve abocada al desarrollo de procesos de
formacion integral e interdisciplinar como agente fundamental para este desarrollo,
haciendo frente a las exigencias de la época que vivimos, a través de la formacion integral
de sujetos interdisciplinares que desarrollen las competencias necesarias para dar respuesta

a multiples problemas en un contexto determinado.

La formacidn de sujetos interdisciplinares aun requiere un cambio de Paradigma, al interior
de la manera de pesar lo educativo, partiendo de una transformacion en la manera de
concebir al ser humano junto con procesos que influyen en la interaccion del sujeto con el
contexto en el que se encuentra inmerso. Asi mismo, se debe replantear el paradigma de

formacion integral de la persona, resaltando la integracion de diversas areas del saber.
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Sin embargo, se puede llegar a constar dentro de la practica pedagdgica que, en los
ambientes educativos, la practica docente de la ensefianza se sitita muy lejos de la
apropiacion e implementacion de una practica interdisciplinar real. El trabajo
interdisciplinar desde la praxis en la escuela, por lo general se limita a las ciencias
Naturales y Sociales, y en la mayoria de los casos, no se constituye como un elemento
fundamental de la ensefianza. La interdisciplinariedad en la escuela se constituye en si

misma en un reto para la praxis del docente.

En el caso particular de la Educacién Religiosa Escolar (ERE)? se puede evidenciar por
parte de las instituciones educativas sobre todo en el caso de ser no confesionales, la ERE
ocupa un lugar subordinado en comparacion a otras areas del saber, unido a que no cuenta
con el énfasis suficiente dentro del curriculo conduciendo a una pérdida de interés en el
area por parte de los estudiantes, relegando la ERE al cumplimiento de un requisito legal
resultante de la formalizacion de la ERE como una asignatura fundamental por la Ley
General de Educacion de 1994° y la Constitucién Politica de Colombia de 1991,

Por otro lado, llama la atencion el caso de numerosos estudiantes que luego de haber
recibido una educacion en la fe desde la ERE, al salir de las Instituciones Educativas se
manifiestan apaticos a la experiencia religiosa e incluso algunos llegan a declararse
abiertamente ateos, viven como si la religion fuera un apéndice que no representa ninguna
utilidad en su vida personal y profesional. Esta situacion encuentra sus raices tanto en la
vision desobligaste por parte del comun de las Instituciones Educativas, asi mismo también
en la practica docente que tiende a ser rutinaria, tradicional y cae en el error de presentar el
Hecho Religioso aislado y fuera de contexto. Lo que sin lugar a dudas trae como
consecuencia una ruptura entre la vida del sujeto y la experiencia del Hecho Religioso; esto
sumado a que al subordinar la ensefianza de la ERE el Docente de ERE no siempre es un
Docente calificado para asumir los retos que supone la integracion de la experiencia del
Hecho Religioso dentro del ambito escolar.

® En adelante utilizaremos la abreviatura ERE para referirnos a la Educacidn Religiosa Escolarizada.
? Ley 115 de Febrero 8 de 1994, “Ley General de Educacién”, Art. 23
* Constitucién Politica de Colombia 1991, “De los derechos fundamentales”, Art. 18, 19y 27
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Contrario a los prejuicios bajo los cuales puede ser entendida la participacion de la ERE
dentro de la formacion integral de la persona, ésta, resulta en un espacio de formacion ideal
para el desarrollo de la integralidad del sujeto y las relaciones interdisciplinares que pueden
hallarse dentro del entorno escolar, la ERE esta llamada a abrir sus horizontes de ensefianza
para adquirir mayor profundidad y significado, para no quedarse como hasta ahora en el
simple conocimiento de algunas devociones, o en el estudio superficial de las grandes
religiones del mundo, 0 mucho menos en la transmision forzada de valores morales que no

logran incidir de manera positiva en la vida del estudiante.

En este sentido, podemos interpretar la praxis de la ERE como espacio de lo
interdisciplinar, constituyéndose, en una oportunidad para dar mayor calidad a la
ensefianza, de este panorama en cuanto al quehacer de la ERE y su relacién en la escuela,
surge la pregunta desde la cual es estructura esta investigacion: ¢Cémo la practica docente
se transforma a través de las exigencias del trabajo interdisciplinario en los procesos

de ensefianza-aprendizaje de la ERE?

1.3. JUSTIFICACION E IMPACTO

La historia de occidente ha estado marcada por una dualidad en cuanto a los caminos que
deben seguirse en busqueda de las respuestas a las preguntas fundamentales que cada uno
como ser humano se hace con respecto tanto al origen como al fin ultimo de la experiencia

de la humanidad.

Esta doble via se ha constituido en el tiempo como una contraposicion continua, que ha
zanjado posiciones practicamente irreconciliables entre los principios y valores de la fe en

contra de los principios de la ciencia.

Esto no quiere decir que la verdad este inclinada hacia uno u otro de estos caminos, pues
tanto la verdad que es el fin como la razén que es el origen y fundamento en camino son
estatica e independiente del método o la practica investigativa aplicada la razon no deja de

ser en si ni mucho menos la verdad, por lo tanto, cada uno de los caminos tiene un valor en
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si si se apega a la razon, como afirmo S.S el Papa Benedicto XVI1 en la entrega del premio

Ratzinger de teologia en 2011.:

“El Evangelio de San Juan ensefia que la verdad es Cristo, el Logos, la razén.
Ahora bien: "Si Cristo es el Logos, la verdad, el hombre debe corresponderle con
su propio logos, con su razon. Para llegar hasta Cristo, debe seguir el camino de la
verdad. Debe abrirse al Logos, a la Razon creadora, de la que se deriva su propia
razon y a la que ésta lo remite”. Y asi se comprende que la fe cristiana tenia que
replantear la relacion entre la fe y la razon, y por tanto entre la teologia y la

ciencia”.®

De esta relacion, entre la fe y la Razon entendidas como parte de un todo, como dos
caminos que se yuxtaponen; que se encuentran y separan tanto en grandes coincidencias

como férreas contradicciones se nutre nuestro estudio.

Si la fe puede encontrar su sentido critico y reflexivo en la razén y a su vez la razén puede
encontrar la verdad suprema y fundamental a partir de la fe, la ensefianza de la ERE

necesariamente implica el trabajo interdisciplinar.

De manera que la interdisciplinariedad no sea interpretada como un accidente surgido de un
esfuerzo agdnico por mantener el laicismo al interior de la escuela; por el contrario, la
interdisciplinariedad pretende subvertir el paradigma tradicional que descuido el desarrollo
integral de la persona, limitdndose a la repeticion anacronica y descontextualizada de

saberes y modelos pedagdgicos estandarizados.

La interdisciplinariedad es la oportunidad para responder desde la experiencia de la
revelacion, desde donde “Como discipulos de Jesucristo, nos sentimos interpelados a

. . . . 6
discernir los “signos de los tiempos”

, la Interdisciplinariedad es la oportunidad de
acompanar el aprendizaje significativo en los estudiantes, la practica Interdisciplinariedad
es un lugar Teoldgico desde donde desde donde es posible que la persona, se interrogue
sobre la fuente de su trascendencia y el sentido profundo de su vida, en relacion con su

realidad.

5 . “ . . . -
Pellitero, “Fe y razén, teologia y ciencia”.
® Documento de aparecida num. 33
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Por lo tanto, asumiendo la ERE una postura transversal a la escuela y a la vida de la
persona y no solo el espacio estrictamente académico para aprender sobre la historia de las
religiones y las culturas que se desarrollan en torno a un determinado insumo cosmogonico.
La ERE,

esta llamada a ser: un espacio integrador de la vida humana que permite relacionar a las
personas dentro de un complejo Social concreto, a partir de la experiencia de encuentro con
el Trascendente que implica todo el ser (e incluso lo desborda) y, por tanto, también

vincula, las dimensiones de la persona en su totalidad:

Dimensién Corporal

Dimension Afectiva Dimensidn Etica

Dimensién Cognitiva . Dimension Espiritual
Dimensidn Socio-politica - Dimensién Comunicativa

Dimensidén Estética Dimensidn Etica

Desde esta perspectiva, la ERE esta llamada a mantener una relacion transversal con las
demas areas del saber en donde es posible lograr un enriquecimiento mutuo; por una parte
la experiencia religiosa puede aportarles en una formacién integral méas asertiva y concreta
desde los diferentes componentes de cada asignatura; por otra, la misma Educacion
Religiosa encontraré en el trabajo interdisciplinar una mayor fundamentacién de su saber
especifico y al mismo tiempo lograra como objetivo principal una experiencia religiosa mas
rica y significativa para los estudiantes. Por otro lado, este estudio favorecera la
competencia de la practica del docente de ERE, permitiéndole el desarrollo de una

metodologia més abierta, integradora y holistica.
En este horizonte, se articula esta investigacion, en descubrir como la ERE integrada con

las demas areas del conocimiento en un trabajo conjunto e interdisciplinar, potencia las

esferas sociales y cognoscitivas de los sujetos en una formacién mas significativa; y al
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mismo tiempo cémo se ve transformada la practica del docente desde este trabajo

transversal en su ejercicio de ensefianza en los diferentes espacios de su entorno educativo.

Se tiene en cuenta que el resultado de este trabajo no pretende situar a la ERE sobre otras
asignaturas escolares, por el contrario, el objetivo es descubrir como la educacion

interdisciplinar le aporta valor a la escuela y la formacion de la persona en su conjunto.

Pero para eso debemos observar con detenimiento los métodos actuales de ensefianza, la
credibilidad que tiene la ERE para los docentes de la misma, y como estos estan
convencidos o no del influjo que pueden tener en la educacion. De esta manera podemos
reforzar por diferentes vias la practica docente actual, que, enriquecida con los valores de
las demas ciencias y en un trabajo mancomunado, puede generar nuevos métodos de

ensefianza de la ERE y sacar su mayor beneficio en los procesos educativos.

1.4. OBJETIVOS

1.4.1 Obijetivo general

Describir la influencia del trabajo interdisciplinario en la practica docente de profesores de

Educacién Religiosa Escolar.
1.4.2 Objetivos especificos

> Identificar las dificultades que tienen los maestros de la ERE en su practica
docente en el trabajo interdisciplinar con las otras areas del conocimiento.

> Describir las estrategias y avances que tienen los docentes de la ERE en su
practica educativa a partir del trabajo interdisciplinar con las otras areas del
conocimiento.

> Presentar las transformaciones que se estan dando en la préactica de los docentes de

la ERE a partir de las exigencias de un contexto educativo interdisciplinar.
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2. MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES

En el pasado siglo, la relacion del hombre con el conocimiento dio un cambio
trascendental, debido al fendmeno de la globalizacion, a los avances tecnoldgicos y
cientificos que crecieron vertiginosamente; el hombre se ha visto sumergido en la
revolucion de las telecomunicaciones, que ha generado tanto retos como oportunidades para
el desarrollo de nuevas maneras de producir conocimiento, que permitan transformar

también los aprendizajes.

Uno de los retos precisamente, se encuentra en el proceso tradicional de adquisicion del
conocimiento que se centrd en aspectos particulares de una disciplina, si bien esta manera
de entender el conocimiento se ha visto afectado de manera positiva por las nuevas
metodologias de ensefianza en respuesta a los cambios constantes en cuanto a las
tecnologias y flujos de la informacion, aln se mantiene una tendencia a la especificidad por

encima de la integracion del conocimiento.

Por lo expuesto se puede evidenciar que “a lo largo del siglo pasado, cobraron interés desde
un punto de vista interdisciplinario, transdisciplinario e intercultural, problemas y
categorias que, 0 bien no se habian estudiado con anterioridad a través de ese prisma 0 no
se habian formulado aun™’. Los expertos de las diferentes disciplinas y los epistemélogos
descubrieron en esta nueva realidad, la necesidad de abordar sus objetos de estudio a partir
de diferentes perspectivas que les permitieran dar una respuesta mas objetiva y una
solucion mas eficaz a las problematicas que se presentaban en su trabajo tedrico-practico,

que no podian darse desde una sola disciplina ni en una vision restringida del conocimiento.

7 . . . .y .. PN . .
Guzman, Sistemas de organizacion del conocimiento y transdisciplinariedad: un acercamiento desde el
enfoque de los niveles integrativos, 3
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“La interdisciplinariedad nace entonces como reaccion contra la especializacion,
contra el reduccionismo cientifico, o la Ilamada ciencia en migajas, la cual se
presenta en la actualidad como una forma de alienacion mental (...) La
interdisciplinariedad, al contrario, incorpora los resultados de las diversas
disciplinas, tomandolas de los diferentes esquemas conceptuales de analisis,

sometiéndolas a comparacion y enjuiciamiento y, finalmente, integrandolas .2

El trabajo interdisciplinar en el mundo contemporéneo resulta ser entonces, una necesidad
inmediata para la formacion de la persona que se enfrenta a una realidad diversa. A lo largo
de la historia existen autores que han dado pasos muy significativos en cuanto al trabajo
interdisciplinar a partir de sus estudios e investigaciones, entre ellos encontramos a Jean
Piaget en su estudio “entorno a la combinacion estructural de las operaciones del
conocimiento (complejizacion)™®, también se destaca el trabajo de “los conceptos de
complejidad y de pensamiento (:omplejo”10 de Edgar Morin, y “los niveles de la realidad

. . . .. . 11
analizados por Basarab Nicolescu para explicar la transdisciplinariedad”"".

Los “nuevos desarrollos en la fisica cuantica, la teoria del caos, la teoria de la complejidad
y la teoria de sistemas en las ciencias fisicas y biologicas durante los afios veinte y treinta
del siglo xx forman parte también del contexto de aparicion del movimiento
interdisciplinar”*2. Entre los principales exponentes de estas teorias se encuentran Einstein,
Planck, Heisenberg y Bohr. También encontramos a Edward Lorenz (1960) con su
formulacion de la teoria del caos el fisico llya Prigogine con su teoria sobre sistemas
complejos. “Igualmente, lo fue el movimiento que buscaba la unidad del saber de parte de
un grupo de fildsofos de las ciencias y de cientificos con el proyecto de la enciclopedia

. . . , , w13
unificada, donde la fisica se erige como nuicleo comun de las ciencias.”

Otro antecedente del movimiento de la interdisciplinariedad lo constituyen “los estudios
ambientales, con su enfoque de sistemas, el cual aborda el estudio del planeta como un

todo, cuyas partes estan interrelacionadas y donde lo que sucede en cada una de ellas afecta

8 Tamayo, “La interdisciplinariedad”.

° Uribe, La interdisciplinariedad en la universidad contempordnea: Reflexiones y estudios de caso, 10
 Ibid.

“ Ibid.

* Ibid. 29

“ Ibid.
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a las demas.”™* De igual manera, las Ciencias Sociales y Humanas, se vincularon a este
movimiento a través de la “teoria de la accion Social, la inclusion de la subjetividad, de la
alteridad y de las expresiones artisticas y espirituales como conocimiento valido, los

Estudios Sociales de la produccion de ciencia y la preocupacion por el ideal humanista™®®.

En los afios treinta, Ludwig VVon Bertalanffy da origen a la cibernética a partir de un trabajo
interdisciplinar en su teoria general de los sistemas (1968)*. Por su parte el fisico Erich
Jantsch, aportd al trabajo interdisciplinar su propuesta de una ciencia sistémica, “basada en
el paradigma de la auto organizacién que observa una evolucion que va de lo cosmico a lo

biolégico y a lo sociocultural (1980).”'

Todo este trabajo que se fue dando en torno a la adquisicion del conocimiento de manera
interdisciplinar, dio un vuelco total al paradigma tradicional del aprendizaje y al método de
la ciencia. Permiti6 determinar que la relacion entre el sujeto y el objeto no se da de manera
directa ni lineal, sino que existen intermediarios en esta relacion que hacen de la
investigacion un proceso integrado entre diversas ramas del conocimiento. En el desarrollo

de este pensamiento, se reconocen dos aportes particularmente significativos:

“Por un lado, se cuenta el aporte de la fenomenologia de Husserl sobre los niveles
de percepcién de la realidad y las realidades multidimensionales. Por el otro, se
encuentra la propuesta de Karl Popper con su planteamiento de los tres mundos: 1.
el de los objetos y estados fisicos; 2. el de la cognicion y las experiencias subjetivas
o0 estados de conciencia; y 3. el abstracto, producido por la mente humana, que

incluye el lenguaje y los artefactos producidos por la cultura”.*®

El mismo Popper resalta la validez del camino interdisciplinar al afirmar: “no somos
estudiantes de una materia, sino estudiantes de problemas. Y los problemas cruzan las
fronteras de cualquier materia o disciplina (1963, 88).”'® Como fruto de estas incursiones

en el trabajo interdisciplinar se realiz6 en Francia, Niza, la conferencia denominada “la

" Ibid.
 Ibid. 30
' Ibid.
Y bid.
¥ Ibid. 31
¥ bid.
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interdisciplinariedad, problemas de ensefianza y de investigacion en las universidades™® en

la que fueron protagonistas el socidlogo y filésofo francés Edgar Morin, el fisico rumano
Basarab Nicolescu, el fisico austriaco Erich Jantsch y el psicélogo suizo Jean Piaget. Por la
misma época se funda el centro de “de Investigacion Interdisciplinaria (ZIF) de la

5921

Universidad de Bielefeld, en Alemania”* y en 1979 se da la fundacion de “la Asociacion

para Estudios Integrativos (AIS) en Estados Unidos, como grupo asociativo de académicos

interesados en estudios interdisciplinarios.”%

Tampoco podemos olvidar la “carta de la transdisciplinariedad, fruto del primer congreso
mundial sobre esta tematica, reunido en la Arrabida (Portugal) en 1994 en la que se abre
un nuevo horizonte a la comprension holistica del conocimiento desde una vision
transdisciplinaria, comprendida ésta como la “trascendencia del dominio de las ciencias
exactas a través del didlogo con otros saberes pertenecientes tanto a las ciencias humanas

. , L 23
como al arte, la literatura, la poesia y la experiencia interior”".

Hacia los afios sesenta se dio un auge en la fundacion de centros dedicados a la
investigacion interdisciplinaria e incluso la apertura de universidades interdisciplinarias,
pero luego éstas sufrieron un fuerte estancamiento. Estas iniciativas se han retomado de
forma particular en los afios noventa, y en los afios dos mil “la tendencia marcada es hacia

involucrar la interdisciplinariedad como parte de la politica universitaria™*

, Sobre todo en
los Estados Unidos y en Cuba, paises en los que la ensefianza interdisciplinar ha marcado la
pauta en el ambito universitario al integrar nuevos actores en su medio, como el trabajo

conjunto con la industria, el gobierno y diversas organizaciones.

En los Gltimos afos los estudios interdisciplinares han dado origen a diversas innovaciones
en todos los campos del saber entre los cuales se encuentran “la bioquimica, los estudios de
area (latinoamericanos, asiaticos, etc.), los estudios de género, los estudios culturales, los
estudios de sistemas complejos, los Estudios Ambientales, la Nermodinamica, la

Neurociencia, la Nanotecnologia, la Genomica, la Biotecnologia, la Ecologia Social, la

% bid. 35
! bid.

% |bid. 36
2 |bid. 11
** |bid. 38
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bioética”®® entre sus aportes se destacan “el descubrimiento de la estructura del ADN, la

resonancia magnética, el Proyecto Manhattan, la cirugia laser para ojos, la revolucion

26
verde, el radar y el genoma humano, entre otros”".

Como podemos observar, el trabajo interdisciplinar ha revolucionado la forma de hacer
ciencia, de acercase al conocimiento y de resolver los problemas del mundo
contemporaneo. En Colombia en particular la labor interdisciplinar, es un trabajo al que adn
le debemos apostar en todos los &mbitos de la ciencia, de las humanidades, del lenguaje y
en la investigacion en general; ya desde la academia se esta realizando una reflexion méas
seria, pero aun falta implementar la interdisciplinariedad no sélo en la teoria, mucho mas

aun en la practica.

Al dirigir nuestra mirada en busca de la interdisciplinariedad hacia la escuela, encontramos
un vacio muy grande debido al establecimiento de paradigmas orientados a la ensefianza
fragmentada. El reto al que debe enfrentarse el docente de ERE no solo es el de su hacer
particular, también estd llamado a la promocion de estrategias que permitan la
implementacidn de metodologias transversales a los curriculos escolares, donde el objetivo

formativo sea lograr la integralidad misma de la persona.

2.2. HACIA NUEVOS HORIZONTES DESDE LA INTERDISCIPLINARIEDAD

2.2.1. Disciplinariedad, interdisciplinariedad y transdisciplinariedad

¢colaboracién o divergencia?

Dentro del desarrollo en el estudio de las ciencias y de los diversos fendbmenos que el
hombre percibia en su entorno, en general se tomo el camino de la especializacion para el
estudio particular de los mismos desarrollando diferentes disciplinas independientes; el
objetivo estaba en alcanzar la comprension precisa y detallada de un fendmeno en

particular.

 |bid.
% |bid.
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En general se podria decir que la especializacion en el estudio un fenomeno particular,
permite alcanzar el conocimiento en profundidad y la explicacion precisa del fenémeno.
Pero al aislar el fendmeno en un escenario bajo condiciones controladas desconoce el hecho
de que el fendmeno hace parte de un todo, el fendmeno es un elemento constitutivo de una
realidad compleja y diversa “los fendmenos estudiados por cada disciplina se fueron
abordando mediante ciertas metodologias elegidas como las més idoneas para el analisis del

»27 3l evitar la interferencia de factores externos al

fragmento de realidad en cuestion
fendmeno, que afectan al mismo; se pierde precisamente la riqueza que existe en esa
afectacion. Tanto el fendmeno es capaz de afectar la realizad como la realidad es capaz de
afectarse por el fendmeno, de manera que no es necesariamente acertado el eliminar la
influencia externa, pues ésta es asi mismo una parte constitutiva del fenémeno, pues
absolutamente todo es en cuanto existe dentro de una realidad particular y un contexto que

lo afecta.

Asi mismo, se puede inferir que la Disciplinariedad permite si bien el conocimiento, este es
solo un fragmento que tiene su propio campo de ensefianza, entrenamiento, procedimientos,
métodos y areas de contenido (Postel, 1972.) o como diria Morin “es una categoria
organizacional en el seno del conocimiento cientifico; ella instituye alli la division y la
especializacion del trabajo y ella responde a la diversidad de los dominios que recubren las

ciencias” %8

Todas las disciplinas trabajan con teorias, observaciones, modelos explicativos. Pero cada
una tiene sus propios métodos de acuerdo al area que aborda, desarrolla su propia técnica
para analizar, estudiar y comprender la realidad y generar el conocimiento, por tanto, como
afirm6 Howard Gardner “el mundo que conocemos es en realidad una coleccion de
mundos™®® Cada ciencia cuenta con la autonomia para delimitar sus fronteras, su propio
lenguaje, sus propias técnicas y teorias, haciéndose especialista en una sola area del

conocimiento para abordar una realidad concreta con gran habilidad y efectividad.

7 Ruiz, Interdisciplinariedad, 11

%% Uribe Mallarino (Dir.), La interdisciplinariedad en la universidad contempordnea: Reflexiones y estudios de
caso, 55

* Gard ner, La educacion de la mente y el conocimiento de las disciplinas, 180
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Si bien, las disciplinas han permitido la organizacion del conocimiento de acuerdo a
temaéticas especificas, la generacion de metodos y técnicas de estudio para abordar un
problema concreto, a su vez, han encerrado la capacidad de desarrollo del conocimiento en
el aprendizaje de saberes por separado de acuerdo a la rama de la ciencia que se aborda en
un momento determinado, esto separa sin lugar a dudas al hombre del conocimiento, pues
la realidad en la que se encuentra inmerso el hombre, no es cognoscible y experimentable

por separado.

El hombre requiere dar respuesta un sin nimero de situaciones que implican toda la persona
y que exigen la actuacion conjunta de sus conocimientos y habilidades, pero en muchas
ocasiones experimenta que no tiene la capacidad para dar respuesta a dichas situaciones de

manera efectiva debido a la fragmentacion de su conocimiento.

En cuanto a cada disciplina, esta interpreta la realidad desde la ausencia de complementos
desde su propia vision, desde su intima capacidad interpretativa; contando con una forma
propia de interpretar la realidad, desde una vision paradigmatica que ajusta el escenario de
estudio al paradigma que rige su actuacion, conduciendo al objeto de estudio a la

adaptacion del mismo dentro del modelo de estudio.

En este sentido, el filosofo francés Lyotard hace énfasis en este hecho al indicar que “el

saber cientifico exige el aislamiento de un juego de lenguaje, el denotativo; y la exclusién

de los demas®

, limitando estrictamente el estudio del objeto a los objetivos planteados,
excluyendo de tajo todo matiz dentro de su investigacion recluyendo su estudio en una

unidad cerrada del saber. En esta perspectiva también Ziman afirma que

“algunas comunidades cientificas se caracterizan por “la fragmentacion y el sectarismo”

lo cual apuesta por una postura de caracter estrictamente disciplinar, que no permite

.7 . )}31
progresar en la comprension de los temas de estudio.

Por su parte Piaget plantea que ‘“el postulado comun para diversas epistemologias

tradicionales es que el conocimiento es un hecho y no un proceso”32; por lo que las

%0 Lyotard, La condicién posmoderna, 23
3 Ziman, La credibilidad de la ciencia, 121
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disciplinas son, en general, incompletas e imperfectas, ya que necesitan el apoyo de otras
para dar mayor asertividad a sus estudios. Las disciplinas de orden tradicional se
encuentran limitadas para dar respuesta a los nuevos problemas del mundo contemporaneo

que presenta la exigencia intrinseca del dialogo interdisciplinario.

En cuanto a la Ciencia Occidental, que a lo largo de su desarrollo se ha visto influenciada
por el enfoque disciplinar, se corre el riesgo de caer en el reduccionismo al ignorar la
complejidad de la realidad y su contexto diverso. Esta limitacion, evidenciada ya desde

hace décadas ha desencadenado que el Modelo estrictamente Disciplinar se considere como

“el mas incapaz de enfrentar los grandes desafios del mundo actual. En consecuencia, se
han explorado alternativas a este esquema tradicional, es asi que aparecieron las

perspectivas multi, inter y transdisciplinar.” 3

Tras un acercamiento a las limitaciones en cuanto a la comprension del mundo
contemporaneo y para la solucion de los problemas actuales del Modelo Disciplinar,
derivado de la fragmentacion del conocimiento y a la vision cerrada de su objeto de
estudio; es posible abordar otros conceptos que permiten una vision mas amplia de la
realidad.

Es preciso reconocer en primera instancia que nos encontramos en un momento de la
historia, lleno de grandes cambios acelerados, de grandes avances tecnoldgicos, de
profundas trasformaciones Sociales y Culturales que han llevado a una comprensién nueva
de la humanidad y de sus formas de construir el conocimiento. Hoy mas que nunca apremia
la urgencia de abrir un dialogo entre las diversas disciplinas en el que se pueda intercambiar
y articular, conocimientos, métodos, teorias, con el fin de encontrar nuevas soluciones y

mas acertadas a los problemas del hombre contemporaneo y de su entorno.

%2 Escobar, Reflexiones en torno a la ciencia disciplinar en interdisciplinar: un abordaje desde Thomas Kuhn,
Jean Piaget, Edgar Morin y otros, 126

3 Guzman, Sistemas de organizacion del conocimiento y transdisciplinariedad: un acercamiento desde el
enfoque de los niveles integrativos, 2
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De lo anterior es posible caracterizar al trabajo interdisciplinar como “una invitacion a que
las ciencias salgan de su encierro y de las fronteras que han creado, no con el deseo de que
pierdan su especificacion, sino con el ideal de que sean capaces de resolver las
problematicas que se les presentan desde diversos puntos de vista.”** De acuerdo con la
postura de Piaget, “la interdisciplinariedad, es ver el desarrollo epistémico de la ciencia
“como un «proceso» mas que como un «estado»... generando una doctrina del
conocimiento en devenir™. Entender el conocimiento como un estado es apostar por un
modelo disciplinar, mientras que comprenderlo como un proceso, un acontecer, genera el
pensar en nuevas estructuras de investigacion en las que diversas disciplinas se entrelazan

en dicho proceso.

“El modelo disciplinar es cerrado y dirige su reflexion epistémica sobre si misma,
sin tomar en cuenta a otras disciplinas. Por su parte, la propuesta interdisciplinar
es un modelo abierto que comparte y genera el conocimiento a través del
intercambio con otras disciplinas, lo cual favorece una mayor riqueza en la
construccion de sus conocimientos, ya que todas las disciplinas se nutren entre si y

aportan de igual forma”.*

De aqui que la propuesta interdisciplinar conciba la realidad en su totalidad, como un todo
nutrido por diversos factores que inciden en la misma, de este modo para poder indagar con
mayor veracidad sobre un objeto de estudio es necesario compartir este proceso con otras
disciplinas, que en algunos casos pueden ser muy afines, pero en otros no. Por esto, el
proceso de construccién del conocimiento es dindmico, ademas, gira en torno al objeto de
estudio y a su contexto plural, por lo que, a diferencia del método disciplinar, el método se

adapta al objeto en cuestion y no a la inversa, para favorecer la objetividad de su estudio.

La solucion de algunos problemas intelectuales, sociales, cientificos e incluso practicos,

requieren de la intervencion de diversos profesionales pertenecientes a ramas diferentes de

** Escobar, Reflexiones en torno a la ciencia disciplinar en interdisciplinar: un abordaje desde Thomas Kuhn,
Jean Piaget, Edgar Morin y otros, 127
35 . , . ,

Piaget, Psicologia y epistemologia, 8
3 Escobar, Reflexiones en torno a la ciencia disciplinar en interdisciplinar: un abordaje desde Thomas Kuhn,
Jean Piaget, Edgar Morin y otros, 130
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especializacion, que se ven obligados a aplicar sus conocimientos, pero también a
intercambiar conocimientos con los otros para lograr una solucion eficaz al problema

abordado.

“Ello suele implicar que las propias disciplinas interactien combinando no sélo
métodos y técnicas sino perspectivas epistemoldgicas que reconozcan la
complejidad del area en cuestion. Lograr lo anterior implica pasar del &mbito de

las multiples disciplinas al de la interdisciplinariedad”.*’

La interdisciplinariedad aborda la reflexion de dominios del conocimiento de diferentes
disciplinas, para provocar una vision méas abierta y comprensiva de los problemas
complejos que se presentan en el mundo de hoy, permitiendo ir mas alld de la sola
comparacion a través de un abordaje mas integral y holistico. Por lo tanto, se comprende

que la caracteristica fundamental de la interdisciplinariedad es:

“la formulacion explicita de una terminologia uniforme, que trasciende la
disciplina, o por una metodologia comdn. La forma que adopta de cooperacion
cientifica consiste en trabajar sobre temas diferentes, pero dentro de una estructura

comUn que es compartida por todas las disciplinas implicadas. %

De esta manera la interdisciplinariedad se comprende, mas especificamente, como la
integracién de conceptos y de epistemologias de diferentes disciplinas en el estudio de un

problema en coman.

La interdisciplinariedad no consiste entonces, en la agrupacién o yuxtaposicién de diversas
disciplinas para estudiar un objeto especifico, sino que “un estudio interdisciplinario
consiste en crear un objeto totalmente nuevo que no pertenezca a ninguna de las disciplinas

previas” % y generar la integracion de diversas gnoseologias pertenecientes a diferentes

37 Ruiz, Interdisciplinariedad, 97
% Uribe Mallarino (Dir.), La interdisciplinariedad en la universidad contempordnea: Reflexiones y estudios de

caso, 56
9 Ruiz, Interdisciplinariedad, 97 - 98
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disciplinas que puedan abordarlo. Implica la interaccion de varias posturas metodoldgicas y

tedricas en su estudio.

La interdisciplinariedad se propone superar las fronteras que han trazado las disciplinas

entre si, a nivel epistemoldgico, socioldgico, institucional. Por esto, se puede afirmar que:

“La esencia de la interdisciplinariedad es la construccién o produccion de
conocimiento, bien sea para enfrentar problemas que requieren de una mirada
multiple —los llamados problemas complejos— y ofrecer soluciones para ellos, bien
sea para buscar una perspectiva holistica en medio de la creciente
compartimentacion del saber en especialidades cada vez mas alejadas unas de

otras .

Se puede deducir entonces que el trabajo interdisciplinar no es facil, debido a las
diferencias que se plantean en las diversas disciplinas cuando cada una trata de defender la
razon desde su punto de vista frente a la realidad, o cuando, tanto las disciplinas como el
trabajo multidisciplinar, se autonombran interdisciplinares desviando de esta manera el fin

del trabajo interdisciplinar.

En un trabajo auténticamente interdisciplinar, se puede:
“conjuntar perspectivas tedricas distintas, se amplia el potencial de mirada critica
y cuestionadora de la realidad, se posibilita la reflexion de los investigadores
acerca de los limites y capacidades de las diversas disciplinas y se reactiva la

pregunta sobre los sentidos del quehacer cientifico”. **

Por tanto, se da la verdadera interdisciplinariedad cuando los especialistas de diversas
disciplinas entran en un dialogo profundo desde sus saberes especificos en torno a un objeto
de investigacion, lo que permite ampliar los horizontes del conocimiento, “lograr las

articulaciones interdisciplinarias que expliqguen mas comprehensivamente un fenémeno

0 Uribe Mallarino (Dir.), La interdisciplinariedad en la universidad contempordnea: Reflexiones y estudios de
caso, 27
“ Ruiz, Interdisciplinariedad, 17-18
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determinado es un verdadero desafio, ya que implica poner en contacto enfoques de la

. . .. 42
realidad y modos de pensar en ocasiones muy distintos.”

El trabajo interdisciplinar es motivado entonces por la complejidad inherente de la
naturaleza y la sociedad, el deseo de explorar problemas y preguntas que no estan
agrupados en una disciplina en particular, por la necesidad de resolver los problemas del
hombre contemporaneo y por el alcance global de las nuevas tecnologias que ponen la
informacién a la mano de todos generando nuevos discursos, nuevos métodos y nuevas

necesidades.

Se pueden reconocer como beneficios del trabajo interdisciplinar, la superacion de la vision
cerrada y aislada del método disciplinario, la solucién de los problemas complejos a partir
de la integracion y la articulacion de diferentes saberes, generando un conocimiento mas
amplio, o como afirma Nissani: “Al igual que en la torre de babel, una comunidad que no
habla mdaltiples pero ininteligibles lenguajes no puede hacer grandes torres de
conocimiento, la interdisciplinariedad cumple esa labor de traduccion” De esta manera, el
conocimiento se convierte en una construccién colectiva, como producto de una

cimentacidn reflexiva de los diversos sujetos y saberes implicados.

La comprension de realidades complejas, en muchas ocasiones va mas alla del trabajo
interdisciplinar, llegando a definirse como un fenémeno transdisciplinar, por lo que, desde
una visién ain mas amplia e integradora, las esferas del conocimiento pasan a un nivel de
mayor complejidad conocido como la Transdisciplinariedad. Esta puede definirse como una
forma superior de interdisciplinariedad, ya que apunta a la superacion definitiva de las

2544

fronteras disciplinarias en la creacion de “una axiomatica comun”"" entre ellas. Por lo que,

no se contenta con “alcanzar interacciones o reciprocidades entre investigaciones

2 Ibid. 21
“ Ibid. 101
* Ibid. 102
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especializadas, sino que situaria estas relaciones al interior de un sistema total sin fronteras

estables entre las disciplinas”.*

Siguiendo a Nicolescu: “como el sufijo ‘trans’ lo sugiere, la transdisciplinariedad concierne
aquello que se encuentra a la vez entre las disciplinas, a través de las distintas disciplinas y

46 y de acuerdo a lo referido por la Unesco, “es un estado

mas alla de todas las disciplinas
de equilibrio completo de influencia entre todas las disciplinas relevantes, que participan en
el mas alto nivel posible de coordinacion. [...] la extension y la calidad de cooperacion son
tan avanzadas que una nueva disciplina puede surgir, analitica y socialmente™’ “Por lo que
se puede deducir que la transdisciplinariedad se da cuando el estudio en torno a un objeto se
basa en una comprension tedrica comin y va acompafado de una interpretacion mutua de
epistemologias disciplinares, por lo que se crea una “teoria transdisciplinar homogénea o un

modelo de fusion.”*®

De acuerdo con Julie Thompson Kilein, tedrica estadounidense en la tematica inter y
transdisciplinar, describe el alcance de la transdisciplinariedad de la siguiente manera:

La principal tarea (de la transdisciplinariedad) es la elaboracién de un nuevo
lenguaje, de una nueva logica, y de nuevos conceptos que permitan un dialogo
genuino entre diferentes dominios. La transdisciplinariedad no es una nueva
disciplina, una herramienta tedrica, o una superdisciplina. Es la ciencia y el arte de
descubrir puentes entre diferentes objetos y areas de conocimiento.*

Por tanto, la transdisciplinariedad va mucho mas alla de la interdisciplinariedad, no se
limita a integrar modelos, teorias 0 métodos de una disciplina a otra, sino que, a través de
un trabajo conjunto entre diversas disciplinas, crea un nuevo lenguaje, una nueva
epistemologia, comun a todas, para el estudio de un objeto de investigacion. Como ya lo
describia muy bien Thompson, se puede llegar incluso a la creacion de una nueva disciplina

como ha sucedido ya en nuestro tiempo en el caso de “la econometria, que utiliza un

* Uribe Mallarino (Dir.), La interdisciplinariedad en la universidad contempordnea: Reflexiones y estudios de
caso, 56

* Ibid.

* Ibid.

* Ibid.

9 Guzman, Sistemas de organizacion del conocimiento y transdisciplinariedad: un acercamiento desde el
enfoque de los niveles integrativos, 4
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modelo matematico y un esquema experimental, y la biologia molecular que surge de un

encuentro con la quimica y la biologia celular.” *°

De lo expuesto hasta ahora, se deduce que la inter y la transdisciplinariedad trabajan en un
camino de comprension de los problemas complejos de nuestro mundo contemporaneo, no
se trata aqui de una relacion de divergencia, sino de ir un poco mas alla de acuerdo al nivel
de estudio que se desee lograr que depende a su vez del grado de complejidad del objeto
estudiado. Bien sabemos que la transdisciplinariedad sobrepasa el alcance de la
interdisciplinariedad cuando se dan las condiciones y los niveles de comprension y analisis
necesarios generando un grado mas alto en la creacion del conocimiento y en el entramado

de las disciplinas en cuestion, pero su relacién nunca implica el desacuerdo o la oposicion.

Tanto la inter como la transdisciplinariedad son una necesidad ineludible en nuestros dias
para lograr la solucion de problemas complejos en las ciencias humanas, naturales y
sociales. La realidad es compleja de por si y constituye un entramado de situaciones muy
diversas que requieren un estudio acorde con dicha complejidad. Por ello,

“La realizacién de la inter y la transdisciplinariedad constituye realmente un
avance cualitativo en la produccion del conocimiento, tanto tedrico como préctico,
que va mas alla del realizado por disciplinas individuales, centradas cada una de

ellas en un aspecto especifico de la realidad. ">

Ambos métodos, son modelos investigativos que asumen de forma diversa la solucién de
problemas complejos. Tiene en comln el trabajo en equipo de un grupo de especialistas de
diversas disciplinas que ponen en comuln sus conocimientos y habilidades para resolver un
problema concreto. Lo que exige una relacion de respeto mutuo entre las personas y las
disciplinas para lograr un aporte realmente objetivo y significativo en el trabajo

investigativo.

Lo que si queda claro es la importancia de superar la unidisciplinariedad, lo que no

significa menospreciar o descartar cada disciplina en su individualidad, ya que “ellas son la

>0 Pefiuela, La transdisciplinariedad, mds alld de conceptos, la dialéctica, 27
> Uribe Mallarino (Dir.), La interdisciplinariedad en la universidad contempordnea: Reflexiones y estudios de
caso, 11
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piedra angular sobre la que se ha de edificar una auténtica inter y transdisciplinariedad. Por
eso, es preciso conocer a fondo la historia de las disciplinas, sus fundamentos
epistemologicos, sus métodos, sus procedimientos y sus logros™? Este conocimiento
disciplinar favorecera la seriedad de un estudio cientifico, riguroso y con un mayor fruto en

su objetividad en torno al problema que se quiere resolver.

Comprendemos entonces, la validez y la importancia tanto de la disciplina, como de la inter
y la transdisciplinariedad en el estudio cientifico y en la generacion del conocimiento, pero
al mismo tiempo sentimos el llamado a asumir el reto de una mirada a la pluralidad de
nuestra realidad y de los problemas que ésta nos plantea, ya sea en la complejidad cientifica
o0 desde lo concreto de la vida del hombre. Por tanto, las nuevas respuestas que requiere el
mundo de hoy no son ya desde una vision cerrada y unitaria del conocimiento, sino desde la
experiencia del didlogo entre diversos saberes, desde el acercamiento y el trabajo conjunto
entre diversas epistemologias para dar una respuesta mas acertada y global a los problemas

que enfrentamos a diario.

Por tanto, comprendida como una oportunidad de construccion de conocimiento y de
aprendizajes significativos, la practica interdisciplinar es y debe ser aplicada en los
procesos educativos. Seria ingenuo pensar que una disciplina aislada logre formar

integralmente a un educando o que pretenda generar una metodologia educativa exitosa.

“De esta manera todo investigador educativo debe tener una solida formacién
humanistica, una buena especializacion en algun tema propio de la epistemologia
educativa y la capacidad para generar procesos de intercambio con otras
disciplinas y vision para comprender el hecho educativo de forma integral y

real ”.>

Pero esta meta se ve frustrada de manera frecuente en nuestro sistema educativo debido a la
concepcidn tradicional y lineal que tenemos de la ensefianza y del aprendizaje en el proceso

educativo. Como ya hemos visto, desde una visién unidisciplinar es casi imposible formar

52 .

Ibid. 13
> Escobar, Reflexiones en torno a la ciencia disciplinar en interdisciplinar: un abordaje desde Thomas Kuhn,
Jean Piaget, Edgar Morin y otros, 132
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personas competentes para dar respuesta a los problemas del mundo contemporaneo, sin
embargo, en la educacion basica y media de nuestro sistema educativo, nos encontramos
muy lejos de comprender y méas aun de transformar esta realidad de la practica pedagogica.
Desde la misma concepcion del curriculo y de los componentes del plan de estudios en las
Instituciones educativas se observa una comprension unidireccional de la educacién, lo que

lleva a una ensefianza disciplinaria de las diferentes areas del conocimiento.

En la planeacion escolar se da prioridad a las areas consideradas como fundamentales y se
deja de “relleno” las 4reas menos significativas para el proceso educativo, tanto en la basica
como en la secundaria, por lo que resta ain mas el interés de los estudiantes por algunas
materias. Ademas, cada disciplina se encierra en su comprension del mundo y la defiende
como duefia de la verdad, por lo que se hace mas dificil hacer realidad la integracion de las

areas a traves del trabajo interdisciplinar.

La ensefianza disciplinaria en la escuela trae consigo un aprendizaje fragmentado, lineal y
descontextualizado por parte de los estudiantes, lo que resta significatividad y calidad en el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula de clases y en todo el entorno educativo. Esta
realidad choca con los intereses de los estudiantes, con su vision multiforme y global del
mundo, debido a que su estilo de aprendizaje es integral, multifocal, ya que constantemente
se encuentran recibiendo informacion de manera divergente que no son capaces de integrar

debido a su construccion fragmentada del conocimiento.

Dentro del proceso educativo muy pocas veces y sin gran incidencia se ha tomado esta
problematica como eje central ni como punto de partida para la transformacion de la
practica educativa. Es necesario comprenderla como el nodo principal al que se debe dar
solucion para lograr una educacion significativa y de calidad. Sin embargo, se han realizado
algunas experiencias interdisciplinarias en las Instituciones Educativas que demuestran el
creciente interés por la formacion integral, pero no lo suficientemente significativas como

para generar la transformacion de la practica pedagdgica y educativa del maestro.
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Entre estas experiencias, se pueden sefialar los proyectos de aula que se llevan a cabo en la
basica primaria, sobre todo en los grados de primero a tercero, en los que se da un hilo
conductor a la ensefianza de todas las areas a partir de una tematica o pregunta
problematizadora que sirve de guia para todo el afio escolar, en este caso se ha logrado una
integracion de las areas basicas 0 mas importantes, pero en ocasiones se dejan de lado las
areas de costura o de relleno que disminuyen el interés y la intencionalidad integral en la
formacion de los estudiantes. En el caso de la basica secundaria es ain mas complejo el
lograr esta interdisciplinariedad de las areas, ya que cada una se centra en su especialidad y
defiende su vision del mundo y del conocimiento, entre ellas se encuentran en gran
desventaja las materias que son consideradas de relleno, debido a la poca importancia que
se les da dentro del curriculo. Por tanto, la experiencia interdisciplinar se queda sélo en
teoria en la practica educativa. Lo mismo podria decirse de los proyectos transversales de
las comunidades educativas que en muchas ocasiones se limitan a su cumplimiento legal y

desechan la oportunidad de una significativa experiencia interdisciplinar.

De acuerdo a lo expuesto, la interdisciplinariedad se convierte en fuente de transformacién
de la practica docente en la medida en que favorece el acercamiento entre las diferentes
disciplinas y la integracién de sus préacticas y teorias en favor de un objeto de estudio que
parta del contexto de los estudiantes. Es importante también favorecer este proceso a partir
de una visién critica y reflexiva tanto del acto educativo como del conocimiento de cada
disciplina, que permita generar una actitud investigativa en los docentes y estudiantes, para

llegar a la construccion de un conocimiento significativo e integral.

2.2.2. Lasubjetividad tema generador de cruces interdisciplinarios

Teniendo un panorama amplio sobre el tema disciplinar, interdisciplinar y transdisciplinar,
podemos ver que en la actualidad los estudios cientificos estan buscando los canales para
ubicarse en un trabajo que les permite salir de los antiguos métodos enciclopédicos del
conocimiento individual y empezar a generar participaciones donde las respuestas a las
problematicas actuales se vean enriquecidas por diferentes areas del saber. Y aunque no
hemos llegado a superar las barreras y generar nuevos contextos que derriben los muros de

la unidisciplinariedad, si se han podido ver avances en los trabajos interdisciplinares que
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han enriquecido el conocimiento y han generados nuevos campos de accion y nuevas
metodologias. Pero, ¢como participa el sujeto dentro de todo este proceso de asimilacion

del conocimiento?

Los sujetos siempre se han movido en dos escenarios en los cuales se han desarrollado sus
capacidades sociales y han configurado unas caracteristicas concretas: uno de estos estadios
es el personal y otro estadio es el comunitario. Sin importar los contextos ni las
cosmovisiones, el hombre ha mantenido una profunda relacion interpretativa consigo
mismo Yy con su entorno. Asi surgen temas de envergadura filosofica como la otredad y la
definicion del hombre por medio de lo que lo rodea, la necesidad por definirse y de la

misma manera definir todo lo que lo rodea.

En este deseo profundo de los sujetos por definirse y encontrarse en una ruta de realizacion
personal, de llegar a algin lugar, surge la subjetividad como fruto del esfuerzo continuo de
todo individuo por resolver la contradiccion entre sus pulsiones, sus pasiones y deseos mas
primitivos y espontaneos y las demandas que la cultura le hace de restringirlas, postergarlas
y encauzarlas, a fin de establecer acuerdos que le permitan convivir con otros y generar y/o

participar en los acuerdos, normas e instituciones reguladores de la interaccion Social.>*

Esta caracterizacion de la subjetividad parte de un estudio psicolégico que tiene en cuenta
la plasticidad de la psique humana, esa capacidad que tiene el hombre de acomodarse a las
necesidades que le exige su entorno; esta cualidad nos permite observar cGmo se comportan
los deseos y pulsiones de los sujetos segun las exigencias que cada contexto, en un tiempo
definido, va generando. Por eso la subjetividad es la clave para poder identificar la
identidad de los sujetos y va mas alla al buscar la comprension de esas identidades dentro
de los diferentes contextos culturales, identidades que se van configurando y muestran

rasgos muy caracteristicos.

Teniendo en cuenta la plasticidad de la que nos habla Emma Ruiz del Campo, capacidad
ubicada en la psique humana, vemos que el hombre no es un sujeto meramente disciplinar y
restringido, sino que se mueve constantemente dentro de los rasgos de la cultura. Este rasgo

de movilidad es el que nos permite ponernos ante la posibilidad de cruces

> Cfr., Ruiz, “Interdisciplinariedad", 27
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interdisciplinarios y de enriquecimientos culturales y cientificos, ya que el transito de cada
persona por las diferentes areas del conocimiento le permite crear asociaciones que en su
mayoria no son conscientes. No podemos definir a ningin sujeto dentro de un tema
restringido, ya que el mismo estd conformado por un sinfin de redes que se tejen entre su

razon, sus afectos, sus emociones y las circunstancias que le acontecen en el dia a dia.

Dentro de estos cruces interdisciplinares podemos distinguir dos modos: el primero y mas
usual, es el que surge en medio de un grupo de profesionales de diferentes disciplinas para
resolver una problemética concreta que exigen intervenciones variadas por sus
caracteristicas multiples. EI segundo cruce interdisciplinar surge por la articulacion de dos
0 mas disciplinas para generar metodos, teorias y practicas, que se denominan como
producciones conjuntas que lleva a resultados teéricos y practicos® En la primera podemos
identificar que la colaboracion interdisciplinar surge de manera circunstancial, mientras que
el segundo nos muestra una intencionalidad inicial que convoca un grupo variado de

expertos en diferentes areas con el propdsito de generar resultados concretos.

Pero estos conjuntos de articulaciones no son tan sencillas como lo demuestra Erdheim, ya
que una de las grandes dificultades en esta articulacion es la consecucién de conceptos
comunes entre las diferentes disciplinas. Y es claro que no es una novedad que existan
desencuentros entre disciplinas, debido al método de conocimiento enciclopédico que
veniamos llevando desde afios atras, el cual habia dejado sentadas las areas de desarrollo
disciplinar en las cuales otras areas no podian participar, a menos que fueran estrechamente

afines.

Los valores que posee cada persona se convierten en transversales ya que estan presentes en
todas sus dimensiones, por tanto, la educacion que recibe el hombre también ha de ser
transversal, no mono-disciplinar ni unidireccional, por esto las disciplinas estan llamadas a
conjugarse dentro de un objeto comin de humanizacion considerado como el punto de

encuentro para lograr la formacion integral de la persona.

La posmodernidad es una toma de conciencia del nuevo estado de la condicion humana. La

posmodernidad rechaza toda teoria que pretende posicionarse como universal, desconfiando

> |bid. 28
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de la libertad, igualdad y fraternidad del progreso modernista. De esta manera la
posmodernidad abre el camino a una sociedad emergente donde la multidisciplinariedad es
completamente radical, donde cada disciplina tiene participacién, donde los contextos se

diversifican y se enriquecen con todos los aportes.

2.2.3 Relacion entre la razon y la fe, la teologia y la ciencia

De acuerdo a la afirmacion de Alberto Parra, al citar a Lachner,

“La teologia sélo es teologia auténticamente proclamable en la medida en que
logra hallar contacto con toda la auto comprensién profana del hombre en una
época determinada; en la medida en que logra establecer diadlogo con ella, hacerla
suya y dejarse fecundar por ella en el lenguaje de la cosa misma. Las filosofias ya
no proporcionan las Unicas auto comprensiones del hombre importantes para la
teologia. Mas bien, hoy como tedlogos nos encontramos forzosamente en un didlogo
—-ya no mediado por las filosofias- con ciencias pluralistas de tipo histérico,

e . 1156
sociologico y cientifico natural

Se reconoce la urgencia del trabajo interdisciplinar que debe realizar la teologia en relacion
con la ciencia. A pesar de que, a lo largo de la historia, se ha recalcado la divergencia entre
el conocimiento cientifico y el conocimiento teoldgico, en la actualidad, se reconocen
también los puntos de encuentro que tienen ambas esferas del conocimiento y que les

permite enriquecer mutuamente sus experiencias académicas.

Entre los puntos de encuentro en la relacion de la ciencia y la teologia, encontramos la
lectura de la realidad y la busqueda de la verdad. Ambas presentan perspectivas propias de
la verdad y de la realidad, una mas desde lo trascendente y la otra desde lo comprobable,
que a pesar de que parecen contradecirse a simple vista, se puede encontrar un camino de
mutuo apoyo Yy enriquecimiento de su estudio. Como, por ejemplo, en la comprension del

hombre, la teologia encuentra un apoyo fundamental en la biologia y en la psicologia,

*® pa rra, Sobre el modo nuestro de hacer teologia, 3
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quienes aportan a la realizacion de un analisis mas objetivo y critico de la relacion del

hombre con su trascendente.

En este camino de acercamiento es clave el trabajo interdisciplinar entre te6logos y
cientificos, debido a que

“El dialogo interdisciplinario ayuda a formar en los tedlogos una actitud de
apertura y auto-critica que sirve como base para el dialogo con otras disciplinas y
otras confesiones no catdlicas. Para adelantar este dialogo es necesario conjugar
una clara identidad teolégica con una apertura que posibilite la

interdisciplinariedad y el ecumenismo. "’

Por lo dicho anteriormente, tanto la teologia como la ciencia, no deben rechazar los aportes
que reciben mutuamente para transformar y enriquecer sus esquemas de conocimiento. Es
en este punto en el que se entrelaza también la relacion entre la fe y la razon, que puede
sintetizarse en la afirmacion del Papa Juan Pablo 11 en la presentacion de su enciclica Fides
et Ratio: “la fe y la razon son como las dos alas con las cuales el espiritu humano se eleva

hacia la contemplacion de la verdad”.*®

La fe debe ir apoyada en la razon para no quedarse en el plano subjetivo, sino que apoyada
por la razon pueda pasar a una comprension mas objetiva y critica del mundo y de la accion
de Dios en la historia, para lograr de esta manera el encuentro entre la perspectiva cientifica
y la perspectiva cristiana que vienen a enriquecer y a complementar el trabajo de la

teologia, y en el &ambito educativo, el trabajo de la ERE.

Ademas, considerando que para la ERE se presenta un problema implicito en su estudio
dentro del aula, ya que en un mismo contexto se presentan tanto personas creyentes como
no creyentes, y teniendo en cuenta que en aquellos que creen se puede trabajar desde la fe
pero en aquellos que no creen se trabaja desde la razon, la ERE debe estudiarse tanto desde
la fe como desde la razon, no puede centrarse en una sola porque entonces estaria

excluyendo a uno de los sujetos implicados en la formacion, creyentes o no creyentes. En

>’ Facultad de Teologia Pontificia Universidad Javeriana, Interdisciplinariedad y teologia, 49
>% Juan Pablo I, “Carta enciclica Fides et ratio sobre las relaciones entre la razén y le fe”. 1
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este punto se comprende también, por qué la ERE debe superar su vision catequética como

se concebia tradicionalmente, para poder trabajar con la fe y la razon al mismo tiempo.

A partir de la realidad subjetiva que es transversal al pensamiento del hombre, las
diferentes experiencias de su vida y la interpretacion que hace de cada una de ellas como
fuente de conocimiento, comprendemos gque el hombre vive en una constante busqueda, con
el fin de llegar a la verdad, la verdad Gltima de su existencia, para poder encontrar en ella el

sentido profundo a su vida.

En esta busqueda, se encuentra muchas veces con ideologias o realidades contradictorias
que dicen tener la razén; por un lado se encuentra con la realidad empirica que pretende
explicar el mundo desde la comprobacion y dar un sentido légico al acontecer humano y
natural; pero por otro se encuentra con las verdades de la fe, que presentan un horizonte
totalmente diferente de la verdad, una realidad trascendente que supera el entendimiento
humano y por lo tanto cualquier intento de explicacién cientifica. Esas contradicciones lo
Ilevan a confrontar la fe y la razon, la ciencia y la teologia, como realidades incompatibles,
y a generar numerosas confusiones acerca de lo que debe creer 0 no, de lo que constituye o

no la verdad altima de su existencia.

De esta manera, se puede comprender que la fragmentacion del saber hace muy dificil la
busqueda de sentido del ser humano, debido a que “esta busqueda no esta destinada a la
conquista de verdades parciales, facticas o cientificas. Su busqueda tiende hacia una verdad
ulterior que pueda explicar el sentido de la vida; por eso es una busqueda que no puede

encontrar respuesta mas que en el absoluto”*

, Sin embargo, esta busqueda, para que sea
auténtica, necesita del apoyo tanto de la fe como de la razén, para lograr el sano equilibrio
entre lo factico y lo trascendente, y poder abarcar de esta manera todas las dimensiones del

hombre que pueden llevarlo a la verdadera plenitud de su existencia.

Cuando se realiza la separacion entre la fe y la razon, el hombre encuentra su entendimiento
dividido, empobrece tanto su dimension racional como trascendente, ya que “la razon,
privada de la aportacion de la Revelacion, recorre caminos secundarios que tienen el

peligro de hacerle perder de vista su meta final. “La fe, privada de la razon, subraya el

59 T . . . e
Juan Pablo Il, “Carta enciclica Fides et ratio sobre las relaciones entre la razén y le fe”.
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sentimiento y la experiencia, corriendo el riesgo de dejar de ser propuesta universal”®. En
este sentido, el hombre necesita una comprension plena de la verdad, desde la totalidad y la
integralidad, no desde saberes aislados que lo remiten a un entendimiento parcial de las

cosas y de su propia existencia.

Por tanto, el Papa Juan Pablo Il afirma en la enciclica Fides et ratio, que, aunque parezca
contradictorio, “la razén encuentra su apoyo mas precioso en la fe, mientras que la fe
cristiana, por su parte, tiene necesidad de una razén que se fundamente en la verdad para
justificar la plena libertad de sus actos™®. La blsqueda de la verdad y del conocimiento, en
particular desde la experiencia religiosa, debe estar orientada, no s6lo por la razén ni
tampoco por la fe dogmatica de la Iglesia, sino que se debe crear un puente de relacion y de
trabajo conjunto para llegar a la verdad buscada como fruto de la unidad profunda que
existe entre la fe y la razdn, la teologia y la ciencia.

De la misma manera que afirma Ruiz del Campo, en su pensamiento citado mas arriba, la
plasticidad de la mente humana, le permite crear esa relacion entre lo que es comprobable y
factico, y aquello que lo eleva hasta las experiencias mas sublimes de la revelacion del
Trascendente, s6lo de esta manera se puede hablar de una legitima experiencia religiosa y

de una auténtica busqueda de la verdad.

La relacion entre la razon y la fe permite también superar el peligro implicito del
pensamiento subjetivo que genera maltiples posibilidades de conocimiento interdisciplinar,
pero que corre el riesgo de quedarse en la mera intuicion o en una percepcion muy personal
y limitada de la realidad. Por lo que necesita la luz de la ciencia y la razén como posibilidad
de objetivacion de sus raciocinios y al mismo tiempo de la fe y la teologia para no
distanciarse de la verdad revelada.

Es por esto que, los cruces que se dan en el devenir del pensamiento humano hacen viable
el trabajo y el conocimiento interdisciplinar como posibilidad de desarrollo integral de la

persona. Pero dicha experiencia ha de apoyarse tanto en la verdad comprobada

% |bid.
* Ibid.
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cientificamente, como en el pensamiento metafisico de la teologia y de las ciencias

humanas, que atienden al mundo multidisciplinar en el que nos movemos hoy.

2.2.4 La Interdisciplinariedad en la Escuela

Al adentrarnos en el mundo de la escuela, debemos tener en cuenta varios factores que son
de suma importancia en la conformacién de este entorno, dentro de ellos encontramos: el
rol del alumno, el rol del maestro, el disefio curricular, las metodologias de ensefianza y la
contextualizacion. Aunque cada actor tiene un papel particular, todos ellos acontecen

dentro del ambiente de la escuela.

La palabra escuela viene de del latin chola, que significa leccion, escuela y éste del griego
oyxoln (scholé) ocio, tiempo libre; estudio, escuela. En la escuela es donde acontecen los
procesos formativos, donde se identifican las dimensiones del sujeto y se construye el

conocimiento.

Dentro de la escuela existe una dindmica de correlacion de diferentes roles enmarcados
dentro del objeto educativo, por tal motivo es la escuela el lugar definitivo donde se deben
replantear los procesos, analizar los hechos histéricos que evidencian su evolucion vy

reformular aquello que no esté en pos de la formacién integral.

“La educacion contemporanea debe caracterizarse, tanto en la
estructuracion curricular como en el desarrollo metodolégico del quehacer
pedagodgico, por la integracion de los contenidos (conocimientos,
habilidades, actitudes y valores) y por experiencias que faciliten una

comprension mas reflexiva y critica de la realidad ” ¢,

Como podemos observar, no se trata simplemente del conocimiento cientifico y exacto,
sino que la educacion de nuestro tiempo nos esta exigiendo tener en cuenta otros muchos

factores que pueden alterar las comprensiones de la realidad. Por eso es necesario darle

62 Z AT .
Ledn, Interdisciplinariedad: pasado y presente en la escuela cubana, 6
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importancia al aspecto experiencial, a la herencia cultural e historica, la contextualizacion,
etc., ya que gracias a estos factores podemos tener apreciaciones méas acertadas y reflexivas

logrando tener una mirada critica de la realidad.

Esta nueva manera de proceder ante el desarrollo de nuevas y mejores alternativas de
educacion no es a priori, lo que se busca es poder formar sujetos no fragmentados
resaltando los valores éticos y culturales; por tal motivo, este nuevo estilo de educacion que
integra una mirada multidisciplinar de los procesos se basa en cuatro pilares: aprender a

conocer, aprender a actuar, aprender a vivir juntos y aprender a ser®.

Aungue en nuestro pais los estudios sobre interdisciplinariedad no son muy notables, si
podemos resaltar en América Latina el trabajo de Cuba en avances sobre el tema. “Para los
investigadores educativos cubanos, quienes han asumido la gran responsabilidad de
educar a las nuevas generaciones, deben tener el maximo compromiso de rescatar las
ideas esenciales de la interdisciplinariedad que se encuentran en la tradicion pedagogica,
para asi lograr una formacion que tenga su fundamento en la integracién de los

contenidos "%

“En Cuba, desde finales del siglo XVIII, se recogen en el pensamiento
pedagogico de la época numerosos planteamientos de educadores que
reclamaban y luchaban por transformar la escuela cubana de entonces,
caracterizada por una ensefianza metafisica y escolastica. Entre los
principales exponentes se encuentran: José Agustin Caballero, feliz Varela

Morales, José de la Cruz y caballero y José Marti Pérez” .

Esta lucha continua por replantear los antiguos métodos de ensefianza y buscar una
formacion mas global que derribara los antiguos procesos, se manifestd en las continuas
manifestaciones de José Marti en las cuales aseguraba que, al estudiar por un buen plan, los

datos mas diversos se asemejaban y agrupaban, y de los mas diversos temas surgian las

® |bid. 6
* Ibid. 17
® |bid. 8
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mismas ideas. “Cuando se aislan las asignaturas unas de otras, se priva de fecundidad

reciproca a las ideas, y por lo mismo se le quita la fertilidad a la accion pedagégica”.®

Dentro de este proceso de interdisciplinariedad en la escuela, como lo menciondbamos
anteriormente, los diferentes componentes juegan papeles fundamentales para generar el

ambiente propicio de intercambio reciproco del conocimiento.

Por ejemplo, el estudiante juega un papel vital en este proceso, puesto que, en la
organizacion de la ensefianza y el aprendizaje, se promueve, sobre todo, la participacion
activa de los estudiantes, “favoreciendo la motivacion y aumentando la funcionalidad
mediante una respuesta global de los alumnos basada fundamentalmente en el tratamiento

integrado de los distintos tipos de conocimientos: conceptos, procedimientos, actitudes.”®’

En cuanto al rol del maestro en el trabajo interdisciplinar, es fundamental, ante todo, revisar
y cambiar la concepcion sobre su formacion, puesto que, para lograr la transformacion
deseada en la practica docente, es necesario preparar a los docentes como principales
encargados de ejecutarla. En primer lugar, los maestros deben tener plena claridad acerca
de lo que es un trabajo disciplinar, inter y transdisciplinar para reconocer el nivel en el que
se encuentran sus practicas, para identificar los elementos que necesita para desarrollar un
trabajo conscientemente interdisciplinar 'y luego generar las posibilidades de

transformacion en su aula y en el contexto donde se encuentra inmerso.

En particular, los docentes de secundaria basica necesitan profundizar en este tipo de
ensefianza integral, ya que en este ciclo educativo se hace mucho énfasis en la especificidad
de cada una de las éreas, sobre todo en aquellas que se consideran fundamentales,
olvidando la validez de las areas consideradas de relleno, en detrimento de un aprendizaje
interdisciplinar mas significativo. En la bdasica primaria se presentan mayores
oportunidades para fomentar un aprendizaje interdisciplinar debido al trabajo integrativo
por proyectos transversales y a los planes de aula, sin embargo, necesitan un abordaje mejor
fundamentado e intencionado, de acuerdo al contexto y a la realidad que rodea a los

estudiantes.

% Cfr. Ibid. 8
* Ibid. 10
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Como consecuencia directa de la formacion docente, surgen las trasformaciones en la
metodologia de la ensefianza, el docente es el encargado de “lograr que los procesos de
ensefianza y aprendizaje les permitan a los escolares la realizacion de transferencias de
contenido a situaciones concretas de su practica”®® A partir de la integracion de areas afines
en torno a un objeto de estudio comun y significativo dentro del contexto en el que se
encuentran inmersos; suscitando en sus estudiantes el interés y el espiritu investigativo para

generar el conocimiento significativo y la trasformacién de la realidad.

Por tanto, el curriculo debe ser cuidadosamente revisado y adecuado a la intencionalidad de
la préactica interdisciplinar, desde los criterios que rigen el plan de estudios y las
metodologias. Debe ser pensado de manera flexible e integrativa de cada una de las areas

del conocimiento, en favor de la formacion integral de los estudiantes.

Nuestras escuelas estan Ilamadas a repensarse como formadoras de los nuevos lideres de la
sociedad, por tanto, no podemos seguir brindando una educacion de espaldas a la realidad,
sino que por el contrario debemos concebir nuestras practicas educativas de manera
integral, significativa y trasformadora, desde un contexto interdisciplinar en el que los
procesos de ensefianza y aprendizaje se vean transversalidades por las afinidades de las

diferentes areas.

2.3 - BREVE PANORAMA DE LAS PERSPECTIVAS INTERDISCIPLINARIAS EN
ERE

2.3.1 Aproximacion epistemoldgica a la ERE

En términos Generales, “la epistemologia se inscribe en el rol de los abordajes que buscan
los fundamentos de una determinada area de conocimiento o de una ciencia, o incluso de
una préactica pedagogica o técnica que reivindique su fundamentacion tedrica como

conocimiento legitimo™

68 ,

Ibid. 13
69 ~ ;. . , ~ .. . . . rye .

Jodo Décio Passos, Epistemologia de la Ensefianza Religiosa: la inconveniencia politica de una drea del
conocimiento, 1
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Por tanto, al hablar de epistemologia de la ERE se debe entender como la fundamentacion
de un area de conocimiento, pero adicional también se debe tomar la fundamentacion de la

préactica pedagdgica involucrada en su hacer particular.

En cuanto a la fundamentacién de la ERE, podemos describir esta desde tres

aproximaciones:

La primera es una aproximacion desde el fundamento antropoldgico, donde se puede ver en
profundidad la religion como una dimension constitutiva del Ser. Como hemos abordado ya
en capitulos anteriores lo Religioso esta estrechamente ligado al Ser y es parte fundamental

de su dimensioén.

Como segunda aproximacion contamos con un fundamento epistemolédgico donde el eje
articulador y objeto de estudio de la ERE no es otro que la religion en su condicién de area

de conocimiento.

Y como tercera aproximacion estd el fundamento pedagdgico, derivado en parte del
epistemoldgico, al considerar al estudio de la religion como elemento constitutivo y

esencial de la formacion del estudiante.

La ERE es reconocida como “area obligatoria y fundamental en la actual ley Nacional de

5570

Educacion”™, su papel no se restringe exclusivamente a lo estrictamente académico y

escolar, como todas las &reas, la ERE contribuye a la formacion integral del ser humano

>’ es transversal a

(...) la dimension religiosa y trascendente es constitutiva del ser humano
cada una de las relaciones humanas, por lo cual abordar esta dimensién desde la escuela
permite que la escuela cumpla su papel transformador de la sociedad, al permitir “la
formacion de un sujeto capaz de optar responsablemente en asuntos de creencia cualquiera

que sea su inclinacion religiosa”".

La ERE juega un papel en el que es posible “despertar y replantear los interrogantes sobre

Dios, sobre la interpretacion del mundo, sobre el significado y valor de la vida y sobre las

7% ey General de Educacion”, Art. 23
" Meza (Dir.), Educacion Religiosa Escolar: Naturaleza, Fundamentos y Perspectivas, 20
72 ;

Ibid.
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normas del valor humano””

, partiendo desde el contexto particular de la persona y
posibilitando el re significacion de lo Religioso, no como el conocimiento repetitivo de un
conjunto de datos histéricos sino, como punto de partida de la reflexion sobre las preguntas

trascendentes que cada uno se hace.

Podriamos decir que en la ERE convergen tres dimensiones, o “saberes que se conjugan: la
pedagogia (escolar), la religion y la didactica (escolar) considerados dentro del paradigma
de las ciencias humanas™.” Y estos daran fundamento a la misma tanto como quehacer
activo en la escuela como mediacién entre el sujeto y la oportunidad de trascendencia. “La
ERE en primer lugar se va fundamentando desde un doble marco de referencia: lo
Religioso, como expresidn del conocimiento, lo que abre el horizonte de comprension de la

>’ situando el centro de la accién de la ERE en el Hecho

misma y su accién pedagogica
Religioso, que se hace manifiesto en la cultura, la historia y la sociedad. De lo contrario la
ERE asumiria un papel estrictamente evangelizador y se perderia en su propio discurso
confesional, perdiendo de vista el contexto y las realizada des diversas que convergen en la

escuela.

Asi mismo el paradigma de lo pedagogico se puede ver abordado desde el papel de la ERE
en la formacién integral de la persona, para lo cual es necesario tener claro las diferencias
entre formacion integral y repeticion de saberes, tomando la primera como elemento
constitutivo del desarrollo del sujeto y la segunda como una réplica monotona de discursos

descontextualizados y ajenos a la realidad.
Desde esta perspectiva,

“La ERE podria entenderse como ciencia critico-social para resignificar el valor
identitario, librador y simboélico de lo religioso en la conciencia personal y social;
0 como ciencia historica hermenéutica para comprender como lo religioso hace

parte de la historia e identidad de los pueblos” "

7 |bid. 21
" Ibid. 85
" Ibid. 84
’® Meza (Dir.), Educacion Religiosa Escolar: Naturaleza, Fundamentos y Perspectivas, 84
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Inclinandonos mas por la primera, donde esta resignificacion conlleva una mirada profunda
en el interior del sujeto para encontrar y encontrarse con la posibilidad de lo trascendente
como respuesta a sus necesidades, desde la lectura critica del contexto en el cual se

desarrolla su experiencia.

2.3.2 Dificultades y Fortalezas del trabajo interdisciplinar en la ERE
2.3.2.1 Dificultades de la ERE

A la luz de la legislacion actual, y la declaracion constitucional de la “no confesionalidad
tanto del estado como de su estructura educativa colombiana”’’, la ERE se enfrenta al reto
de continuar con su labor en medio de “un contexto de educacion laico”78; en donde adn
llega a confundirse el &rea de educacion religiosa escolar con el esfuerzo catequético por
impartir desde la escuela los valores cristianos.

Esta situacion hace ver a la ERE con recelo por parte de las organizaciones educativas no
confesionales e incluso algunos Padres de Familia, que ven en la ERE una presencia del
clericalismo entrando a hurtadillas en las instituciones escolares con un aparente discurso

estrictamente confesional, en contradiccion de los principios constitucionales vigentes.

Asi pues, la ERE se enfrenta en primer lugar al reto de establecer su identidad mas all& de
la confesionalidad, sin renunciar a su fundamentacion teoldgica y experiencia religiosa

particular, de transformandose en “el espacio donde se dan las relaciones entre los

5579

sujetos”””, como parte fundamental del curriculo de una institucion. Desde su hacer como

camino al encuentro de respuestas a las necesidades de inclusién e integracién de los
individuos en la escuela “Es necesario atender a la realidad del ser humano y su deseo de

s 80

trascendencia , afrontando los nuevos paradigmas educativos y cambiantes de nuestra

sociedad.

77 Constitucién politica de Colombia de 1991; Art. 19. “Se garantiza la libertad de cultos. Toda persona tiene
derecho a profesar libremente su religion y a difundirla en forma individual o colectiva. Todas las
confesiones religiosas e iglesias son igualmente libres ante la ley”.

8 “Ley General de Educacién”, Art. 23. Areas obligatorias y fundamentales.

”® Meza (Dir.), Educacion Religiosa Escolar: Naturaleza, Fundamentos y Perspectivas, 79

* Ibid. 19
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Otra de las dificultades a las que se enfrenta la ERE es sin lugar a dudas la del
reconocimiento de su quehacer particular como parte de la formacion integral de la persona,
y es que por integral debe entenderse un panorama educativo mucho méas amplio que el de
solo formar en competencias puntuales, pues en la formacion integral se construyen
personas; capaces de desarrollar actividades puntuales, tanto como desarrollar la capacidad
de relacionarse con los demaés, la capacidad de tomar posturas éticas y morales frente a
situaciones que le afecten directamente o lo afecten a los demas.

La ERE pues, se constituye como un escenario desde el cual se hace posible evidenciar el
papel de la escuela en la formacidn integral; en el ambito educativo es comun encontrarse
con el vacio curricular en cuanto a los contenidos puntuales que deben ser abordados por
parte la asignatura de ERE en un Contexto no confesional curricular; este vacio intenta ser
superado por otras areas del saber, tales como la ética o el area de Sociales que si bien
aportan luces al desarrollo de la formacion integral se quedan cortas, como es el caso del
area de sociales la cual es utilizada para dar respuesta por muchos curriculos a la necesidad
de brindar una educacion integral en valores pero que debido a su alcance no logra
complementar de manera adecuada el esquema de integralidad en la formacién que requiere

la persona.

Igualmente, existe también un riesgo latente al interior de la ERE, y es el de caer como
muchas otras asignaturas en la transmision de contenidos fuera de contexto, o en un

adoctrinamiento que no responde ya a las necesidades de los individuos.

Asi como la escuela y la sociedad son escenarios cambiantes, las personas también lo son
de acuerdo a los contextos por los cuales se ven afectados; debido a esto y luego de realizar
una comparacion entre una poblacion especifica de estudiantes en la década de 1940 y una
poblacion especifica con el mismo rango de edades de una poblaciéon actual, se puede
evidenciar que la manera de ver el mundo es completamente diferente, asi como sus

necesidades son completamente distintas.
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Debido a esta variacion es imposible concebir ahora la educacion en general, como la
repeticion de contenidos fuera del contexto, pues esto ocasiona que la persona incapaz de
asociar dichos contenidos con su contexto particular los descarte por completo, y ese
escenario aunque aparentemente nos resulta extremo es sin lugar a dudas al que se enfrenta
la ERE cuando no se empodera de si, por tanto “es necesario romper con una vision
individualizada de la educacién porque la persona se constituye en si, gracias a la relacion

con los otros, con su contexto y con el mundo”.®

La pregunta entonces que debe hacerse la ERE es que tan empoderada esta de su hacer y si
realmente estd dando respuesta a las necesidades de los nuevos individuos y de la nueva
sociedad. Al reconocerse entonces y ser reconocida es posible que la ERE logre alcanzar su
objetivo en la construccion integral de la persona desde una acercamiento a las necesidades
de la misma, y lejos de convertirse en una repeticion de contenidos de caracter
estrictamente confesional que en lugar de apuntar a la integralidad le corten el paso al
desarrollo de la persona con un sesgo innecesario 0 una monotonia que no permita el
desarrollo de un espacio adecuado para la integracion de la persona en la sociedad o de la

sociedad misma a las realidades particulares de los individuos.

2.3.2.2 Fortalezas de la ERE.

Si la ERE hace una lectura en profundidad de la experiencia religiosa, de lo vivido en el
ambito del misterio y la apertura al trascendente, entonces, aquélla ha de mostrar al sujeto
que en una “verdadera experiencia religiosa acontece una apertura a la dimension
trascendente del otro, porque en él estd el totalmente otro”®%. Una de las fortalezas mas
notables de la ERE es la capacidad que tiene de posibilitar el dialogo con el otro, de

rescatar su valor tanto como persona como parte activa de la revelacion y mas ain cuando

® Suarez (dir.), Educacion Religiosa Escolar en Clave Liberadora: elementos constitutivos, 223
82 ;
Ibid. 225
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La ERE no se centra exclusivamente en la dimensidn trascendente o espiritual, sino
considera que una verdadera educacion religiosa tiene un efecto en la relacion con el
otro o la otra (dimension afectiva), los otros (dimension sociopolitica) y lo otro

(dimensién profesional)®®

Y aqui es donde se encuentra la clave pues mas alla de una asignatura dentro del pensum
académico, la ERE es un escenario para la “experiencia”, donde se propone en acompafar
al individuo en abrirse a la posibilidad del misterio, planteando el acercamiento a lo divino

y totalmente otro como una experiencia.

“La ere le ayuda al educando para que ratifique su decision en materia religiosa,
precisamente en la confrontacion con otras confesiones y religiones, con las
diversas concepciones del mundo y del ser humano y con las diversas ideologias, y

favorezca la comprension y tolerancia ante las opciones ajenas .

Siendo la ERE una mediacién entre la experiencia abierta a los otros como parte del
misterio, de modo que sin distincion de la confesionalidad la experiencia se configura como
un encuentro fraterno con el otro reconociendo la otredad como deciamos anteriormente en

la manifestacion inminente del misterio.

El papel de mediacion entre la experiencia de encuentro con los otros y el misterio es la
fortaleza mas grande que tiene la ERE, pues el docente de ERE a diferencia de los docentes
de cualquier otra asignatura no pretende transmitir un conjunto de conocimientos y datos
historicos sobre una religion en particular, el Docente de ERE es un testimonio de la
experiencia en el encuentro con lo sagrado, y este encuentro es posible desde nuestra
confesionalidad desde el descubrimiento y el compartir fraterno del misterio con el otro y
desde el otro. Asi pues, las dimensiones de a persona mencionadas mas arriba, definen al
sujeto destinatario de la ERE de manera transversal en cuanto al conjunto de relaciones
establecidas con los otros, con su realidad directa y su posicion fundamental dentro de la
sociedad y la cultura y en cuanto a la capacidad con la cual cuenta para desarrollar su hacer

particular en el mundo.

®Meza (dir.), Educacion Religiosa Escolar: Naturaleza, Fundamentos y Perspectivas, 22
84 ;
Ibid.
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Este es el paso mas concreto hacia la integracion de la ERE en la escuela, pues a diferencia
de un area del saber donde prima el logro de capacidades y conocimientos particulares, la
ERE rompe con este paradigma para articularse como un espacio para el encuentro con el
otro, desde el principio que la salvacion no es individual, la salvacion se manifiesta en el

reconocimiento del otro, como parte fundamental de la experiencia de fe.

Asi pues, por principio la ERE es un espacio 6ptimo para el encuentro de los otros,
entendiendo tanto a los otros individuos, saberes y experiencias que desde su particularidad

enriquecen la experiencia misma.

24 LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR Y LA EXPERIENCIA
INTERDISCIPLINARIA

2.4.1 Nueva Reglamentacion del MEN y Préactica Docente Interdisciplinar en ERE

Como lo podemos comprobar en la ley 133 de mayo de 1994

“El Ministerio de Educacién en cumplimiento de lo dispuesto por la Ley General de
Educacion elaboro los lineamientos curriculares para la ensefianza de la educacion
religiosa observando las garantias constitucionales de libertad de conciencia de
cultos y de ensenianza, en los cuales se contempla lo siguiente: “Los alumnos
menores de edad cuyos padres hacen uso del derecho de no recibir educacion
religiosa y los alumnos mayores de edad que hacen uso de ese mismo derecho,
plantean un problema serio de orden educativo que no se reduce a problemas
disciplinares. Se trata de que estos alumnos se priven del acceso a un componente
de la cultura altamente formativo de la personalidad e integrador a la plenitud de
la misma (cultura). ¢Qué actividades curriculares se deberan desarrollar con estos
alumnos que seriamente contribuyan al desarrollo integral de la personalidad y al

conocimiento pleno de su cultura de pertenencia y de las demas culturas? La
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alternativa al area de educacion religiosa debe contemplar la misma seriedad
académica y la misma seriedad pedagdgica y metodoldgica para que no queden con
un vacio formativo y cultural que afecte gravemente el desarrollo integral humano

1,85
de estos alumnos’=".

Aunque el estado nacional colombiano no hace uso de sus facultades para obligar a la
poblacién a tomar las clases de Educacion Religiosa, si es muy consiente que la ERE tiene
un gran contenido cultural-histérico y que su estructura permite la formacion a nivel
personal de cada sujeto. Debido a la libertad de culto que se profesa en un pais laico, la
educacion religiosa en las instituciones debe respetar plenamente cualquier denominacion
religiosa que profesen los profesores, alumnos y padres de familia, con el fin de no generar
tensiones y asi buscar el aprovechamiento de esta situacion para generar dialogos
ecuménicos que promuevan la participacion incluyente, en a favor de la formacion integral
de los sujetos, entendida como la integracion de los saberes académicos, las habilidades
para la vida, la capacidad de participacion ciudadana y la maxima de humanizacion de la
sociedad. Como lo especifica la ley colombiana, quien no acceda a este tipo de formacién
académica y humana genera preocupacion, por eso se hace la exigencia a quienes tiene en
sus manos la tarea de formar en ERE, de mantener la seriedad pedagdgica con la que se

ensefian otras areas del conocimiento.

Teniendo como punto de partida esta perspectiva a nivel legislativo, y sabiendo que el
estado reconoce en la ERE una gran fuente de conocimiento cultural, entendiendo la cultura
como un entramado de herencias orales y escritas, costumbres, conocimientos y
expresiones ligadas a lugares especificos, la responsabilidad de quienes tenemos esta tarea

de ensefiar y formar debe ser tomada muy en serio.

La educacion de las nuevas generaciones es una realidad que exige mucha atencién, debido
a que esta es la que permite generar condiciones donde los jovenes se puedan constituir
como sujetos responsables y verdaderamente libres. De esta manera son ellos los que, junto
a los educadores, se convierten en protagonistas de sus procesos educativos y generan

nuevo conocimiento.

85 .. . .z . ~ .2 . . ..
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), “La ensefianza de la educacidn religiosa en los establecimientos
educativos”.
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Pero es claro que, aunque el conocimiento es un constructo en el que se involucran varias
partes y que no es tarea Unica del educador, es el educador el que tiene en sus manos la
tarea de generar espacios abiertos que involucren todas las dimensiones de la persona,
permitiendo que la ensefianza de la ERE se de en condiciones favorables, condiciones que
permitan la promocion del ser humana y su dignidad. “En el caso concreto del Ilamado a
los educadores cristianos, esta tarea de educar debe hacerse desde una concepcion del ser
humano que tiene algunas caracteristicas que la distinguen de otras perspectivas, pero

siempre dentro del contexto de una sociedad toda que debe ser garantizada por el estado”®.

El educador de ERE no apunta de manera exclusiva a los contenidos académicos llevando a
los sujetos a un estancamiento, sino que procura tomar provecho de estos para generar
experiencias reales que pongan a cada persona en situaciones de confrontacion con los
contextos sociales contemporaneos y que les permita tener perspectivas criticas frente a las
injusticias y desmanes de la actualidad. Esta es una de las peculiaridades de la educacién
Religiosa, que no solo ha contribuido al constructo historico-cultural, sino que ese
constructo se basa en la experiencia de personas reales insertas en los acontecimientos del

mundo, que luego son releidas a la luz de acontecimiento presentes.

Aunque la ERE fue mal vista en su momento porque tendia a enajenar la mente de los
estudiantes, su objeto actual, el de promover a la persona y encaminar a la sociedad hacia
una dignificacién del ser, no pretende generar competencias de ningun tipo por ideologias
partidarias que polaricen a la poblacion, todo lo contrario, “la ERE es consiente del tesoro
que guarda dentro de su seno, un tesoro que se pone al servicio de la esperanza de una
humanidad nueva, un tesoro que proviene de las mismas manos de Jesucristo: la medida
divina a la cual estamos llamados™®’. Y ponemos el ejemplo de Jesucristo, por el mismo
hecho de haber sido la imagen de la ERE que se llevé por mucho tiempo y que causo tantas
criticas por su alienacion de los pensamientos; si ponderamos esta imagen y le devolvemos
su significado real, encaja perfectamente en lo que la Educacion Religiosa Escolar debe ser
hoy: la busqueda por devolver los valores a la sociedad y el anhelo por formar en la

equidad vy la justicia.

% Cfr. Bergoglio, Educar: testimonio de la verdad: mensajes a los educadores, 61.
¥ Cfr. Ibid. 62
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Este es el estilo de vida que, como personas trascendentes y profundamente humanas,
estamos Ilamados a asumir, debido a que s6lo por medio del ejemplo de una vida radical y
humanizaste se pueden generar nuevas visiones y précticas en la educacion. Tanto la
doctrina cristiana, asi como las promovidas por otras religiones, se han enmarcado en el
anhelo y la esperanza de una humanidad capaz de salir de la corrupcion y de construir el
bien comun para la sociedad. Es este el ejemplo que los educadores debemos dar en todo

momento, un educar hacia la esperanza de una mejor sociedad.

“Educar en esperanza son esas tres cosas: Memoria del patrimonio recibido y
asumido; Trabajo de ese patrimonio para que no sea el talento encerrado; y
proyeccion a traves de las utopias y los suefios hacia el futuro. Creo que se nos
impone un examen de conciencia sobre esto... ;Trabajamos en esperanza? Algunos
dicen que la educacion es la parienta pobre de nuestra estructura social... Bueno,

eso depende de como se le mire 8,

Esto quiere decir que debemos tener presente la herencia que se nos ha dejado desde cada
una de nuestras confesiones religiosas o creencias espirituales, y asumirla con
responsabilidad y orgullo, desde una praxis de transformacion de la realidades de injusticia
y deshumanizacion; no solo debemos conocerla y reconocerla, sino que debemos trabajar
desde ella para descubrir la sabiduria que encierra; y finalmente, hacer el ejercicio de la
esperanza, asi podremos sofiar con que nuestro trabajo presente dara buenos frutos en el

futuro.

De esta forma, la clave es la esperanza, y es esta el timén que nos permite no decaer ante
una sociedad que estd deteriorada por los intereses centrados en el mundo. La sociedad
actual ha impuesto una nueva escala de valores que apuntan hacia los sujetos, pero solo en
sus capas mas superficiales. Los contenidos cada vez son mas livianos y fragmentados y no
generan criticas reales que vayan a la base de las problematicas actuales. Si tan solo nos
detenemos y observamos a nuestro alrededor, salta a la vista un mundo que se acerca cada
vez mas hacia la ruina, un mundo desesperado que se siente atado de manos; con ese
panorama puede surgir el desanimo por emprender tareas que, a lo mejor, se vean

minusculas ante semejante problematica social actual.

% |bid. 149
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Por eso su santidad el Papa, propone tres cosas de la educacién en la esperanza: memoria,
analisis y proyeccion del patrimonio. La ERE no toma sus contenidos de manera arbitraria,
todo lo contrario, tiene una fuente extensa en su tradicion religiosa, una tradicion que
proviene de la vida misma de las primeras comunidades, de sus vivencias cotidianas y de su
humanidad; es esto lo que podemos identificar como el patrimonio que se nos ha entregado.
Pero al ser tan extenso y tan profunda esta herencia, se necesita de un analisis minucioso y
de una lectura profética ubicada en nuestro tiempo presente que actualice el legado de las
experiencias de los primeros cristianos y las haga validas. Luego de haber hecho una
relectura del patrimonio que hemos legado, se debe poner nuevamente en la historia, se
deben insertar como un mensaje vigente que alimente los suefios de la humanidad. Lo

podemaos describir como darles nueva vida a las esperanzas del mundo.

Nuestra tarea es limitada por el corto tiempo en el que podemos estar al servicio de la
formacion de los jovenes, y si tenemos en cuenta los diferentes contextos en los que ellos se
mueven, nuestra tarea es aun mayor. En una era donde los jovenes cada vez son mas
autobnomos en sus decisiones, y donde los padres interpretan esto como un criterio valido
para descuidar un poco la crianza y el acompafiamiento, la posibilidad de desviarse y tomar
rumbos equivocados aumenta drasticamente. El acceso ilimitado a la informacién y la
“hiperconectividad”®, generan constructos de formacién personal muy fragmentados que

pueden verse influenciados facilmente por carecer de fundamentos fuertes.

“Un joven adquiere rasgos en su personalidad como tomandolos de un menld inmenso ya
que tiene acceso facil a otras culturas, pero las bases de formacion que radican en sus
herencias familiares y culturales, y de las cuales hemos venido siendo depositarios por
mucho tiempo, son un poco menospreciadas por la ausencia de figuras de autoridad que
tiene la tarea de formar y educar”®. En dltima instancia no se trata de lo expuestos que
puedan llegar a estar ante ciertas situaciones, lugares, personas y pensamientos, Sino que

tan bien preparados estan para afrontar lo que se les presenta.

8 Petit, La generacion tecnocultural: adolescentes: el uso de los medios audiovisuales y las nuevas
tecnologias, 29
% Bergoglio, Educar: testimonio de la verdad: mensajes a los educadores, 40
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Y es que los jovenes en la actualidad han venido perdiendo la fuerza que generan los
ideales, y aunque algunos los tengan, no se manifiestan con la misma fortaleza que lo
hacian en las generaciones anteriores. Lo que nos debemos preguntar es, si lo que hace falta
son personas con verdadero espiritu. Y esto lo podemos evidenciar en la poca atencion que
tienen los valores del espiritu, que se han venido abajo por la por la importancia que se le

resta a la estima por la interioridad, por lo valores profundos de la humanidad®*.

Es esta la tarea de la ensefianza, la tarea de buscar nuevos caminos que permitan renovar las
esperanzas de los jovenes que se estdn formando a nuestro cargo, jévenes que habitan un
mundo fragmentado y a veces ajeno, un mundo que ha creado una dinamica voraz,
destructiva y consumista. EI hombre se ha coronado como duefio de todo y de todos y ha
degenerado una conciencia de utilizacion sin limite de todo lo que desde un comienzo se
puso bajo su disposicion, pero al mismo tiempo bajo su cuidado. EI hombre ha degenerado
en una especie de destructor que pone en riesgo su propia existencia, que no piensa en las

generaciones venideras y que solo maquinan para su bienestar.

El mundo que el hombre ha habitado por siempre se esta viniendo abajo. EI mundo que el
hombre debe cuidar estd siendo destruido por él mismo. Y las nuevas generaciones
empiezan como pequefios espectadores que poco a poco van entrando en estas dinamicas
nocivas. Junto al trabajo de hacer consientes a aquellos que tienen la mision de educar, nos

debemos preguntar:

“¢ Estos jovenes, que estan llamados a ser educados en la esperanza, saben recibir
lo que los maestros saben deben recibir? ¢Los preparamos para recibir la semilla
de la esperanza, o solo les damos tres o cuatro cosas que terminan fracasando en la

esquina?” %2

Y es que nuestra tarea de ensefiar esta incompleta si quienes tienen la tarea de aprender no
lo hacen. Sabemos que nosotros no somos los Unicos con la responsabilidad de ensefiar, en
este proceso también intervienen las familias y la sociedad; lo que sucede es que muchas

veces esta tarea recae exclusivamente sobre las instituciones educativas y los maestros,

° Gutiérrez (Dr.), Maestro de espiritu, 49
% Bergoglio, Educar: testimonio de la verdad: mensajes a los educadores, 150
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liberando falsamente de esta responsabilidad a las otras partes y responsabilizando de

manera irresponsable a las escuelas.

La responsabilidad es de todos, somos todos los que debemos asumir el compromiso de
generar espacios de aprendizaje propicios donde los jovenes no solo tengan claras las vias
de acceso a los conocimientos académicos, sino que puedan ser educados para vivir,
educados para convivir; esto solo se puede lograr por medio del testimonio, de testimonios
reales. Con testimonios reales no nos referimos a testimonios elaborados que no
concuerden con la realidad de la vida, testimonios forzados, nos referimos a testimonios
que se den en la cotidianidad, testimonios que interpelen a los jovenes y les den puntos de

referencia que se puedan aplicar a sus propias experiencias vitales cuando sean necesarias.

No es un secreto que la mayor fuente de aprendizaje en la dinamica cristiana se da por
medio del testimonio de vida, y el testimonio no es algo que cada sujeto decide a priori, el
testimonio, bueno o malo, siempre estd presente en todos y corresponde a nuestra
formacion humana. Por lo tanto, si queremos apuntar a un aprendizaje donde las
condiciones estén dadas para generar conciencias libres y criticas, no puede haber una

desconexidn del discurso con los actos, estos siempre deben ir de la mano.

El alcance de nuestra ensefianza tiene que trascender las esquinas de los colegios y las
casas, debe ponerse en cualquier lugar donde la persona esté presente. Y esto solo se logra
por medio de la concientizacion de nuestros actos, el hecho no de ser buenos a casusa de
otros, sino de ser correctos a causa de nuestros propios ideales de vida. No se trata de no
equivocarnos, eso es imposible, se trata de ir corrigiendo aquello que no construye, aquello

que nos pone al margen de los demas.

2.4.2 Pedagogias criticas y Transformacion de la practica docente en ERE.

“La Filosofia de la Liberacion y las Pedagogias
Criticas Latinoamericanas nos recuerdan con vehemencia
que adscribir a la liberacion como proyecto

implica el deber de actuar creativamente en la historia,
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nos obligan a asumir las luchas para transformar

la sociedad como una responsabilidad ineludible.” %

Como deciamos en apartados anteriores, la ERE es en esencia un escenario de
transformacion de la sociedad, la cultura y la experiencia de vida de quienes en ella se ven
involucrados a través de la escuela. Y en concreto “desde el contexto latinoamericano™®,
donde las realidades de desigualdad manifiestas tanto en la sociedad, la politica y la cultura,
como en la escuela misma, se constituyen en un signo de los tiempos, el cual nos exhorta a
reconocer en el conjunto de estas realidades, la necesidad romper con los esquemas de

exclusion que deslegitiman la dignidad del otro como destinatario de salvacion.

En este sentido la ERE como lugar teoldgico liberador de encuentro con el misterio a partir
de la relacion libre con el otro, esta llamada a negarse a la pasividad y la monotonia en la
que puede caer si se limita a difundir y comunicar un conjunto de conocimientos basicos y
fuera de contexto, “Si pretende ser liberadora, la ERE no puede quedarse en la condicion de

"% los esquemas pedagdgicos rigidos, desactualizados que se

reproduccion de la cultura
han establecido a lo largo de la historia en detrimento del desarrollo del sujeto como

persona .

“Frente a este contexto de desigualdad, fruto de los modelos de segregacion
colonial impuestos en Latinoamérica y como respuesta a la necesidad de los otros —
que en palabras de Sobrino- no tienen voz, se ha desarrollado un movimiento que
con Freire (entre otros) ha trabajado y se ha levantado de manera subversiva frente

a la imposicion de los modelos excluyentes y desiguales que desde el mismo periodo

% Cabaluz-Ducasse, Pedagogias criticas latinoamericanas y filosofia de la liberacion: potencialidades de un didlogo
tedrico-politico, 81

* pues desde este lugar teoldgico, como podriamos definir al subcontinente, donde se revela para nosotros el misterio;
para nosotros como latinoamericanos no es otro el momento ni el lugar posible para salir al encuentro inminente del
misterio.

% Suarez (Dir.), Educacion religiosa escolar en clave liberadora: elementos constitutivos, 243
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colonial, se han manifestado como estrategia de control a los pueblos

latinoamericanos y ha sesgado su desarrollo en funcion de interese externos. "%

A esta subversion gestada desde la escuela, se le conoce en su conjunto como pedagogias

criticas fundamentada en

“una epistemologia de resistencia, que emerge de la ruptura radical con los modos
occidentales modernos de actuar y pensar, y se enfrenta al pensamiento mono
cultural de la ciencia moderna, sustentdndose en el reconocimiento de una
pluralidad de conocimientos heterogéneos, interconectados dinamicamente,

entrecruzados™?’.

Caracterizandose desde cuatro elementos constitutivos como:
“contra hegemonicas, territorializadas, emergentes desde la alteridad y configuradas desde

la praxis™®,

Es precisamente su férrea oposicion a los regimenes silenciosos que fragmentan la sociedad
Latinoamérica, que resulta de ellas una herramienta sustancial para el desarrollo de la ERE
desde el contexto propio de Ameérica latina, claro estd asumiendo a la ERE en perspectiva

liberadora.

En esta perspectiva el desarrollo pedagdgico Latinoamericano y la ERE convergen tanto
desde su intima y profunda motivacion por acompafiar al sujeto en el camino de su
construccidn y reconstruccién como persona y a la vez entrelazan su quehacer en funcion
de lograr que el sujeto recupere su libertad a través del reconocimiento de su identidad

999

particular, de manera que lo que para las “pedagogias emergentes”> es una salida de la

% ca baluz-Ducasse, Pedagogias criticas latinoamericanas y filosofia de la liberacion: potencialidades de un didlogo
tedrico-politico, 84

% Ibid.

* Ibid. 78

% Entendiendo como pedagogias emergentes a “todo un conjunto de enfoques e ideas pedagdgicas que
surgen como consecuencia de cambios sustanciales en los escenarios sociales (culturales, econémicos,
politicos, tecnoldgicos) y que afectan a los contextos educativos.” Adelle, J y Castafieda L (2012) Tecnologias
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enajenacion del sujeto atrapado en un sistema opresor se convierte en un sinénimo del
encuentro del sujeto con la salvacion en la experiencia de alteridad, “la alteridad del Otro/a
permite la irrupcion de lo extra-ordinario, lo extra-sistémico, lo novedoso y lo

transformador’*%°

como lo describiria la teologia de la liberacion.

De manera particular y reconociendo el lenguaje de cada uno de estos horizontes podemos
evidenciar que la ruptura entre el discurso teoldgico y los avances en perspectiva de lo
pedagdgico no se encuentran tan distanciados, en tanto la ERE como lugar teologico y la
pedagogia como lucha por la re-dignificacion de la persona, estan movidas por la misma
necesidad liberadora en alteridad “el concepto de alteridad contiene un enorme potencial
critico, en tanto permitira superar aspectos del pensamiento ontoldgico occidental moderno,

rompiendo la l6gica cerrada de la totalidad y abriéndose a la radicalidad del Otro/a™'**,

Una de las coincidencias fundamentales de la ERE con las Pedagogias criticas esta en la
“posicion contrahegemonioca™®, donde se pone de manifiesto el férreo rechazo de lo
excluyente y de las politicas deshumanizadoras que ejercen su poder sobre la persona,
dentro de la ERE se hace manifiesta la necesidad de libertad del sujeto, de conocerse y
reconocerse a la Luz de la fe Cristiana como parte de la historia de salvacion,
constituyéndose en un actor fundamental en la construccién de la sociedad, en
contraposicion claro, a las estructuras homogeneizadoras de las masas populares, que
buscan domesticar al sujeto para que encaje de manera preconcebida en un esquema
deslegitimador de su dignidad y sentido, de acuerdo a un conjunto de lineamientos

deshumanizantes que se e imponen sin discriminacion.

La ERE desde esta perspectiva contrahegemonioca se apoya a su vez en las “pedagogias
que rompen con los muros de lo escolar y sus pretensiones de monopolizar la educacion,
ubicandose en un horizonte mucho mas amplio, relativo al conjunto de relaciones sociales

de caracter educativo que aseguran la reproduccién/transformacién del orden

emergentes, ¢ Pedagogias Emergentes? En A Vasquez (coord.) Tendencias Emergentes como educacién con
TIC. Barcelona: Asociacion Espiral, Espiral, Educacion y Tecnologia , 3

1% Ibid.

101 Ibid. 78

1% Cabaluz-Ducasse, Pedagogias criticas latinoamericanas y filosofia de la liberacion: potencialidades de un didlogo
tedrico-politico, 84
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103 en la ERE de manifiesto se pretende acompafiar al sujeto en su proceso de

hegemonico
encuentro y reconocimiento de su dignidad, su libertad y empoderamiento de si, Teniendo
en cuenta que “la educacion es el agente socializador mas importante, puede ser también el
factor més apropiado para la transformacién Social”,'®* permitiendo la comprensién de si
mismo como parte fundamental de la historia, la cultura y la sociedad, mas ain desde la

confesionalidad como destinatario digno e inminente del misterio.

“De la misma manera como lo hacen la teologia y pedagogia liberadoras, las pedagogias
criticas reconocen en el contexto y el valor del aqui y el ahora de la realidad el
“momento” de reconocerse y dar valor a lo que nos es propio, tanto desde los saberes
ancestrales como de los desarrollos contemporaneos que se ha dado en el continente.(...)
dichas pedagogias apuestan a superar el pensar dependiente y eurocéntrico, desde un
pensar historico-politico y geogréfico-cultural, que valora y recupera lo propio, lo oculto y

marginado por la racionalidad occidental moderna %

Desde esta perspectiva, la ERE actia como un mediador entre la realidad, aportando en su
conjunto a la construccién de la sociedad entorno a la escuela y los imaginarios que son
extrafos al sujeto desdibujando su realidad, sumergiéndolo en un espejismo que no le es
propio, donde no tiene un papel protagdnico, limitandolo solo a ser un observador inmévil,
ajeno y excluido de esa realidad que no le es propia. “En sociedades altamente
jerarquizadas como las latinoamericanas los efectos de las brechas sociales se diluyen ante

., P . 1
la percepcion cotidiana de quienes la sufren.” 06

El sujeto, no solo se pierde en el espejismo de la realidad extranjera que lo agobia al ser
ajena a su praxis, sino que también pierde de vista al otro. Negandose a su encuentro,

desconociendo la evidente realidad de segregacion y deslegitimacion del otro. “Dicho

103 Tbid. 79
104 Lépez, Influencia de la escuela en la formacion de los factores psicosociales de la desigualdad y los procesos de
transformacién social, 18

105 Cabaluz-Ducasse, Pedagogias criticas latinoamericanas y filosofia de la liberacion: potencialidades de un didlogo

tedrico-politico, 79
106 Lépez, Influencia de la escuela en la formacion de los factores psicosociales de la desigualdad y los procesos de
transformacion social, 14
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posicionamiento ético-politico, responsable del dolor y sufrimiento del Otro, impulsa al
campo pedagdgico a desarrollar procesos de aprendizaje del mundo y la realidad Social,”*’
precisamente es el desconocimiento de la historia y la pérdida de identidad la que ha
conducido a una ruptura entre el sujeto y su realidad, debido a lo cual la construccion de la
persona en la escuela se ve limitado a supuestos, que no responden de manera adecuada a
las necesidades del mismo, ocasionando una completa separacion entre lo que se es 'y lo que

se hace, es decir la praxis se desvincula del imaginario del sujeto.

Tanto si la ERE se desarrolla en un contexto escolar confesional o no confesional, ésta
junto con las pedagogias criticas actuando en comunién, ligadas por el dialogo puesto que
Sus posiciones convergen en cuanto a los fines liberadores de su hacer, “no son antagdnicas

) . . o o 1s 2108
ni adversarias, sino mas bien complices” .

En si las pedagogias criticas representan la oportunidad de establecer un espacio
epistemoldgico para el acercamiento a una nueva realidad, este encuentro debe darse desde
un giro al paradigma educativo tradicional,
“requiere pasar de una praxis educativa bancaria, transmisioncita y unidireccional
a una praxis dialogal, problematizadora y multidireccional donde los aprendizajes
sean fruto de una busqueda consensuada y mancomunada en la que el docente sea
un “aprendiente” entre otros. 109
Este giro al paradigma educativo tradicional, es posible desde la ERE debido a que ésta es
un espacio del encuentro con el otro y no se limita a la simple repeticion de contenidos
escolares. Si bien la ensefianza de la ERE se rige por estandares y curriculos establecidos,
no se restringe a la aplicacion estricta del curriculo, desconectandose de la realidad de los
estudiantes, por el contrario, su punto de partida es la realidad del estudiante y su quehacer
se conduce a la realizacion del estudiante como protagonista de su historia a partir de su

contexto particular, y del encuentro con el mismo.

107 Cabaluz-Ducasse, Pedagogias criticas latinoamericanas y filosofia de la liberacion: potencialidades de un didlogo

tedrico-politico, 80
1% 1bid. 81
109 5 arez (Dir.), Educacion religiosa escolar en clave liberadora: elementos constitutivos, 233
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Asi pues, las pedagogias criticas emergen como una oportunidad en si mismas para que la
ERE, logre llegar al encuentro con el sujeto de manera eficiente, pues del dialogo que
resulta de la ERE junto con las pedagogias criticas es posible construir un nuevo paradigma
pedagdgico, desde el contexto latinoamericano. La pedagogia resultante de este dialogo es
sin lugar a dudas una pedagogia liberadora que “ha de permitir que la persona crezca en
todas sus dimensiones como condicion para que la sociedad de la cual forma parte sea el
lugar donde se pueda vivir mejor y con dignidad”''®. Este cambio en el paradigma
pedagdgico, de una pedagogia monotona a una pedagogia liberadora, permite que en la
11155

escuela se abran espacios donde la persona logre “construir su propia vida en

comunidad con los otros que dejan de serle extrafios y se convierten en propios.

2.4.2.1 Estrategias de mediacién entre la ERE y la praxis pedagogica
interdisciplinar.

€ ’)112
Educar para leer el mundo

La estrategia fundamental en torno a la cual la ERE redirige sus esfuerzos , no es otra
distinta como deciamos anteriormente, a la participacion interdisciplinaria de la experiencia
de lo trascendente, pero antes de llevar este objetivo a un nivel netamente intelectual, la
ERE realiza su mision desde la realidad, desde el contexto particular donde se halla el
individuo, la ERE a pesar de lo que desde una mirada superficial y estrictamente laica
pueda verse como un adoctrinamiento puramente religioso, la ERE hoy es una respuesta
desde y para el mundo contemporaneo al actuar desde su praxis fundamentada en una
pedagogia liberadora; que se hace las mismas preguntas que entorno a la realidad se pueda

Ilegar a hacer cualquier area del saber, pero desde la mirada y la experiencia de la fe.

De esta manera podriamos dividir el hacer de la ERE “desde tres pilares fundamentales, el

primero es la Doctrina Cristiana”**3; donde est4 comprendido el misterio de la fe cristiana,

1o Meza, Educar para la libertad: Una Propuesta de Educacion Religiosa Escolar en Perspectiva Liberadora, 101

" Ibid. 102
"2 syarez (dir.), Educacion Religiosa Escolar en Clave Liberadora: elementos constitutivos, 224
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por otro lado, como segundo pilar podriamos identificar al estudiante, como destinatario
primero de la accion de la ERE, y como tercer pilar podriamos hablar de la Comunidad
educativa. En este tercer pilar es en donde se hace la diferenciacion méas profunda entre la
ERE y un adoctrinamiento plano, pues el énfasis en la comunidad educativa como
manifestacion de la experiencia cristiana del reconocimiento del totalmente otro,
precisamente en el otro; es el diferenciador que permite la construccién de un individuo

capaz de construir una nueva sociedad empoderada de si y abierta al dialogo con el mundo.

Pero para lograr este paso en funcién de la ruptura del paradigma tradicional desde el cual
se mal interpreta la ERE estrictamente como un adoctrinamiento confesional, es necesario
cambiar también la manera de pensar del docente por tanto “La mision y la carrera de los
profesores deben remodelarse y reconsiderarse continuamente a la luz de las nuevas
exigencias y los nuevos desafios de la educacion en un mundo globalizado sometido a

114 a5 pues no solamente recae sobre la construccién de contenidos,

cambios constantes
sino que también se involucra al docente desde su papel liberador, y testimonial de la
experiencia de fe.

En la misma perspectiva de la transformacion del docente, es necesario implementar “Un
planteamiento interdisciplinario capaz de permitir a maestros y profesores guiarnos por la
via que conduce a la creatividad y la racionalidad, en favor de un humanismo de progreso y
desarrollo compartidos, respetuoso de nuestro patrimonio comun natural y cultural”™*®, sin
dejar de lado la experiencia, como elemento fundamental en la construccion del dialogo

entre ERE y la academia, siendo esta la mediacién esencial.

2.4.3 Interdisciplinariedad y Transformacion de la préactica docente en ERE

2.4.3.1 Transformacion de la préactica docente en ERE a traves del método

hermenéutico teoldgico

113 o " 2 o . . . .z
Asumimos la Doctrina Cristiana debido a que esta es la que tradicionalmente custodio la educacion

escolar a lo largo de desarrollo de los paises latinoamericanos, pues en la sociedad latinoamericana desde la
colonia espafiola, el cristianismo ocupo un papel fundamental.
114 .y . . . P .
UNESCO, “Replantear la Educacién ¢Hacia un bien comin mundial?”, 58
' Ibid. 59
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La ensefianza de la ERE se constituye en el espacio de interrelacion del estudiante consigo
mismo, con su entorno y con el Trascendente, al estar el estudiante inmerso en un contexto
sociocultural determinado en el que entra en contacto con diversos hechos, situaciones y
manifestaciones simbdlicas. Por lo tanto, los objetos de estudio de la ERE requieren un
acercamiento desde lo Social, Antropoldgico, Fenomenoldgico y Cultural frente a la
relacion del hombre con el trascendente como experiencia fundante del Hecho Religioso, el
cual se desarrolla en una Cultura determinada con sus rasgos y con su historia particular

gue marcan profundamente el Hecho Religioso en cuestion.

Para abordar el estudio de la religion, tanto el estudiante como el docente, necesitan situarse
en una relacién dialdgica con la Cultura y con la sociedad, para comprender el Hecho
Religioso como expresion humana, personal y Social; y de esta manera poder analizarlo en
toda su amplitud y riqueza. Desde esta postura, el estudiante puede adquirir una dimensién
religiosa en su manera de interpretar el mundo y al mismo tiempo asume la capacidad de

enriquecerlo desde su vision como creyente.

En este sentido, podemos comprender entonces que la ERE, desde el punto de vista
epistemoldgico, es un area propiamente interdisciplinar, sin esta dimensién, la ensefianza de
la religion podria considerarse limitada, cerrada y, por tanto, vacia de sentido. En la medida
en que la ERE se abre al dialogo con la Cultura y con las demas ciencias con las que puede
establecer relaciones transversales, como la Filosofia, la Teologia, la Sociologia, la
Antropologia, la Fenomenologia, el arte, entre otras; de esta manera se convierte en una
ciencia interdisciplinar que favorece la formacion integral del estudiante, la capacidad de
crear relaciones entre los demas campos del saber y por ende una incidencia significativa en

sus opciones de vida.

De acuerdo con el planteamiento de Salas citado por Meza, la ERE “despierta y replantea
los interrogantes sobre Dios, sobre la interpretacién del mundo, sobre el significado y el
valor de la vida y sobre las normas del valor humano, y posibilita una respuesta que nace de
la fe.”™® Es un camino que integra a todo el ser humano como ser relacional, desde su

dimensién trascendental. A través de la ERE el hombre se forma “en su relacidon con el otro

118 Mesa (Dr.), La Educacion religiosa Escolar. Naturaleza, fundamentos y perspectivas, 21
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o la otra (dimension afectiva), los otros (dimension sociopolitica) y lo otro (dimensién

profesional)”. "’

Como afirma José Luis Meza en su texto acerca de la naturaleza, los fundamentos y
perspectivas de la ERE, “es necesario atender a la realidad del ser humano y su deseo de
trascendencia”™®, por lo tanto, se comprende que el punto de partida del abordaje
interdisciplinar de la ERE no es Unicamente la relacién entre la religion y la Cultura. Desde
cualquier perspectiva “el objeto propio de la ERE es la relacion del hombre con el
totalmente Otro, la busqueda del ser humano del sentido Gltimo y su encuentro con el
significado de la propia vida™**®. A partir de esta finalidad propia de la religion, la ERE se
integra con la finalidad de otras areas que también se interesan por el estudio del ser
humano en todas sus dimensiones, por esto es importante tener en cuenta el aporte de
Habermas en su clasificacion de las diferentes ciencias, él afirma que las diferentes ciencias
se pueden agrupar en tres tipos de ciencias: “las ciencias humanas, las ciencias sociales

criticas y las ciencias empirico-analiticas™**.

De acuerdo con la clasificacion anterior, podemos comprender la ERE como un area
propiamente interdisciplinar desde su comprension epistemoldgica, ya que pertenece a las
ciencias de la educacion, quienes a su vez pertenecen a las ciencias sociales, debido a que
constituyen un conglomerado de ciencias que trabajan de forma conjunta y no de manera
individual, las ciencias de la educacion son propiamente interdisciplinares. Ademas, al
reconocer que la disciplina que fundamenta la ERE es la teologia y ésta no pertenece a las
ciencias sociales sino a las ciencias humanas, descubrimos en este punto otra posibilidad de
trabajo interdisciplinar en la ERE. Por otro lado, la ERE también aborda el Hecho Religioso
que a su vez es estudiado por las ciencias religiosas, y desde ellas por el método cientifico,

la ERE también tiene su punto de encuentro con las ciencias empirico — analiticas.

Todas estas relaciones se convierten en posibilidades de trabajo interdisciplinar entre la

121

ERE vy las diferentes ciencias, por ejemplo, en la neuropsicologia™" se trabaja actualmente

" bid. 22

Ibid. 19

" bid.

2% Universidad de Medellin. “Un dialogo con Jiirgen Habermas, Hans-Georg Gadamer y Paul Ricoeur”.
Pineda, “¢Como pensamos y sentimos?”

118

121
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el tema de la conciencia, entendida como razon y también como una conciencia ética.
Teniendo en cuenta que desde la conciencia se da un paso a la trascendencia y, por tanto, a
la relacion directa con la experiencia religiosa que aborda la ERE, y que, ademas, implica la
comprension del desarrollo evolutivo del cerebro, de esta manera se da una relacion de la
ERE con la fisiologia y desde ésta un fundamento de la ERE en relacién con el

funcionamiento del cerebro.

El punto de encuentro de la ERE con las otras ciencias es el trabajo que realiza con la
razon, puesto que todas las ciencias se basan en la razén para la construccion de sus
conocimientos. Por tanto, se comprende que, desde la relacion de su disciplina fundante, la
teologia, con la ciencia, y en el encuentro entre la razén y la fe, la ERE encuentra la

justificacion e incluso la necesidad de su trabajo interdisciplinar.

Entendida la ERE de esta manera, podemos identificar los caminos que la llevan hacia un
trabajo verdaderamente interdisciplinar. Un aporte fundamental que constituye la estrategia
clave para la transformacion de la practica docente de la religion a partir de un trabajo
interdisciplinar lo constituye el método hermenéutico teoldgico dentro del contexto de la
teologia de la praxis histérica'®’, que se ha desarrollado desde el Vaticano Il como la
relectura de la historia desde la fe. Se trata de iluminar la realidad a partir de la fe, de la
revelacion, de la Palabra de Dios y de las doctrinas eclesiales, comprendida esta realidad
como el espacio en el que se da el encuentro entre el hombre y el Trascendente, entre la
divinidad y la humanidad, como el espacio en el que Dios se revela al ser humano en todas

sus dimensiones.

En este cruce que se da entre la fe y la Cultura, entre la realidad y la trascendencia, es
donde se realiza el encuentro de la ensefianza de la ERE con las demas éareas del
conocimiento, afines en sus métodos, sus teorias y en sus objetos de estudio. Se comprende
entonces la “actividad humana en el mundo como genuino lugar teoldgico y teologal”123, y
la ERE como el puente entre dicha experiencia religiosa, la posibilidad de relacion entre la
fe y los diferentes campos del saber, y la formacion integral de la persona. De esta manera,

122 Parra, Del camino a la teologia de la accion, 143

123 |bid. 162
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los aportes entre la ERE y las diferentes ciencias del conocimiento se vuelven mas reales,

dinamicos, reciprocos y enriquecedores.

El método en teologia, de acuerdo al pensamiento del Padre Alberto Parra, tiene tres fases

99124

fundamentales: “el texto, el pretexto y el contexto que consideramos que pueden

aplicarse en el estudio de la ERE y posibilitar su trabajo interdisciplinar.

En un primer momento, el método hermenéutico teoldgico sitda la accion humana y la

59125 0

reflexion teologica en la realidad histérica del hombre, en la que descubre el “pretexto
el problema que se desea abordar. El acercamiento a la realidad implica el analisis desde
diferentes perspectivas; en primer lugar, desde una fundamentacion teoldgica seria y
profunda, y luego desde el aporte de las diferentes areas implicadas en la realidad en
cuestion, en el anélisis de las implicaciones sociales, politicas, econémicas, culturales,
transcendentes de la praxis humana. En esta etapa se da la “percepcion personal y vital de
la accion propia o colectiva, en su grado de intencionalidad, antes que zona de

. . ., . . . . .y . cpr 12
racionalizacion, es indicativa del espacio de percepcidon experimental y sensitiva.” 6

Parra afirma que hay que partir primero de los pretextos, “los pretextos son entonces lo que
me lleva a indagar en el texto y en el contexto”™?’; permiten conocer la realidad en el
contexto e iluminarla desde el texto Sagrado de la Palabra de Dios y desde la fe. Se parte de
la pregunta acerca de cual es el pretexto que me mueve, puede ser la transformacion de la
persona, de la sociedad, del mundo y en el caso particular de la ERE, la formacion integral
de los estudiantes. El pretexto es entonces el problema gue yo identifico y que me mueve a

hacer algo para transformarlo.

Desde la practica docente de la ERE, este primer paso del método en teologia permite
concretar los primeros caminos de trabajo interdisciplinar con otras areas del conocimiento,
desde el acercamiento al objeto de estudio que se plantea en la clase a partir de la temética

en cuestion, se pueden generar diversos cruces interdisciplinarios para lograr un

* |bid

12> Parra, Del camino a la teologia de la accion, 162
' Ibid. 163

Y7 Ibid.

pag. 68



conocimiento mas objetivo e integral de la realidad que luego permita el andlisis y el juicio

critico de dicha realidad.

A modo de ejemplo podemos citar como pretexto de un acercamiento a la realidad el
estudio de la moral cristiana en noveno grado a partir de las multiples situaciones de pecado
que vive el hombre de hoy o los dilemas morales en los que se encuentran los jovenes de
nuestra sociedad, otro pretexto podria ser la observacion de la vida en comunidad que se
establece en las diversas sociedades contemporéneas para la ERE en octavo grado, o la
percepcion que se hace de la desintegracion familiar y los nuevos modelos de familias que
se presentan en la sociedad de hoy para séptimo grado; s6lo por nombrar algunos ejemplos

concretos como posibilidades de cruces interdisciplinares.

El pretexto se encuentra en un contexto en el que esta inserto el sujeto, a este contexto sélo
nos podemos acercar con la mediacidn socio analitica de todas las ciencias, para poder
comprender el contexto, tanto objetivamente desde el punto de vista cientifico, como
subjetivamente desde el punto de vista de las ciencias sociales y humanas, es necesario
abordarlo de manera interdisciplinar desde las ciencias empirico — analiticas, las ciencias
sociales y las ciencias humanas. Este es el punto clave del trabajo interdisciplinar de la ERE
con las demas areas del conocimiento: el contexto. En un segundo momento el método en
teologia presenta el contexto en el que encontramos inserta la realidad que escogimos como
pretexto, el acercamiento al contexto requiere de la reflexion critica y cientifica que permite
un analisis metodicamente elaborado de la realidad contextual que debe ser trasformada.
Esta segunda fase implica una reflexion mucho més elaborada y un aporte méas profundo
por parte de cada una de las areas implicadas en el trabajo interdisciplinar, por tanto
requiere del conocimiento de los expertos en cada disciplina y de los instrumentos que le
son propios a las ciencias naturales, hermenéuticas, sociales, antropoldgicas, estadisticas,
entre otras, para lograr una vision objetiva de la realidad abordada y obtener un juicio

critico y que genere las trasformaciones que se requieren.

En la ERE, este segundo momento pretende el acercamiento a las diferentes areas del saber
que han estudiado la misma realidad y que actian como colaboradores expertos para lograr
la aproximacion que se desea y la elaboracion de un juicio objetivo de dicha realidad en su

contexto determinado. Es el momento en el que se generan los verdaderos cruces
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interdisciplinares, en el acercamiento a diferentes teorias, a métodos de otras areas del
conocimiento, e incluso al uso de instrumentos que no son propios de la ERE pero que
permiten la objetivacion del conocimiento. Puede darse el uso de instrumentos de medicion
para establecer criterios estadisticos en el estudio de la realidad de una poblaciéon en
particular o por ejemplo el acercamiento a los aportes de la psicologia y de la antropologia
desde el estudio de la persona en sexto grado y su confrontacion con la fe y la Palabra de
Dios para establecer su juicio critico de dicha realidad.

En este punto, se crea en el docente y por ende en el estudiante la actitud de un
investigador, se le implica en primera persona en la indagacién y en la construccion de su
propio aprendizaje, por lo que éste se torna en un aprendizaje mas significativo e incidente

en su propia persona.

Una vez ya identificado el pretexto y comprendido el contexto, ahora se puede pasar a
iluminar ese pretexto en su contexto concreto, desde la fe y desde la Palabra de Dios para
lograr de esta manera la transformacion de la realidad que se establecié como pretexto, y
permitir, desde la ERE, la formacion integral e interdisciplinaria del sujeto que es
identificado como el estudiante. El texto del método hermenéutico en teologia es el texto
Sagrado, la revelacion de Dios en la historia, es la fe que permite al creyente interpretar su

pretexto y transformar su contexto.

Por tanto, las dos etapas anteriores se convierten en la fuerza que dara a luz la tercera etapa:

el texto.

“La etapa de planificacion en la cual la accion sentida y observada, en la etapa
perceptiva y reconfigurada tedricamente en la etapa analitica, encuentra nuevos
motivos, impulsos y modos para ser resignificada, reconducida y reorientada hacia
las supremas finalidades de validez de los discursos en la actividad de la historia y
a su incidencia transformadora en el mundo real de la vida personal y social,

politica y eclesial .*%8

Se da entonces la etapa del texto, en la que se ilumina la realidad estudiada con la Palabra

de Dios, en la que la realidad percibida, observada, analizada y/o juzgada, pasa a ser

128 pa rra, Del camino a la teologia de la accion, 164
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transformada y planificada como “acciéon humana en general y cristiana en particular™?°,

esta accion tiene como fundamento la Palabra revelada como verdad y como sentido de la

historia humana.

En este tercer momento se da dentro de la ERE su verdadera finalidad que es la formacion
integral de los estudiantes. Luego de haber entrado en contacto con la realidad y de
analizarla en todas sus dimensiones, se pasa a generar la transformacion personal o social
deseada. Se validan los caminos que han de orientar el actuar del hombre como persona
creyente e inserta en un contexto particular, se llega a la finalidad propia de la ERE, a la
transformacion y la orientacion de la vida del estudiante de acuerdo a su fe y a una opcién

de vida concreta de acuerdo a sus convicciones religiosas.

Esta tercera etapa debe llevar al nifio o al joven a reconsiderar su forma de relacionarse
consigo mismo, con el otro, con el Trascendente y con su entorno sociopolitico desde los
valores asimilados como convicciones que van a dar un sentido nuevo y mas pleno a su

vida.

Por ejemplo, en el caso de décimo grado se da la construccion de su proyecto de vida en
torno a unos valores y a unas convicciones que ya han sido asimiladas a lo largo de su
proceso educativo, en undécimo grado el joven se confronta con la mision social de la
Iglesia en el mundo y se interroga acerca de como él se encuentra implicado en ese
compromiso de ayuda a los otros, cuando se da cuenta de que no se encuentra solo en 