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Resumen

La comunidad wayuu, perteneciente a Colombia y a Venezuela, es una comunidad indigena
que se ve en la necesidad de aprender espafiol por aspectos académicos y sociales. Partiendo de
esta necesidad, se realizaron entrevistas, encuestas, observaciones y también se entabl6 un dialogo
como parte de la investigacion accién participativa para asi identificar las debilidades que los
estudiantes presentan durante el proceso de aprendizaje de esta segunda lengua. Gracias a estos
instrumentos, fue posible notar que una de las dificultades mas grandes que ellos presentan esta
relacionada con el desarrollo de la lecto-escritura. A causa de la naturaleza de su lengua, a los
nifios de la comunidad Cousepa se les complica el desarrollo de estas habilidades. Ademas, los
pocos materiales disponibles hacen que el aprendizaje de las mismas se torne en un proceso poco
interesante y que no es efectivo. En el presente estudio, se disefié un material para responder a esta
debilidad. EI material propuesto se adapta al contexto en el cual sera utilizado; esto siguiendo los
principios del aprendizaje situado - al basarse en situaciones reales propias del contexto -, de la
etnoeducacion - dado que son una poblacion indigena - y del constructivismo - para desarrollar
habilidades sociales -. Asi pues, se propuso una cartilla que busca desarrollar las habilidades
mencionadas basandose en elementos culturales propios de la comunidad. De igual manera, se

trabajan ejercicios tanto de comprension como de produccidn para los estudiantes.

Palabras clave: comunidad wayuu, lecto-escritura, disefio de material, etnoeducacion,

aprendizaje situado, constructivismo, elementos culturales.



Abstract

The wayuu community, belonging to Colombia and VVenezuela, is a native community who
needs to learn Spanish for academic and social purposes. Based on this need, interviews, surveys
and observations were done, as well as the dialogue established as part of the Participatory Action
Research to identify the weaknesses the students have during the second language learning
process. Through these instruments, it was possible to notice that one of the strongest difficulties
they have is related to the development of reading and writing skills. Due to the nature of their first
language, it becomes complicated for the children the development of these skills. In addition, the
materials available make the learning process uninteresting and not effective. In this research, a
material was designed to respond to this need. The material created is adapted to the context where
it will be used. This is accomplished by following the situated learning, ethno education and
constructivism principles. Therefore, a primer was designed for developing these skills. The primer
not only is based on different cultural elements belonging to the community but also suggests
comprehension and production activities for the students.

Key words: wayuu community, reading and writing, material design, ethno education, situated

learning, constructivism, cultural elements.
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0. Introduccion

En el presente trabajo se propone el disefio de un material de lecto-escritura para el desarrollo
de estas habilidades en espafiol como segunda lengua para nifios de la comunidad wayuu. Para la
elaboracion del mismo hemos decidido seguir la ruta metodoldgica propuesta por Tomlinson
(2011) para el desarrollo de materiales. Aunque €l propone 6 fases, hemos adaptado la ruta a
nuestra investigacion y hemos propuesto las siguientes 5 fases a seguir: identificacion de
necesidades, realizacion contextual, realizacion pedagogica, disefio fisico del material y
evaluacion del material. A continuacion, explicaremos como se ha estructurado el trabajo con base
en estas 5 fases.

Para comenzar, la identificacion de necesidades consiste en la exploracion del contexto en el
cual se lleva a cabo la investigacion. De igual forma, se analizan las problematicas relacionadas
con el trabajo que fueron identificadas en la comunidad; se profundiza en la importancia de este
trabajo para la poblacién debido a que sus practicas se modifican segun el territorio en el que se
encuentran y se plantean los objetivos que se buscan responder por medio de la investigacion. Para
finalizar esta fase se presentan algunas investigaciones previas que dan cuenta del estado del objeto
de estudio.

Después de la explicitacion de la fase mencionada, es necesario especificar la poblacion con
la que se trabajé. Sobre esta hablaremos en la realizacion contextual. En cuanto a la realizacion
pedagogica, se menciona todo el trasfondo tedrico relacionado con la investigacion; también se
detalla la metodologia escogida para el trabajo segun el contexto. En la cuarta fase se muestra el
disefio instruccional del material en el cual se explica codmo esta organizado y estructurado y por
qué se ha hecho de esa manera. Finalmente, en la evaluacién del material, se muestran los
resultados de los diferentes instrumentos que se usaron tanto en la identificacion de necesidades

como en el pilotaje del mismo.

0.1 Contexto

A través del territorio colombiano es posible identificar 87 pueblos indigenas (DANE,
2007). Entre de estos diferentes pueblos, el mas grande es la comunidad wayuu. Los wayuu

representan una gran parte de la riqueza cultural de Colombia. Esta comunidad se encuentra
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tanto en Venezuela —en el estado de Zulia— como en Colombia —en el departamento de La
Guajira—. En este departamento colombiano habitan principalmente en 6 municipios: Uribia,
Manaure, Maicao, Riohacha, Barrancas y Fonseca (Mejia, 2011). Una gran porcion de la
poblacion es bilingie: hablan wayuunaiki —su lengua indigena— y espafiol. Los wayuu se
organizan por diferentes rancherias, en donde habitan con los mas cercanos a sus familias. Sin
embargo, también mantienen el contacto con las demas rancherias.

Para poder comprender mejor cOmo esta organizada esta poblacion, el departamento se ha
dividido en tres partes de acuerdo con sus recursos naturales: Guajira alta, media y baja. La
Guajira alta es la que menos recursos tiene; mientras que la baja es la méas beneficiada. El agua
en la Alta Guajira escasea, razon por la cual los cultivos y el cuidado de los animales también
se ve afectado por los pocos recursos que tienen. Ademas, no es facil para ellos tener acceso al
agua, a los alimentos y a otros elementos dado que se encuentran bastante alejados de las
ciudades occidentales tales como Riohacha. Por otra parte, existen diferencias entre las zonas
con respecto a la situacion de bilingliismo que presentan. En La Guajira alta, la mayoria son
monolingiies debido a que tienen poco contacto con hablantes de espafiol y no necesitan
interactuar con ellos. En La Guajira media se puede evidenciar bilingismo ya que ellos tienen
mucho mas contacto con los hablantes de espafiol. Ademas, para ellos su lengua materna (L1)
hace parte de su identidad y buscan preservarla, al igual que los de La Guajira alta. Por otra
parte, la poblacion de la Guajira Baja tiende a ser mas bilingiie; e incluso se puede ver una
preferencia por el uso del espafiol ante el wayuunaiki (Mejia, 2011).

El trabajo de la comunidad, a nivel interno, estd dividido entre aquello que hacen las
mujeres y aquello que hacen los hombres. La labor desempefiada por los hombres esta
relacionada con los deberes a nivel interno de la comunidad, tales como la pesca, la construccion
de viviendas y el cuidado del rebafio. Por otro lado, el trabajo de las mujeres en ocasiones sirve
como sustento para la comunidad. Ellas son las que realizan los distintos tejidos tradicionales
de la cultura wayuu entre los que se encuentran las mochilas, los chinchorros y los fajones. Es
bastante comun que estos tejidos sean comercializados, especialmente a los hablantes nativos
del espafol (Mejia, 2011).

Es debido a este tipo de comercio que muchos wayuu deciden estudiar el espafiol. Hoy en
dia, esto representa para ellos una necesidad para comunicarse con los hablantes de esta lengua,

asi como para poder hacer negocios e igualmente ser un sustento economico para sus familias
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y también para su propia rancheria. De igual manera, en la actualidad muchos jovenes wayuu
deciden acceder a la educacién superior. Adicionalmente, algunos integrantes de la comunidad
deciden conseguir trabajos asalariados, lo cual implica que tengan un buen uso del espafriol.
Estas son las tres razones principales por las que ellos se ven expuestos desde la infancia al
aprendizaje del espafiol como segunda lengua (L2).

Como comunidad indigena, tienen una forma de educacion tradicional autdctona debido a
que han tenido un recorrido histérico particular. Los nifios aprenden a traves de las experiencias
que viven dentro de las diferentes actividades que practica la comunidad. Esta formacién que
se genera dentro de la misma, busca fomentar la cortesia, los valores y las labores cotidianas
con el proposito de “educar para bien” (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion, 2012,
p. 24). Sin embargo, para cumplir con este objetivo, la educacion tradicional debe enfocarse en
el crecimiento personal, el respeto al ritmo que cada uno de los nifios tiene al aprender y la
responsabilidad que adquieren ellos (Ibidem, p. 24).

La comunidad se guia por la etnoeducacion. Esta busca “el fortalecimiento de su
cosmovision [la de la comunidad wayuu] y el reconocimiento de su especial relacion con su
territorio” (Ibidem, p. 36). En el proceso de aprendizaje del nifio wayuu, se evidencian 3 etapas
primordiales. En la primera, ekirajaa sulu’u wakua’ipa, es primordial el papel de la imitacion y
el juego en donde el nifio aprende a través de su madre y por si mismo. En la segunda etapa,
Suttia ekirajawaa, la cual nos concierne, busca “fortalecer los conocimientos de los nifios,
adquiridos en el espacio comunitario de la rancheria, la iniciacion en la interculturalidad y la
segunda lengua” (Ibidem, p. 54). Por ultimo, en la tercera etapa, jiichecheria ekirajawaa, el
joven wayuu tiene conocimiento tanto de su identidad wayuu como de la cultura del espafiol
(conocida por ellos como alijuna) y puede poner en practica los valores culturales por si mismo.

La presente investigacion se llevé a cabo en una rancheria ubicada en el municipio de
Mayapo, La Guajira. Cabe mencionar gque esta se encuentra ubicada en La Guajira media, lo
cual nos indica que parte de sus miembros son bilinglies por las razones anteriormente
expuestas. La rancheria con la cual se trabajo se Ilama Cousepa. Esta es una comunidad
conformada por 36 familias; cada una con un promedio de 7 nifios. En total hay alrededor de
200 personas en la comunidad. Ademas, esta tiene su propia escuela llamada Institucion
Etnoeducativa Laachon Mayapo, sede Cousepa a la cual también asisten estudiantes que no son

miembros de esta comunidad.
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1. Identificacion de las necesidades

1.1 Presentacién de los hechos probleméticos

La Guajira, al igual que la comunidad wayuu, hace parte esencial del territorio colombiano.
Esta es vista como una minoria por distintas razones. Para comenzar, la poblacion de indigenas
en Colombia es un porcentaje pequefio frente al total de la poblacién. Segun el censo de 2005,
los indigenas representan un 3.43 % de la poblacion del pais, siendo 1.392.623 habitantes
(DANE, 2007). Como bien es sabido, se considera el espafiol como lengua oficial de la nacion.
Aunque la Constitucion Politica de Colombia indica que el idioma oficial es el espafiol y que
las lenguas de los grupos étnicos pertenecientes a la nacion también son oficiales, declara que
estas solo lo son Unicamente en sus territorios. Lo anterior ha dado paso a que las lenguas
indigenas sean menospreciadas hasta el punto de que, en ocasiones, no se considere que los
indigenas sean bilinglies aunque puedan comunicarse tanto en su lengua indigena como en
espafiol.

Por otro lado, es necesario entender que la comunidad wayuu se ve en la necesidad de
aprender el espafiol como segunda lengua para poder comunicarse con personas que no hacen
parte de su comunidad, es decir, alijunas. Esto se debe a que la mayoria de los negocios y
estudios formales que pueden hacer, se realizan en espafiol ya que ellos se encuentran en un
pais hispanohablante. A pesar de que el aprendizaje del espafiol es necesario, no cuentan con
los materiales adecuados para llevar a cabo este proceso. Los materiales que utilizan en los
primeros grados para la ensefianza de esta L2 y de la lecto-escritura son disefiados y
desarrollados por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Estos no estan adaptados al
contexto en el que van a ser utilizados; no tienen en cuenta el hecho de que se trabaja con una
comunidad indigena especifica.

Este material que la comunidad usa en la institucion para aprender espafiol no responde a
las necesidades que los nifios tienen. Dado que son una comunidad indigena, el conocimiento
que tienen sobre esta L2 es bastante limitado. Asimismo, no han adquirido los fundamentos
bésicos de la lecto-escritura — entre los cuales se encuentran: saber como tomar un libro, saber

en qué direccidn se lee, entender la diferencia entre un dibujo y un mensaje escrito y entender
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el proposito que tiene la lengua escrita —. Estos vacios que ellos presentan con relacion a los
fundamentos de la lecto-escritura se dan por dos razones principales:

e Debido a que en sus hogares no estan expuestos al espafiol —ya sea oral o escrito—,
se les dificulta mas el aprendizaje de la lecto-escritura. La razon de esto se debe a
que un nifio occidental estd expuesto a la lengua escrita desde que nace; esta
acostumbrado a verla en television, en cuentos y en otros medios. Esta exposicion
temprana de la lengua escrita les ayuda en su proceso de adquisicion de la lecto-
escritura pues ya han tenido un acercamiento a la lengua (Cadavid, 2016).

e Los nifios wayuu tienen un desconocimiento de la lengua escrita dado que su L1 es
oral y no tiene sistema de escritura. Este factor hace que para ellos sea mas dificil
desarrollar la lecto-escritura. Ademas, se ven enfrentados a aprender su L2 al tiempo
que aprenden a escribir y leer. Esto implica que el proceso de aprendizaje de esta
habilidad no puede darse de la misma manera que se da con un nifio que tiene el
espariol por L1.

La falta de conocimiento de estos aspectos deberia trabajarse al momento de ensefiar tanto
el espafiol como la lecto-escritura. Sin embargo, los materiales que propone el MEN no se
enfocan en trabajar estos aspectos; por el contrario, se asume que los estudiantes ya tienen este
conocimiento y tanto el espafiol como la lecto-escritura se ensefian como se suele hacer a los
nifios que tienen el espafiol como L1. El hecho de que este material no presente un método para
suplir estos vacios y ensefiar estos aspectos mencionados trae importantes consecuencias que
afectan el proceso de aprendizaje. De igual manera, representan inconveniencias a largo plazo.
Por un lado, a los nifios se les dificulta aprender esta L2 pues se les ensefia como si fuera una
L1; esto también afecta la lecto-escritura ya que no se trabajan los fundamentos basicos que les
permitirian comprender cémo funciona esta. Por otro lado, el desarrollo y aprendizaje no
adecuado de estas habilidades y del espafiol, impide que los nifios tengan un nivel adecuado al
momento de ingresar a instituciones de educacion superior. Evidentemente, el nivel afecta su
desempefio en estos contextos, trayendo consecuencias negativas para su estudio.

Es prudente hablar también de los aspectos culturales que los materiales manejan. Debido
a que los materiales utilizados se basan en contenidos occidentales, se presentan muchos
elementos con los cuales los nifios wayuu no estan familiarizados. ElI hecho de que los

estudiantes no comprendan informacion del material implica que los profesores se vean en la
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necesidad de explicar todos estos conceptos, lo que hace del ejercicio algo tedioso y poco
interesante. Ademas de esto, hace que el estudiante no se motive directamente con el material
porque no ve la importancia del mismo en su vida cotidiana; lo anterior repercute en su
desempefio al momento de utilizar estos materiales y realizar sus actividades. Asi, es necesario
que los materiales que se utilicen en la comunidad reflejen su cotidianidad y tengan elementos
propios para que ellos puedan ver la relevancia del contenido y de las actividades.

Estos hechos problematicos llevan a que los profesores se vean en la necesidad de crear sus
propias estrategias y materiales para que el proceso de aprendizaje de espafiol se dé de una
forma mas eficiente. EI material disponible es en ocasiones muy avanzado o poco aplicable al
contexto. Cabe afiadir que el material que se ha utilizado no tiene en cuenta la manera en gue la
comunidad aprende. Como se menciono anteriormente, los profesores tienen que explicar los
conceptos presentes en los materiales pues los nifios no los entienden debido a que no los ven
en su cotidianidad. Es importante aclarar que la metodologia de la comunidad abarca actividades
basadas en aspectos propios de la cultura como juegos, mitos, bailes, entre otros.
Adicionalmente, este material no propone un input con contenidos significativos de la cultura
wayuu debido a su caracter occidental y estandarizado. Por esta razon, los nifios no se motivan

por el aprendizaje lo que conlleva a que tampoco se apropien del espafiol.

1.2 Presentacién del interrogante de investigacion

¢ Qué tipo de material didactico permite el desarrollo de la lecto-escritura de los nifios de la

comunidad wayuu?

1.3 Importancia de la investigacién

Como ya se ha mencionado, el espafiol se convierte en una necesidad para la comunidad
wayuu en diferentes aspectos. Es pertinente que los integrantes de la comunidad tengan la
posibilidad de desarrollar sus competencias linglisticas en esta lengua. El material que se
propone busca desarrollar la habilidad de lecto-escritura en nifios wayuu cuya lengua nativa es

el wayuunaiki. Considerando que su lengua nativa es oral y que a traves de diferentes
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investigaciones se ha encontrado que es comun que los estudiantes wayuu tengan falencias en
esta habilidad (Castillo, Rios y Salazar, 2009), resulta necesario hacer el disefio de un material
que facilite el desarrollo de esta habilidad en la que los estudiantes wayuu tienen dificultades.
De esta manera, en un futuro tendran mas facilidades para desenvolverse en contextos de uso
del espafiol donde pondran en practica las habilidades de escritura y de lectura.

Como ya se ha dicho, la comunidad wayuu representa una parte de la riqueza cultural
colombiana. Aunque sean Vvistos como una minoria, es importante promover su cultura y
ayudarlos a preservarla. Por consiguiente, el material que se propone busca promover y reforzar
el valor que tiene la cultura y las tradiciones de su comunidad a través del aprendizaje de esta
segunda lengua. Dado que los materiales que se han estado implementando en la comunidad no
reflejan su propia cultura, los estudiantes no encuentran significativo el aprendizaje; en
ocasiones, se torna complicado para ellos comprender el contenido de los mismos ya que no
estan familiarizados con ciertos conceptos occidentales. Es por esta razon que el material esta
mano a mano con los elementos culturales de la region y no esta enfocado en la aceptacion de
una cultura parcialmente desconocida para ellos. En este caso, los relatos miticos, los cuentos,
las tradiciones y festividades, asi como las visiones culturales que tienen son la base
fundamental para la creacion del material.

Por otra parte, el material representa un beneficio para los profesores de la institucion en
tanto que puede funcionar como un apoyo pedagdgico para ellos. Esto se puede evidenciar ya
que el material se adapta al contexto y a las necesidades de los estudiantes. Las actividades que
se proponen se basan en aspectos propios de la comunidad para que asi los estudiantes
comprendan las tematicas y también se sientan identificados. Asimismo, se deben tener en
cuenta las dificultades que tienen los estudiantes con la lengua escrita — causadas por su lengua
materna — Yy se busca solventarlas. De esta forma, los profesores podran ensefiar esta L2 de una
manera significativa. Adicionalmente, el material ayuda a fortalecer la habilidad de lecto-
escritura. Teniendo en cuenta que los nifios wayuu no pueden adquirir la lecto-escritura de la
misma manera que los nifios occidentales, se convierte en una necesidad crear un material que
se adapte a la forma en que los primeros adquieren esta habilidad. Resulta pertinente disefiar un
material para que ellos puedan desarrollar sus habilidades de lectura y escritura al tiempo que
aprenden la L2. Este debe trabajar el aprendizaje del espafiol como segunda lengua y el

aprendizaje de la lecto-escritura en conjunto.
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Ademas, la mayoria de los materiales utilizados son estandarizados, por lo que no se basan
en los elementos y practicas sociales particulares de una poblacion especifica, sino que manejan
elementos occidentales. Las metodologias y contenidos expuestos en dichos materiales no
corresponden con las practicas educativas de la comunidad en cuestion. La cartilla que
proponemos, al basarse en el aprendizaje situado, puede resolver algunos de los problemas
evidenciados durante la fase de exploracion de necesidades a través de elementos culturales
propios de la comunidad. Este tipo de aprendizaje trabaja con aspectos caracteristicos del grupo
y del contexto y les permite a los estudiantes hacer uso de su conocimiento previo. Esto
permitira que los estudiantes se sientan comodos y motivados con las temaéticas a tratar y podran
desarrollar la habilidad de lecto-escritura de una manera menos problematica.

Como se menciond anteriormente, las précticas en las que se basan la mayoria de los libros
disponibles son tradicionales en cuanto al manejo de la lecto-escritura. Esta se ensefia partiendo
de las letras y las vocales, trabajando las diferentes unidades de la lengua escrita y utilizando
ejercicios de repeticion de informacion. El presente material, una cartilla didactica, busca
desarrollar la lecto-escritura de una manera distinta ya que no se basa en ejercicios mecanicos
—tales como la realizacion de planas, el aprendizaje de grafias aisladas, la identificacion de
grafias en palabras, entre otros,— y respuestas literales en donde no es requerida la comprensién
de un texto por parte del estudiante para resolverlos. La cartilla intenta mejorar otro aspecto
problematico de los nifios: la comprension. Para esto, se proponen actividades en las que la
compresion es necesaria pues hay presencia de ejercicios que se centran en informacion
especifica y también en informacion global. De esta manera, los nifios podran poner en practica

la habilidad de compresion, lo que eventualmente los podré ayudar en su vida académica.

1.4 Objetivos

e Obijetivo general:
- Disefiar un material didactico que permita desarrollar la lecto-escritura en

espafol como L2 basado en elementos culturales de la comunidad wayuu.

e Objetivos especificos:

18



- Identificar las necesidades propias de la comunidad educativa de la
Institucion Etnoeducativa Laachon Mayapo, sede Cousepa con relacion al aprendizaje
de la lecto-escritura en espafiol como L2.

- Determinar el tipo de disefio instruccional para el desarrollo del material de
lecto-escritura.

- Determinar la efectividad del material en cuanto al desarrollo de la lecto-

escritura en el contexto wayuu.

1.5 Estado de la cuestién

A continuacion presentamos los antecedentes concernientes a esta investigacion. Para
organizarlos y desarrollarlos, estos han sido divididos en tres grupos principales: estudios
sociolinglisticos, estudios sobre educacion indigena y estudios de disefio de material para

ensefianza de L2.

° Estudios sociolinguisticos

En el campo de la sociolinguistica, se clasifica el estudio realizado por Paola Isabel Mejia
Rodriguez en el afio 2011, el cual se titula Situacion sociolinguistica del wayuunaiki: rancheria
el Pasito. Por medio de esta investigacion se pretende conocer ciertos perfiles sociolinglisticos
que se hacen presentes en la comunidad wayuu con respecto a las dos lenguas implicadas en su
diario vivir: wayuunaiki y espanol. Por medio de la misma, se quiere “determinar cudl es el
grado de vitalidad de la lengua wayuunaiki dada su relacion con el espafiol” (Mejia, 2011, p.
8). Para esto, la investigadora se vale del método etnogréafico para la realizacion de su estudio,
utilizando diarios de campo, observacion, conversacién, encuestas y entrevistas como
procedimiento de recoleccion de datos.

En cuanto al bilingliismo que se puede presenciar en la rancheria el Pasito, se evidencia un
contacto entre las dos lenguas anteriormente mencionadas. El bilingliismo se da tanto a nivel
individual como social. La situacion de bilingliismo se puede ver afectada por la edad en que
se adquiere la segunda lengua. Asi pues, se identifican tres posibilidades: bilinglismo
simultaneo o auténtico —cuando un nifio adquiere su L2 al mismo tiempo que su L1-,

bilinglismo temprano o sucesivo —cuando un nifio adquiere su lengua materna primero y su L2
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la aprende durante su nifiez— y bilingliismo tardio —ocurre cuando la L2 se aprende después de
haber adquirido todas las habilidades linglisticas en su L1-.

También es importante mencionar que el espafiol representa una necesidad para ellos y esta
es la razon por la cual lo aprenden. Diariamente se ven enfrentados a situaciones de
comunicacion con los habitantes de Villa Fatima, con quienes su relacion es comercial. Sin
embargo, no todos los integrantes de la comunidad manejan el mismo nivel de espafiol debido
a que no todos se han visto en la necesidad de comunicarse con personas. Se puede ver entonces,
que las primeras generaciones, mayores de 61 afios y 46 a 60 afios, no recibieron una
escolarizacion como las nuevas generaciones lo estan haciendo en el presente; es decir, no
aprendieron espafiol como hoy se les imparte a los jovenes mediante un programa que les exige
esta L2 en la institucion educativa.

En cuanto a la vitalidad de la lengua nativa de la comunidad, esta se da en funcion de la
cantidad de contextos o situaciones en los que se deba hablar el wayuunaiki comparado con el
espafol. Los espacios en los que se utiliza el espafiol han ido aumentando ya que los jovenes
indigenas cada vez estan mas interesados en conseguir trabajos asalariados y en ingresar a la
educacion superior. Por lo contrario, el uso del wayuunaiki se ha limitado a los contextos
familiares y tradicionales dentro de la misma comunidad. No obstante, se ve que el uso del
wayuunaiki no ha ido disminuyendo, sino que se ha mantenido. Asi, se puede concluir que su
lengua nativa forma parte de la identidad de los miembros de la rancheria y tienen sentido de

pertenencia hacia la misma y hacia su cultura.

° Estudios de educacién indigena

En lo que respecta al campo de la pedagogia indigena, se han encontrado cuatro
investigaciones que aportan desde sus metodologias y sus resultados a la presente investigacion.
Para comenzar, analizamos la investigacion de Hamel, Brumm, Carrillo, Loncon, Nieto y Silva
titulada ¢ Qué hacemos con la Castilla? La ensefianza del espafiol como segunda lengua en un
curriculo intercultural bilinglie de educacion indigena del afio 2004, en donde se hace un
recuento historico en el que se observan diferentes problemas en la ensefianza de espariol en las
escuelas Hidalgo y Michoacdn de México con estudiantes de la comunidad p’urhepecha y
asimismo se propone un programa para solventarlos. Alli, se evidencian falencias en la

metodologia de la ensefianza de una segunda lengua, por lo cual se plantea un nuevo programa
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que busca el desarrollo intercultural del espafiol como L2 (Hamel, Brumm, Carrillo, Loncon,
Nieto y Silva, 2004). Problemas tales como la tendencia a opacar el idioma nativo indigena por
el espafiol, la negacion de la propia cultura, la falta de preparacion de los docentes, la falta de
utilizacion de materiales y programas coherentes que no permitieron que la ensefianza del
espafol fuera eficiente (Hamel et al., 2004) fueron las razones por las que se busco un programa
que permitiera un cambio en la metodologia para que tales falencias se convirtieran en
fortalezas de su aprendizaje.

La investigacion propone un programa creado por seis profesores. En este, el espafiol se
ensefa gradualmente durante la formacion de los estudiantes, de manera que estos puedan tener
un aprendizaje adecuado en su lengua nativa y, posteriormente, se puedan familiarizar con la
L2. Ademas, tiene en cuenta la cotidianidad de los estudiantes, la cual juega un papel
importante. Esto se evidencio ya que, al exponer a los estudiantes a contenidos propios de su
contexto, ellos estaban mas motivados a aprender. Finalmente, el programa propuesto plantea
tres principios para la ensefianza de espafiol como segunda lengua: 1) separar el tiempo de la
clase de espaiiol en donde solo se habla espariol; 2) adaptar la clase a los conocimientos de los
estudiantes; 3) presentar los contenidos de manera atractiva y significativa para los estudiantes.
Esta propuesta surge debido a que se comprobd que ni la gramatica contrastiva ni la traduccion
eran eficientes para la ensefianza de espafiol pues el estudiante no siente la necesidad de
comprender las reglas gramaticales de esta lengua.

Por otra parte, el estudio realizado en el valle de Mezquital titulado El contexto
sociolinglistico de la ensefianza y adquisicion del espafiol en escuelas indigenas bilingles del
afio 2009 realizado por Hamel, pone en evidencia algunos factores problematicos para la
ensefianza de espafiol como segunda lengua en una comunidad otomi en México. Al igual que
en el anterior estudio, a través de una investigacion etnogréfica, se observa que las
problematicas presentes en el aprendizaje del espafiol como L2 estan relacionadas con la falta
de formacion de los profesores. Esto en tanto a que las metodologias usadas resultan poco
eficientes con respecto a las necesidades de la comunidad; en este caso en especifico, estas son
el analfabetismo y la falta de comprension lectora. También se hace evidente que los profesores
recurren en mayor parte a la repeticion, asi que los estudiantes se limitan a la memorizacion de
contenidos sin comprender los enunciados. Por ende, el estudiante entiende la escritura como

una copia de las palabras (Hamel, 2009). Por ultimo, se hace hincapié en la importancia del
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contenido y no de la forma. Debido a lo anterior es posible comprender que la traduccién como
tnico método de ensefianza no es efectivo, pues reduce el aprendizaje del espafiol a un ejercicio
de memorizacion.

El estudio de Hamel (2009) resalta también el hecho de que el material utilizado, el cual
buscaba desarrollar el espafiol como lengua materna, presentaba un input muy complejo, lo cual
tenia como resultado que el estudiante tuviera vacios en su proceso de aprendizaje de espafiol.
Por esta razén recomienda, basandose en Krashen (1980, citado por Hamel), la utilizacion de
un material que proponga un input comprensible para los estudiantes. De esta manera, es
necesario seguir un objetivo el cual se debe plantear de acuerdo con las necesidades, la
progresion del aprendizaje y las proposiciones metodoldgicas que se desarrollen en la
comunidad.

Adicionalmente, el estudio trae a colacién la importancia de la convivencia entre las dos
lenguas en el salon de clase. Los profesores se ven en la necesidad de utilizar el cambio de
cddigo para dar algunas instrucciones. Esto causa que ambas lenguas se utilicen en la clase y
Ileven a que el estudiante se acostumbre a un aprendizaje a través de la traduccion pues este se
habitda a la repeticion de los enunciados, una primera vez en espafiol y luego en otomi. Asi
pues, esta Ultima se reduce a ser una lengua de instruccion para asegurar la comprension de los
estudiantes lo que la reduce a “una funcién auxiliar y subordinada” (Hamel, 2009).

En lo que respecta a las falencias observadas en el &mbito universitario, el estudio titulado
Estudiantes indigenas mexicanos ante la educacion superior en la lengua espafiola, publicado
en el afio 2014 por Enriquez, muestra las diferentes dificultades a las cuales se enfrentan estos
estudiantes indigenas al ingresar a la universidad. Ademas, también se analizan las actitudes
linguisticas por parte de los mismos tanto hacia su L1 como hacia su L2. Esta investigacion es
de tipo cualitativo; es por esto que se utilizaron métodos como las entrevistas individuales y
analisis de textos realizados por los mismos estudiantes. Al igual que el estudio realizado por
Hamel (2004), Araceli Enriquez muestra que los estudiantes tienen dificultades en cuanto al
aprendizaje en las habilidades de lecto-escritura, lo cual también afecta su desempefio en los
estudios universitarios.

Las falencias y dificultades que afrontan ellos se presentan debido a la exigencia por parte
de la universidad en los trabajos que implican una produccion escrita. Dado que estan en un

contexto de educacion superior, la institucion es mas rigurosa en cuanto a la evaluacion de los
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trabajos que ellos deben presentar. Como razon principal de esta falencia se encontrd que,
debido a que sus lenguas nativas son orales, el aprendizaje de las habilidades de lecto-escritura
en espafiol no es totalmente desarrollado como se esperaria en un hablante nativo de espafiol.
Adicional a esto, su lengua materna se limita a un contexto social y familiar; mientras que la
L2 es usada durante las clases.

Asimismo, este problema resulta evidente ya que a los estudiantes no les gusta su L2. En
primera instancia, el espafiol es visto mas como una necesidad que como un gusto; y en segunda,
segun las encuestas realizadas en la investigacion, es posible notar que los estudiantes no
tuvieron una educacién formal en donde los profesores tuvieran la metodologia apropiada para
desarrollar y fortalecer tales habilidades en el espafiol. Con esto Ultimo se evidencia que no solo
son factores personales los que afectan directamente el aprendizaje del espariol, sino que
también existe una relacién estrecha con la formacion de los profesores, quienes no saben como
ensefar a leer y escribir en espafiol.

Es oportuno hablar sobre los errores que suelen presentar los estudiantes indigenas al
momento de escribir en su L2. La investigadora identifica cuatro tipos de errores: 1) oralidad
vs escritura: debido a la pronunciacidn de ciertas palabras o, en ocasiones, de frases completas,
los estudiantes tienden a eliminar letras o hasta preposiciones; 2) uso de verbos: hay estudiantes
que no tienen una clara distincion entre los verbos ‘estar’ y ‘haber’ ya que en su L1 solo existe
un término que cobija los dos conceptos; 3) concordancia: los estudiantes suelen cometer
errores al hacer la concordancia de género y ndmero; y 4) uso de las preposiciones: los
estudiantes se pueden confundir al momento de usar una preposicion determinada debido a la
variedad de las mismas y de los usos que se hacen en espariol.

Gracias a la investigacion realizada por Araceli Enriquez (2014), se puede concluir que es
necesario reconocer la diversidad linglistica de un contexto determinado pues no hacerlo puede
llevar a la discriminacion de una minoria que no maneja la lengua mas prestigiosa de la zona.
Con base en lo anterior, es posible afirmar que en ocasiones puede ser de gran ayuda crear
politicas de inclusion y visibilidad para asi beneficiar a esta poblacion. Para finalizar, no hay
que dejar de lado la diversidad cultural de un pais y lo que esto representa para el mismo. Es
vital mostrarles a los estudiantes indigenas que sus lenguas y sus culturas son tan importantes

como lo es el espafiol.
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Ahora bien, se encontré una investigacion realizada en la comunidad wayuu titulada La
educacion de la infancia wayuu a través de los relatos miticos de su cultura del afio 2009 de
Mery Mejia, en donde se analiza la relacion de los relatos miticos de la comunidad con la
educacion de nifios de siete a doce afios de la institucion educativa intercultural Piyushipana en
Maicao, La Guajira. Alli el concepto etnoeducacion sale a flote, demostrando que los
estudiantes de comunidades indigenas tienen una educacion diferente a la escolarizacion
presentada en el resto del pais a los nifios que no pertenecen a alguna etnia. La etnoeducacion
es definida, segun la Ley de Educacion, como la educacion otorgada a grupos étnicos que debe
estar ligada al ambiente y las diferentes caracteristicas culturales autoctonas, las cuales deben
ser respetadas desde sus creencias y tradiciones. Es por esto que la investigacion tiene el
objetivo de analizar el rol que cumplen los relatos miticos dentro de la educacion de los nifios.

Para lo anterior, la recoleccion de datos mediante encuestas a docentes y sabedoras fue un
medio importante para saber si en realidad utilizan o no los relatos oriundos de la comunidad.
Adicionalmente, y con el objetivo de observar en qué medida se ven reflejados conceptos como
«comunidad», «nifio», «educacion», etc., la autora propuso un taller a los nifios en donde debian
escribir un relato que haya sido contado por alguien mayor. El propoésito de estos talleres fue
ver como se relacionan las diferentes creencias mostradas en los relatos con los conceptos
propuestos, ademas de algunos otros que podrian ser desarrollados desde los mismos cuentos.
Como resultado, y desde el andlisis de las encuestas y los talleres, se evidencia que la
comunidad hace uso de los relatos miticos porque cada uno de estos hace parte de la vida diaria
de los nifios, por lo cual no solo tienen un impacto académico con el cual los nifios aprenden,
sino que, ademas, permiten un desarrollo integral en ellos. Asimismo, se hace notorio que la
metodologia de la escuela no solo hace uso de los mitos como material de aprendizaje, sino que
también son usados para que los nifios se puedan convertir en portadores de conocimiento tal
como lo son sus ancestros, quienes forman parte fundamental de la vida de cada nifio en la
comunidad; es decir, los relatos miticos son usados para propositos académicos y también

aportan al desarrollo de cada integrante wayuu.

° Estudios de disefio de materiales para ensefianza de L2
El nimero de propuestas investigativas sobre el disefio de material para ensefianza de

espafiol como segunda lengua a comunidades indigenas es limitado. Se pudo encontrar un
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trabajo presentado por Camelo llamado Disefio de material para el fortalecimiento de la
comprension lectora en nifios indigenas tikuna que aprenden espafiol como segunda lengua,
del afio 2011. En este se presenta la propuesta de la creacién de un material didactico para la
mejora de la comprension de lectura en espafiol como L2 en nifios de esta comunidad. Cabe
recalcar que esta investigacion no solo busca proponer un material que mejore la comprension,
sino que también que les permita crear estrategias para mejorar esta habilidad mediante el uso
de estrategias cognitivas, metacognitivas y afectivas. Para ello, lo primero que la autora hace es
una prueba diagndstica con el objetivo de conocer el nivel de lengua de los estudiantes. Con
esto claro, el material escogido, de acuerdo con la autora, debia poder ser modificado para estar
al nivel de los estudiantes.

Asi, y siempre teniendo en cuenta la opinion de la comunidad, se propone en primera
instancia el desarrollo de la prueba diagndstico en donde se ve reflejado el uso de estrategias en
la comprensidn lectora. Estas tienen una serie de textos divididos segun la complejidad del
mismo. De acuerdo a los resultados de estas pruebas, el material seria escogido. De esta manera,
la evaluacion y el analisis de las pruebas se realizan en relacion con 6 estrategias: reconocer
referentes (pronombres, conjugaciones, etc.), encontrar en el texto informacion especifica,
inferir el significado segln el contexto otorgado, parafrasear fragmentos, inferir elementos no
explicitos en el texto y emitir juicios y opiniones sobre el texto. Los criterios a evaluar son: 1)
la comprension literal; 2) reorganizacion de la informacion; 3) comprension inferencial; y 4)
comprension critica. Cada uno de estos responde a las estrategias, las cuales son evaluadas por
medio de estadisticas que permiten ver la exactitud con la que los nifios se desempefian en cada
estrategia.

Una vez evaluadas las pruebas, el taller didactico se creé como solucion a las falencias
encontradas previamente. El material que se presenta a los nifios para solventar el problema
tiene un compendio de diferentes textos cortos que pueden asegurar un proceso constante. Cada
uno de los textos desarrolla las mismas estrategias evaluadas en las pruebas. A medida que las
visitas se hicieron para prolongar el uso de los talleres, se agregaban las estrategias
metacognitivas y afectivas que, normalmente, los nifios tikuna no sabian utilizar. Estos talleres
fueron realizados siguiendo los principios del enfoque por tareas con el objetivo de mejorar su

competencia comunicativa desde la lectura. Los intervalos de tiempo entre cada taller fueron
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de periodos de cuatro a cinco meses puesto que era necesario tener un lapso largo de tiempo
para poder saber si habia un progreso o, de lo contrario, un retroceso del proceso.

Para conocer el proceso en cada estrategia a evaluar, se hizo una tabla de porcentajes que
mostrd la exactitud de los resultados de los talleres en cada una de las visitas. Las conclusiones
del trabajo mostraron buenos resultados en cuanto a la propuesta de un material que desarrolla
satisfactoriamente la comprension lectora. De igual forma, fue posible desarrollar y reforzar
estrategias cognitivas, metacognitivas y afectivas a través de los talleres y se demostr6 que los
nifios tuvieron un avance significativo en los talleres implementados.

Algunas de las estrategias evaluadas llegaron a tener cien por ciento en la Gltima visita
como resultado del proceso hecho con los talleres. En este sentido, se concluy6 que fue posible
motivar a los nifios tikuna a leer y a disfrutar de la lectura puesto que, segun la autora, los nifios
estuvieron involucrados por completo en los talleres. Se logré integrar el aprendizaje del
espafiol como L2 con el acercamiento de los nifios tikuna a sus tradiciones propias y a las
tradiciones de otras comunidades étnicas colombianas y del extranjero gracias a que los
estudiantes expresaban su curiosidad por saber sobre otras culturas y esto se dio por el uso de
textos que mostraban diferentes grupos étnicos aparte del de ellos. Por tltimo, se cumplié con
el propdsito de desarrollar las seis estrategias de comprensién de lectura con el taller disefiado.
Esto se hace evidente ya que hubo una mejora de los nifios en cada una de las estrategias desde
la prueba diagnostico hasta la evaluacion general de los talleres. Inclusive hubo una mejora
considerable en varias estrategias como referentes y emitir juicios, lo que hace pensar que el

material disefiado si funcion6 para mejorar la comprension lectora.

2. Realizacién contextual

2.1 Contexto

Para el desarrollo de la investigacion se ha trabajado con los nifios de segundo grado de la
Institucién Etnoeducativa Laachon Mayapo, sede Cousepa. Partiendo del analisis de
necesidades, de las entrevistas, del dialogo entablado con los profesores y del pilotaje del

material, se ha decidido que los nifios de este grado tienen el nivel de lengua apropiado para
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que sean usuarios de la cartilla. A continuacion describiremos las caracteristicas que tienen
tanto la institucion como los nifios con los que setrabajo.

En su comienzo, la institucion solo contaba con 50 estudiantes y no tenian las instalaciones
adecuadas. Debido a los requerimientos del Ministerio de Educacion Nacional, se vieron en la
necesidad de construir aulas de clase ya que impartir las clases en las enramadas era considerado
como una préactica antipedagogica. Para el primer semestre del afio 2016, a esta institucion
estaban asistiendo 140 nifios. Cuenta con 4 salones de clase, un comedor y bafios. En esta sede,
se manejan los cursos de educacién primaria —de pre-escolar a quinto grado—. Cada grado tiene
su respectivo profesor, para un total de 6 profesores, y cada uno de ellos dicta todas las materias
en su curso. Para los primeros grados —pre-escolar y primero—, es necesario contar con
profesores que sean bilinglies. Dado que los estudiantes no estan expuestos al espafiol desde
pequefios ya que sus padres no lo hablan, ellos comienzan sus estudios sin conocer esta L2. Es
por esto que es indispensable que el profesor responsable de estos dos cursos tenga un buen
manejo tanto del wayuunaiki como del espafiol. De esta manera, se espera que los nifios, a estas
edades, vayan asimilando la L2.

Estos nifios tienen contacto con la lengua escrita por primera vez en la escuela pues no
estdn expuestos a la misma desde antes de su educacion formal como lo estan los nifios
occidentales. Dada la naturaleza de su L1 —la cual es oral—, los nifios no conocen las nociones
del codigo escrito. Esto ocurre ya que no han tenido acercamiento a ella en su contexto familiar.
Debido a esto, los nifios deben aprender las nociones basicas al comenzar el aprendizaje de
estas habilidades en el colegio mientras que un nifio occidental aprende estas nociones en su
casa con solo observar a los adultos. Esto presenta un problema dentro de la institucion dado
que el proceso de aprendizaje y desarrollo de estas habilidades a veces toma mas tiempo del
esperado.

Segun los lineamientos del MEN, se espera que los nifios en segundo de primaria estén en
la capacidad de leer, comprender y producir cuentos; no obstante, la realidad de los nifios de la
comunidad difiere en varios aspectos dado que los lineamientos no siempre se logran; esto, a
su vez, afecta el nivel de lengua y el aprendizaje de la poblacion. En primer lugar, la poca
exposicion a la segunda lengua dificulta que los nifios avancen en el aprendizaje del espafiol.
La escuela es el contexto en el que se encuentran en contacto con el espafiol dado que pocas

familias dominan esta segunda lengua y manejan unicamente el wayuunaiki. Asi pues, cuando
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los nifios llegan a primer grado de primaria, tienen un dominio limitado de la lengua y no estan
en la capacidad de comprender estos tipos de texto.

Las clases en la institucion suelen comenzar a las 7 am y terminan alrededor de las 12 pm.
No obstante, en ocasiones no logran empezar las clases a tiempo puesto que esperan a que 10s
estudiantes que viven muy lejos de la escuela lleguen. Esto debido a que se les dificulta llegar
a la institucion tanto por la distancia como por el transporte, del cual carecen. Las condiciones
de las familias también influyen negativamente en el desempefio de los estudiantes. Dado que
los recursos son limitados, es dificil que los nifios se alimenten bien. Se evidencia que es
frecuente que los nifios asistan al colegio sin haber desayunado. Esto afecta la motivacion de
los estudiantes al momento de ir a estudiar. Las clases suelen ir hasta el medio dia ya que la
institucion no cuenta con la posibilidad de dar almuerzos a los estudiantes. Estos elementos
influyen en el hecho de que los estudiantes falten a clase.

Las clases en la escuela se dictan de manera transversal; es decir, se trabaja mas de una
materia al mismo tiempo para mejorar el aprendizaje de los estudiantes —por ejemplo, ciencias
con espafiol-. La institucion no cuenta con su propio sistema educativo, pues se rige por los
criterios del Ministerio de Educacién Nacional. Se ven en la necesidad de dictar inglés,
presentar las pruebas Saber en los grados tercero y quinto, establecer un horario para cada curso
y tener un uniforme y un manual de convivencia. Por otro lado, los profesores no cuentan con
una biblioteca en donde puedan guardar los libros, asi que estos son guardados en cajas. Tanto
el Ministerio como diferentes fundaciones han hecho donaciones de libros para el aprendizaje
de las diferentes materias que se ven en la escuela. Incluso tienen libros para la ensefianza del
wayuunaiki en donde se ensefia a través de las costumbres de la cultura, tales como los tejidos
de las mochilas, de los chinchorros, palabras propias del contexto y relatos tradicionales. Sin
embargo, para poder hacer uso de los libros de su L1, los estudiantes primero deben aprender a

leer y a escribir en espafiol.

3. Realizacion pedagogica

3.1 Marco tedrico

Para comenzar, debido a la naturaleza de esta investigacion, es importante ahondar en los
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fundamentos tedricos que resultan pertinentes para la construccion del material. Este apartado
se divide en 3 elementos principales: la educacion que se da en el contexto, la perspectiva
pedagogica a tener en cuenta y, por ultimo, el disefio del material para desarrollar la lecto-

escritura.

3.1.1 Educacion

Debido a la naturaleza de esta investigacion, es importante ahondar en el contexto
teniendo en cuenta el rol que este tiene en la educacion. Asi, lo analizaremos desde 3
elementos: la educacion que se da en el mismo —etnoeducacion®—, la interaccion que se
desarrolla entre las lenguas en cuestion —espafiol y wayuunaiki-y, por ultimo, la visioén que
se tiene de las dos culturas inmersas.

Para poder establecer las necesidades que presenta la poblacién escogida, resulta
necesario hacer hincapié en el contexto en el que se desarrolla nuestra investigacion ya que
este es un contexto étnico en el cual es prudente adaptar las practicas educativas occidentales
a las caracteristicas propias de la comunidad Cousepa. Esto es necesario dado que la
educacion occidental estd pensada para una poblacion diferente. A diferencia de esta, la
educacion indigena debe tener en cuenta las practicas particulares de cada comunidad, su
manera de aprendizaje, sus costumbres y su entorno en general. Asi pues, en el contexto
indigena, la educacion se ve influenciada no solo por este, sino también por ciertas creencias
y précticas propias de cada cultura, las cuales se deben considerar para que el aprendizaje se
dé de la manera mas significativa posible.

Debido a lo presentado anteriormente, para poder desarrollar nuestro material tenemos
que considerar la manera en que la comunidad entiende y pone en préactica la educacion.
Resulta de vital importancia analizar y comprender la etnoeducacion pues es el tipo de
politica educativa que tiene lugar en la comunidad que elegimos. “La etnoeducacion se
caracteriza por buscar fortalecer la autonomia de una comunidad en el marco de la
interculturalidad, a través de la interiorizacion de valores, conocimientos, habilidades y

destrezas que se ajustan a la realidad cultural de la misma.” (MEN, 2002, p. 84). No obstante,

! Debido a que el presente trabajo se inicio en el 2015, el concepto de etnoeducacion era la vertiente que tenia en cuenta en los
indigenas. En la actualidad, es el SEIP (sistema educativo indigena propio) el tipo de educacidn utilizada en estos contextos.
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cabe aclarar que la etnoeducacion se rige en cierta medida por los estandares nacionales, lo
que, en algunos casos, impide que su objetivo se cumpla a cabalidad. De igual forma, es
necesario entender que una de las caracteristicas de la ethoeducacion es el hecho de que su
naturaleza le permite adaptarse a distintas comunidades, por lo que toma en consideracion
aspectos autdctonos y culturales de la comunidad. Para lo anterior, esta se basa en diferentes
fundamentos y principios que veremos mas adelante.

Es importante aclarar que la etnoeducacién “es una ideologia, una politica, un cuerpo
de conceptualizaciones y tal vez més, pero en curso, no es un manual; en ella intervienen o
podrian intervenir intelectuales, profesionales de diversas disciplinas, el Estado (...), y por
supuesto los indigenas” (Rojas, 1999). Esta no busca implementar las costumbres y
estandares que se tienen en la educacion que la mayoria de nosotros conocemos y
practicamos, pues tiene en cuenta la manera en que una comunidad ha llevado su tradicion
educativa. A pesar de que en un principio esta se entendid erroneamente —pues se creia que
encerraba a la comunidad y no le permitia desarrollar su interculturalidad—, en los afios 80
se reformularon los procesos educativos y se plantearon unos objetivos para guiar dichos
procesos. Entre estos estan: fortalecer la identidad y el orgullo por lo propio, establecer
relaciones interculturales, fortalecer las organizaciones indigenas, fortalecer la autonomia de
los grupos étnicos, entre otros (MEN, 1996). Lo anterior permite entender por qué la
etnoeducacion ha facilitado la creacion de procesos en los que se refuerza la identidad, las
costumbres y la cultura de las comunidades indigenas.

La etnoeducacién ha permitido el fortalecimiento de la identidad indigena ya que tiene
en cuenta determinados principios que la guian y le permiten adaptarse al contexto y a las
condiciones de una comunidad en especifico. Ademéas de esto, permite desarrollar una
educacidon que en cierta medida se asemeje al modelo educativo que predomina en el pais.
Entre los principios en los que se basa la ethoeducacidn, como lo establece el decreto 804 de
1995, se encuentran: la integralidad, la diversidad linglistica, la sustentabilidad y viabilidad
economica, la identidad, la flexibilidad, la progresividad, la autonomia, la participacion
comunitaria, la cohesion y control social, la interculturalidad, entre otros.

El hecho de que la etnoeducacion se base en la realidad cultural de la comunidad les
permite a los estudiantes continuar con una tradicion educativa propia que afiance su

identidad como indigenas y, a su vez, les ayude a mantener una relacién intercultural con

30



comunidades y contextos externos a ellos. Teniendo en cuenta esto, para poder cumplir con
su propésito, la etnoeducacion se basa en 5 fundamentos que facilitan su adaptacion en una
comunidad en especifico. A continuacién, ahondaremos en los siguientes fundamentos:
cosmovision, territorialidad, diversidad, usos y costumbres y pedagogia.

En una primera instancia, el fundamento de la cosmovision se entiende como “lo que
una cultura determina como experiencia histérica y lo que codifica simbodlicamente”
(Artunduaga, 1997, p. 36). En esta se incluyen todas las creencias y el sentido de la vida, la
estructura y el destino del universo para una comunidad, los cuales se manifiestan a través
de mitos, ritos, suefios y la oralidad. Por lo tanto, este fundamento incluye todas las
tradiciones que se realizan en esta. Para la presente investigacion, resulta uno de los
fundamentos mas importantes ya que establece el modo de pensar que cada poblacion tiene
acerca del mundo, el cual se expresa a través de mitos y rituales que se transmiten de
generacidn en generacion para mantener el conocimiento.

El fundamento de la territorialidad se hace evidente en todas las practicas que realizan
los miembros de una comunidad pues se conforman dentro del entorno ecoldgico de la
misma. Es por esta razon que tareas como adaptarse, aprender, dialogar y mantener un
equilibrio de una comunidad determinada varian una de otra y se desarrollan y consolidan
en la medida en que esta interactte con el ambiente que la rodea. Teniendo en cuenta que las
comunidades indigenas han tenido que enfrentar muchos retos para poder mantenerse y
desarrollarse en su territorio, es posible entender por qué la tierra resulta ser uno de los
fundamentos para la etnoeducacion.

La influencia que tiene el ambiente en una comunidad se puede evidenciar incluso en su
lengua, pues tienen un amplio vocabulario para referirse aspectos relacionados con el
territorio que habitan —por ejemplo en plantas, animales, etc.—. Es en este punto donde es
posible entender por qué al acercarse a la ensefianza de una segunda lengua se debe tener en
cuenta el contexto en el que se desarrolla la cotidianidad de la comunidad. Esto se da porque
el territorio de esta juega un papel muy importante en la vida diaria de los miembros, lo que
se ve reflejado incluso en su manera de comunicarse. En este caso en particular, con el
entorno de la comunidad wayuu podemos valernos de objetos como la arena, los animales,
los arboles, entre otros, para hacer del mismo una parte activa del aprendizaje.

El tercer fundamento es la diversidad. En esta se puede observar como la etnoeducacion

31



se ve en la necesidad de englobar todos los tipos de concebir, organizar y ver el mundo
propio de cada grupo étnico. Cada uno de ellos, segun su historia y desarrollo, tiene distintas
practicas sociales y educativas las cuales hay que considerar al momento de proponer un
material. De igual forma, en la diversidad también se encuentra la manera en que cada grupo
manifiesta las formas de concepcion del mundo y las aplica en su vivir a través del uso su
lengua. Tomando en consideracion que Colombia es un pais con una amplia diversidad
linglistica, podemos entender por qué la etnoeducacion busca el fortalecimiento y el
reconocimiento de todas las lenguas pues es por medio de la interculturalidad y de la
interaccion con el otro que las lenguas pueden llegar a fortalecerse y convivir unas con otras
(Rojas, 1999). Entonces, como lo menciona Pérez y Sanchez (2011), la etnoeducacion
considera tanto la diversidad cultural como linglistica de Colombia, por lo que facilitar, en
un futuro, la inclusidén de los indigenas en diferentes contextos.

Un cuarto fundamento para la etnoeducacion son los usos y las costumbres que cada
grupo étnico desarrolla segin su cosmovision. En este fundamento se consideran los
procesos de socializacion a través de los cuales los miembros del grupo étnico interiorizan y
recrean su forma de ver el mundo. También se tienen en cuenta los valores que le permiten
a la comunidad mantener un equilibrio y una convivencia arménica tanto en el interior de la
misma como con otros organismos externos a esta (MEN, 1996). En este fundamento
podemos observar los valores por los cuales se rige un determinado grupo, pues las practicas
sociales establecidas son las que determinan los papeles que cumplen tanto la mujer como
el hombre, y los cuales son igualmente propiciados a través de la educacién. En este punto
se observa la importancia de este fundamento en la educacién, dado que las practicas varian
0 se conservan de acuerdo a como se desarrollen en la escuela.

Por otra parte, en el quinto y Gltimo fundamento se encuentra la pedagogia. En este se
desarrolla la manera en que cada cultura transmite el conocimiento y también toma en
consideracion los codigos, condiciones y practicas en que se basa la educacion para que el
estudiante llegue a ser una parte activa de la comunidad. Asi pues, la pedagogia refleja las
vivencias cotidianas de los miembros, las cuales se entienden como préacticas culturales y
son las que la educacién pone como orientadoras para favorecer el desarrollo de lo que se
considera un hombre integral en la comunidad en que tiene lugar. Por ende, la pedagogia

trata de poner en didlogo tanto las entidades gubernamentales como las indigenas para
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encontrar un equilibrio que permita desarrollar las practicas pedagdgicas de la comunidad
de acuerdo con los estandares del pais (Artunduaga, 1997).

Esta pedagogia que se evidencia en la etnoeducacion da paso a la aceptacion de la cultura
autoctona, y con ello, al entendimiento de que hay méas de una cultura fuera de la comunidad.
Esta tolerancia se entiende como interculturalidad. A pesar de que existen varios autores que
la conciben de maneras diferentes, VVasquez Cardozo (2001) opina que la interculturalidad
es una nocion que parte desde la convivencia de varias culturas, las cuales no estan aisladas
sino que entablan relaciones entre ellas mismas. Sin embargo, el concepto de
interculturalidad puede abarcar mas que lo que Vasquez Cardozo comenta. ElI Consejo de
Europa (citado por Essomba, 2006) afiade que la interculturalidad es la aceptacion de la
diversidad de culturas que permiten una comprensién mas enriquecida del concepto de
cultura, al igual que remarca la importancia de ensefiar la competencia intercultural para
hacerle frente a la desigualdad que se presenta en el mundo.

Cabe aclarar que “la educacion adquiere el caracter de etno-educacion en cuanto
educacidn propia efectuada en la interculturalidad” (Castrillon, 2003, p. 236). Es por esto
que esta vertiente educativa busca el reconocimiento de la diversidad. Es importante
entender que la etnoeducacion se diferencia de la educacion occidental por su carécter
intercultural, ya que no se limita a una comunidad en especifico, sino que es capaz de llegar
y adaptarse a diferentes sociedades. Asi, la interculturalidad resulta ser “diversos y diferentes
factores sociales, representados por etnias, clases, géneros, regiones, comunidades,
generaciones, entre otros” (Rojas, 2003, p. 7). Razon por la cual la etnoeducacion, a través
de la interculturalidad, permite rescatar todos estos valores de las comunidades y culturas
indigenas.

Pero ¢qué es cultura? Para poder hablar de aceptacion de las diferentes culturas —tal y
como supone El Consejo de Europa—, se necesita definir este concepto principal. Debido a
que es problematico por sus multiples definiciones, podriamos adoptar los aspectos de las
concepciones de cultura que mejor se adecuen a la investigacion. Por ejemplo, Diaz Couder
(citado en Cortez Ochoa, 2015) manifiesta que la vision de cultura dentro de los programas
educativos se basa, principalmente, en aquello que es folclorico, tradicional o con
costumbres. Tomarlo seria limitado para definir un concepto tan grande, pero es desde estos

elementos autoctonos que el concepto de cultura se va fortaleciendo ya que son apropiados
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para un contexto.

Una aproximacion mas tradicional, dice que la cultura incluye aquellos aspectos
relacionados con el conocimiento, el arte, la ley, la moral, las creencias, entre otras aptitudes
y hébitos que, con el tiempo, el hombre ha adquirido en una sociedad (Bohannan y Glazer
en Cortez Ochoa, 2015). Aungue no es una definicion sino mas bien una enumeracion de
elementos culturales, podria decirse que es gracias a ellos que es posible llegar a una nocion
de cultura, la cual se aproximaria a la de Comas (citado en Cortez Ochoa, 2015): “la cultura
es un espacio semantico, el campo de signos y practicas en el que los seres humanos
construyen y representan a quienes son ellos y los otros, asi como sus sociedades ¢ historias”
(p. 30). Es claro que delimitar el término resulta excluyente por la cantidad de elementos y
caracteristicas que tiene el concepto de cultura. Sin embargo, creemos que es desde este que
parte la multiculturalidad y la interculturalidad.

Como Essomba (2006) expresa: “La interculturalidad fundamenta su accion en el
reconocimiento de un axioma basico: todos los seres humanos somos iguales en esencia y
diferentes en existencia. Por eso las practicas interculturales no tienen por qué ser un muro
sino un puente” (p.45), en tanto que es necesario aceptar sin importar la cultura para evitar
estereotipos y no fomentar la desigualdad. Ademas, el contexto es multicultural; es decir,
hoy en dia se puede ver la existencia de multiples culturas que permiten la creacion de
diversidad de ellas (Véasquez Cardozo, 2001).

Para entender la multiculturalidad que se vive hoy en dia, se puede decir que la cultura
permite hablar de la manera en que se vive, en la forma en la que los sujetos se comportan,
en que perciben el mundo y en la que se describe este (Vasquez Cardozo, 2001). La
etnoeducacion busca fomentar las costumbres y cosmovision de una cultura para propiciar
la apropiacion de la misma y de igual forma, el respeto que debe existir por parte de una
cultura para con la otra. Por otra parte, la interculturalidad puede ser entendida desde varios
enfoques. Walsh (2010) propone tres perspectivas para hacerlo: la relacional, la funcional y
la critica. Antes de ahondar en estas tres maneras de ver la interculturalidad, es importante
definirla.

En cuanto a la perspectiva relacional, se asume la interculturalidad en su forma mas
basica, la cual es establecer contacto, relaciones e intercambio entre culturas. La perspectiva

funcional hace hincapié en la distincion y reconocimiento de aquello que es diferente a mi,
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siempre estando en la preocupacion de aceptar y de no excluir. Finalmente, la tercera
perspectiva, la critica, se entiende como una herramienta estratégica con la cual se espera
poder hacer una transformacion en las estructuras, en las instituciones y en las relaciones
sociales para generar un cambio desde adentro hacia afuera (Walsh, 2010).

Esta Gltima perspectiva es de gran importancia dentro de la presente investigacion
porque, como bien lo dice Rivera (citado en Walsh, 2010), “el foco problematico de la
interculturalidad no reside solamente en las poblaciones indigenas y afrodescendientes, sino
en todos los sectores de la sociedad” (p.7); es decir, estamos en la necesidad de romper
aquellas concepciones que se han generado a través del tiempo dentro de las mismas
instituciones. Por esta razon, es de vital importancia tener en cuenta la interculturalidad al
momento de disefiar el material propuesto para responder a las necesidades de la comunidad
siempre siendo conscientes de las diferencias culturales que tenemos y también de la
aceptacion que podemos lograr de estas.

Para resumir lo anterior, la etnoeducacion permite fortalecer la cultura en la que se
desarrolla. No obstante ;,como es posible que una vertiente educativa se adapte a cualquier
comunidad? “Es necesaria una mayor aproximacion al saber y a las practicas de los distintos
grupos, reconocerlos efectivamente como sujetos de un conocimiento de sus intereses
estratégicos” (Castrillon, 2003, p. 236). Por lo tanto, informarse sobre las practicas de cada
comunidad es esencial. De esta forma, se asegurard que la metodologia utilizada y el
conocimiento tengan el impacto esperado en la misma. Al momento de trabajar con nifios no
basta con informarse sobre los contenidos formales de las clases, también hay que prestar
atencion a los juegos e historias que hacen parte de la tradicién de la cultura en cuestion.

Es bien sabido que los roles del maestro y del estudiante en una clase tienen un lugar
muy importante para que el aprendizaje se dé de la manera més efectiva posible; el maestro
debe considerarse el guia de los estudiantes y estos deben ser agentes activos de su propio
conocimiento. En este caso en especifico, debemos recalcar la importancia del estudiante
durante el proceso de fortalecimiento de la cultura, pues este debe reconocerse como un
“sujeto comprometido en su proceso de autorreconocimiento, de valoracion propia y del
otro” (Ochoa, 2003, p. 244). Asi, la identidad que los nifios desarrollen desde su hogar, se
vera fortalecida en la escuela y de esta forma, también se fortaleceran su comunidad y su

cultura.
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Finalmente, un rol que debemos recalcar en las comunidades es el de los ancianos, los
sabedores, etc. A diferencia del pasado, las historias, juegos, mitos, entre otros, que hacian
parte exclusivamente de la tradicion oral (distribuida por los sabios), en la actualidad se
registran y explican por escrito. Lo anterior se realiza no solo con el objetivo de tener un
registro mas constante de las practicas de la comunidad; también “se entienden como
‘necesidades’ educativas” (Montes, 1997, p. 156). Para la construccion de textos, entonces,
resulta necesario recurrir a aquellos sabios, maestros, conocedores, que permitiran construir

y enriquecer un texto de la manera méas cercana a la comunidad.

3.1.1.1 Bilinguismo

Por otra parte, es esencial acercarse al bilingliismo dada la naturaleza del contexto.
Consideramos necesaria esta aproximacion ya que los nifios de la comunidad Cousepa no
solo estan inmersos en su lengua materna, sino también tienen contacto con el espafiol
desde diferentes &mbitos —social y académico—. Asi pues, resulta importante abordar el
bilinguismo que se presenta en Colombia desde dos perspectivas: la primera desde un
ambito politico y la segunda desde una vision académica. Como primer punto, es
necesario entender como se presenta el bilingtiismo en un pais como Colombia. Para las
instituciones educativas, la ensefianza de una segunda lengua —inglés, francés, aleman,
entre otras— se ha convertido en un pilar para la construccion de sus curriculos. Sin
embargo, el inglés es el idioma que tiene un lugar mas prestigioso en la ensefianza de
lenguas extranjeras en el pais (de Mejia, 2002). Esta preferencia por el inglés ha
constituido un prestigio linguistico que significa mayores oportunidades tanto académicas
como laborales (de Mejia, 2006).

Dada la predileccion e importancia del inglés en el pais, las instituciones no tienen
interés en implementar politicas de inclusidn de lenguas indigenas como segunda lengua.
A su vez, muchas de estas no valoran el espafiol como segunda lengua en hablantes
indigenas asi como tampoco aprecian la indigena como L2. Como consecuencia de esto,
ellos se ven en la obligacion de aprender una lengua extranjera distinguida socialmente
en el pais para ser reconocidos como hablantes bilingues. Se evidencia, entonces, que el

valor de las lenguas indigenas ha decaido ya que “las otras lenguas habladas en el pais no
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son designadas como importantes, prestigiosas o Utiles para el desarrollo nacional. De
este modo, el bilingtiismo o el multilinguismo no forman parte de la politica de educacién
nacional en estos casos” (de Mejia, 2002, p. 262).

Es importante mencionar que las comunidades indigenas tienen una relacion estrecha
con los programas que son propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional. En estos,
la ensefianza del espafol —y muchas veces inglés— es necesaria para cumplir requisitos
impuestos por la misma entidad. Asi, es necesario ver el bilingliismo que presentan los
hablantes indigenas desde el contexto en el que estan inmersos.

Investigaciones anteriores han debatido sobre la definicidn del término bilingliismo
en contextos donde existen dos codigos diferentes. Muchas definiciones abordan el
término como la capacidad de un hablante de dominar a la perfeccién dos idiomas, pero
la controversia se genera cuando otros autores agregan que ser bilingiie es ser capaz de
dominar una competencia linglistica (comprension lectora, oral; produccion escrita, oral)
en la lengua extranjera. No obstante, la capacidad de comunicarse no se evidencia en estas
definiciones ya que el concepto de bilingliismo es visto como un proceso netamente
linglistico. Por esta razén, decidimos escoger la definicion de Hamers y Blanc (1989), la
cual plantea el concepto de bilingtiismo como el uso de dos lenguas que estan en contacto
mediante la interaccién y que provee un numero de hablantes bilingies. Sin embargo, la
interaccion que se genera debe ser adaptada por el sujeto de tal suerte que pueda acceder
a cualquiera de los dos codigos como medio de comunicacion en situaciones de habla
diferentes.

Segun los autores, existen seis dimensiones del bilingliismo, mostrando igual que

existen trece tipos dentro de las mismas:

Tabla 1

Tipos de bilingtiismo
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Puntos de vista " '!'lp(?. .de Definicion
bilingiiismo
Bilingliismo Se considera bilingiie equilibrado a aquella persona cuya competencia
La competencia en equilibrado en ambas lengua es equivalente.
ambas lenguas Bilingiiismo En el bilingliismo dominante, generalmente la competencia en la
dominante lengua materna es superior.
Bilingliismo El bilingiie compuesto es aquel que posee dos etiquetas lingiiisticas
La relacion entre compuesto para una sola representacién cognitiva.
lenguaje v
pensamiento Bilingliismo El bilingiie coordinado posee unidades cognitivas diferentes para las
coordinado unidades lingliisticas seg(in sean en L1 o L2.
T Ambas lenguas son valorizadas por el medio en el que el nifio esta
Bilingiiismo . : E pi &
. inserto, lo cual le permite sacar el maximo provecho para su desarrollo
El estatus de cognitivo.
ambas lenguas i Cuando el idioma materno (L1) esta desvalorizado, el desarrollo
Bilingliismo e i i
5 cognitivo del nifio puede verse frenado y, en casos extremos, incluso
sustractivo
retardarse.
Bilingiiismo Generalmente sucede de tres a nueve afios y puede ser simultaneo o
precoz consecutivo.
La edad de Bilingiiismo en . s e s
ERE & ; Sucede entre los diez y diecisiete afos.
adquisicién adolescencia
Bilingiliismo o
Saite Sucede en personas jovenes y adultos.
Bilingiie El bilingiie bicultural se identifica positivamente con dos grupos
bicultural culturales ¥ es reconocido como tal por ambos.
Bilingiie
monocultural en El bilingiie mantiene su identidad cultural mientras adopta la L2.
L1
La pertenencia o
identidad cultural Bilingtie El bilingiie aculturizado puede renunciar a su propia identidad
acultrizaco cultural y adoptar la de la L2
hacia L2 Y p )
B111ngue El bilingiie aculturizado puede no conseguir adoptar la identidad
aculturizado: 2 Ee o :
5 cultural correspondiente a la L2 y perder su propia identidad.
anomia
Bilingliismo Una lengua endégena es aquella que se puede o no utilizar con
A i endogeno propésitos institucionales dentro de la comunidad.
enla comunidad Bilingiliismo Es la lengua utilizada con objetivos oficiales e institucionales sin que
ex6geno exista una comunidad de habla dentro de los aprendientes.

Elaboracidn propia. Basado en Bermudez, J. y Fandifio, Y. (2012). El Fendmeno Bilingle:

Perspectivas y Tendencias en Bilingiiismo. (pag. 103). Bogota: Revista de la Universidad de la Salle.

Las dimensiones que se relacionan con cada uno de los tipos de bilingliismo son
perspectivas del aprendizaje de la segunda lengua. Los autores (Hamers y Blanc, 1989)
demuestran que existen factores tales como el desarrollo psicoldgico, social, cultural,
entre otros, que se relacionan con el proceso de bilingliismo del aprendiente. Asi, en el
contexto escogido para hacer esta investigacion, analizamos que los nifios presentan los

siguientes tipos de bilingliismo desde su respectiva dimension:
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e Competencia en ambas lenguas - Bilinglismo dominante: Debido a las condiciones
en las que los nifios de la comunidad se encuentran, la lengua con la que mas tienen
contacto es el wayuunaiki. Por esta razon, la competencia que tienen de su lengua materna
es mayor en comparacion con la que tienen del espariol

e Relacion entre lenguaje y pensamiento - Bilinguismo coordinado: Teniendo en
cuenta la categoria mencionada anteriormente, se puede evidenciar que los nifios adn
mantienen la relacion de dos conceptos en cada uno de los codigos al cual pertenece el
término; es decir, aun se encuentran en proceso de entender que un solo significado puede
tener dos codigos diferentes. En lugar de eso, piensan que el significado cambia de
acuerdo con el cadigo.

e Estatus de ambas lenguas - Bilinguismo sustractivo: El bilingie sustractivo puede
Ilegar a tener un retroceso en su proceso de aprendizaje debido a que su lengua materna
es desvalorizada en comparacién con la lengua meta en el sentido de posicién
sociolinglistica que cada una tiene. Asi, el prestigio de ambas lenguas puede llegar a
frenar o retardar el proceso.

e Edad de adquisicion: Ya que el material va dirigido a nifios menores de 12 afios, la
poblacién es bilinglie precoz consecutiva dado que estan aprendiendo una L2 poco
después de haber aprendido las bases de su L1.

e Pertenencia o identidad cultural - Bilinglie monocultural en L1: Los valores de la
comunidad se ven reflejados en tanto que los nifios se sienten wayuu incluso mientras
aprenden una segunda lengua, lo que no afecta su identidad como indigenas.

e Presencia de la L2 en la comunidad - Bilingliismo exdgeno: El aprendizaje del
esparfiol para ellos, como se vio anteriormente, se da debido a las necesidades académicas
y sociales que tienen. Por esta razon, el esparfiol les permite ser bilingles exdgenos dado
que el aprendizaje de esta lengua tiene objetivos oficiales y no culturales o tradicionales.

Lo anterior se da con respecto al bilinguismo individual, pero ¢qué ocurre con la
situacion bilinglie de la comunidad? Es posible que cada uno de los sujetos de la
comunidad tenga un tipo de bilingliismo, pero también existe una realidad bilingle en
todo el grupo. Segun Appel y Muysken (citado por Ramirez, p. 2014) existen tres tipos

de bilingliismo social. En el primero, ambas sociedades son monolingies y la

39



comunicacion se da por medio de algunos miembros bilingues. En el segundo, la gran
mayoria de sujetos de la comunidad es bilinglie y por lo anterior esta también se considera
bilingue. Finalmente, para comprender el tercer bilingtiismo es necesario verlo desde la
dinamica que se genera entre dos comunidades diferentes. Se presenta una primera que
es mas grande que la segunda y es monolingtie; por otra parte, la segunda es mas pequefia
y algunos de sus miembros son bilingies, teniendo como L2 la L1 de la primera
comunidad. Estos miembros bilingties se ven en la necesidad de aprender la segunda
lengua para poderse comunicar con los miembros de la otra comunidad.

Ciertamente nos concierne el Gltimo bilinglismo social dado que la comunidad a
trabajar, aunque tiene contacto con el espafiol, tiene muy pocas personas que lo hablan y
solo algunas son bilinglies debido a la educacion impartida. Adicionalmente,
consideramos necesario exponer que la situacion bilinglie que se presenta en este contexto
se puede deber a, como bien lo dice De Mejia (citado por Ramirez, 2014), un bilingliismo
voluntario que ha llevado a que la comunidad tenga este nimero de hablantes bilingues.
Decimos que no es obligado e impuesto porque, a pesar de que el Ministerio de Educacion
Nacional exige unos requerimientos para las instituciones, no significa que las familias
de los nifios wayuu estén en la obligacion de enviarlos a la institucion.

Ahora bien, viendo que la comunicaciéon es importante dentro del proceso de
bilingliismo, es esencial hacer hincapié en la definicion de competencia comunicativa.
Hymes (1972) lo define como una habilidad de los seres humanos en la que se debe
utilizar el lenguaje no solo como el conocimiento gramatical que se tiene de una lengua,
sino que factores como la cultura son necesarios para que el proceso de comunicacion sea
exitoso. Ademas, el autor afiade dos elementos claves para el uso de un idioma: la
gramaticalidad y la aceptabilidad. EI primero se conoce por ser el que permite saber si el
uso gramatical es correcto. El segundo permite comprender si el uso de la lengua es
apropiado en la situacion en la que se utiliza. En otras palabras, la gramaticalidad sugiere
el buen uso de la forma de la lengua y la aceptabilidad se encarga de ver el buen uso de
la funcion de esta.

Ademas de los dos elementos propuestos, Hymes afiade que para que la competencia
comunicativa se integre con la cultura y con la teoria linguistica, es necesario plantearse

cuatro preguntas para describir la comunicacion:
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1. Si (y en qué grado) algo es formalmente posible.

2. Si (y en qué grado) algo es factible en virtud de los medios de implementacion
asequibles.

3. Si (y en qué grado) algo es apropiado (adecuado, feliz, exitoso) en relacion con el
contexto en que se usa y evalla.

4. Si (y en qué grado) algo es realizado efectivamente, si realmente es ejecutado, y
qué es lo que su ejecucion implica (1972, p.15).

Cada uno de estos criterios responde respectivamente a: 1) si lo que se dijo ha
cumplido las reglas gramaticales de una lengua, asi como unas reglas culturales; 2) si lo
que se comunico fue bien recibido (ante la emision, la recepcion y el entendimiento del
mensaje); 3) si el mensaje emitido fue adecuado para la situacion comunicativa; y 4) si es
efectivamente usada por los hablantes. Cabe recalcar que todas las preguntas se relacionan
en el sentido en el cual la comunicacion se entrelaza con la competencia gramatical —
reflejada en la primera pregunta— como con la apropiacion social y cultural que puede

tener un mensaje en una situacion de habla real.

3.1.1.2 Acomodacion y aculturacién

Teniendo en cuenta que en el contexto se evidencia la interaccion entre dos culturas
diferentes, es necesario analizar la forma en que pueden converger estas dos y también
cudl es la mejor manera de tratar cada una de ellas para respetar la cultura propia de la
comunidad y propiciar un buen aprendizaje a los nifios wayuu. Teniendo en cuenta el
contexto con el cual se trabaja y el rol de cada una de las lenguas involucradas —
wayuunaiki como L1 y espafiol como L2—, surge la necesidad de analizar cémo va a ser
tratada la cultura, tanto la propia como la ajena, en este proceso de aprendizaje del
espafol. Para esto, existen dos teorias principales: acomodacion y aculturacion. A
continuacién, definiremos cada una de ellas.

Cada persona tiene una manera diferente de reaccionar y de comportarse frente a una

situacion comunicativa. Este comportamiento depende de diferentes factores: el contexto,
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la edad, el grupo social, entre otros. La acomodacion linguistica estd ligada a este
desenvolvimiento en una interaccion. Esta “parte de la idea de que los hablantes cambian
sus estilos en la conversacion en funcion de factores de tipo contextual” (Diz, s.f., p. 2).
Asi pues, es posible ver como la actitud de cada uno puede cambiar dependiendo del
entorno social. Se hace evidente que los procesos psicosociales juegan un papel
importante: gracias a ellos, es posible analizar y comprender las dinamicas bajo las cuales
se da una gran variedad de discursos (Giles, H., Coupland, N., y Coupland, J., 1991).

Cabe resaltar que, dada la naturaleza de las conversaciones, se puede deducir que
estas requieren de una labor cooperativa entre las partes involucradas. Kerbrat-Orecchioni
(citado en Diz, 2016) incluso afirma que la conversacion puede ser vista como una
negociacion entre ambas partes. Este autor dice que la negociacion es parte esencial de
los didlogos ya que por medio de estos se busca clarificar una diferencia que ha surgido
entre los participantes (Diz, 2016). Los estilos conversacionales de la persona son usados
en el proceso negociador como muestras de acuerdo o desacuerdo con respecto a su
interlocutor.

Ademas, se afirma que la acomodacidn linguistica esté relacionada con los procesos
afectivos y cognitivos de cada persona, los cuales se pueden ver reflejados en su
interaccién con el otro. Estos procesos nos llevan a dos tipos de acomodaciones:
convergente y divergente. Las anteriores estan dadas en “funcion de la intencion con que
el hablante pone en juego sus estrategias discursivas al aproximar su estilo conversacional
al de su interlocutor o alejarse de é1” (Diz, 2016, p. 3). Veamos de qué se trata cada uno
de estos tipos, también considerados en ocasiones como estrategias de estilos
conversacionales.

El primer tipo es la estrategia mediante la cual un individuo se identifica con el
discurso de su interlocutor y se adecua a los patrones que este Gltimo utiliza. Se puede
afirmar que por medio de esta estrategia los sujetos se adaptan a los comportamientos de
sus interlocutores; aca entran a jugar elementos principalmente no linglisticos. Por otra
parte, el segundo tipo esta relacionado con las normas lingiisticas propias de su grupo
externo —ajeno al contexto en el que se encuentra— que el individuo utiliza durante un
dialogo. En este caso, es posible ver como un individuo aumenta la distancia entre él y su

interlocutor por medio del uso de aspectos propios de su lengua materna —la cual difiere
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de la lengua que se habla en el contexto en el que se encuentra—; esta puede pasar de una
disociacion simbolica a incluso su ausencia fisica.

Como se puede evidenciar en estos tipos de acomodacion, esta teoria no esta
Unicamente relacionada con los elementos linguisticos; también entran a jugar los
elementos no verbales, tales como los gestos, los movimientos, la expresion facial y
corporal, entre otros. Estos son esenciales al momento de mostrar si se esta de acuerdo o
no con la conversacion que esta teniendo lugar. Aunque se hace notorio principalmente
en la convergencia, también son importantes en la divergencia y pueden aumentar la
distancia que el individuo ha puesto entre él y su interlocutor.

Por otra parte, analizaremos la aculturacion. Esta “es un proceso de adaptacion
gradual de un individuo (...) de una cultura a otra con la cual esta en contacto continuo y
directo” (Centro Virtual Cervantes, s.f.). En este proceso, se suele evidenciar como la
persona incorpora nuevos elementos de la otra cultura sin dejar de lado la cultura propia.
Este proceso suele evidenciarse en contextos donde dos o mas sistemas culturales
conviven. A esta teoria también estan ligados ciertos factores afectivos y sociales que
pueden influir en el desenvolvimiento de la persona dentro del grupo.

El grado de aculturacion de la persona va a afectar el proceso de adquisicion de una
L2. Como bien afirman Jiang, Green, Henley y Masten, “la esencia de la adquisicion
exitosa de una L2 es identificarse con e involucrarse en la cultura meta social y
culturalmente” (2009, p. 482). De esta manera, el individuo va adaptando elementos de
esta cultura meta, a la vez que va formando parte de ella. No obstante, la cultura propia
se mantiene, al igual que la identidad. Asi pues, las dos culturas afectan positivamente al
individuo sin necesidad de estar disociadas ni mucho menos distanciadas.

Baséandose en estas dos teorias, surge una manera de tratar la cultura en el proceso de
ensefianza de una L2 para este caso en particular. Como hemos observado, a través de la
convergencia es posible lograr que la persona se identifique con su interlocutor y que se
sienta comoda en el contexto social en el que se esté desenvolviendo. Asi mismo, la
aculturacion —que permite la convivencia de ambas culturas— va a permitir que el
estudiante se identifique con la cultura meta sin dejar de lado los principios de su propia
comunidad.

De esta manera, lo ideal es aceptar ambas culturas, en especial la de la lengua
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materna. Al aceptar la cultura del wayuunaiki y las tradiciones de los wayuu, los
estudiantes se sentirdn comodos; ademas, al ir introduciendo aspectos de la cultura meta,
los estudiantes se veran involucrados tanto social como culturalmente en la misma y asi
el proceso de aprendizaje sera mas exitoso y mas significativo para ellos. El rechazar su
cultura y su conocimiento puede llevar a que perciban la cultura ajena como una amenaza

la cual debe también ser rechazada para poder salvar la propia (Giles et. al., 2009).

3.1.2 Enfoque

Como segunda instancia, debemos establecer las bases pedagogicas que guiaran el
material. Siendo asi, comenzaremos por un método de ensefianza que se adecUe al contexto
en cuestion, para después proseguir con el enfoque general de ensefianza que adoptaremos
para desarrollarlo. Estos dos aspectos nos permitieron construir un soporte que orientara la

construccion del material.

3.1.2.1 Posmétodo

Para la presente investigacion es necesario tener en cuenta los métodos de ensefianza
que mejor se adaptan al contexto y a las necesidades de los estudiantes para desarrollar la
lecto-escritura en espafiol de manera significativa para ellos. Las metodologias de
ensefianza de una segunda lengua y las estrategias que aplica un profesor para este proceso
han evolucionado a partir de las necesidades de los estudiantes. Se puede observar que,
en un principio, las metodologias propuestas se limitaban a ciertos aspectos de la lengua,
dejando de lado el aspecto comunicativo de la misma. Con el pasar del tiempo, las
metodologias pasaron a enfocarse en el contenido en lugar de la forma. Actualmente,
estas tratan de encontrar un equilibrio tanto de los aspectos formales de la lengua como
de su caracter comunicativo. Es importante aclarar que el éxito de una metodologia varia
segun el contexto en el cual se desarrolle. Asi pues, resulta necesario adaptar las
estrategias de aprendizaje de acuerdo con el contexto, las necesidades y las condiciones
de un curso determinado.

Kumaravadivelu propone la pedagogia posmétodo. En esta se enfatiza el hecho de ir
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mas alla de las limitaciones del concepto de método con el objetivo de crear una
alternativa mas efectiva para el disefio de las estrategias de ensefianza (2001). Es a partir
de la experiencia del profesor, su observacion de la clase y la teoria de la cual tiene
conocimiento que es posible crear una alternativa de los métodos de acuerdo con las
caracteristicas del curso. De igual forma, Kumaradivelu (2001) propone los siguientes

criterios para poder aplicar una pedagogia posmétodo:

1. Este método debe propiciar una educacion que sea sensible al contexto en donde
es necesario entender las particularidades linguisticas, socioculturales y politicas locales.
Ahondaremos més adelante en este criterio.

2. Se propone una ruptura de los roles teéricos y practicos en el que se permite que
el profesor construya su propia teoria de metodologia.

3. Se debe tener en cuenta el papel que toma la conciencia politica pues cada

participante la trae consigo en busca de una identidad y una transformacion social.

Para que se dé una pedagogia posmétodo, resulta evidente que uno de los aspectos
gue toma mas relevancia es el contexto, pues una clase se modifica de acuerdo con las
caracteristicas de sus estudiantes —en donde viven, como viven, su situacion familiar,
entre otros—. En este punto, nos vamos a enfocar en un aprendizaje situado. Esta
metodologia docente consiste “en la presentacion de situaciones reales o simulaciones
auténticas vinculadas a la aplicacion o ejercicio de un ambito de conocimiento (...) en las
cuales el alumno debe analizar la situacion y elegir o construir una o varias alternativas
viables de solucion” (Diaz, 2003, p.8). Dado que la presente investigacion tiene lugar en
una zona rural, el papel del contexto es indispensable ya que necesitamos tener en cuenta
el tipo de actividades que funcionan segun las situaciones a las que los estudiantes se ven
enfrentados. De esta manera, el aprendizaje no solo es comunicativo, sino que también
los prepara para las posibles situaciones que experimentaran una vez tengan que salir del
contexto en el que se encuentran.

En esta metodologia se observan distintos parametros de los cuales desarrollaremos
cuatro. En primer lugar, se considera que el “aprendizaje es una experiencia social”

(Universidad internacional de Valencia, s.f.). En este, cada estudiante aporta y aprende
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de sus experiencias y las de sus comparfieros por lo que el aprendizaje no puede darse de
manera aislada. Es por esto que las practicas que se dan en el salon deben ser sociales
pues no solo le permiten al estudiante tener unos recursos para el futuro, sino que también
lo preparan desde una perspectiva social para que sepa cOmo actuar ante alguna situacion.

Otro pardmetro de esta metodologia “parte de la idea de que el conocimiento €S
contextual” (Universidad internacional de Valencia, s.f.). Como se vio anteriormente, el
contexto es el que determina muchos aspectos tanto de las clases como de las
interacciones que tienen los estudiantes afuera de la escuela. En este punto es en donde
se tiene en cuenta la cultura de los nifios y también su contexto social y familiar para
adaptar la ensefianza de la lengua y el material de acuerdo con sus experiencias y
costumbres. Cabe resaltar la importancia de este pardmetro puesto que el presente
material busca fortalecer la cultura en cuestion.

Un tercer parametro del aprendizaje situado “aboga por una ensefianza centrada en
practicas educativas auténticas,” (Diaz, 2003, p.8) Esto permite que el nifio encuentre su
aprendizaje significativo. De esta manera, se asegura que lo aprendido en clase sera util
en un futuro y no se quedard exclusivamente en el salon de clase. En este parametro
también se deben tener en cuenta las practicas sociales del estudiante a nivel interno y
externo de la comunidad ya que son practicas completamente distintas, y el estudiante ha
estado expuesto mas a un tipo de interaccion por lo que se hace necesario exponerlos a
las practicas sociales de la cultura externa.

Por dltimo, un cuarto parametro en el que nos enfocaremos es el del papel de los
padres y profesores como guias y no como figuras de autoridad. Como resultado, los
estudiantes podran ser parte activa de su aprendizaje, en lugar de que sea el profesor el
nacleo de la clase. Lo anterior se logra a través de actividades que buscan que los
estudiantes aporten mutuamente a su aprendizaje. Asi, los estudiantes tienen un rol mas

critico y activo en el aprendizaje de la lengua.

3.1.2.2 Constructivismo

En este apartado analizaremos distintos aspectos, perspectivas y procesos del

aprendizaje de la lecto-escritura a partir de una perspectiva social. Para ello, ahondaremos
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en la perspectiva constructivista y posteriormente, basandonos en Rosenblatt, tendremos

en cuenta la teoria de la transaccion.

3.1.2.2.1 Ensefanza de la lecto-escritura

El aprendizaje de la lecto-escritura puede ser estudiado desde tres perspectivas
diferentes. Cada una de estas difiere de las otras en cuanto a su concepcion de leer y
de escribir, el rol del estudiante y de su familia y la manera en que se da el aprendizaje
de cada una de estas habilidades. Estas tres son la perspectiva cognitiva, la
constructivista y la socioconstructivista. Veamos a grandes rasgos qué implican las dos

Gltimas.

- Perspectiva constructivista

Es importante resaltar que, segin esta perspectiva, el aprendizaje comienza
estrictamente en el colegio como un proceso formal y académico. Sin embargo, este
proceso de aprendizaje de lectura y escritura comienza alrededor de los 3 afios y en
este influyen diferentes factores en el proceso de alfabetizacion. Entre ellos se
encuentran la exposicion temprana a diversos tipos de textos escritos, la lectura en voz
alta, la identificacion de varios textos de tipo publicitario, entre otros. Para interpretar
estos ultimos, los nifios plantean una hipotesis propia: “lo que esta escrito son los
nombres de los objetos, los nombres como prototipo de lo escribible” (Teberosky,
2003, p. 44).

Para todas estas interpretaciones, la informacion puede ser orientada de dos formas
principales y diferentes: 1) externa, que proviene del contexto en el que aparecen los
textos; 2) e interna, la cual elabora el nifio a partir de esta hipotesis propia. Esta
perspectiva se centra en el nifio. Para esto es necesario ahondar en como él asimila
diferentes tipos de informacion para asi ir ampliando su conocimiento relacionado con

los textos.

- Perspectiva socioconstructivista
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Como su nombre lo indica, un aspecto importante a tener en cuenta en esta
perspectiva es la sociedad. Asi pues, el contexto en el cual tiene lugar el aprendizaje
juega un papel determinante, al igual que diferentes aspectos culturales, histéricos y
sociales. El aprendizaje se da en la interaccion social. Teniendo en cuenta que el
aprendizaje que se desarrolla en este trabajo es el de la lectura y la escritura, el contacto
con diferentes textos y las practicas letradas cumplen un papel fundamental. Entre estas
practicas podemos resaltar:

* Leer cuentos en voz alta

* Hablar acerca de los textos impresos que hay en nuestro entorno

* Escribir listas de la compra

» Marcar con el nombre las pertenencias del nifio (Teberosky, 2003)

Teniendo en cuenta los dos enfoques previamente examinados, es importante
aclarar que se hace necesario profundizar en el constructivista. Sabemos que el proceso
de lecto-escritura debe ser estudiado desde la perspectiva del nifio para asi tener un
mejor entendimiento de coémo se da este aprendizaje y cOmo se puede manejar.

Para la presente investigacion es necesario entender el desarrollo de la habilidad
de lecto-escritura desde una perspectiva social teniendo en cuenta que la educacion se
ve afectada por las caracteristicas del contexto en el cual se desarrolla. A pesar de que
en las escuelas aun se cree que al momento de leer la interaccion se da exclusivamente
del texto al lector, es necesario entender que cada estudiante, por joven que sea, ha
tenido experiencias y vivencias que le haran desarrollar su aprendizaje de una manera
distinta a los demas. Asi pues, “para comprender lo que leiamos, necesitdbamos tener
conocimientos previos que nos permitieran enlazar la nueva informacién con la ya
acumulada en nuestro cerebro” (Dubois, 1995, p. 2). Es decir, los estudiantes
entenderan el texto de acuerdo con la informacidn y vivencias mas relevantes para
ellos.

Cabe recalcar que, en la escuela, como lo afirma Rosenblatt (citada por Dubois,
1995), las preguntas que se realizan a los estudiantes después de haber leido un texto
se limitan a cuestionar el contenido o informacién que el texto brindaba. Asi, no se

tienen en cuenta las sensaciones o sentimientos que el texto pudo haber despertado en
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el estudiante. Lo anterior puede impedir que el estudiante se vincule de una manera
mas directa con el texto. Esta vinculacién llevaria no solo a una mejor retencion de la
informacion, sino también a una motivacion intrinseca hacia la lectura. Es por esto que
resulta necesario tener en cuenta tanto el contexto, como las experiencias que los
estudiantes puedan tener con el texto para facilitar la interiorizacion del mismo.

Rosenblatt (1988) propone la idea de la transaccién; en esta no se debe entender
la interaccion ni del texto al estudiante, ni del estudiante al texto. Se debe entender que
“las partes son aspectos o fases de una situacion actual” (Dubois, 1995, p. 4). Asi pues,
tanto el estudiante como el ambiente que lo rodea son partes de un evento total, el cual,
en este caso en especifico, es la lectura. Es necesario entonces, tener en cuenta que
ambos aportan al proceso de leer y, con ello, se deben considerar el contexto, el tiempo,
el lector, la configuracion de la pagina, entre otros, ya que modificaran tanto el
ejercicio de la lectura como el resultado que se obtendra de este. En nuestro caso en
especifico, para que los estudiantes encuentren algun texto significativo, no podemos
dejar de lado aspectos como: el contexto familiar, las costumbres, la cultura, la
educacidn de los padres pues estos afectan su vida cotidiana.

Esta relacion de transaccion se refiere a establecer una relacion con el texto para
formar significados no solo de lo que el texto aporta, sino desde las experiencias
linglisticas que el lector tiene (Rosenblatt, 1988). El concepto de transaccidn se refiere
a dejar de pensar de forma dual, en donde existe un concepto y su contrario como por
ejemplo: objeto-sujeto, individual-social, estimulo-respuesta, etc. Por el contrario, hay
que comenzar a pensar de forma tal que el ambiente y la naturaleza hagan una
transaccion con el hombre para poder determinar al otro. Por ende, este concepto esta
relacionado al lenguaje en tanto que este Ultimo necesita ser internalizado desde un
medio ambiente en particular.

En cuanto a la lectura, es importante analizar como se da la transaccion con un
texto. Un texto es solo marcas de papel hasta que un lector decide hacer una transaccion
con él en donde se genera un significado y se convierte en un texto significativo, lo
cual es resultado de la transaccién hecha entre el lector y el texto. Este texto
significativo se conforma por un grupo de elecciones que lo determinan (James citado

en Rosenblatt, 1988). Desde las experiencias que se han formado a través de otros
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textos, el lector es capaz de crear un significado de un nuevo texto debido a las
expectativas que tiene de este, teniendo siempre la posibilidad de elegir el significado
adecuado para el mismo. Las posibilidades de crear un significado son infinitas puesto
que las experiencias varian y estas son las que permiten llegar a un acuerdo con la
lectura.

Continuando con la idea de Rosenblatt, existen dos posturas que puede adoptar un
lector: la eferente y la estética. En la primera, se intenta retener lo leido, es decir, solo
memorizar la informacién leida; mientras que, en la segunda, se trata de vivir a través
y durante la lectura (Dubois, 1995). En esta Ultima es donde se intenta despertar las
emociones del estudiante para que el ejercicio no se limite a la retencion de contenido.
Infortunadamente en las escuelas se favorece una postura eferente, en donde se limita
la lectura a un ejercicio de memorizacion y por ello, lo estudiantes no se ven motivados
hacia la lectura. Para nuestro trabajo, resulta imperativo tomar una perspectiva estética
pues es necesario tomar en cuenta las variables del contexto de los nifios no solo para
que el ejercicio de lectura sea mas eficiente, sino también para que los nifios se
interesen por la lectura desde la transaccion que pueden crear con los textos.

La lectura y la escritura también se deben abordar desde una perspectiva cultural
para esta investigacion ya que esta cumple un rol importante dentro del aprendizaje de
la lecto-escritura debido a que es desde la cultura que un individuo adquiere el
lenguaje. No obstante, el proceso de aprender a leer y a escribir tiene un grado mas de
complejidad en tanto que, segin Valery (2003), a pesar de que estamos preparados
desde nuestra naturaleza para aprender el lenguaje desde la sociedad, el aprendizaje de
la lengua escrita necesita de un proceso especifico en el cual se exige a nuestro cerebro
un trabajo mas analitico y consciente. Por esta misma razon, a un nifio de una
comunidad cuya lengua no tiene forma escrita le resulta dificil aprender espafiol, pues
debe aprender a reemplazar las palabras por signos alfabéticos, asi como también
reemplazar los diferentes aspectos de la lengua oral como la sonoridad, las intenciones,
los gestos, etc., por palabras escritas que generan un proceso mas complejo (2003).

De esta forma, la concepcion de lectura de Rosenblatt, aquella en donde dice que
se crea una transaccion con el texto y viceversa, expresa desde su naturaleza la creacion

de un significado determinado por una cultura detras (1988). Es decir, si un nifio
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wayuu, que esta aprendiendo a leer, esta leyendo un libro, la transaccion que se crea
con este texto se da gracias al conocimiento construido a partir de vivencias
linglisticas y cotidianas que previamente aprendié de su cultura y desde
transformaciones anteriores del conocimiento que tenia. Es por esto que su proceso de
lectura no solo se estaria construyendo desde el significado sino que también estaria
convirtiéndose en un proceso de aprendizaje (Rosenblatt y Smith en Valery, 2003).

Cabe recalcar que tanto la cultura como la interaccién social tienen un rol
importante en el aprendizaje desde la transformacion de significados y ayudan a
crearlos. Sin embargo, el aprendizaje de la lengua escrita desde la posicion socio-
cultural contiene algunos defectos en cuanto a la manera de adquirirse. Para un nifio,
el cual su exposicion a la lengua escrita es minimo en comparacion con otros, se le es
mas dificil descontextualizarse de la situacién real para poder plantearla en un modo
escrito, lo cual se genera cuando se ven en la necesidad de reemplazar las palabras por
signos gréaficos, dirigirse a una persona ausente y crear la situacién, exige un trabajo
consciente y analitico, por ello Vygotsky considera que aun en su desarrollo minimo,
el lenguaje escrito requiere de un alto nivel de abstraccion (Valery, 2003).

N se puede dejar de lado la funcionalidad de la lengua escrita debido a la dificultad
que requiere aprenderla. El lenguaje escrito es, como bien dice Luria (citado en Valery,
2003):

El lenguaje escrito es el instrumento esencial para los procesos de pensamiento incluyendo, por
una parte operaciones conscientes con categorias verbales, (...) permitiendo por otra parte volver a
lo ya escrito, garantiza el control consciente sobre las operaciones que se realizan. Todo esto hace

del lenguaje escrito un poderoso instrumento para precisar y elaborar el proceso de pensamiento
(p.40).

Para los aprendientes, la lecto-escritura ayuda a consolidar la gramética que puede
ser omitida en el lenguaje oral. Por esta razdn, es de vital importancia reforzar esta
habilidad para que ellos mismos internalicen la lengua meta.

Partiendo de la importancia que juega el contexto en esta investigacion, es
necesario ahondar en el enfoque constructivista en cuanto al aprendizaje de la lectura

y la escritura se refiere. Para esto, es vital reconocer que el primer acercamiento a este
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conocimiento no suele tener lugar en la escuela. Lo anterior se da gracias a la
interaccion que tienen los nifios con una gran variedad de escritos y practicas de
lectura. Sin embargo, este aprendizaje extra escolar no suele verse en la comunidad ya
que las familias se comunican constantemente en wayuunaiki. Ademas, la mayoria de
los padres no habla espafiol asi que no tienen la oportunidad de leer cuentos a sus hijos.

No obstante, es posible determinar unas fases para el proceso de la escritura,
aunque este no sea completamente académico. Los nifios comienzan por ser
conscientes de la diferencia que hay entre dibujar y escribir. Debido a la etapa de
desarrollo en la que se encuentran los nifios alrededor de los 4 afios, es normal que
dediquen gran parte de su tiempo al dibujo. Es por esto que es esencial que el estudiante
se dé cuenta de que escribir difiere de esta actividad. Luego de esta etapa de
reconocimiento, el nifio comenzara a realizar sus primeros grafismos, los cuales son
un poco primitivos dada la motricidad fina caracteristica de su edad; es decir, no estan
muy definidos en cuanto a caligrafia se refiere.

Posteriormente, podran notar la diferencia entre las letras y los nimeros. El
conocimiento de estas letras le permitira realizar sus primeros escritos. Normalmente,
lo primero que aprenden a escribir su nombre, el cual llega a ser memorizado con
facilidad por la importancia y el significado que tiene: esta intimamente relacionado
con la identidad de cada nifio. Con la adicion de nuevas palabras escritas al
vocabulario, tales como mama, papa, nene, el nifio comienza a darse cuenta de que es
posible expresar mensajes diferentes haciendo uso de los mismos signos —las letras—.
Es aca cuando desarrolla las escrituras fijas. Poco a poco va conociendo las diferentes
combinaciones silabicas posibles propias de la lengua —en este caso el espafiol- hasta
Ilegar a desarrollar lo que se conoce como escrituras alfabéticas.

Durante las fases anteriormente mencionadas, los nifios presentan ciertos
comportamientos caracteristicos que les ayudan a pasar de una etapa a otra. Por
ejemplo, tienden a simular la lectura que realizan sus padres o sus familiares. Al hacer
esta simulacion, pueden darse cuenta de qué se puede leer y qué no se puede leer; es
decir, notan la diferencia entre la funcion de una imagen y de un texto. Antes de
aprender a leer, comienzan a deducir el significado del texto por medio de las iméagenes

que lo acomparian. Mas adelante, pueden inferir informacion con base en pequefias
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partes de un texto —como los indices textuales—. Al comenzar a escribir, también
empiezan a reconocer su propia escritura, dando paso asi a desarrollar estrategias de

comprension.

3.1.3 Propuesta

Para la propuesta del material, es importante resaltar el papel de dos elementos: el disefio
de material y la lecto-escritura. El primero lo desarrollaremos con el objetivo de sentar las
bases tedricas que guiaran el material a realizar y el segundo para guiar la manera en que se

trataran las dos habilidades involucradas —lectura y escritura—.

3.1.3.1 Disefio de material

Para comenzar, consideramos necesario aclarar conceptos tales como materiales y
disefio de materiales. Para el primero, hemos decidido tomar la definicion que Tomlinson
(2011) da a este término ya que es el que mejor se adapta a nuestra investigacion: “aquello
que es usado por los profesores (...) para facilitar el aprendizaje de una lengua” (p.1). Por
otra parte, disefio de materiales es considerado tanto un campo de estudio como una
practica en si; esta segunda se refiere a “aquello que es hecho por escritores, profesores o
aprendientes para proveer fuentes de input de la lengua para, asi, explotar estas fuentes
de manera que maximice la probabilidad de absorcion del conocimiento por parte del
estudiante y estimular un output significativo” (Idem, p.1).

Una vez claros estos conceptos, podemos hablar de los fundamentos que un material
debe tener al momento de ser desarrollado, prosiguiendo después a las necesidades que
hay que tener en cuenta para el disefio del mismo. Un material para la ensefianza de
lenguas debe cumplir ciertos principios basicos para que asi sea un material eficiente en
el proceso de aprendizaje de una L2 de los estudiantes. Tomlinson (2011) y Mishan y
Chambers (2010) proponen un total de 25 principios esenciales para el disefio de material
—16 por parte de Tomlinson y 9 de Mishan y Chambers—. Hemos decidido trabajar con 6
gue son pertinentes para la investigacion, los cuales presentaremos a continuacion:

a. El material debe tener un impacto positivo en el estudiante.
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Para que un material tenga un impacto positivo en el estudiante, es necesario llamar
la atencion del aprendiente para asi poder despertar su curiosidad y su interés por la lengua
y también por el proceso de aprendizaje. Hay que tener en cuenta diferentes aspectos para
conseguir este proposito, tales como: el disefio, el cual debe ser atractivo para los
aprendientes; los tipos de actividades que deben ser variadas para asi evitar la monotonia;
las tematicas a trabajar, las cuales preferiblemente deben estar relacionadas con los
intereses particulares de la comunidad a la que se le ensefia la lengua; la dificultad de las
tareas, que se espera que desafien al estudiante para que este se motive méas'y, por ultimo,
la novedad, la cual implica trabajar temas poco usuales acompafiados de imagenes.

b. El material debe ayudar a que el estudiante se sienta comodo.

Es importante que el estudiante se sienta cGmodo con su proceso de aprendizaje ya
que de esta manera su desempefio serda mucho mejor. Uno de los aspectos mas importantes
a tener en cuenta para lograr la comodidad de los estudiantes es trabajar con temas que
ellos ya conozcan — es decir con su propia cultura— en lugar de trabajar con una cultura
que es ajena a ellos y que, por su desconocimiento hacia ella, no van a poder comprender.
El material debe "relacionar el mundo del libro con el mundo del aprendiente”
(Tomlinson, 2011, p. 7).

Por otra parte, vale la pena trabajar la voz, el contenido y las actividades. Por medio
de la voz que se utilice en el libro para dar instrucciones y explicaciones es que el material
se conecta con el estudiante. Debido a lo anterior, es importante utilizar una voz que pueda
establecer un contacto personal con el aprendiente. Para lograrlo se puede recurrir a
recursos como hablar de preferencias, intereses y opiniones sobre un tema en especifico;
también se puede usar un discurso informal para que el estudiante se sienta méas cercano
al material.

c. El material debe ayudar al estudiante a desarrollar su confianza.

“Los profesores pueden (...) presentar la idea de que hablar otra lengua es algo
positivo y asi podran ser capaces de comunicarse mas facilmente” (Mishan y Chambers,
2010, p. 184). Es importante ayudar al estudiante a desarrollar su confianza para que asi
pueda comunicarse comodamente en la L2 que esta aprendiendo. Para cumplir con este

objetivo, es posible recurrir a diferentes tipos de actividades que impulsen al aprendiente

54



a superarse a si mismo por medio de tareas que lo estimulen y que a su vez sean
alcanzables.

Por otra parte, también es importante trabajar las habilidades extralingisticas de los
estudiantes, especialmente cuando se trabaja con aquellos que estan en primaria. Con esta
poblacion, es bastante Gtil aprovechar su imaginacion, su creatividad y sus habilidades
analiticas. Estas habilidades se pueden aprovechar para llevar a los aprendientes a escribir
sus propias historias, crear poemas o incluso deducir aspectos gramaticales de la L2, en
este caso el espafiol (Tomlinson, 2011).

d. Los estudiantes deben percibir todo aquello que se ensefia como algo relevante y
atil.

Es esencial que los estudiantes se den cuenta de que lo que se aprende en la clase de
la L2 es dtil y relevante para sus vidas. Es por esto que es importante considerar el
contexto en que se encuentran los estudiantes y las razones por las que aprenden esta
lengua, al igual que pensar en la edad que tienen los estudiantes. “Los profesores necesitan
mostrar como la nueva lengua puede tener una conexion con la vida cotidiana de los nifios,
coémo se puede usar y ser divertida” (Mishan y Chambers, 2010, p. 184).

A través de una ensefianza de la lengua basada en elementos culturales propios y no
en elementos externos, el estudiante podra saber como esta L2 puede llegar a serle util.
Al utilizar la experiencia propia e inmediata de la poblacion, es fécil para ellos ver la
relacién que este conocimiento tiene con su mundo real e inmediato. Asi pues, podran
notar que la lengua es un elemento de comunicacion que les sirve dentro y fuera de su
comunidad y la cual puede representar diferentes beneficios.

e. El material debe exponer al estudiante a un uso auténtico de la lengua.

Cabe aclarar que trabajar solo con el uso auténtico de la lengua no es suficiente para
que el proceso de aprendizaje se dé de una manera exitosa. ES necesario ensefiar “como
debe usarse para propésitos comunicativos” (Tomlinson, 2011, p. 9). Este uso auténtico
se puede aplicar al momento de dar instrucciones, explicaciones e incluso consejos en el
material. Ademas, se pueden proponer actividades que inviten al nifio a hacer un uso
auténtico de la lengua. Es importante recordar que todas las actividades deben manejar

un input que sea comprensible para los estudiantes y sea acorde a su nivel de lengua.
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f. El material debe tanto respetar como explotar la diversidad que representa el
origen de los aprendientes.

La procedencia y la cultura de los estudiantes juegan un papel importante en el aula
de clase. Como bien afirman Mishan y Chambers (2010), la familia puede ser un factor
determinante para el proceso de aprendizaje de una L2. ElI material puede manejar
actividades que incluyan a las familias de los aprendientes y, de esta forma, su cultura 'y
el contexto en el que se desenvuelven. Asi pues, la cultura propia de los nifios, al igual
que sus tradiciones, forman parte esencial de este proceso.

Por otra parte, es esencial tener en cuenta el contexto para el cual se esta elaborando
el material. Por esta razon, la ensefianza de la lengua “debe centrarse en los intereses
locales y relevantes de las personas que se encuentran en la sala, no en el mundo remoto
de los personajes de los libros de texto” (Thornbury citado por Mishan y Timmis, 2015,
p. 4). Ademas, partiendo del contexto, es necesario buscar el o los enfoques que se
adapten al escenario para alcanzar un buen proceso de aprendizaje.

Al momento de adaptar el material a un contexto especifico, es importante tener
varios factores en cuenta, tales como las expectativas y la motivacion de los estudiantes,
los recursos disponibles y la dinamica que se evidencia en el salén. Estos tres factores,
aunque Mishan y Timmis (2015) afirman que pueden ser usados por el profesor para
“incorporar mas o menos trabajo en parejas o en grupos del que material propone” (p.
68), también pueden utilizarse para el desarrollo de un material. Asimismo, Tomlinson y
Masuhara (citados por Mishan y Timmis, 2015) proponen unos factores a tener en cuenta
para adaptar un material a un contexto determinado los cuales pueden considerarse para
el desarrollo de un material. Estos son: el contexto de ensefianza, rescatando aspectos
culturales, regionales e institucionales; los estudiantes, sin dejar de lado su estilo de
aprendizaje, nivel de lengua y edad; las preferencias de los profesores, sin olvidar sus
estilos de ensefianza y sus creencias sobre el proceso de aprendizaje y, finalmente los
objetivos del curso.

Al momento de disefiar un material es de vital importancia realizar un analisis de las
necesidades propias de la poblacién a la cual va dirigido —en este caso, la comunidad
wayuu—. En primera instancia, debemos identificar a los aprendientes. Para dicho fin,

consideramos que la edad de los estudiantes es un elemento esencial. Gracias a ella, es
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posible analizar su etapa de aprendizaje desde una perspectiva psicologica y cognitiva.
Al tener conocimiento de los aspectos psicologicos caracteristicos de la poblacién
objetivo, se puede proceder a disefiar actividades que sean acordes a sus necesidades y su
desarrollo psico-social.

Como ya se ha mencionado anteriormente, el material esta dirigido a nifios menores
de 12 afios. Es por esto que creemos pertinente mencionar algunas investigaciones de
psicologos y sus respectivos aportes. En primer lugar, queremos traer a colacién a Piaget,
quien buscaba averiguar como era el desarrollo cognitivo de los nifios por medio de
diferentes experimentos realizados con estos sujetos. A través de sus estudios, pudo
concluir que “el desarrollo de los nifios se da por etapas especificas” (Mishan y Chambers,
2010, p. 177). Sin embargo, su investigacién fue criticada pues se afirmaba que a Piaget
no tuvo en cuenta el papel que cumplia el adulto en el proceso de desarrollo de un nifio.

Por otra parte, Vygotsky y Bruner consideraban que “la instruccion por parte de un
adulto o de un par mas avanzado (...) ayudaba a los nifios en el aprendizaje y en el
desarrollo” (Mishan y Chambers, 2010, pp. 179). Ademas, concluyeron que a través de
la experiencia los nifios podian tener un mejor proceso de aprendizaje el cual seria guiado
bien fuera por el adulto o por un par. Bruner, al continuar con sus investigaciones, pudo
concluir que gracias a laayuda y el apoyo del adulto o del par anteriormente mencionados,
el estudiante puede construir su conocimiento y, asimismo, desarrollar sus procesos
cognitivos. Si se mira desde la perspectiva de la ensefianza indigena, el desarrollo de los
procesos cognitivos se da a través de las vivencias (modo de vida), las cuales, favorecen
la adquisicion de los conocimientos para luego ponerlos en practica.

Debido a lo previamente presentado, es necesario que tanto el profesor como el
material para la ensefianza de una L2, busquen apoyar y estimular el desarrollo cognitivo
de los estudiantes al igual que los acompafien a lo largo del proceso de aprendizaje de la
lengua meta. La manera mas adecuada para lograr esto es ensefiarles a los estudiantes la
L2 de la misma forma en que ellos se ven expuestos al aprendizaje de las demas materias.
Esto implica que no se ensefie como algo abstracto sino mas bien concreto; es decir, que
el estudiante pueda ver para qué le puede servir este conocimiento en un futuro. Los
profesores y el material desde el comienzo estan “construyendo los fundamentos del

entendimiento en cada sujeto de una manera bastante practica y activa para que asi los
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nifios puedan interactuar con aspectos que sean reales, fisicos (...) y concretos” (Mishan
y Chambers, 2010, p. 184).

Cummins (citado por Mishan y Chambers, 2010) afirma que existen dos tipos de
lenguaje que tienen lugar en la ensefianza de una L2: BICS (por su sigla en inglés, basic
interpersonal communicative skills) y CALP (por su sigla en inglés, cognitive academic
language proficiency). Lo ideal es utilizar un poco mas la lengua de tipo BICS ya que
esta ayuda a los estudiantes a desarrollar sus habilidades comunicativas. La lengua de tipo
CALP, por el contrario, puede tornarse un poco complicada para los estudiantes pues esta
se refiere a diferentes aspectos de varias disciplinas.

Asi mismo, es necesario que el ambiente en el cual se aprende una lengua sea lo mas
rico posible. Para esto, los estudiantes estaran expuestos a un uso de la lengua que sea
significativo, que tenga un propdsito y que ellos puedan disfrutar. Debido a lo anterior,
es necesario que el uso de la lengua cumpla con varios aspectos: que sea contextualizado,
que rete al estudiante, que relacione al estudiante directamente con el tema, entre otros.

Por otra parte, es oportuno hablar sobre el proceso de adquisicion de una lengua desde
una perspectiva cognitiva. Para esto, tomamos las cinco etapas de adquisicion de un
idioma planteados por Haynes (2007). La primera es la pre-produccion, en donde el
aprendiente se encuentra en un estadio de silencio en el cual no habla pero escucha
atentamente o responde a imagenes u otras ayudas visuales. La segunda es la produccién
temprana, en la cual estudiante aprende méas de mil palabras —el doble de las que saben
en la primera etapa— que le permiten producir una o dos oraciones. Asi, se abre paso a la
tercera que es el surgimiento del discurso. Aqui, los aprendices ya son capaces de entender
y producir frases simples para entablar conversaciones sencillas. En la cuarta, la fluidez
intermedia, se evidencia el uso de estrategias para expresarse mejor cuando se comunican.

Finalmente, la fluidez avanzada se presenta un desempefio casi igual al de un nativo.

3.1.3.2 Lecto-escritura

Dado que el material propuesto busca desarrollar la habilidad de la lecto-escritura —

necesidad que se identificd durante la investigacion y se desarrolla en el apartado de
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evaluacion del material-, es importante ahondar en la teoria relacionada con estas dos
habilidades. Considerando el objetivo del material, es necesario hacer un recorrido por
las caracteristicas, estrategias, modelos, entre otros que hacen parte de la ensefianza de la
lectura y la escritura. En un principio es de gran importancia saber qué significa leer y
escribir; ademas, analizamos como es visto el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura
en nuestro pais y los distintos procesos por los que un nifio pasa antes de aprender a estas
habilidades. Posteriormente, profundizaremos en 3 modelos de aprendizaje de estas
habilidades para luego comprender las condiciones y estrategias mas adecuadas en las
que un nifio podréa desarrollar esta habilidad. De igual forma, decidimos traer a colacién

las dificultades por las que un estudiante puede pasar durante dicho proceso.

3.1.3.2.1 Generalidades de la lecto-escritura

e ; Qué significa leer?

En el pasado, se creia que la lectura era la “asociacion de unos grafemas con unos
determinados fonemas” (Rincon y Pérez, 2007, p. 50). Esta asociacion se realizaba con el
fin de encontrar significado a los grafemas. Lo anterior implicaba que se debian ensefiar
las técnicas del sistema escrito. Esto no solo hacia del aprendizaje de la lectura un
procedimiento tedioso, sino también hacia el proceso poco natural e interesante.

Contrario a como se creia en el pasado, se ha evidenciado que un factor que facilita
el aprendizaje de la lectura es la construccion de sentido a partir de un texto. Teniendo en
cuenta que la concepcion de lo que significaba leer cambid, la manera de ensefiar y
aprender la misma también se vio afectada. Asi pues “leer significa construir sentido a
partir de signos graficos y de los esquemas que tiene el lector” (Rincén y Pérez, 2007, p.
53), por lo que la ensefianza de esta se debe realizar de manera social y con textos que le
permitan al nifio sentirse identificado. De igual forma, la lectura y con ella la escritura
dejaron de ser temas exclusivos de la escuela, pues se acepta el hecho de que estos

ejercicios trascienden la escolaridad a la vida cotidiana de los nifios.
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e ;Qué significa escribir?

Al igual que la lectura, en el pasado la escritura se consideraba de una manera distinta
que en la actualidad. Se creia que la escritura se limitaba a la transcripcion de la lengua
oral, por lo que su ensefianza se basaba en que el nifio aprendiera técnicas para la
realizacion de los trazos. Sin embargo, esta definicion se transformo y paso a considerarse
la escritura como “un lenguaje relacionado pero independiente del oral” (Rincon y Pérez,
2007, p. 64). En esta nueva concepcion, se toma en cuenta el hecho de que tanto el
lenguaje oral como el escrito comparten Iéxico y sintaxis, pero que entre ellos se hacen
algunas distinciones; entre estas se encuentran que las separaciones que no se hacen al
hablar, se deben hacer al escrito, la ortografia —la cual debe tenerse en cuenta en la
escritura mas no al momento de hablar—, entre otros.

Asi pues, “escribir tiene que ver con la produccion de ideas y con la posibilidad de
ponerlas en el sistema escrito. EI dominio de la técnica tendra sentido si hay ideas para
comunicar” (Rincon y Pérez, 2007, p. 16). Por esta razon, y al igual que la lectura, los
ejercicios que los nifios realicen en clase para el aprendizaje de esta habilidad deben
realizarlos de una manera social, buscando comunicar algo que deseen, para que la

escritura en si no sea un fin, sino un medio.

e Proceso de aprendizaje de la lecto-escritura

El Ministerio de Educacién Nacional propone ciertos estandares que se espera que
las instituciones cumplan a la hora de formar a los estudiantes. Cada area del
conocimiento tiene sus estandares correspondientes; resaltaremos los estandares basicos
de competencias en lenguaje. Debido al papel tan importante que cumple el lenguaje en
la vida diaria de los seres humanos, es posible afirmar que “gracias a €l los seres humanos
han logrado crear un universo de significados” (MEN, 2006, p. 18). Es por esto que el
lenguaje se ha convertido en una capacidad esencial en la vida de los humanos. Es notable
que, gracias a esta capacidad, nos podemos comunicar con los demas, interactuar con
ellos y compartir una gran cantidad de ideas. Esta comunicacion le permite al humano
construir nuevos conocimientos, bien sea en lo personal o en lo social. Asi pues, se hace

evidente que el lenguaje tiene un valor tanto a nivel subjetivo como a nivel social.
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El Ministerio de Educacion Nacional orienta sus estandares en lenguaje “hacia el
desarrollo y el dominio de las capacidades expresivas y comprensivas de los estudiantes
(...) que les permitan (...) interactuar activamente con la sociedad y participar en la
transformacion del mundo” (MEN, 2006, p. 21). Para cumplir con este objetivo, se
plantean tres campos fundamentales para la formacion en esta area: la pedagogia de la
lengua castellana, la pedagogia de la literatura y la pedagogia de otros sistemas
simbdlicos. Los mas importantes para esta investigacion son los dos Gltimos.

La ensefianza de la literatura pretende que los nifios desarrollen un gusto por
diferentes tipos de textos literarios para asi poder ampliar su conocimiento sobre el mundo
y crecer como personas. Por otra parte, la ensefianza de otros sistemas simbdlicos se
centra en aquellos sistemas no verbales. Cabe resaltar que esos sistemas simbolicos son
inherentes a la comunicacién y es por esto que es esencial que los estudiantes desarrollen
su competencia simbolica. Esta, a su vez, les ayudara en los procesos comunicativos y en
la interaccion con los demas.

Teniendo en cuenta que los aspectos que estamos trabajando del lenguaje son la
lectura y la escritura, se puede concluir que estas son una practica social. Por su misma
naturaleza, “la lectura y la escritura presentan rasgos que obstaculizan su escolarizacién”
(Lerner, 2008, p. 28) ya que estas practicas no son explicitas como si lo son los demas
saberes que se trabajan en la escuela. Estas dos practicas no se pueden ensefiar como
ciencias exactas, sino que deben concebirse desde la participacion que tiene el estudiante
en diferentes actividades tanto de lectura como de escritura.

Para que la ensefianza de la lectura y de la escritura sea exitosa en la escuela, es
necesario tener claro cudl es el papel que estas dos practicas cumplen en la vida de los
estudiantes. Como ya se ha dicho, el lenguaje tiene un rol esencial en la sociedad. Es por
esto que la escuela no deberia limitarse a ensefiar a leer y a escribir Unicamente; es
importante ir méas alla de la parte instrumental de la lectura y la escritura y verlas como
las précticas sociales que son. Esto quiere decir que hay que ensefarles a los nifios el
papel que cumplen estas practicas en la vida diaria y las ventajas y beneficios que pueden
traer para ellos.

Debido a la forma en que estd organizada la escuela, es necesario cumplir con

determinados objetivos por cada grado escolar. Asi pues, la ensefianza de estas practicas
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se da en funcién del tiempo y del grado de los nifios. Se espera que, en un grado
determinado, ya tengan cierto nivel de lectura y uno diferente de escritura para asi poder

continuar con su formacioén.

Tal organizacion del tiempo de la ensefianza entra en contradiccion con el tiempo del aprendizaje y
también (...) con la naturaleza de las practicas de lectura y escritura. Entra en contradiccion con el
tiempo del aprendizaje porque este —lejos de ser lineal, acumulativo e irreversible- supone
aproximaciones simultaneas al objeto de conocimiento desde diferentes perspectivas, supone
coordinaciones Yy reorganizaciones cognitivas que resignifican en forma retroactiva las
interpretaciones atribuidas a los contenidos aprendidos. Y entra en contradiccién con las practicas de
la lectura y escritura porque estas son (...) totalidades indisociables que se resisten al parcelamiento y

a la secuenciacion. (Lerner, 2008, p. 30)

Asi pues, no resulta sencillo ensefiar todos los aspectos de estas dos practicas en el
tiempo que pide la escuela. Para poder conservar la naturaleza de la lectura y la escritura,
lo ideal seria no parcelar este conocimiento; pero no dividirlo, impide encontrar la forma
apropiada de distribuir estas practicas en contenidos a ensefiar en el curso. De esta
manera, si se opta por la ensefianza de las practicas, hay que resistirse a controlarlo todo;
mientras que, si se decide dividir las practicas en contenidos, habra aspectos esenciales
de la lectura y la escritura que no se ensefiaran a los estudiantes (Lerner, 2008).

Para solventar esta disociacion entre la ensefianza de las préacticas y el control de los
contenidos, lo ideal es buscar el equilibrio entre estas dos teniendo siempre presente
solventar las necesidades de la escuela. Una forma de alcanzar este equilibrio, propone
Lerner (2008), es utilizar ayudas didacticas adaptadas a la escuela que muestren el papel
social de la lectura y la escritura. En primer lugar, vale la pena reconsiderar los contenidos
que se plantean para ensefiar estas practicas, agregando a ellos la tarea que desempefia
un lector y escritor. En segundo lugar, es importante que los propositos comunicativos

que se planteen estén relacionados con la actualidad de los estudiantes.
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3.1.3.2.2 Perspectiva de la lecto-escritura

Al hablar del proceso de ensefianza de la lecto-escritura, es de vital importancia
comenzar por analizar la poblacion y el contexto en que se da este aprendizaje.
Ademas, es esencial revisar cudl es la perspectiva que responde de mejor manera a las
necesidades de los estudiantes; asi como comprender la manera en que los nifios, en

este caso, se enfrentan al proceso de aprendizaje de estas habilidades.

° Literacidad en nifios

Si bien también es un proceso de aprendizaje, es necesario verlo como una
construccién y reconstruccion debido a que la lectura y la escritura se forman solo si
la lengua oral ya est4 constituida (Emilia Ferreiro, 1991). De lo contrario, ¢cémo
podria un nifio interiorizar este lenguaje si desconoce el mas basico, el oral? De hecho,
para Anna Camps, la lengua oral tiene un repertorio de funciones y objetivos, como
hablar para regular la vida social escolar, hablar para aprender y aprender a pensar,
hablar para leer y para escribir, hablar para aprender a hablar y también para la entrada
a la literatura (citada en Ferreiro, 1991).

La cultura escrita se desarrolla en poblaciones como la wayuu de una manera
totalmente externa ya que los nifios, ain sin tener su L2 bien constituida, empiezan un
proceso de literacidad con vacios linglisticos. Esto sucede pues en la escuela
comienzan este proceso de aprendizaje; ademas no logran desarrollar sus habilidades
para saber leer y escribir al finalizar el grado primero como se espera que suceda segin
los lineamientos del MEN. En este marco, los nifios generan concepciones sobre la
escritura y la lectura desde el primer momento en que se les empiezan a ensefiar en el
aula, muy diferente a los nifios occidentales quienes, segin Myriam Nemirovsky,
inician su proceso de alfabetizacion partiendo de las concepciones que se plantean con
respecto a lo que se da en su entorno familiar (1999).

Los nifios occidentales se encuentran en un ambiente en el que todo a su alrededor
tiene un codigo escrito. Desde sus casas, los nifios observan cémo sus padres escriben
cartas, notas, listas, etc., y es desde estas experiencias visuales que ellos imitan y

comienzan un proceso de identificacion de este codigo. Ellos aprenden que dibujar no
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es lo mismo que escribir puesto que es lineal y contiene una serie de formas arbitrarias.
Mas adelante, los nifios comienzan a recrear sus propias formas de escritura. Trazos
como circulos o lineas onduladas son la manera de representar lo que los adultos
escriben, y es a partir de esto que su concepcion de escritura se va formalizando
(Nemirovsky, 1999).

Por otro lado, los nifios de la comunidad wayuu no se enfrentan a un input del
cadigo escrito en sus comunidades dado que la naturaleza de su lengua es oral. La gran
mayoria de los padres de estos nifios no saben leer ni escribir, por lo que en los nifios
no se puede dar un proceso de alfabetizacion comun. Ellos comienzan a formar sus
primeras ideas sobre qué es escribir y leer al momento de iniciar la escolaridad.
Ademas, el hecho de que los nifios no tengan suficiente contacto con el espafiol antes
de ingresar a la escuela, genera que el proceso sea ain mas complejo para ellos. Si bien
los colegios de las comunidades tienen profesores occidentales y otros bilingues, hay
nifios que desde sus comunidades el Unico idioma que han practicado es el wayuunaiki,
asi que aprender otro codigo linglistico les causa mas dificultades.

Si se quiere trabajar la lecto-escritura en nifios wayuu de grado segundo, debemos
ajustar la perspectiva del lenguaje y de esta habilidad segun la poblacion. Retomando
la idea de Ferreiro, hay que comenzar por cambiar la vision que se tiene del codigo
escrito. Tal y como Ferreiro comenta, escribir es mas que marcas de papel, pues
implica “a) las condiciones de produccidn, b) la intencién del productor, c) el proceso
de produccion, d) el producto y e) la interpretacion que el autor del producto da a ese
producto una vez producido” (1991 p. 2). Asimismo, leer no se trata de identificar
letras, de hacer un esfuerzo para que coincida un sonido con la grafia o de reconocer
las palabras; aunque estos son objetivos pequefios que se alcanzan durante el proceso,
lo que realmente importa es que los nifios comprendan lo que leen (Ferreiro, 1991).

Asi, para crear una construccion y reconstruccion de estas habilidades, es
necesario cambiar de paradigma desde la didactica. Decia Vygotsky que la escritura
se ensefia como una habilidad motora y no como una habilidad cultural compleja
(citado en Rodriguez Gutiérrez, 2014). Es importante ensefiar a los nifios basandose

en lo que saben y en lo que pueden comprender. Para un nifio wayuu gque escasamente

64



ha tenido contacto con el espafiol, aprender un codigo escrito totalmente ajeno a su
cultura y a su lengua es un proceso complicado.

Las formas de ensefiar a escribir y a leer a traves del tiempo han dado muestra de
lo tradicionalista que es la escuela. Se comienza desde el alfabeto, mostrando la
relacion sonido-grafia y luego se da paso a la hipotesis silabica. No es errénea la
manera tradicional de ensefiar la lecto-escritura, pero puede dar paso a que el nifio
indigena desarrolle algunos vacios linguisticos. Por ejemplo, ensefiar a leer desde
silabas permite netamente la identificacién de relaciones entre sonidos y grafias,
olvidando la comprensidn global del texto. Si se ensefia a escribir como un codigo de
transcripcion de letras, el aprendizaje de la escritura se termina concibiendo como una
técnica y no como un objeto de conocimiento (Ferreiro citada en Rodriguez Gutierrez,
2014).

Asi bien, es necesario tener en cuenta la oralidad que tienen los nifios cuando
entran a la escolaridad para que puedan desarrollar la lecto-escritura. “Hay
reconstruccion del conocimiento de la lengua oral que tiene el nifio para poder
utilizarlo en el dominio de lo escrito” (Ferreiro, 1991, p.6). Es decir, desde la
ensefianza de la lecto-escritura se permite la reconstruccion de lo que ellos conocen de
la lengua oral para que asi se construya progresivamente el nuevo cédigo que

aprenden.

° Tipos de alfabetizaciones y sus repercusiones

Resulta evidente que a través de los tiempos la manera de alfabetizar a las personas
se ha modificado de acuerdo con las practicas pedagdgicas vigentes. En el pasado, la
alfabetizacion se daba a través de la sistematizacion, las planas y la repeticion;
actualmente el semblante es otro, pues se opta por un aprendizaje mas didactico y que
requiere desarrollar el pensamiento critico del estudiante. Asi, en este apartado
hablaremos de los tipos de alfabetizacion actuales y sus practicas.

Segun Street, en su texto Nuevas alfabetizaciones nuevos textos, existen dos tipos
de alfabetizaciones. La primera es la autbnoma. Esta, que es de manera individual,
tiene efectos en las practicas sociales y cognitivas (citado por Street, 2009). Este es el

tipo de alfabetizacion en que la mayoria de escuelas se basan. No obstante, esta
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perspectiva limita la alfabetizacion pues no da paso a la diversidad de concebir y
aplicar la lectura y la escritura.

Por otro lado, se encuentra la alfabetizacion ideoldgica. Es esta en la cual estamos
interesadas. Esta perspectiva considera la cultura en las précticas pedagogicas
alfabetizadoras, por lo que se aceptan los cambios de un contexto a otro. En esta, se
entiende la alfabetizacion como una practica social mas que una habilidad técnica
(Street, 2009). Es por esto que toma en consideracion aspectos culturales y no solo se
basa en los factores pedagdgicos y cognitivos de una comunidad o un individuo.
Podemos evidenciar la importancia de esta perspectiva pues no se limita al salon de
clase e intenta acceder a la alfabetizacion y con ello a la escritura y a la lectura a traves
de las précticas sociales de los implicados, sus costumbres e interacciones.

Un punto de gran importancia de esta perspectiva es el hecho de que es necesario
conocer el contexto y sus practicas para poder entender lo que la alfabetizacion misma
significa para una poblacién especifica. Asi, en lugar de utilizar practicas sociales y
pedagogicas externas, se trata de crear “practicas de alfabetizacion hibridas” (Street,
2009, p. 46) para no dominar ni tampoco llegar a utilizar practicas exclusivas de la
comunidad con la que se trabaja. Entonces, se crea un balance no solo entre culturas,
sino también entre las habilidades a desarrollar durante el aprendizaje de la
alfabetizacion.

Con respecto a lo anterior, Kress, jewitt, Bourne, Franks, Hardcastle, Jones, Reid
(citados por Street, 2009) proponen que la alfabetizacion vaya desde practicas sociales
hasta habilidades individuales de aprendizaje de diferente tipo. Estas pueden incluir
habilidades algunas béasicas de la lengua —la escritura y la lectura— y también algunas
visuales, gestuales, cinestésicas y tridimensionales que una persona desarrolla. Con
esto se busca que el estudiante desarrolle mas allad de las habilidades relacionadas
exclusivamente con la lectura y pueda desarrollar habilidades que se han de utilizar en
todo tipo de situaciones sociales.

Podemos observar como las practicas varian de una comunidad a otra y, con ello,
cémo la importancia del contexto se evidencia en la manera en que una persona
aprende a leer y a escribir. Es por esto que también los objetos y conceptos cercanos a

su contexto deben tenerse en cuenta. Cabe recalcar que practicas sociales y familiares,
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situaciones, objetos y demas recursos conforman un contexto; por lo tanto, estos
también deben considerarse al momento de ensefiar un tema especifico. De esta
manera, sera significativo lo que se aprenda para que se represente el mundo del sujeto.

Adicionalmente, es posible ver que un nifio, antes de comenzar su proceso formal
de lecto-escritura, dibuja y pone en practica distintas capacidades para transmitir un
mensaje ya que sabe cdmo comunicarlo. Asi pues, se evidencia que el dibujo tiene un
significado que el estudiante estd comunicando y es con el tiempo que él mismo
aprende a darle un significado a las grafias. Asi, aunque el nifio ya sabe expresar un
mensaje, no sabe hacerlo a través de las grafias; se busca, entonces, ensefiarle al nifio
la manera de comunicar dicho mensaje de una manera escrita siempre con el objetivo

de expresar una opinién, mensaje o critica a través de la lengua escrita.

° Didéctica del lenguaje escrito

o Explorar la lengua escrita

Los nifios notan desde antes de comenzar la escuela que los adultos leen y escriben;
procesos que desempefian importantes funciones en la vida social. A partir de estas
experiencias, los nifios se plantean hip6tesis de cémo funciona la lengua escrita. Estos
conocimientos previos deben ser tenidos en cuenta por parte del profesor al momento
de comenzar con el proceso de ensefianza de estas habilidades. Es esencial tener en
cuenta que la lectura y la escritura son procesos que juegan un rol importante en la
vida social de las personas.

En cuanto a la escritura, el nifio en un primer momento puede diferenciar dibujos
de grafias. Posteriormente, “comienzan a elaborar sucesivas explicaciones sobre el
funcionamiento del sistema escrito” (Pérez y Roa, 2010, p. 32). En este punto, los
nifios utilizan signos o trazos que representan las letras y por medio de los cuales
buscan transmitir un mensaje. Se hace evidente que el nifio ha entendido uno de los
principios fundamentales del lenguaje escrito: “la arbitrariedad, que significa que los
signos que usamos al escribir no representan a los objetos o realidades que

nombramos” (Pérez y Roa, 2010, p. 32).
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Progresivamente, el nifio ird aprendiendo diferentes aspectos de la lengua escrita:
primero la linealidad, propia del espafiol en este caso; después, la segmentacion por
fragmentos que representan las palabras en una oracion. También formula hipétesis
sobre la cantidad de grafias que debe tener una palabra con base en su significado y en
lo que representa. Asimismo, nota que las grafias pueden variar dependiendo de la
palabra; ellos mismos, al momento de escribir con diferentes grafias o trazos, los
intercambian para mostrar que estan diciendo algo diferente. Después de haber pasado
por todas estas hipdtesis, los nifios empiezan a relacionar las grafias con el sonido que
cada una representa. En un comienzo, hacen la distincion de sonidos por silabas, dada
la naturaleza del espafiol. Posteriormente, comienzan a hacer la relacién entre cada
fonema para formar las palabras, hasta el punto de haber desarrollado la hipotesis
alfabética.

Se hace evidente que, gracias a esta perspectiva, los nifios se ven en la necesidad
de pensar y analizar la lengua escrita para poder crear hipotesis, formular conclusiones
y, finalmente, comprender cdmo funciona el sistema de escritura. Debido a lo anterior,
el aprendizaje de la escritura se puede dar por medio de diferentes retos a los que los
nifios se vean expuestos, en donde se les problematiza la lengua escrita para que ellos
mismos logren comprender cémo funciona la misma. Simultdneamente, los nifios
aprenden los trazos, cdmo hacerlos y qué representa cada uno.

Mauricio Pérez y Catalina Roa proponen un manejo de aspectos de la lengua
escrita que deben ser trabajados desde transicion hasta segundo grado. No obstante, no
todos los aspectos se manejan con el mismo énfasis en los 3 grados. Veamos la tabla

que ellos proponen:
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Tabla 2

Cuadro 2
Algunos procesos basicos del lenguaje escrito y posibles énfasis para cada grado”

Primer Segundo

Transicion grado grado

Reconocer situaciones v pricticas de lenguaje (cotidianas, insti-
tucionales, familiares...) en las que se usa la escritura, describirlas,
identificar diversos usos y funciones del lenguaje y los textos.

Construir hipdtesis sobre el funcionamiento del sistema escrito:
verbalizarlas, reflexionar sobre ellas, contrastarlas con las de los
demas, ajustarlas.

Formalizar conceptualmente el dominio del sistema escrito con-
vencional.

Producir textos arales individuales v colectivos v dictarlos a otro
(la docente, la mamd, u otro nifo que domine la escritura cone
vencional). Reflexionar sobre esa situacidn v sobre las funciones
de la escritura en ella.

Producir textos escritos, situados en pricticas comunicativas,
desde las hipotesis de exploracion del sistema escrito.

Reconocer las caracteristicas, funciones y estructuras bdsicas
de diversos tipos de textos: descriptivos, narrativos, expositivos,
argumentativos, dialogales...

Producir diversos tipos de textos escritos convencionales, reflexico-
nando sobre sus aspectos formales: ortogrificos, de estructura,
de contenido.

Y Para ser trabajados de modo permanente en el primer ciclo. La intensidad de los tonos de gris indica los niveles
de énfasis para cada grade.

Tomado de Pérez , M. y Roa, C. (2010). Herramienta para la vida. Bogota: Secretaria de

Educacién del Distrito.

Cabe aclarar que para la presente investigacion se tienen en cuenta lo procesos
bésicos propios del grado primero. Esto debido a que los nifios de grado segundo de la
comunidad no han desarrollado estas habilidades al mismo nivel que los nifios

occidentales de grado segundo. Aungue por edad son ubicados en segundo grado, su
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proceso de aprendizaje difiere del proceso de los nifios occidentales dado que su

formacion escolar y social es diferente.

o Ventajas de esta perspectiva con respecto a la tradicional

- Leer en los primeros grados

La lectura forma parte esencial del proceso de educacién ya que es el primer
acercamiento de los nifios a la cultura escrita. Gracias al desarrollo de esta habilidad,
podran eventualmente enfrentarse a textos de distintas naturalezas y explorar una
amplia variedad de documentos escritos. Para que este proceso sea eficiente, es
necesario que los nifios estén expuestos a diferentes tipos de practicas como lo son
“lecturas publicas, privadas, en voz alta, silenciosas, compartidas, comentadas” (Pérez
y Roa, 2010, p. 37). Asimismo, es importante manejar una amplia variedad de temas,
partiendo de aquellos que despiertan el interés de los nifios y teniendo siempre en
cuenta las expectativas que ellos tienen sobre el proceso. De manera paralela, es
importante realizar ejercicios que les permitan a los nifios analizar diferentes aspectos
de la lengua escrita para reforzar esos conocimientos previamente trabajados.

Por otra parte, es importante que las actividades que se realicen con los estudiantes
no se centren Unicamente en la comprension de un texto escrito. También deben
trabajar con los diferentes elementos que componen un texto y todas aquellas
caracteristicas propias del texto tales como el autor, las ilustraciones, las implicaciones

culturales, entre otras. L

alengua y la lectura deben ser entendidas desde una perspectiva pragmatica, como

portadoras de significado y no solo como un instrumento de comunicacion.

- Secuencia didactica

Para el desarrollo del material es importante tomar una secuencia didactica en la
cual basarse para organizar cada una de las actividades que se van a trabajar. Dado que
el material estd centrado en el desarrollo tanto de la lectura como de la escritura,

consideramos conveniente tomar la secuencia propuesta por Anna Camps (citada por
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Pérez y Roa, 2010). Esta consta de cinco principios basicos a partir de los cuales se

disefa la estructura de cada unidad.

1. Se debe partir del planteamiento de un proyecto de trabajo. Por medio de
este, se quiere realizar un trabajo de produccién escrita. Para desarrollarlo, los
estudiantes tienen un plazo determinado.

2. Es importante tener en cuenta que el contexto juega un rol esencial en la
escogencia de las actividades. A través de la produccion se espera que los estudiantes
transmitan un mensaje con sentido.

3. Es necesario plantear objetivos de ensefianza y de aprendizaje que sean
claros para los nifios. Ademas, los objetivos pueden funcionar como criterios de
evaluacion.

4. Anna Camps propone manejar un esquema general para la estructuracion
de las actividades:

a. Preparacion: el proyecto es presentado a los nifios. Se establecen los
criterios generales relacionados con el proyecto. En esta misma etapa, los nifios hacen
un primer borrador de como seria el proyecto, partiendo de conocimiento previo y del
recién adquirido.

b. Produccién: en esta etapa se espera que los estudiantes estén en la
capacidad de hacer la produccion escrita por su cuenta. Esta produccion no debe ser
necesariamente individual; también puede llevarse a cabo en grupos.

C. Evaluacion: esta se realiza con base en los objetivos previamente
planteados. Es una evaluacion formativa en la que se analiza la produccion de cada
estudiante teniendo en cuenta el proceso y los conocimientos previamente adquiridos.

5. La interaccién entre los compafieros, el profesor e incluso con el material
es de vital importancia para la elaboracion final del texto. De igual manera, es
importante el trabajo con textos para que los nifios tengan un modelo de texto a seguir

a cada instante. (Pérez y Roa, 2010)

° Aspectos a tener en cuenta para la ensefianza de lecto-escritura
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o Proceso psicologico del aprendizaje en los nifios

Los nifios son capaces de representar sus ideas a traveés de signos incluso antes de
aprender a leer, aunque lo hagan de manera inconsciente. Estos signos suelen ser
dibujos, manchones de color o simplemente trazos. Al ser esta una habilidad casi que
innata en el humano, se puede decir que los nifios “son conscientes de la existencia de
la funcion simbdlica” (Rincon y Pérez, 2007, p. 33). Una vez el nifio esta familiarizado
con la escritura, ve esta como un sistema simbolico —al igual que sus trazos anteriores—
y posteriormente busca descubrir el funcionamiento de este sistema escrito.

Como se vio anteriormente, el nifio pasa por un proceso en el que puede diferenciar
el dibujo de la grafia, luego explorar los principios (hipotesis) de cantidad y variedad
para posteriormente darle lugar a la relacion entre sonido y grafia. En este punto, el
nifio ya es capaz de asociar sonido con grafia. Durante este proceso, no se dan
solamente estos avances pues el nifio también es capaz de preguntarse sobre “los
espacios en blanco, la funcion de los signos que no tienen valor sonoro” (Rincon y
Pérez, 2007, p. 34) y sobre el lugar que tienen los textos en el mundo cotidiano.

Asi pues, los nifios, para la época en que entran al colegio, han hecho sus propias
preguntas, hipotesis y teorias sobre la escritura. De esta manera, la labor de la escuela
es acompanar al nifio en este proceso de reflexion, en lugar de ser solo un espacio para
la practica de trazos e identificacion de fonemas. Segln Rincon y Pérez, el aporte mas
grande de Emilia Ferreiro es la posibilidad de que “el camino del aprendizaje que el
nifio va recorriendo y la secuencia de ensefianza que el docente propone tengan algun
punto feliz de encuentro” (2007). Esto quiere decir que se busca que la ensefianza de
la lecto-escritura en la escuela tome en consideracion el proceso que el nifio tiene
afuera de la misma. Por lo tanto, la escuela se convierte en un espacio que desarrolla
tanto las técnicas de escritura, como las capacidades sociales para poner en practica la

escritura en la vida cotidiana.

o Condiciones pedagogicas
Como ya se ha evidenciado, el nifio debe estar expuesto a la escritura fuera del
salon de clase para que el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura no solo sea mas

natural, sino también mas interesante y motivador para él. No obstante, en el salon de
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clase debe haber actitudes, actividades, relaciones, entre otros, que fortalezcan los
procesos que el nifio ha ido desarrollando desde temprana edad. Estos ultimos le
permitirdn al nifio familiarizarse tanto con las técnicas de escritura como con la
reflexion ante el proceso de aprendizaje.

Para que el nifio no se vea en la obligacion de realizar ejercicios tediosos, se debe
Ilamar su atencion con textos que no favorezcan la alfabetizacion en sentido estricto o
abstracto, sino la comprension y produccion de textos desde el principio. Por lo tanto,
se hace necesario que los textos utilizados para las practicas en clase sean tomados en
contexto. De esta forma, se facilitaran las situaciones sociales de lectura y escritura
con sentido para los nifios (Rincon y Pérez, 2007).

De igual forma, los textos a los que los nifios estan expuestos deben variarse. Estos
pueden ser “cartas, notas, cuentos, recetas” (Ibidem, p. 71) con los cuales los nifios
pueden interactuar entre ellos y con el profesor. Es esencial que la lecto-escritura no
se entienda como una actividad individual sino como una manera en que ellos puedan
socializar, aprender y aportar entre ellos mismos. En este punto entonces, podemos
hablar de escritura colectiva; este tipo de actividad les permite a todos los estudiantes
participar en la discusion de un texto, de dudas gramaticales, la funcion del texto, entre
otros. No obstante, “es necesario aclarar que los avances que se alcanzan en la escritura
colectiva deben necesariamente concretarse en el nivel individual” (Ibidem, p. 59).

Un aspecto mas a tener en cuenta es el aula en que el estudiante se desenvuelve.
Esta se debe entender como un “escenario que posibilita que las hipdtesis de los nifios
tengan un lugar en la construccion social de la escritura” (Ibidem, p. 35). Asi, los nifios
podran desarrollar su capacidad de reflexién a la vez que sus técnicas de escritura. Esto
les facilitara la comprension y produccion de textos desde el primer dia. Por esta razon,
el aula no debe limitarse a presentar actividades simples o faciles de entender; esta
debe retar al estudiante y motivarlo no solo a ser lector sino también a ser productor
de textos relacionados con el mundo letrado (Ibidem).

Por ultimo, también debemos tener en cuenta que debido a que los ejercicios deben
proponerse desde una perspectiva social, la relacion entre los profesores y estudiantes
es de vital importancia. De esta forma, el profesor no es aquel que imparte

conocimiento, sino es quien acomparia al estudiante a comprobar sus hipdtesis y
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desarrollar en él un proceso de interaccion social (Ibidem, 2007). Por lo tanto, el nifio
no entendera el ejercicio de leer o escribir como una actividad individual, sino en la
que se debe tener en cuenta el contexto, el mensaje y a los demas en la construccion o

compresion de textos.

o La evolucién del lector joven

Jocelyne Giasson (2013) afirma que el proceso de aprendizaje de la lectura se da
por etapas y va mejorando a lo largo de la educacion formal. Ella propone 4 etapas de
este proceso, de las cuales rescataremos las tres primeras que son las concernientes a
esta investigacion. La primera de ellas se denomina el lector en emergencia. En esta
etapa, los nifios ya estan familiarizados con la lengua escrita pero no pueden leer de
manera autonoma. Ademas, los nifios van despertando sus habilidades para la
identificacion de las palabras. Es importante aclarar que en esta etapa el nifio todavia
no tiene conocimiento alguno sobre el abecedario. La segunda etapa se llama el lector
aprendiz. En esta etapa, el nifio descubre el abecedario lo cual le va a permitir ampliar
su vocabulario por medio de la lectura de conceptos nuevos. La tercera etapa se conoce
como el lector principiante el cual ya comienza a integrar las habilidades de las que
se hablaban en el modelo simple de lectura —la identificacion de las palabras y la
comprension oral-. En este estadio, el nifio empieza a tener un buen dominio del
codigo y es capaz “de leer textos nuevos de manera autdbnoma” (Giasson, 2013, p. 18).

Los nifios occidentales suelen enfrentar cada una de estas etapas en un grado de
la escuela; es decir, para pasar de un lector emergente a un lector principiante, el nifio
cursa tres grados del colegio. A diferencia de ellos, los nifios de la comunidad wayuu
deben enfrentar estas tres etapas en un menor tiempo y con mayores dificultades
debido a su falta de familiarizacion con la lengua escrita. Es importante recordar que
los nifios occidentales aprender a leer a escribir en su L1; mientras que los nifios
wayuu aprender a leer y a escribir en una L2 —el espafiol- que todavia no manejan
cuando comienzan su proceso formal de educacidn. Esto implica que su proceso de
aprendizaje es mas complejo pues deben aprender la lengua al tiempo que aprenden

las dos habilidades.
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3.2 Marco metodoldgico

La presente investigacion tiene como objetivo principal la creacién de una propuesta
did4ctica para el fortalecimiento de la habilidad de lecto-escritura en espafiol de los nifios de la
comunidad wayuu, el cual debe mantener una relacién directa con la cultura autéctona de ellos.
Es por esto que, para la construccion de esta propuesta, es importante adentrarse en la cultura
de la comunidad wayuu y de esta forma llegar a conocerla, puesto que es por medio de la
interaccion con ellos que se puede tener acceso a las vivencias y las tradiciones propias de la
comunidad. Teniendo en cuenta que esta investigacion se desarrolld en un contexto indigena,
las opiniones y preguntas de la comunidad fueron esenciales para la creacién del material; es
por esto que la misma comunidad tiene un papel activo dentro de la investigacion. Dado lo
anterior, este proyecto tiene como enfoque la Investigacién Accidn-Participativa ya que es
gracias a la intervencion de ellos que se puede generar una solucién de un problema que

enfrentan.

3.2.1 Enfoque de investigacion

La Investigacion Accion-Participativa (IAP) es un método de investigacion que fue
fundado por el socidlogo Orlando Fals Borda en Colombia. Esta se inicia en busca de un
cambio en el cual se tiene como proposito reconocer “a los sujetos que hacen los procesos
sociales y los reune en la bdsqueda y consolidacion de propuestas transformativas de su
compartida realidad” (Calderon y Lopez Cardona, 2007) y en el cual se tiene como objetivo
el desarrollo de la criticidad del sujeto. Adicionalmente, en este enfoque el investigador no
Se reconoce como un sujeto externo dentro de la investigacion pues, por el contrario, es parte
activa de esta como participante y aprendiz. Aquello que es reconocido como objeto dentro
de la misma, se convierte en sujeto que aporta en la construccién de conocimiento y de
soluciones a un problema que les afecta (Ibidem, p. 4)

La IAP, como su nombre lo indica, no se limita exclusivamente a la investigacion de una
problematica, sino que busca realizar una accion en pro de la transformacion de la realidad
del contexto y de los sujetos implicados. Para lo anterior, se establece un proceso en el cual,

en un principio, se analizan los hechos de la comunidad, se conceptualizan los problemas
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observados, se planifican las acciones pertinentes y, en un Gltimo momento, se ejecutan estas
acciones (Eizagirre y Zabala, 2000). Debido a que en este tipo de investigacion, ambos
sujetos —investigador y actor social- son participantes activos en la construccion del
conocimiento, se busca la integracion de ambos para que se involucren, se conozcan,
interpreten y con ello propongan acciones que servirdn como generadores de cambio.

Cabe recalcar que este enfoque investigativo tiene como objetivo la produccion de un
conocimiento liberador en el cual el sujeto se convierte en un ser reflexivo y critico de su
realidad (Guzméan, Alonso y Sevilla, 1996). Gracias a esto, incluso en el proceso de
recoleccion y analisis de la informacion, la comunidad tiene lugar no solo para que los
miembros de esta sean capaces de identificar los hechos problematicos presentes en su

contexto, sino también para que puedan participar al momento de proponer soluciones.

La investigacidn-accion participativa propicia la integracion del conocimiento y la accion, toda vez que
ella admite que los usuarios se involucren, conozcan, interpreten y transformen la realidad objeto del
estudio, por medio de las acciones que ellos mismos proponen como alternativas de solucién a las
problematicas identificadas por los propios actores sociales, y cuyo interés principal es generar cambios

y transformaciones definitivas y profundas (Colmenares, 2012, p. 114).

Como resultado, la interaccion de los sujetos dentro de la investigacion no solo beneficia
su propio contexto pues seran capaces de identificar problemas en un futuro, sino que
también beneficia la naturaleza misma de la investigacién. Esta se ve positivamente afectada
con la participacién de los sujetos pues se asegura que las soluciones propuestas sean acordes
a las condiciones y necesidades de la comunidad, teniendo en cuenta que la realidad de la

misma es mejor conocida por sus propios miembros.

3.2.2 Ruta metodoldgica

Para que la IAP se pudiese poner en préactica en esta investigacion, fue pertinente la
escogencia de una ruta metodoldgica para la elaboracién de materiales. Para ello, decidimos

escoger la ruta que Tomlinson (2011) sugiere, aunque la adaptamos a nuestro trabajo.

Principalmente, el autor propone una ruta con 6 etapas, en donde, si bien plantea unas lineas
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de seguimiento, explicita que hay patrones opcionales que un desarrollador de materiales
puede seguir para lograr su objetivo.

1

Tabla 3

Ruta metodoldgica

Identification
of need for .
materials 2 v
Exploration
of need 3
4 4 a Contextual
v . | realisation
Y of materials | 4
“~. A A A | Pedagogical

| realisation

of materials

Dynamic path

------ P Optional steps and
feedback loops

. Ak

~ -

\

Production i T
of materials ﬁ Y

A

1
1
\

Student use
of materials

& 13

Evaluation
of materials
against
agreed
objectives

Tomlinson, B. (Ed.) (2011). Materials development in language teaching (2nd ed.).(p&g. 113). Cambridge, UK:

Cambridge University Press.

Para el desarrollo del material, decidimos adaptar esta ruta de tal manera que quedaran

5 etapas:

77



Tabla 4

Ruta metodoldgica adaptada a la investigacion

1
Identificacion de

necesidades
I- ------------- . -, --------------- 1
o _.=  Comprension contextual !
- . (BN Ty S L e et Jah S N (s 5 2 2 SR, '
Exploracionde  ------ L
i B ey i
necesidades *  Comprension pedagogica E
L N e T - e N R A T )
: 3
v Produccion del
material
Borrador
4
Pilotaje del
Correccion Produccion material
Zomememnnenn]
Revision

Evaluacion del
material

Elaboracion propia. Basado en: Tomlinson, B. (Ed.) (2011). Materials development in language

teaching (2nd ed.).(pag. 113). Cambridge, UK: Cambridge University Press.

1. Identificacién de necesidades

Mediante una primera visita a la comunidad, logramos observar las necesidades que
tienen los nifios con respecto al aprendizaje de la lecto-escritura en espafiol como L2. Con
un diario de campo, tomamos nota de aspectos generales de su contexto. En este punto, fue
importante la observacion participante que se hizo dentro de la comunidad pues fue en esta

interaccion que salieron a la luz los problemas principales que los nifios afrontan al aprender
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a leer y a escribir, los cuales fueron explicados previamente en el contexto de la
investigacion.

Como primera instancia, optamos por la observacion como nuestro primer método de
recoleccion de datos. Se tomd esta decision debido a que, en nuestro primer viaje a la
comunidad, nuestro objetivo principal era conocer el entorno y las diferentes dinamicas que
se manejaban en la escuela y la observacion participante era el método que mejor nos
permitia acercarnos a la comunidad y conocer dichos aspectos . Esto concuerda con
lo dicho por Monje Alvarez (2011), quien expresa que una de las razones por las cuales se
hace este tipo de observacion es para “comprender el comportamiento y las experiencias de
las personas como ocurren en su medio natural” (p.153).

Por medio de un diario de campo, se registraron diferentes aspectos a tener en cuenta
para el desarrollo del proyecto. Mediante la observacién de varias clases, se logré tomar nota
de metodologias, estrategias y métodos que el profesor utiliza para desarrollar la clase.
Ademas, se consiguio percibir la forma en que los nifios se desenvuelven durante la misma.
De esta manera, el diario dio muestra de lo que precisamente la observacién tiene como fin:
registrar, dentro del contexto natural, una descripcion en donde se ven perceptibles las
acciones de los participantes desde su propio punto de vista (Purtois y Desnet citados en
Monje Alvarez, 2011).

Como resultado de esta observacion, se evidencié que las tematicas trabajadas en clase
suelen estar alejadas de la realidad de los estudiantes, razén por la cual los profesores se ven
en la necesidad de explicar cada uno de los conceptos para que la comprensién mejore. De
igual forma, el hecho de que las tematicas no estén relacionadas con su diario vivir lleva a
que los estudiantes tengan poco interés durante la clase.

Dentro del diario de campo se llevo a cabo la recoleccion de datos de la observacion
mediante las dos dindmicas que Monje Alvarez menciona: la descripcion de los componentes
de la situacién analizada y la observacion participante (Idem). En la primera se describen
propiamente los aspectos mas visibles en la observacion (lugar, participantes,
comportamientos, etc.); en la segunda tiene lugar la observacion participante, la cual
conlleva a percibir y descubrir los procesos y los sentidos. Esta Gltima dindmica es muy
importante porgue los investigadores juegan un rol en donde se integran a la vida de los

participantes para entender todo aquello que estan observando.
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Cabe recalcar que, a través de toda nuestra investigacion, este fue el método que mas
utilizamos debido a que siempre estuvimos en contacto con los participantes. El dialogo fue
la base principal para desarrollar el proyecto. Por esta razon, los datos que se recogieron a
través de las conversaciones con los profesores, se recolectaron por medio del diario de

campo

2.  Exploracion de necesidades

En este punto, fue necesario la creacion de instrumentos de recoleccion de datos de
acuerdo con las necesidades previamente identificadas en la primera etapa. En esta etapa,
nos concentramos en disefiar y aplicar instrumentos que dejaran ver la voz de los
participantes. El constante dialogo fue uno de los métodos mas eficaces para poder recoger
la informacion necesaria para el material. Se crearon también encuestas a los nifios y
entrevistas a los profesores con el fin de recolectar toda la informacion. Esta etapa contd con
dos partes para su desarrollo segun los instrumentos:

- Comprension contextual

Para la recolecciéon de datos relacionados con la cultura y las caracteristicas de la
comunidad fueron utilizados el dialogo, las entrevistas y la observacion participante.

- Comprension pedagogica

En cuanto a la informacion que estd relacionada con los principios pedagdgicos y
metodologicos, fue necesario hacer una encuesta a los nifios. También se utilizé el dialogo
continuo con los profesores para estar al tanto de como los nifios aprenden a leer y a escribir
y de los problemas que presentan durante este proceso.

Se realiz6 una encuesta a nifios (ver anexo #1), la cual fue aplicada a 22 estudiantes de
grados primero y segundo de primaria de la escuela. En esta se busco obtener respuestas
desde los participantes que harian uso directo del material. Esta encuesta fue de tipo mixto
ya que presentd tanto preguntas cerradas como abiertas. Por medio de ellas, se queria conocer
los intereses de los nifios, la manera en que ellos aprenden, la importancia que le dan a la
educacion y también la dinamica de sus familias.

Las encuestas pueden ser categorizadas si sus preguntas son cerradas o abiertas. Las
primeras basicamente tienen en su repertorio de respuestas unas opciones delimitadas. Entre

estas opciones pueden estar las opciones dicotomicas —es decir, dos opciones (como las
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respuestas Si 0 No)—, asi como también estan las preguntas que tienen una respuesta entre
multiples opciones. Exiten también preguntas que permiten tener mas de una respuesta. A
estas preguntas se les llama multirrespuesta. Estas tienen el fin de que el participante escoja
las respuestas que desee y no excluya ninguna opcién que crea pertinente para responder la
pregunta (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2011).

Ahora bien, las preguntas abiertas no delimitan las posibilidades de respuesta pues dan
al participante mas libertad al responder. Segin Hernandez, et al. (2011), dentro de estas
preguntas, “cl numero de categorias de respuesta es muy elevado; en teoria, es infinito, y
puede variar de poblacion en poblacion” (p.221). Sin embargo, usar este tipo de preguntas
es apropiado cuando se quiere ahondar en una necesidad que no puede delimitarse. Cada
respuesta puede dar luz a una apreciacion mas personal del participante, lo que permite ver
a fondo su perspectiva de la pregunta.

Otro método que utilizamos para la recoleccion de datos consistio en aplicar entrevistas.
Estas fueron hechas solamente a los profesores (ver anexo #2) pues estdbamos en busqueda
de criterios especificos que ellos podian responder, como lo son aspectos generales (hace
cuénto son docentes, cuales son las debilidades y fortalezas de ensefiar en la comunidad,
sugerencias, etc.), el aprendizaje de los nifios, las metodologias que emplea, el estado actual
de la lecto-escritura en los nifios (debilidades y fortalezas) y finalmente los aspectos
culturales. Para elaborar este instrumento, se tomo en cuenta lo que es una entrevista dirigida.

Este tipo de entrevista es semiestructurada y permite a los entrevistados responder de
acuerdo con diferentes tematicas que son propuestas a través de los objetivos del proyecto.
El investigador permite a los participantes responder de manera libre cada una de las
tematicas y, a medida que responden, las respuestas son registradas (Monje Alvarez, 2011).
Asi, se realizo la primera encuesta a profesores, la cual fue dirigida a 5 de ellos (los cuales
firmaron un consentimiento informado de que las entrevistas eran netamente de indole
académico y que los datos recogidos no iban a ser divulgados sin su autorizacion).

Por medio de este instrumento se queria conocer un poco sobre el perfil de cada uno de
los profesores —lugar de nacimiento, formacion, vinculacion con la comunidad, entre otros—,
la metodologia que usan para el desarrollo de sus clases, las dificultades que evidencian en
los nifios y los aspectos culturales que consideran hay que tener en cuenta para el material.

Inicialmente, se hizo un borrador de las preguntas; luego de este, se hizo una evaluacion
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previa y se corrigio para su posterior pilotaje en un segundo viaje. Fueron 27 preguntas de
temas especificos y 7 preguntas de aspectos generales, para un total de 34 preguntas. En el
anexo #2 del documento se encuentran las preguntas finales que se llevaron a cabo para la
recoleccion de datos.

A partir de esta informacion recolectada, se hizo un analisis en donde se tabularon los
resultados de las encuestas, se transcribieron las entrevistas y se anotaron los aspectos mas

relevantes entre los profesores que respondieron a estas.

3.  Produccion del material

Partiendo del andlisis de los resultados de las encuestas y entrevistas de las primeras dos
etapas, se plante6 el primer borrador para la produccion del material. Este consistia en una
cartilla compuesta por dos grandes separaciones: una para trabajar en pre-escolar y otra, para
primero. No obstante, después del didlogo con dos expertos fue necesario cambiar la
estructura del material y por ende su disefio. Asi pues, se procedio a disefiar un segundo
borrador que consistia en un material, inicialmente pensado para ser trabajado con los nifios
de primer grado, compuesto por seis unidades. De estas seis, tres fueron probadas con los
estudiantes de la escuela.

Es importante mencionar que, como bien se observa en el diagrama de la ruta
metodoldgica previamente presentado, las etapas de produccion, pilotaje y evaluacion hacen
parte de un ciclo que puede repetirse para asi lograr llegar a un resultado final que mejor se
adapte al pablico al cual esta dirigido. Este ciclo también puede aplicarse a los diferentes
instrumentos utilizados para la recoleccion de datos.

Siendo asi, fue necesario hacer correcciones posteriores al pilotaje en las cuales se
incluyeran lo comentarios y observaciones de los profesores y se tuvieran en cuenta los
resultados del trabajo hecho con los nifios. El material final esta compuesto por seis unidades
en donde se trabajan, a partir de cuentos infantiles, diferentes aspectos culturales de la
comunidad wayuu. En este se proponen diferentes actividades tanto de sensibilizacion, como
de comprension y produccion para ayudar a los nifios a desarrollar sus habilidades en la

lengua escrita.
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4. Pilotaje del material

En una tercera y Ultima visita, se realizo el pilotaje del segundo borrador. Se llevaron
tres prototipos con tres unidades, cada uno para que fuera desarrollado por los nifios. Fueron
cinco muestras del pilotaje que se ejecutaron y cada nifio hizo solo una unidad. De igual
manera, las tres unidades propuestas fueron sometidas a evaluacion por parte de los cinco
profesores de la institucion educativa. Una de las primeras observaciones hechas por ellos
fue que el material era muy avanzado para los nifios de primero, razon por la cual este fue
probado con los nifios de segundo grado.

Después de haber revisado el material y haber hecho los comentarios pertinentes sobre
el disefio, el contenido y las actividades del mismo, los profesores respondieron una encuesta
(ver anexo #3) en la cual calificaron el material de 1 a 5 en diferentes aspectos caracteristicos
del mismo. Esta encuesta fue totalmente cerrada. Para la realizacion de este instrumento se

siguieron la definicion y las caracteristicas que Hernandez, Fernandez y Baptista plantean.

5. Evaluacién del material

Finalmente, en esta etapa se hicieron las correcciones pertinentes de acuerdo con los
resultados obtenidos en la etapa anterior —tanto en las encuestas, como en el didlogo y en la
prueba del material- A partir de estas se hicieron correcciones en cuanto al disefio, a la
instruccion y al contenido del material. Teniendo en cuenta que se buscaba una interaccion
con los profesores y con los estudiantes para poder adaptar el material tanto a sus necesidades

como a sus intereses, se hicieron las modificaciones esperadas.

3.2.3 Aspectos éticos

Es importante mencionar que, debido a que esta es una investigacion cualitativa y que
se hicieron diferentes instrumentos para la recoleccion de datos, nuestros participantes no
fueron obligados a responder y lo hicieron de manera voluntaria. Para esto, se hizo un
consentimiento informado para comunicar que las respuestas recolectadas serian utilizadas
con fines académicos (ver anexo #4). Asi bien, y tal y como lo dice Vivar, McQueen, Whyte
y Canga (2013), los métodos cualitativos de recoleccion de datos son procesos de interaccién

humana, por lo que pueden existir diferentes consecuencias a partir de la informacion que se
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generen en estos métodos. Por esta razon, fue necesaria la informacién tanto verbal como

escrita hacia los participantes sobre los objetivos a responder de este proyecto.

4. Diseno fisico del material

4.1 Disefo instruccional

El material que se propone es una cartilla titulada Exploro la lectura y la escritura que seré
utilizada de manera complementaria para el aprendizaje de las habilidades en cuestion (ver
documento adjunto al trabajo). Se espera que sea usado de manera alternada con el material
bésico por un periodo de entre tres y cuatro meses. La cartilla esta compuesta por seis unidades.
Cada una de ellas esté relacionada con un tema cultural de la comunidad para que asi los
estudiantes estén mas comodos y también se sienten identificados con el contenido propuesto.

Cada una de las unidades se centra en un cuento que representa un tema cultural especifico.
A partir de la temética propuesta por cada cuento de la comunidad wayuu, se han disefiado
diferentes actividades para que los estudiantes desarrollen durante la clase y también en casa.
En un primer momento, se presenta una seccion de sensibilizacion —llamada jExploro!-;
posteriormente, una seccién de lectura —llamada jLeo!—, luego una de comprension, —llamada
iMi turno: analizo!- y finalmente, una seccidon de produccion escrita —llamada jMi turno:
propongo!—. Por medio de las diferentes secciones se espera que los nifios trabajen ambas
habilidades y también que se interesen por el tema que se trabaja.

En cuanto a las actividades, se ha propuesto una amplia variedad de las mismas para asi
ayudar a los nifios con diferentes aspectos de su aprendizaje. Es posible encontrar, a lo largo de
la cartilla, actividades grupales que dan paso a un aprendizaje constructivista; actividades
relacionadas con las costumbres de su cultura que ayudan a fortalecer su identidad como
indigenas; actividades individuales que permiten que el nifio mejore su rendimiento por si
mismo y actividades relacionadas con la motricidad tanto fina como gruesa para que fortalezcan
estas areas.

De igual manera, el material estd acompafiado de ilustraciones las cuales se pueden
encontrar tanto en los cuentos como en las actividades. Estan disefiadas en blanco y negro para

que los nifios tengan la oportunidad de colorearla y asi trabajar la motricidad fina por medio de
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este material. Estas ilustraciones también aportan variedad a las actividades del material,

motivando a los nifios a trabajar con la cartilla.

5. Evaluacién del material

Tanto para el disefio como para la evaluacidn de material, se realizaron diferentes instrumentos
que permitieron la recoleccion de datos. Gracias a la informacion recolectada, fue posible adaptar
el material a las necesidades de los nifios de la comunidad teniendo en cuenta la metodologia y el
contenido de la cartilla. Igualmente, fue posible corregir los errores y hacer las modificaciones
pertinentes despues del pilotaje con ayuda de las opiniones y sugerencias de los profesores. La
recoleccion de datos se hizo en dos etapas diferentes: la exploracion del contexto y sus necesidades

y el pilotaje del material.

5.1 Exploracién del contexto vy sus necesidades

5.1.1 Instrumentos de recoleccion de datos

Para la recoleccion de informacion fueron disefiados dos instrumentos. Por medio de
estos, se buscaba conocer la forma en que las habilidades de lecto-escritura eran trabajadas
en la escuela; al igual que querian conocerse los intereses de la poblacion para poder
incluirlos en el material. El primer instrumento se aplico a los profesores de la escuela; y el
segundo, a los estudiantes de primer y segundo grado.

El primer instrumento —la entrevista a los profesores—, fue aplicado a 5 de los profesores
que laboran en la escuela: 3 profesores wayuu y dos externos a la comunidad. EI hecho de
tener la opinion de profesores tanto externos a la comunidad como internos ayudo a crear un
balance para que el material fuera intercultural. Por medio de la entrevista se queria averiguar
el conocimiento que cada uno de ellos tenia con respecto a la ensefianza a indigenas,
especificamente de las habilidades de lectura y escritura. Asimismo, se queria saber como
cada uno de ellos trabajaba estas habilidades con cada uno de los grados. Finalmente, se
esperaba poder recolectar informacion respecto a los intereses de los profesores con relacién

a los contenidos y la metodologia del material.
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Por otra parte, el segundo instrumento —la encuesta a nifios—, se aplic6 a 22 nifios,
quienes se encontraban entre primero y segundo de primaria. Con estas encuestas se queria
averiguar cudles eran los intereses de los nifios en cuanto al aprendizaje y a su tiempo de
ocio con el objetivo de incluir estas actividades e ideas en el material. De igual manera, se
queria analizar cudl era la posicion de los nifios frente al aprendizaje del espafiol y de las

habilidades especificas de lectura y escritura.

5.1.2 Andlisis de resultados

° Entrevistas a profesores

En el presente apartado presentaremos el anélisis de las respuestas de los profesores con
respecto a 5 categorias propuestas que consideramos que nos ayudaron a obtener
informacién tanto global como especifica para poder crear la base del material. Estas
categorias son: aprendizaje de nifios, metodologias de ensefianza, dificultades de la lecto-
escritura y aspectos culturales que influencian el aprendizaje del espafiol como segunda
lengua.

Antes de desarrollar las 5 categorias propuestas, ahondaremos en ciertos aspectos
generales que caben mencionarse. Los profesores logran evidenciar ciertas debilidades y
fortalezas comunes entre los nifios de los cursos que ellos dictan. En cuanto a las debilidades,
se encontrd que los nifios no tienen refuerzo en sus casas ya que sus padres no les ayudan,
razon por la cual es preferible empezar a incluir a los padres en el proceso de aprendizaje de
ellos. Por otra parte, debido a la falta de recursos, los profesores se ven en la necesidad de
buscar materiales por ellos mismos, lo anterior resulta problemético ya que muchos no
cuentan con los recursos para llevar materiales extra a las clases. En cuanto a las fortalezas
de los nifios, encontramos que en la actualidad se realizan capacitaciones para que los
profesores fortalezcan sus estrategias metodoldgicas en clase; adicionalmente, los profesores
evidencian mucha disposicion de aprender aun cuando se tienen distintas desventajas entre
las cuales esté la falta de recursos.

En la categoria del aprendizaje del espafiol, se evidencian distintos aspectos tanto de la
materia en si, como de las actitudes por parte de los estudiantes. En cuanto a la clase del

espafiol, se observa que esta materia se trabaja entre 5 y 6 horas a la semana y los materiales
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que se utilizan en esta son libros propuestos por el ministerio enfocados en la aprobacion de
las pruebas saber, por lo que las preguntas se limitan a respuestas de seleccion mdltiple;
entonces, los nifios no desarrollan su habilidad de comprensidn. Aunque estos se ven en la
necesidad de aprender el espafiol, estan realmente motivados a continuar aprendiendo pues
se han dado cuenta que a través de este pueden ayudar a sus familias. No obstante, a pesar
de su motivacién, se les dificulta el aprendizaje pues tienen poco contacto con la lengua y
pOCOS recursos para aprenderla.

En lo que respecta a la metodologia que los profesores aplican durante sus clases, se
evidencia la preferencia y facilidad de los estudiantes por los medios visuales Asi, segun los
profesores, las metodologias que mejor funcionan son aquellas que involucran videos,
dibujos, representaciones, dramatizaciones y demas. Debido a esto, unos de los textos que
los estudiantes prefieren son los cuentos y las fabulas; es a través de estos que crean sus
propias historias. En el uso de fabulas se resalta la importancia del aprendizaje situado pues
el contenido en que se basan estas, parte de elementos propios de los wayuu (animales,
entorno, habitos, etc.). Adicionalmente, cuando los estudiantes intentan narrar una historia
propia se hace evidente la teoria constructivista pues ellos traen a colacién eventos del
pasado junto con el conocimiento que han adquirido recientemente.

Por otra parte, los profesores también hacen hincapié en las dificultades que tienen los
estudiantes para comprender un texto pues se limitan a la memorizacién y no al anélisis de
las historias que leen. De igual manera, reiteran el hecho de la falta de recursos y de
materiales por lo que ellos se ven en la necesidad de conseguir por sus propios medios la
mayoria de cosas que son indispensables para las clases. Otro hecho problematico para los
profesores es que los estudiantes presentan muchas falencias para leer y escribir; asi,
manifiestan que ellos salen del colegio con varias fallas que pueden observarse incluso en
estudiantes universitarios. Esta situacion se perpetta porque los estudiantes tienen distintos
niveles de competencia en la lengua, por lo que en un grupo puede haber unos estudiantes
mas avanzados que otros, lo cual dificulta la dindmica del curso y, por ende, el mejoramiento
de las fallas.

Es importante recalcar que el aprendizaje del espafiol, aunque se dé de manera
obligatoria, resulta ser también un beneficio para los estudiantes. Los profesores consideran

que el espafiol es importante para la comunidad pues es el idioma que les permite progresar
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académica y profesionalmente. Adicionalmente, su relevancia también se evidencia en los
aspectos sociales de los estudiantes pues les permite relacionarse con personas externas a la
comunidad. No obstante, a pesar de estos beneficios y motivaciones, el espafiol sigue siendo
una lengua lejana a la propia, y con ella se desarrollan précticas distintas a las del contexto
de los wayuu, razén por la cual es indispensable recurrir a la explicacion para que los nifios

puedan comprender aquello que no es propio de su cultura.

e  Entrevistas a estudiantes

Para continuar con el andlisis de resultados de los instrumentos aplicados para la
exploracion de las necesidades, es pertinente analizar los resultados de las encuestas
realizadas a los nifios. Estas se aplicaron a nifios tanto de grado primero como de segundo
para asi poder tener un mayor conocimiento en cuanto a la poblacién con la que se trabajo.
Para esto, se dividio el instrumento en cinco categorias diferentes: lengua materna, segunda
lengua, aprendizaje en el colegio, lecto-escritura, intereses y preferencias y aspectos
culturales. A través de estas categorias, se buscé comprender y conocer mas a fondo la
poblacion con el objetivo de incluir estas caracteristicas en el disefio del material. A
continuacion, analizaremos cada una de las categorias previamente mencionadas.

En primera instancia, es necesario reconocer la funcion que cumplen tanto la lengua
materna como la segunda lengua en la vida diaria de los estudiantes. La L1 es para ellos méas
atractiva debido a que tienen buen manejo de ella. Adicionalmente, es la lengua que utilizan
la mayor parte del tiempo para comunicarse con sus amigos y sus familiares. Usualmente la
usan al momento de jugar y compartir en situaciones culturales dentro de la comunidad. Por
otra parte, la L2 juega un papel importante en su diario vivir pues es a partir de la misma que
tienen la oportunidad de conocer y de conectarse con el mundo exterior a su comunidad. Es
la segunda lengua la que les da la oportunidad de ampliar su conocimiento y, asimismo, de
desenvolverse por fuera de su contexto.

Para saber cOmo se puede trabajar el material que se propone en clase, resulto necesario
conocer la manera en que los nifios aprenden en el colegio. Cada grado cuenta con un unico
profesor quien se encarga de dictar todas las materias que los nifios ven a lo largo del afio.
Para la ensefianza de las mismas, se evidencia el uso exclusivo de la L2; es decir, todas las

clases son dictadas en espafiol. Aunque esto represente una dificultad al comienzo del
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proceso ya que los nifios de estas edades —de seis y a ocho afios— no dominan bien el espafiol,
ellos disfrutan mucho ir a la escuela. Para ellos, este espacio educativo representa la
oportunidad que ellos tienen de aprender, estudiar, crecer y conocer un mundo diferente al
propio. Desafortunadamente, varios de ellos no cuentan con el apoyo y la ayuda de los
padres. Muchos de los familiares no manejan el espafiol y por esto mismo se les complica
colaborarles con sus tareas. Quienes si pueden brindarles apoyo son los hermanos, los cuales
estan cursando bachillerato o incluso la universidad.

En cuanto al aprendizaje de la lecto-escritura, los nifios afirman que disfrutan mucho el
aprendizaje de ambas habilidades. Leer les resulta una actividad muy atractiva pues mediante
ella pueden conocer y explorar diferentes aspectos de la vida. Escribir también parece
Ilamarles mucho la atencion. Algunos estudiantes han escrito varios cuentos relacionados
con su cultura. Por el contrario, las habilidades orales son las que se les dificultan mas.
Consideran que hablar espafiol y entender lo que otros dicen es mas complicado que leer y
escribir.

Al hablar de los intereses y las preferencias de los nifios, es necesario aclarar que la gran
mayoria de ellos —77%-— disfruta méas de la lectura que de la escritura debido a que por medio
de la lectura pueden aprender y conocer mas. Igualmente, les gusta mucho estudiar y suelen
hacerlo cuando estan en su casa. Les Ilaman mucho la atencion las historias relacionadas con
animales.

En cuanto a los aspectos culturales de los nifios cabe mencionar que la gran mayoria de
las familias se comunican en wayuunaiki constantemente. Son pocos los familiares que
saben espafiol. Una de las actividades que suelen hacer en su comunidad es reunirse y contar
cuentos. Es por esto que ellos conocen varios cuentos propios de su cultura tales como: el
jinete y el caballo, la paloma y el zancudo, cuentos de la lluvia, la oveja y el perro, etc. Los
familiares de los nifios se dedican, en gran parte, a desempefar funciones ligadas con esta
cultura indigena: tejen mochilas, hacen fajones, son pescadores y algunos incluso se dedican
a la recoleccion de carbon.

Gracias a estas encuestas fue posible recolectar la informacion esperada. No obstante,
surgieron algunos percances durante las mismas: se hizo evidente que el nivel de espafiol de
los nifios de primer grado es bastante bajo; comunicarse con ellos en la segunda lengua no

es una labor sencilla dado que aun no la dominan.
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5.2 Pilotaje del material

Para el pilotaje del material se utilizaron tres prototipos del mismo. Cada uno contenia tres
unidades propuestas con sus respectivas tematicas y sus actividades. Las instrucciones de estos
estaban en espafiol y una unidad contaba con el cuento escrito en wayuunaiki. Para la prueba
de la cartilla, se trabajé con cuatro nifios diferentes: tres de segundo grado y uno de tercer grado.
Para el desarrollo de las actividades fueron guiados con el objetivo de comprender qué se debia
hacer en cada una. Cada estudiante realizé una de las unidades de la cartilla con nuestra ayuda.

Por otra parte, los cinco profesores observaron y analizaron el material. Para la evaluacion
del mismo, se utilizé una grilla en la cual ellos evaluaban cada uno de los aspectos que el
material debe reflejar (ver anexo #3). Asi mismo, se entabld un didlogo bilateral para escuchar
las opiniones de los profesores en cuanto al material, teniendo en cuenta aspectos tales como el
disefio, la complejidad de las actividades, las tematicas, la redaccidn en espafiol e incluso en

wayuunaiki.

5.2.1 Andlisis de resultados de los instrumentos

En el tercer viaje que se realizo, tuvo lugar el pilotaje del material con nifios de grado
segundo. Ademas del pilotaje, se realiz6 una encuesta y se entablé un didlogo para conocer
la opinion de los profesores que observaron el material. En esta etapa se tenian en cuenta
preguntas sobre el disefio, el contenido, los principios, los aspectos de lectura y escritura de
las actividades y la etnoeducacién que se podian evidenciar en el material. A continuacion,

analizaremos los resultados de los diferentes instrumentos utilizados en esta etapa.

° Encuestas a profesores

Al igual que las primeras entrevistas realizadas, estas encuestas estan divididas en seis
categorias diferentes, cada una con su correspondiente problematica que responde a los
aspectos propios del material. Estas son: disefio, contenido, principios, lectura, escritura y
etnoeducacion. A continuacion, analizaremos cada una de estas a la luz de las respuestas de

los cinco profesores de la escuela.
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En lo que respecta al disefio del material, los profesores concuerdan en dos aspectos
positivos: uno de ellos es que el disefio del material es atractivo y adecuado para los nifios;
ademas, encontraron que el material es facil de usar tanto para los profesores como para los
nifios, lo que implica que el material esta de acuerdo con el nivel previsto. No obstante, en
los aspectos a mejorar, hacen hincapié en el hecho de que es necesario que los dibujos sean
realistas; esto con dos objetivos: uno, para que el estudiante logre entender la idea que busca
transmitir la imagen y dos, para que el nifio pueda identificarse y sentirse cbmodo con el
mismo. En cuanto a las instrucciones, es importante que sean claras y simples para no dar
lugar a confusiones, lo cual en algunos casos es problematico debido a la naturaleza de su
lengua materna.

En cuanto al contenido del material, los profesores estan de acuerdo con que este cumple
con el objetivo de fortalecer las habilidades de lecto-escritura en los nifios. Ademas, favorece
el trabajo individual como grupal pues las actividades toman en consideracion las opiniones
e ideas de sus comparieros. Por esto y otros elementos, las actividades y el contenido
presentado demuestran ser apropiados para los nifios de segundo grado pues se interesan en
las actividades propuestas. Sin embargo, cabe aclarar que los profesores no estaban de
acuerdo con la extension y complejidad de los cuentos, pues es necesario tener en cuenta
tanto su nivel de lengua como su edad para poder adaptar la manera en que la informacion
les sera presentada.

Adicionalmente, en las encuestas realizadas también se tuvieron en cuenta los principios
por los que el material se regia. En esta categoria se tienen en cuenta las tematicas, las
actividades y la pertinencia en si del material. Para comenzar, los profesores encontraron
que las tematicas son apropiadas para los nifios pues son acordes a su edad. No obstante, los
profesores sugieren no hacer uso de mitos dado que son muy avanzados para el nivel de
comprension de los nifios pues este tipo de narrativas suelen trabajarse en cuarto de primaria.
Por esta razdn, se decidid que los cuentos deberian ser la base de las actividades. Por otra
parte, los profesores mencionan que el material responde a las problematicas que ellos han
observado en los nifios.

Dado que el material busca desarrollar la lecto-escritura en un contexto especifico, se
realizd una categoria para la lectura; en esta es importante considerar factores como el tipo

de actividades y la manera en que el entorno se aborda en los cuentos. Asi pues, los
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profesores opinan que los cuentos y las actividades propuestas estan relacionados con la
realidad en la que conviven los nifios y que esto permite que ellos se interesen mas y estén
en una mejor disposicion hacia el aprendizaje. En lo que respecta a las actividades, como se
menciond anteriormente, los profesores encuentran el material adecuado al nivel de los
nifios. Afirman lo anterior pues a través de las actividades los nifios pueden analizar un texto
y encontrar una solucion a las mismas. También resaltan el hecho de que el desarrollo de las
actividades no se da de manera mecanica sino de manera analitica para lo cual se requiere la
comprension del estudiante, tanto del texto como de las instrucciones.

En lo que respecta a la escritura, los profesores opinaron que uno de los aspectos
positivos del material es que busca que los nifios transmitan un mensaje a través de sus
escritos lo que ademas les permite expresarse sobre su realidad. Lo anterior, hace que el
estudiante se encuentre mas interesado en completar las actividades y que estas sean mas
significativas para ellos pues se encuentran familiarizados con el contenido. Las actividades
entonces, los motiva a conocer mejor su cultura y a su vez, a conservarla. Otro aspecto a
tener en cuenta es el nivel de lengua; al igual que con las actividades de lectura, los
profesores consideran que las actividades de produccion estan acordes al nivel de lengua de
los nifios.

Como ya se mencion0 en previos apartados, una de las vertientes en que se baso este
material es la etnoeducacion. Es importante tomar en consideracion elementos culturales,
sociales, pedagdgicos, entre otros, que son esenciales para que el material pueda adaptarse a
la forma de aprender de la comunidad en cuestion. Debido a lo anterior, los profesores
entrevistados consideran que es importante que se incluyan los cuentos en las dos lenguas,
para que los nifios se habitten también a la escritura de su lengua materna. Sin embargo, los
profesores no tienen la capacidad de leer en wayuunaiki, por lo que optamos por dejar los
cuentos en espafiol ya que la presencia del cuento en wayuunaiki no les ayuda ni a la
comprension del cuento ni a la realizacién de las actividades. Por otra parte, opinan que, en
su mayoria, el material honra y respeta la cultura de su comunidad. No obstante, ain hay
ciertos elementos que es necesario cambiar pues no aplican para su cultura. Como un altimo
elemento, los profesores hacen hincapié en el hecho de que las tematicas propuestas estan
estrechamente relacionadas con su cultura y que por tanto, es posible afirmar que el material

busca fortalecer la identidad indigena de los nifios.
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6. Conclusiones

Para comenzar, es importante afirmar que por medio de este estudio se logré cumplir con el
objetivo general que se habia planteado. Se ha disefiado un material didactico que se adapta a las
necesidades de los nifios de la comunidad wayuu en cuestion. Este material responde a la
problematica observada y analizada durante los tres viajes realizados a la comunidad Cousepa, en
Manaure. En el material, se puede observar que se incluye una variedad de elementos culturales
propios del contexto, al igual que actividades pertinentes para el desarrollo de la lecto-escritura.

En un inicio, se pudo observar que una de las falencias mas grandes en el aprendizaje del
espafiol de los nifios wayuu son las habilidades de lectura y escritura. Estas no solo se les dificultan
por las caracteristicas de su lengua materna, sino que también representan una complicacion a
largo plazo para los estudiantes. Esto se debe a que los nifios no tienen el mismo proceso de
aprendizaje de un nifio occidental, en gran parte por la diferencia de contexto, lo que lleva a que
sea necesario implementar metodologias diferentes que respondan a las necesidades del mismo.
La implementacion de estas es posible llevarla a cabo al basarnos en el aprendizaje situado, por
medio del cual las bases tedricas se adaptan al entorno en el cual se da la situacion de ensefianza.

Si la comunidad continta utilizando materiales externos a su cultura, se aumenta la posibilidad
de que los estudiantes sigan cometiendo errores en grados superiores e incluso en la universidad,
pues lo errores tienden a fosilizarse. Gracias a la observacion participante, se pudo notar que los
materiales que utilizan hoy en dia en la comunidad no responden a las necesidades de los
estudiantes. Estos no tienen en cuenta la educacion que tiene lugar en la comunidad, ni las
diferencias que hay entre esta comunidad indigena y distintas poblaciones que se pueden encontrar

en Colombia ni tampoco invita a los nifios a explorar su cultura autoctona

Dadas las problematicas anteriormente presentadas, se considerd pertinente desarrollar las
habilidades de lectura y escritura a través de un material. Para sobrellevar la dificultad que los
estudiantes presentan, hemos propuesto un material que desarrolla las dos habilidades en cuestion
a través de actividades didacticas tanto individuales como grupales. Debido a que son parte de una
comunidad indigena, ha sido de vital importancia incluir aspectos culturales propios; esto con el
fin de que los estudiantes se sientan comodos e identificados con el material con el que trabajan

en clase y a su vez fortalezcan su identidad como parte de dicho grupo indigena.
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Para el disefio de este material fue necesario adaptar el contenido de la cartilla a la comunidad
ya que el entorno en que estos estudiantes se desenvuelven difiere mucho del contexto de los nifios
occidentales. Para lograr incluir en el material todos aquellos elementos que haran el desarrollo de
la lecto-escritura més eficiente, fue necesario entablar un didlogo bilateral con los diferentes
miembros de la comunidad, tanto profesores como estudiantes. Esta interaccion fue la que permitid
incluir aspectos culturales y también metodologias pedagdgicas que fueran acordes tanto con la
cultura indigena como con el proceso de aprendizaje de la escuela.

La cartilla propuesta desarrolla las habilidades de lectura y escritura a través de actividades de
comprension y de produccion en donde se incluyen aspectos culturales propios del contexto. Dado
gue son nifios, encontramos que es pertinente trabajar las tematicas con base en cuentos y
diferentes tipos de actividades que les permitan explorar, comprender y producir partiendo de una
temaética de base. Dichos cuentos se pensaron de acuerdo con el nivel de los estudiantes, para que
los motive a la vez que los rete y puedan trabajar junto a sus compafieros. Es posible notar que el
material no se centra en el aprendizaje mecanico de la lecto-escritura debido a que esta ultima es
vista como una préctica social por medio de la cual los nifios son capaces conocer el mundo y de
transmitir un mensaje. No se trata tan solo de conocer las grafias y poder relacionarlas con un
fonema en especifico.

Decidimos trabajar con cuentos en esta cartilla debido a que este tipo de narrativa esta
estrechamente relacionada con la realidad de los nifios dentro de la comunidad. No obstante, seria
conveniente que, en futuras oportunidades, se propusieran cartillas que trabajaran otros tipos de
texto como lo son los expositivos, los argumentativos y los descriptivos. Resulta importante
trabajar la variedad de tipologia textual pues los nifios deberian ser capaces de diferenciar entre
cada uno de los textos y las caracteristicas propias de los mismos. Esta investigacion deja abierta
la posibilidad de que se disefien mas cartillas que continten desarrollando y fortaleciendo las
habilidades de escritura de los nifios de esta comunidad wayuu para asi solventar las problematicas
que presentan y, de igual manera, generar un cambio positivo a largo plazo en el desempefio de

los miembros de esta comunidad en cuanto a las habilidades de la lengua escrita.

Apreciaciones adicionales
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Las conclusiones anteriormente presentadas responden directamente a los objetivos y a los
cuestionamientos planteados en la investigacion. No obstante, quisiéramos ahondar en algunas
apreciaciones de caréacter personal que consideramos valiosas tanto para nosotras, las
investigadoras, como para una persona que pueda encontrarse esta investigaciéon. Como primera
instancia, la investigacion nos permitio darnos cuenta de la falta de recursos de la comunidad
guajira y la manera en que esto afecta tanto la vida cotidiana como la vida académica de la
poblacion. Es necesario prestar mas atencion a las comunidades minoritarias para apoyarlas y a su

vez, fortalecerlas.

Cabe aclarar que el presente proyecto se baso en la etnoeducacion, el cual es un concepto que en
la actualidad no es muy utilizado debido a que ahora la politica educativa que toma lugar es la
SEIP (sistema de educacién indigena propio). ElI hecho de que la etnoeducacion tenga una
naturaleza occidental hace que existe un conflicto de conceptos pues es una perspectiva externa a
las comunidades indigenas que trata de acercarse a estas poblaciones. A pesar de lo anterior,
decidimos utilizarla porque hace un par de afios esta era vigente y a su vez era posible adaptarla

segun las necesidades que observamos en la comunidad.

Para terminar, quisiéramos ahondar en el hecho de que aungue la comunidad busca que el gobierno
y la educacion sean de caracter indigena, se siguen basando en conceptos y practicas occidentales.
Lo anterior no permite que la comunidad refuerce su identidad y sus creencias teniendo en cuenta
que dejan influenciarse por factores externos tanto de caracter social como académico. Esto hace
que el proceso de colaborar con ellos para una investigacion sea mas complejo pues es dificil

negociar cuando hay presencia de contradicciones en las mismas creencias de la comunidad.
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AnNexos

Anexo #1

Entrevistas a nifios

Lengua materna

1. ¢ Te gusta el wayuunaiki?

o Si

o No

2. Organiza de 1-3 por orden de preferencia las razones por las que te gusta el wayuunaiki,

siendo 3 lo que mas te gusta hacer y 1 lo que menos.
0 Porque es la lengua que habla mi familia
0 Porque es la lengua de mi cultura.

0 Porque me puedo expresar con facilidad

3. ¢Hay alguna otra razén por la que te guste el wayuunaiki?

4.  ¢Para qué usas el wayuunaiki?

0 Para comunicarme con mi familia

0 Para comunicarme con mis profesores
0 Para jugar con mis amigos
0

Otra razén: ;Cual?

Segunda lengua

5. ¢Tegusta el espafiol?
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o Si
o No
6.  ¢Por queé te gusta el espafiol?
Porque puedo comunicarme con mis amigos.

Porque es facil.

)
)
0 Porque lo hablo afuera de mi comunidad.
0 Porque todos hablan espafiol.

)

Otra razén: ;Cual?

7. ¢Para qué usas el espafiol?
0 Para comunicarme con mi familia
0 Para comunicarme con mis profesores
0 Para jugar con mis amigos
0 Para aprender mas
0

Otra razon: ¢ Cual?

Aprendizaje en el colegio

8.  ¢Enqué lengua te ensefia tu profesor?
o Espariol
o Wayuunaiki

o Ambos

9.  ¢Qué te gusta mas de tu clase?
0 Los temas que el profesor nos ensefia
Las actividades que hacemos en clase

Las explicaciones del profesor

0
0
0 Laforma de la que el profesor nos trata
0 Los materiales que se usan

0

La forma como se ensefa
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o Compartir con m is comparieros

10. Organiza de 1-7 por orden de preferencia lo que te gusta hacer en la escuela, siendo 7 lo
que mas te gusta hacer y 1 lo que menos.
Aprender cosas nuevas
Compartir con mis comparieros de clase
Jugar durante las clases
Estudiar

Estar en el salon

O O O o o o

El espacio

0 Compartir con los profesores

11.  ¢Existe(n) otra(s) actividad(es) que te guste hacer en la escuela? (Aparte de las

mencionadas)

12. ¢Qué clases te gustan mas?

¢Por qué?

13. ¢Tus papas te ayudan en las tareas de espafiol?
o Si

o No

14. ;Tus papas te ayudan en las tareas de wayuunaiki?
o Si

o No

15. ¢Tus papés te ayudan en las tareas de otras clases?
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0

0

Si
No

¢Cuales?

Lecto-escritura

16. ¢Qué te gusta trabajar en la clase de espafiol?

0

0

0

0

0

Escribir

Leer

Aprender palabras nuevas

Aprender nuevos aspectos de la cultura alijuna

Otra razén: ;Cual?

17. ¢Qué es lo que mas se te dificulta de aprender del espafiol?

0

0
0
0
0
0

Aprender nuevas palabras

Leer

Escribir

Aprender aspectos que no son de mi cultura
Hablar

Escuchar

18. ¢Te gusta leer y escribir?

0

0

Si
No

¢Por qué?

19. (Te parece facil leer y escribir?

0

0

Si
No
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¢Por que?

20. ¢Qué es lo que mas te gusta de leer y escribir?

0

0
0
0
0

Comunicarme con mis compareros
Crear y entender historias
Aprender nueva informacion
Aprender aspectos de la lengua

Otros: ¢Cual(es)?

21. ¢Aprendes a escribir y leer en wayuunaiki en la escuela?
o Si

o No

22. ¢Aprendes a escribir y leer en espafiol en la escuela?

0

Si

o No

23. ¢Quisieras ver mas actividades de lectura y escritura en clase?

0 Mas actividades

o Menos actividades

¢Por qué?

24. ¢Practicas la lectura y/o la escritura en tu casa?
o Si

o No

¢ Como las practicas?

Intereses y preferencias
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25. ¢Qué te gusta hacer en tu tiempo libre?

0

0
0
0
0
0

Jugar con mis amigos
Aprender sobre mi cultura.
Ayudar a mis padres en la casa
Estudiar

Hacer mis tareas

Otra actividad. ;Cual?

26. ¢Como prefieres aprender el espafiol?

0

0
0
0

27. ¢Te gusta mas?

0

0

Escuchando a mi profesor
Haciendo actividades con mis comparieros
Usando materiales

Otra ¢Cual?

Escribir

Leer

¢Por qué?

28. ¢Qué tipo de historias son las que mas te gustan?

0

0
0
0
0
0
0

Fantasia
Historia
Wayuus
Biografias
Cuentos
Historietas

Fabulas

29. ¢Qué temas son los que mas te gusta ver en las clases?
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Animales
Historia
Plantas
Comida
Labores
Préacticas (ritos)
Otro. ¢Cual?

O O O O o o o

Aspectos culturales

30. ¢En qué lengua se comunica tu familia?
0 Wayuunaiki
o Espariol

o Ambos

31. ¢Qué haces cada dia al regresar de la escuela?

32. ¢Conoces cuentos de tu cultura?
o Si

o No

33. ¢Podrias nombrar algunos cuentos?

34. ¢Como se llama el cuento que mas te gusta?

35. ¢CoOmo aprendiste estos cuentos?
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36. ¢Te gusta jugar?

o Si
o No

37. ¢Qué juegos te gusta jugar con tus amigos en tu comunidad?

¢Por qué?

38. ¢Cual es el juego que mas te gusta?

¢Por quée?

39. ¢Qué es lo que mas te gusta de tu comunidad?

0

0
0
0

Los cuentos
Las costumbres
Los juegos

La historia

40. ¢Qué hacen tus papas en su tiempo libre?

41. (A qué se dedican tus papas?

0
0
0]
0]

Pastoreo
Cultivo
Tejidos
Otra:
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Anexo #2

Entrevistas a maestros

e Nombre

e Lugar de origen

e ;Cuanto tiempo lleva como docente?

e Cuanto tiempo ha sido docente en la rancheria?

e Cual ha sido su experiencia como docente en esta?

e ;Qué debilidades y fortalezas ha observado en la educacion en la rancheria?

e Sugerencias que tenga para mejorar la educacion en la presente

Aprendizaje de nifios

1. ¢En qué curso y a qué edad comienzan los nifios su proceso de aprendizaje de la lecto
escritura?

2.  ¢Cuantas horas a la semana trabajan en el aprendizaje del espafiol?

3. ¢Cbmo trabajan en espafiol?

4.  ¢Que aspectos de la lengua escrita ensefian primero?

5. ¢ Como es este nivel al final del proceso?

6.  ¢Qué cree usted que motiva a los nifios a aprender el espafiol?

Metodologias

7.
8.
9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.

¢ Cémo da sus clases?
¢Qué temas le gusta trabajar en clase?
¢ QuE tipo de actividades le gusta realizar en clase?
¢ Qué tipo de material utiliza en las clases?
¢ Qué metodologias considera que han sido las mas eficientes con los nifios?
¢ Qué dificultades puede evidenciar al momento de ensefiarles a leer o escribir?
¢Por qué cree usted que se presentan estas dificultades?
¢ Qué metodologias o ayudas utiliza en su clase para sobrellevar esas dificultades?

¢Usted da una explicacion concisa de un tema o prefiere que los nifios deduzcan a partir

de la informacion dada? ¢ Cuél de estas le parece més eficiente para los nifios?
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16. ¢Que cambios le gustaria hacer a las clases?

Estado actual y dificultades de la lecto-escritura

17. ¢Por qué los nifios aprenden a leer y a escribir?

18. ¢Para qué los nifios aprenden a leer y a escribir?

19. ¢Es el profesor encargado del grado quien comienza con este proceso?

20. Segun el curriculo de la escuela, ¢en qué momento los nifios aprenden por completo a
leer y a escribir?

21. ¢Se cumple lo anterior?

22. ¢Con qué recursos cuenta la escuela para el aprendizaje de estas habilidades?

23. ¢Qué recursos cree usted que ayudarian a mejorar tanto el aprendizaje de los estudiantes
como el proceso de ensefianza de los profesores?

24. ¢Qué tal es el nivel de espafiol en los nifios cuando comienzan su aprendizaje de la lecto
escritura?

25. ¢Qué tipo de material le gustaria trabajar en clase? ;Qué propuestas le gustaria hacer?

26. ¢Utilizaria este material en su clase?

Aspectos culturales

27. ¢Cual es la actitud de los nifios frente a la nueva lengua y su cultura en comparacion con
la actitud que tienen frente a su lengua materna y su cultura propia?

28. ¢Que papel juega o puede jugar el espafiol como segunda lengua en contextos académicos
y/o sociales en los que los nifios se vean inmersos?

29. ¢Qué tipos de actividades o teméticas disfrutan més los nifios durante la clase de espafiol?

30. ¢Los nifios comprenden con facilidad los términos y/o précticas de la cultura alijuna?

31. ¢De qué manera aborda usted aquellos temas con los que los nifios no se encuentran

familiarizados?
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Anexo #3

Evaluacién material

Evalla cada criterio de 1 a 5 siendo 1 en total desacuerdo y 5 totalmente de acuerdo.

Disefio de material
Disefio

1. El material es facil de usar tanto para el profesor como para el estudiante.

3. Las instrucciones del material son claras.
1 2 3 4 5

Contenido

1. El material refuerza las habilidades de lecto-escritura.

Principios
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4.  El material se acomoda a las necesidades de los estudiantes.
1 2 3 4 5
5.  El material propone actividades que retan a los estudiantes.
1 2 3 4 5
6. Lastematicas se adaptan a un pablico infantil.
1 2 3 4 5
Lecto-escritura
Lectura
1.  Los textos estan relacionados con la realidad y el contexto de los nifios.
1 2 3 4 5
2. Los textos llaman la atencion de los nifios.
1 2 3 4 5
3. Las actividades de comprension son acordes al nivel de los nifios.
1 2 3 4 5
4.  Las actividades no se centran en el desarrollo mecanico de las habilidades.
1 2 3 4 5
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Escritura

1.  Las actividades de produccion son acordes al nivel de los nifios.

4. Las actividades permiten que los nifios transmitan un mensaje a través de sus

producciones.

Etnoeducacion

1. Las tematicas tratadas estan relacionadas con la cultura de los estudiantes.

113



4.  El material no impone las culturas y las metodologias de la cultura alijuna.
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Anexo #4

Pontificia Universidad

JAVERIANA PONTIFICIAUNIVERSIDADJAVERIANA
 Hogoldh ————

CONSENTIMIENTOINFORMADO

FECHA

Este documento tiene el objetivo de llevar el registro de la autorizacién de consentimiento informado de los participantes en los procesos de recoleccién de datos de la
investigacion Material de Lecto-Escritura de Espafiol como Segunda Lengua para Nifios de la Comunidad Wayuu.

Porfavor leabienyfirmealfinaldelapaginaindicandoque
haleidoyentendidoelcontenidodeesteconsentimientoinforrnado.

El objetivo que se pretende cumplir en esta investigacion es la creacién de un material para el reforzamiento de la lecto-escritura de
espafiol para nifios de la comunidad wayUu. Para alcanzarlo, estamos en la necesidad de implementar instrumentos de recoleccién de datos
tales como encuestas y entrevista. Debido a que algunos instrumentos a implementar estan destinados a nifios, es necesario la autorizacion

de un padre de familia o tutor en donde acepta que los nombres, datos e imagenes (fotos para la investigacién) seran usados de manera
confidencial para usos académicos, recordando también que la realizacién de los instrumentos no tiene ni
daré alguna recompensa o pago puesto que la participacion es totalmente voluntaria.

Doy mi consentimiento para que los resultados sean conocidos por parte de LauraVictoriaAlerméanGutiérrezLina Marcela
TorresTovary MariaAlejandraVélezy la Pontificia Universidad Javeriana.

Hago constar que he leido y entendido en su totalidad este documento, por lo que en constancia firmo y acepto su contenido.

FIRMA
AwisoLegal:Lainformacioncor jocurmer a delaPontificiaUr idadJaverianaquier Tol icustodiayconservacionenrazén dequecontieneinformnaciondecaracterconfidencialoprivilegiada.
Estainformaciénnopodraserreprodt arcialmente sal rizaciénexp Oficinade Organizaciony Ml étodosdelaPontificiaUniversidadJaveriana.
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iHola! Mi nombre es
Kaa’ulachon.Yo te voy
a estar acompanando
en este libro y te
ensenaré diversas
cosas en cada unidad,



Unidad 1

Los animales y yo

Dibujo el totem de mi1 familia y
escribo abajo qué es.




Pregunto a mis papdas qué otros

totems conocen y los dibujo.
También escribo qué son y cuales son
sus caracteristicas.

iExploro!
2



Leo el siguiente
cuento.

El cazador Kai

Habia una vez un wayuu que se llamaba
Kai. El era cazador y una mafiana salié muy
temprano al monte para conseguir comida

a su familia. El tenia en su mochila un arco,
flechas y piedras, agua, comida, un guayuco
y un chinchorro. Cuando llego al monte, se
prepard detrds de los arboles. Se escondio y
apuntd a un conejo. Se sintid muy contento
porque logré cazarlo.




Kai esper6 otro animal y depronto aparecio
un joven chivo. Le dispar6 con una piedra y
le peg6 en la cabeza. Cuando Kai se acerco,
vio que el animal sufria del dolor. Entonces
Kai se lo llevé a su casa para curarlo. El
chivito se mejord y Kai lo llevd al monte
de nuevo. Al llegar alli, salid de los arboles
la madre del chivo, la cual se sintid muy
contenta al ver de nuevo a su hijo.

Adaptado del cuento El cazador Kai de Leoncio Palmar

iLeo!
4



;A qué se dedicaba Kai? Marco
con X la respuesta correcta.

;Como Kai cazo6 al animal?
Dibujo la escena de la caza del
animal.




Respondo s1  las siguientes
oraciones son verdaderas o falsas.
Marco X en la casilla deV cuando es

verdadera y la de I' cuando es falsa.

1. ej: Kai sali6 muy
temprano a cazar al monte.

2. El cazador se escondid
detras de un cactus cuando
cazd el conejo.

3. Kai se emociond mucho
cuando cazo el conejo.

4. El sequndo animal que
Kai observo fue una vaca.

5. La flecha golped en la

cabeza al animal.

6. El cazador se comid6 al
animal después de que lo
curo.




R espondo las siguientes
preguntas:

1. :Como se llama el cazador?

2. ;Qué objetos llevaba Kai en su mochila?

3. ;Cuadl fue el primer animal que Kai caz6?

4. ;Por qué se puso triste el chivito?

5.;Quién se puso feliz al ver al chivito?




Dibujo lo que mas me gust6 del
cuento y digo por qué.

iMi turno: produzco!
8



Observo las imagenes y escribo
lo que son debgjo de ellas.
Luego, escribo una oraciéon con cada

palabra.

1. M1 papd es un
2.

SANERAN-




iEs hora de salir del salon!

Observo mi entorno y dibujo los
animales que hay. También escribo
sus nombres.

Pienso y escribo lo que significan
esos animales en mi1 cultura.

10



Dibujo mis 2 animales favoritos
y escribo sus caracteristicas
principales.

iM1 turno: produzco!
11



ggmbinq los dos animales

escribol 111JO minuevo animal. Luegc})J
o las grandiosas habilidad ,
que tiene. DR

‘Mira! Mi animal
combinado es al
Rey Guajiro y el
perro.Se llama
Rey Erid. &,

e N -
A=l ;’ 7.
&, s 7 Y/ , 3
550 | - s % :
L0 |, 1770 begee 7
; / L 2 e
ol 4
‘ ’
i : .4/ .
1,09 (v
2 A i
L
! [
A 7.4
f
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Unidasi 2

Cuida tu entorno, wayuu

Dibujo los animales que hay
dentro de mi comunidad.

13



;Como cuido los animales en mi1

comunidad? Prequnto amis papas
y escribo mi respuesta acompanada
con un dibuyjo.

14



Leo el siguiente
cuento.

Un sueno de Yosusi

Erase una vez dos hermanos, Yosusi y
Waramay.Ellosiban alaescuela.Caminaban
por el bosque de cactus y hablaban de la
poca agua que hay. Ellos habian visto morir
plantas y animales porque no habia agua.
Por el camino,Yosusi y Waramay recordaron
que su abuelo, Mecano, les habia contado
que antes existian muchas fuentes de agua,
arboles y flores. A lo lejos, veian un molino
cercano ala escuela yYosusi se lo mostro a su
hermano. Waramay coment6 “en la escuela
no hay agua, ni lavadero, ni banos”.Yosusi le
dijo a su hermano que habia tenido un sueno.
Ella dijo “soné que todos cambiabamos la
escuela en un paraiso de color.




Waramay y Yosusi decidieron hacer un
hueco y sacar agua con el molino de viento.
Regaron la amarilla tierra con el agua
para que se convirtiera en verde. También
sembraron arboles y frutales e hicieron un
corral para cuidar a los chivos y ovejos. Asi,
Yosusi y Waramay aprendieron a cambiar el
desierto para cultivar tierra.Ella se sentia muy
feliz y Waramay imaginaba a muchos ninos
wayau alegres por el cuidado de su tierra.

Adaptado del cuento Wane siilapuin Yosusi de Julio César Carillo y
Margarita Pimienta Prieto

iLeo!
16



Marco con una X las cosas que
Yosusi considera que hay que
cuidar.

Organizo la historia del 1-6.
Ordeno las imagenes y también
las oraciones.

Yosusi y Waramay

Yosusi y Waramay Yosusi y Waramay hablan con el
van a la escuela miran el molino abuelo sobre el
por el bosque de de la escuela. cuidado de la tierra

cactus.

iM1 turno: analizo!
17



Completoelresumenescribiendo
las palabras de las imagenes.

Yosusi y Waramay van para la escuela por el bosque

% = $

¥ ¥ oV

i &

47
de . |La sequia hace que plantas y animales
mueran por no tener . Waramay recuerda

lo que el abuelo les cont6 sobre las plantas y los animales
en el pasado. Observan el molino y notan que en la
escuela no tienen agua tampoco.Yosusi le cuenta a su

T p "y

hermano sobre el que tuvo acerca del
cuidado de la tierra. Ella veia cémo la tierra
era y cudantos animales habia. Wamaray ve a

los otros| |felices por el cambio de la tierra.

18



;Qué decidieron hacer Yosusi y

Waramay para cuidar la tierra?
Dibujo cada una de las ideas y
escribo una oracion que explique lo
que hicieron.

Reflexiono sobre las acciones

que Waramay y Yosusi hicieron
para cuidar la tierra.

19



Imagino la tierra de Yosusi
después de que implementd sus
ideas de cuidado. Dibujo cada idea y
escribo una oracion que lo describa.

Pienso en 6 acciones con las
cuales puedo ayudar en mi
comunidad.

AN A o

20



;Qué puedo hacer en la escuela
para cuidar mi entorno? Escribo
mis 1deas con dos companeros.

Imagino como seria la tierra

de Yosusi s1 no se cuida. Dibujo
como se veria la tierra y escribo una
oracion para describirlo.

21



Dibujo una cartelera con las

acciones para cuidar el entorno
y explico qué debemos hacer para
cuidarlo.

22



Unidad3

Es importante compartir

Observo las imagenes de la
pagina 25. Escribo sobre qué
se va a tratar el cuento. Luego
comparto con mi companero lo que

escribi.

23



El titulo del cuento es “La sefiora
iguana’”. Dibujo una iguana en
su entorno y lo que creo que come.

iExploro!
24



Leo el siguiente
cuento.

Habia una vez una iguana que buscaba
comida cuando se encontr6 un 0s0
hormiguero que le pregunt6 “;a donde vas
con tanta prisa?’. Ella le respondié “a la
granja de Joseta, hay agua y buena comida”.
El oso hormiguero le indic6 a la iguana
como llegar y esta emprendid su camino.
Cuando la 1guana se estaba acercando
a la granja vio muchos animales felices y
muchas plantas. La senora Josefa cuidaba de
los animales y los alimentaba y protegia. La
iguana se ubico en las ramas de un arbol en
donde podia comer hojas dulces.

iLeo!
25



R

Un dia hizo un fuerte viento y la iguana
cayo al suelo por lo que la senora Josefa la
vio y le dijo a sus nietos que la mataran o
la iguana acabaria con su jardin. La iguana
muy triste se alej6. Mas tarde hablé con una
muchacha y le pidi6 que le escribiera una
carta a la senora Josefa y se la entregara
al otro dia. En esta carta le explicaba que
ella solo queria comer una hojitas y vivir
feliz, que le diera una oportunidad pues
ella no mataria su jardin. Al dia siguiente
la muchacha volvié y le dijjo a la iguana
que la senora Josefa se disculpaba, que era
bienvenida en su jardin.Y cuando la sefiora
iguana se acercaba a la granja, vio un
aviso que decia: “prohibido matar iguanas”.

Adaptado del cuento La senora Iguana de Vicenta Maria Siosi Pino

iLeo!
26



Pienso un titulo diferente para el
cuento y lo escribo. Luego dibujo
un resumen de lo que lei.

iMi turno: analizo!
27



Dibujo los dos persongjes
principales.

Con una linea, uno las
oraciones de la parte A con la
correspondiente de la parte B.

La senora Iguana tenia decidi6 ir a donde la
hambre granja.
La senora queria que la iguana mand6 una
mataran a la iguana carta a la sefiora.
La iguana se cayo del la anciana no la queria
arbol en su finca.

iMi turno: analizo!
28



Dibujo la granja de la senora
Joseta.

Escribo las caracteristicas de la
senora Josefa.

iMi turno: analizo!
29



Imagino la carta que la senora
Iguana le hizo a la sefiora Joseta
y la escribo.

Senora Joseta,

Atentamente,
La senora Iguana

iMi turno: produzco!
30



Imagino que soy la senora

Iguana. ;Qué otra cosa puedo
hacer para quedarme en la casa de la
senora Josefa? Escribo mi respuesta.

Pienso en mi animal favorito, lo
dibujo y le pongo un nombre.

iMi turno: produzco!
31



Dibujo las aventuras de mi
animal favorito.

1 Cuento un dia de aventuras de
mi animal.

iM1 turno: produzco!
32



Unidad4

Lecciones de tejido

Dibujo a la persona que teje en
mi familia.

5%



Pregunto a mis papds como

aprendid esa persona a tejer y
escribo mi respuesta y dibuyjo el tejido
que mds me gusta.

iExploro!
34



Leo la primera
parte del cuento.

El encierro de una pequena
doncella

Habia una vez una nina llamada Iwa. A ella
le habian cortado el cabello hacia unos dias.
Ella pensaba que parecia un puercoespin.
Estaba en su encierro junto con su mama
y Keetchon y Yotchon. Ella no entendia por
qué la habian encerrado. Todos los dias su
mama la banaba, y le daban chicha simple.
Le habian enseniado a tejer mochilas pero
[wa no era muy buena con los tejidos.




Todos los dias le llevaban mas hilo para
seguir tejiendo. Un dia le llevaron también
maiz y lena;le dijeron que tenia que preparar
la chicha ella misma y tenia que cocinar.
Ella nunca lo habia hecho porque tenia
en su rancho una sirvienta que siempre se
encargaba de eso.

—No me gusta tener que cocinar y mascar
la chicha para que alguien mas la beba, es
desagradable — dijo ITwa.

iLeo!
36



Iwa no entendia por qué estaba en ese
encierro. Lo Ginico que queria era saber si
volveria a estudiar. La vieja Jierranta siempre
le daba brebgjes a la doncella wayuu para
purificar su espiritu y cuidar su belleza. Aun
asi, Iwa estaba cada dia mas rebelde; no
queria tejer mds, no queria conversar con
las demas. Se pasaba los dias acostada en el
chinchorro.




- i -
=3 o

Ya habian pasado 50 lunas desde su
encierro. Ella se preguntaba como se vela
después de que le habian cortado el pelo. En
la madrugada sondé con una arana que se
convertia en doncella. Esta doncella halaba
hilos de colores de su boca y hacia unos
tejidos hermosos. Iwa se acercé y vio como
la doncella hacia unos tejidos que ella jamas
habia visto; eran figuras desconocidas. Iwa
le pidi6 a la doncella desconocida que le
ensenara; ella sac6 mas hilo de su boca y
comenzo a ensenarle puntadas que Keetchon
y Yotchon nunca le habian mostrado.

iLeo!
38




Marco con X:
sDonde se encontraba Iwa?

Marco con X:
;Queé aprendia Iwa en su
enclerro?

iMi turno: analizo!
39




Escojo tres opciones y las marco
con una X.;Qué acciones hacia
[wa por si sola?

iMi turno: analizo!
40



Completo el resumen del
cuento con las oraciones que se
encuentran al final.

Iwa se encontraba en el encierro, dedicada al tejido

todos los dias.[ 3 Compartia todos los dias con su
madre y con las viejas Keetchon y Yotchon. Ellas le
ensenaban a tejer mochilas, aunque Iwa no era muy

buena para el tejido. Con el paso del tiempo,|_|. La
vieja Jierranta le daba brebajes cada dia para purlﬁcar

su espiritu y conservar su belleza. Sin embargo,l__|; no
queria seguir aprendiendo a tejer. Se la pasaba todo el
tiempo acostada en el chinchorro. Un dia sofi, con

una arana que se volvia una doncella.[_|. Las figuras
que ella hacia eran totalmente desconocidas para Iwa
asi que le pidi6 a la hermosa doncella que le ensenara
a tejer aquellos disefios tan hermosos.

1. tuvo que comenzar a preparar ella misma la chicha
y cocinar su propia comida.

2. Esta doncella sacaba hermosos hilos de su boca e
iba tejiendo magnificos disefios

3. ¢j. Le habian cortado todo su cabello y debia beber
chicha simple.

4. Iwa se comportaba cada vez mas rebelde

iM1 turno: analizo!
41




Escojo 4 momentos del cuento

y los dibujo en el orden en el
que pasaron. Luego escribo una
descripcion de cada evento.

iMi turno: analizo!
42



Leo la sequnda
parte del cuento.

Al dia siguiente, Iwa se arreglé rapidamente
y tomo sus hilos para ver si podia recordar
lo que la doncella le habia ensenado.
Se sorprendid al ver cémo los colores
combinaban y formaban las figuras que
ella habia visto. [wa sond durante un ano
con la doncella, tejia y sorprendia a todos
los de la comunidad con sus tejidos Gnicos.
La dltima noche que sond con la doncella
recordo la leyenda de Waleket; la doncella
que habia sido salvada por un cazador y se
habia convertido en arana. Ella tejia todas
las noches para el cazador hasta que este la
descubrio y ella se convirtié en arana. Desde
entonces se convirtié en Waleket.

iLeo!
43




La actitud de Iwa comenzé a cambiar.
Ella se dedicada a sus tejidos, hacia lo que
le decian las viejas y su mama. Su cuerpo
fue cambiando con el tiempo. Cada vez era
mds hermosa. Se estaba convirtiendo en una
senorita.

Después de 3 anos de encierro, su familia se
preparaba para celebrar el final. Ese dia Iwa
bail6é la yonna. Todos sus tios dijeron que
habia bailado maravillosamente. Sus mantas
eran hermosas y regalaba a todos mochilas
y chinchorros que ella misma habia hecho.

iLeo!
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[wa se sentia privilegiada por haber tenido
la oportunidad de ir al encierro durante 3
anos y desarrollar sus habilidades artesanales.

Adaptado del cuento El encierro de una pequena doncella de
Estercilia Simanca Pushaina

Describo como fue la vida de
Iwa durante su encierro.

iMi turno: produzco!
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Pienso en el mito de Waleket y
, hago un dibujo que cuente lo
mas importante.

es una narraciéon
maravillosa y ficticia
que la protagoniza
un ser herdico con
cardcter divino o
increibe.

iM1 turno: produzco!
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Diseno mi propio tejido y lo
dibuyjo usando muchos colores.
Luego,escribo elsignificado del tejido.

iM1 turno: produzco!
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Pregunto a 3 companeros lo que
significan sus tejidos y completo
el cuadro con la informacion.

Significado de los tejidos

Comparnero 1

Companero 2

Companero 3

1 Escribo s1 me gusta tejer o si
quiero aprender a tejer y por
queé.

iM1 turno: produzco!
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Unidad

Dibujo como se cred el mundo
y escribo una oracidon que lo
describa.
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Pregunto a mis papds como se

cre0 el mundo. ;Hay alguna
historiaque ellossepandelacreacion?
Escribo lo que me contaron.
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Leo el siguiente
cuento.

El mundo lo construyé Karasa
como quien construue una casa

Habia una vez un ser llamado Sira.Tenia la
idea de crear un mundo y para eso cred cuatro
personajes. Ellos se llamaban Rutd, Ruruna,
Rumura y Chija. Rutd e los elementos
sagrados, Ruruna,la cal que se consume con
el hayo y Chija, el piso y el suelo del mundo.
Ellos tenian la tarea de organizar los pisos
del suelo. Los cuatro recorrieron el espacio e
hicieron delimitaciones. Luego, establecieron
los espacios para la gente u’wa y rioq.
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Sira decidié que su hijo Bistoa era el
apropiado para la construcciéon del mundo.
El vio la necesidad de dar un mundo a la
futura generacion de u’wa. El cre6 a su hijo
en la oscuridad. Finalmente, este apareci6
sobre el agua hecho todo un hombre u’wa:
tenia su mochila de hayo y el calabazo de
cal.

Al salir del agua, vio que no habia en donde
posarse. Decidio llamar a sus sobrinos para
que trgjeran tierra. El primero en llegar fue
Chichkuna. Bistod le dijo —traiga tierra,
montanas y suelo para que yo cree el mundo
y asegure la vida de los pobladores. Traigala
de las rocas que estan en los cuatro lados del
vacio—.

iLeo!
52



Los sobrinos fueron a cumplir su tarea.
Comenzaron a construir el mundo y a poner
los pilares del mundo. La construccion del
mundo la hizo Karasa. El también hizo el
techo con hojas azules. Adorn6 la noche
con piedras amarillas y brillantes para que
fuera bonita. Después,Yacchoad trajo el agua
para sembrar los arboles. Estos quedaron
muy altos y tocaban el firmamento. Debido
a este problema, los Sirina trajeron viento
para que los podara.
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Luego llegaron toda clase de animales,
como abejas, cerdos, chivos, ovejas y vacas.
Al terminar con estas tareas, Bistod se dio
cuenta de que atn le faltaba la noche y el
dia. Para solucionarlo, hizo dos horcones:
uno que estd por donde sale el sol y otro,
por donde se oculta. Agregd también dos
horcones mas: uno en la parte de arriba y
otro, en la de abajo. La tierra se reposaba
sobre una anciana llamada Kaka; ella
se encuentra boca abajo y con los brazos
extendidos. El derecho apunta hacia donde
sale el sol y elizquierdo,hacia donde se oculta.
Kaka esta amarrada a los cuatro horcones.

Adaptado del cuento El mundo lo construyé Karasa como quien
construye una casa de Herndn Dario Correa

iLeo!
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sCuales fueron los seres que Sira
cre0? Escribo sus nombres y los
dibujo como me los imagino.
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;Como aparecid el hijo de Sirq,
Bistoa? Marco con X la imagen
correcta y la describo.

3 ;Queé tue lo que Bistoa les pidio
a sus sobrinos que trajeran?
Escribo la respuesta abgjo.

iMi turno: analizo!
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Lleno los espacios del resumen
con las palabras adecuadas de
la cqja.

Erase una vez un ser llamado Sira y él queria crear
un 1. . Para eso, €l cre6 a cuatro
persongjes que le iban a ayudar a hacerlo. Pero el
encargado para hacer el mundo fue su hijo Bistoq,
quien sali6é del 2. cuando fue

creado. El hizo que sus sobrinos le ayudaran. Ellos
trajeron 3. para crear el suelo. De a
pocos, comenzaron a darle forma al mundo. Unos

se encargaron de la 4. y otros

de los 5. .Y luego de crear la luz
y la oscuridad, el mundo se cred y este reposaba
en la espalda de una 6.

mundo agua tierra

naturaleza animales anciana
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R esumo la historia en 4 ideas y
las dibyjo.

iM1 turno, analizo!
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Pienso en quién cre6 el mundo

y lo describo. Ademas, lo dibujo.
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Pienso el orden en el que se creo
todo y dibujo cada cosa.

iM1 turno, produzco!
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Dibujo 6 criaturas que fueron
creadas de primeras.

Escribo lo que mas me gustaria
crear si fuera yo quien creara el
mundo y por qué.
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Dibujo la secuencia de como
creé el mundo.
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Unidad6

No debo mentir

Observo las imagenes del texto. y

escribo junto con un companero
3 oraciones sobre lo que creo que se
trata el cuento.

1.
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Prequnto a otro companero si

conoce la historia. Escribo una
frase que resuma la historia y hago
un dibujo. S1 no conozco, 1imagino
segun el titulo, escribo y dibuyjo.

iExploro!
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Leo la primera
parte del cuento.

La capa de Morrocoy

Habia una vez un Caricare y un Gavilan,
ellos dieron una fiesta para sus hijas. Invitaron
a todos los animales, a los que viven debajo
y encima de la tierra; a los que se arrastran
y a los que caminan; a los que vuelan y a
los que trepan; a los que viven dentro de los
troncos Yy a los que se esconden entre los
bejucos.
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El Caricare invitd al Seéperia al baile y le
dijo: - yo te llevaré en mi caballo. — no, Iré
en el mio, llegaré después de la caida del sol
-. Seéperia llego a la fiesta, con su capa de
dibujos amarillos. El Caricare lo present6 al
tigre,al Rey Zamuro,al Cascabel,al Caiman,
al Cardenal y a muchos mas. Seéperia toméo
la tambora y empezd a tocar: Tarr... Tarr!
Tacatacataca... Tacatacataca! Perranu...
Perranui! Jolon!

Todos bailaron. En la madrugada, Seéperia
dejo de tocar y le dijjo al Caricare:

- con permiso. Voy a ver a mi caballo. Si
tardo, por favor llévame la capa a mi casa.
Esta en la cocina debajo de la troja.

- Esta bien. Asi lo haré.

Cuando terminaron de hablar, Seéperia
simulo irse.
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Al amanecer, los invitados se fueron a sus
casas. Paso el tiempo y el tamborero no llegé.
— Me iré y dejaré la capa donde Seéperia.-
dijo el caricare. El caricare entr6 en la cocina,
levanté la capa, notd que pesaba mucho:
“:Como podra usar Seéperia una capa tan
pesada?”’. Cogid la capa y se fue al galope.
Una vez en casa de Seéperia, dejé la capa
y siguio su camino. Cuando el Caricare se
alejo, Seéperia se desenrolld de la capa y se
ech6 areir.Llamo asu hermana,la Galapago
y le dijo: - ;viste cOmo engané a ese tonto?
Me trajo a casa sin darse cuenta. Esta noche
haré lo mismo.
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1 Dibujala®“profesion”de Seéperia.

& o g

2 sEn qué lugar Seéperia puso
su capa? Selecciono la imagen
correcta y luego escribo una oracion.

iMi turno, analizo!
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Escribo por qué Caricare tuvo
que llevar la capa de Seéperia.

Marco con una X el animal que
tiene Seéperia y escribo una
oracién con él.

iM1 turno, analizo!
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Dibujo el momento de la historia
que mas me gusto.

iMi turno, analizo!
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Leo la sequnda
parte del cuento.

Cuando el Caricare regres6 a anunciarle
a Seéperia que la fiesta continuaba, la
Galapago le dijo: - mi hermano no estd.
Dijo que le lleves la capa y la guardes en
tu casa. El llegard a la fiesta al anochecer.
Y el Caricare se llevo la capa, con Seéperia
adentro.

Al atardecer, llegaron los invitados para
continuar la fiesta, y cuando estaba oscuro,
aparecidé Seéperia. Comenzo entonces la
segunda noche del baile. Aquella noche,
Seéperia 1mitdé muchos sonidos de la
naturaleza.
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Cuando todavia estaba oscuro, Seéperia
dejo de tocar. Lllamoé al Caricare y le dijo: -
Voy a ver a mi caballo. S1 tardo mucho, por
favor llévame la capa a mi casa-. Seéperia
dio media vuelta y se escondi6 en la cocina.

Al amanecer, el Caricare entrd en la cocina
y vio la capa enrollada en un rincén oscuro.
La amarrd a su silla y salio a llevarla a
casa de Seéperia. Por el camino el Caricare
pensaba- Ese miserable. Tres veces he tenido
que cargar con esta capa tan pesada. Y
cuando llego, la tir6 al suelo.

Aquel dia, Seéperia regres6é a la fiesta. Al
verlo llegar, el Caricare le preguntd con
enfado: - Dime, ;por qué siempre llegas tarde,
te vas temprano y yo tengo que cargar con
tu capa? — esta noche, si me quedaré hasta
que salga el sol respondi6 Séeperia.
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Pero esa noche, el tamborero tocod hasta la
media noche. Entonces, desaparecié en la
oscuridad. Se llevo a las muchachas mas
lindas, Julir, Meimalin y Mapa. Las envolvio
en su capa y las enamor6. Cuando el
Caricare y el Gavilan se dieron cuenta, se
enfuresieron y salieron a buscar a Seéperia y
a las muchachas. Ellas corrieron asustadas.
Pero mientras corrian se transformaron: Julir
en mariposa, Meimalin en colibri y Mapa
en abeja. Revolotearon atemorizadas y se
alejaron volando.

Seéperia, espanté a los caballos para que
el Caricare y el Gavilan no lo alcanzaran.
También asustd a su propio caballo y tuvo
que echar a correr. Corriendo, el caricare y
el gavilan encontraron la capa de Seépreria
abandonada en el camino. — Aqui estd la
capa. La llevaremos para cambiarla por un
lote de ganado — djjo el Gavilan. Tomo la
capa y continuaron la basqueda.
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El Gavilan decidio desenrollarla para ver
que tiene adentro. jy vaya sorpresa! Al
abrirla, encontraron a Seéperia dormido. El
Caricare y el Gavilan se pusieron furiosos
al verlo y lo tiraron contra el suelo. Con la
caida, a Seéperia se le torcieron los brazos
y se le rompieron los dedos de las manos.
El caricare y le Gavilan lo lanzaron contra
unas piedras. Con el tremendo golpe, se le
quebraron los huesos de la espalda.

Y cuando se arrastré para quitarse la capa,
se le quedd pegada al cuerpo, para siempre.
Desde entonces, Seéperia se arrastra con su
caparazon a cuestas.Ya no toca su tambora,
ya no enamora a las jovenes y ahora lo
llaman masa’apanta,el de los brazos torcidos.

Adaptado del cuento La capa de Morrocoy de Ramoén Paz Ipuana

iLeo!
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Organizo las imagenes segun el
orden en el que pasaron y las
describo.

A

o

iMi turno, produzco!
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7 ;Cuales son los eventos mas
importantes de la historia?
Los dibujo y los comparto a mis
companeros.

iM1 turno, produzco!
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8 sQuéaprendidel cuento? Escribo

abajo mi respuesta.

Escribo abajo qué hubiera hecho
en el lugar de Carecare para que
Seéperia aprendiera su leccion.

iMi turno, produzco!
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1 Hago una fabula. Pienso en sus
personajes ylos dibujo.Después,
escribo la historia.

iMi turno, produzco!
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