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Resumen

La comprensidn lectora es una falencia encontrada en la cotidianidad academica de los
estudiantes y en los resultados de la prueba Saber aplicada por el ICFES. Este estudio analizd
los resultados del 2014 de los estudiantes de noveno en los procesos de lectura y escritura en
los componentes semantico, sintactico y pragmatico de la lengua y los niveles de desempefio
minimo, satisfactorio y avanzado, para implementar estrategias pedagdgicas tendientes a mejorar
la comprension lectora de 60 estudiantes del grado noveno de la IED Cundinamarca. Utiliz6 un
enfoque mixto en un disefio secuencial explicativo y se desarroll6 en tres fases. En la primera se
aplicé como prueba de entrada, la misma del ICFES para identificar el nivel de comprension
lectora, se analizaron los resultados y se determind intervenir el componente semantico
trabajando solamente textos narrativos. En la segunda se intervino el componente semantico
mediante el desarrollo de secuencias didacticas en un ambiente de aprendizaje combinado
apoyado con la “Biblioteca Digital Ciudad Seva” a través de la plataforma Edmodo. Durante la
experiencia los estudiantes abordaron textos narrativos como cuentos, novela y poemas. En la
tercera fase los estudiantes presentaron una prueba de salida para confrontar los resultados con
la prueba de entrada, se analizaron los resultados y se evidenci6 que los estudiantes mejoraron
los niveles de comprension de textos narrativos, en todos los componentes de la lengua, algunos
lograron avanzar de un nivel de desempefio a otro superior y que la plataforma educativa
Edmodo como mediadora comunicativa del proceso ensefianza aprendizaje y la “Biblioteca
Digital Ciudad Seva” como facilitadora textual si contribuyeron a mejorar la comprension
lectora.

Palabras clave: Ambiente de Aprendizaje Combinado, Comprension lectora, Recurso Educativo

Abierto, Edmodo, Prueba Saber, Secuencia Didactica, Texto Narrativo.



Abstract

Reading comprehension is a problem found at many students” tasks and the scores reached at
Saber tests administered by ICFES. This study analyzed 2014students” test scores from ninth
grade in reading and writing processes; semantics, syntactic and pragmatic language components
and performance levels known as minimum, satisfactory, advance in order to implement
pedagogical strategies intended to improve reading comprehension of 60 students from
Cundinamarca school ninth grade. This study also used a mixed approach embedded in a
sequential explanatory design and developed three stages. In the first one, students took ICFES
test so as to identify reading comprehension level; after analyzing the scores, we decided to work
on semantic component by using narrative text only. In the second stage semantic component
was intervened by developing didactical sequences in a blended learning environment supported
with “Biblioteca digital Ciudad Seva” through Edmodo digital platform. Throughout the
experience students read narrative texts like tales, novel and poems. In the third stage, students
took the input test as an output test; after analyzing the result we could see that students
improved narrative text reading comprehension levels in all language components, some of them
even moved forward to a higher performance level; besides, we also noticed that both Edmodo as
a communicative mediation in the learning and teaching process and “Biblioteca digital Ciudad
Seva” as a texts compendium supported the reading comprehension improvement.

Key words: Blended learning environment, reading comprehension, Opened Educational

Resource, Edmodo, Saber test, Didactical sequence, Narrative Text.
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Introduccion

En el actual panorama educativo, se plantea la necesidad de explorar diversos modelos y
estrategias que contribuyan a la formacion integral del individuo, la cual busca desarrollar sus
dimensiones éticas, cognitiva, afectiva, comunicativa, estética, corporal y socio-politica a fin de
lograr su realizacion plena como persona para que pueda adaptarse a los nuevos requerimientos
de una sociedad globalizada e intercomunicada mediante la tecnologia y pueda transformar la
sociedad haciendo uso positivo de la misma.

Teniendo siempre presente que es la interaccion de todas las dimensiones la que
contribuye al desarrollo integral de la persona tanto en el ambiente familiar como el educativo,
este estudio hace énfasis en la dimensién comunicativa, la cual se describe en algunos contextos
educativos como algo transversal a todas las otras dimensiones.

La dimension comunicativa en este caso se asume como la competencia que incluye tanto
el conocimiento de la lengua como su uso a través de las habilidades escuchar, hablar, leer y
escribir. De estas habilidades se va a analizar la lectura considerada desde el ambito social como
un factor de inclusion y desde lo educativo como un problema evidenciado en los resultados de
las evaluaciones realizadas por el ICFES a través de la prueba Saber en lo nacional en el grado
noveno y la prueba internacional PISA.

La dimension comunicativa actualmente se ve influenciada por el uso de las nuevas
tecnologias en el ambito familiar y educativo, por tal razon se pretende aprovechar las ventajas
de las TIC para lograr mayor motivacion y mejores aprendizajes en el uso de la lengua,
especialmente para mejorar la comprension lectora.

Una de las herramientas basicas que comparten docentes y estudiantes es Internet, la cual

ofrece estrategias y acciones que pueden ser utilizadas por los docentes en los diferentes niveles
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del ciclo educativo. Algunas de estas son los Recursos Educativos Abiertos (REA) vy la
plataforma virtual Edmodo, de facil manejo por el docente y los estudiantes.

El estudio parte del anlisis de los resultados de la prueba Saber en el &rea de lenguaje en
los procesos de lectura y escritura, los niveles de desempefio de los estudiantes del grado noveno
(Insuficiente, Minimo, Satisfactorio y Avanzado) para identificar el componente de la lengua
(Seméntico, Sintactico, Pragmatico) que mas deficiencias presenta e implementar unas
estrategias de comprension estructuradas en secuencias didacticas apoyadas por un REAy la

plataforma Edmodo.
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Problema de investigacion

Planteamiento del problema

En la actualidad, como consecuencia de la globalizacion, los jovenes hacen mayor uso de
la tecnologia a través de los diferentes equipos como los celulares, las tabletas, los
computadores, y se comunican mediante las redes sociales, pero no demuestran interés por
utilizar estos mismos equipos y estrategias para ampliar sus conocimientos y mejorar su nivel
académico.

Ante esta situacion, diferentes paises del mundo realizan esfuerzos por llevar estos
adelantos tecnoldgicos al &mbito educativo y a los adultos para que en calidad de padres o
docentes puedan orientar a los jovenes en el uso racional y adecuado de estas herramientas
denominadas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).

Colombia cuenta con el plan nacional de TIC 2008-2019 (PNTIC). El plan pretende que
en el afio 2019 todos los colombianos estén conectados e informados, una de las metas del plan
es eliminar el analfabetismo digital del pais para lograr que el uso de las TIC sea una habilidad
mas que posean todos los miembros de la sociedad, considerando entre otras encontrar,
descargar, seleccionar, evaluar, procesar y divulgar informacién. Para ello se requiere proveer
competencias béasicas a los ciudadanos para el uso de las tecnologias digitales de forma que
integren a su vida cotidiana el uso de herramientas digitales como un acelerador para la inclusién
social. Asi mismo, se deberan establecer mecanismos para desarrollar, evaluar y verificar
competencias digitales que incluyan los exdmenes de estado que actualmente realiza el ICFES a
los bachilleres y el Saber Pro que presentan los estudiantes universitarios, al igual que

certificaciones de competencias en el uso de TIC a otros niveles.
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En las instituciones educativas publicas de la ciudad de Bogota, a pesar de la gran
inversion hecha en los ultimos afios en infraestructura, dotacion de computadores y aulas
tecnoldgicas, programas de mejoramiento alimenticio, subsidios de asistencia escolar entre otros
que también forman parte de un servicio educativo de calidad; no se han logrado grandes
avances en materia de calidad en los resultados de pruebas estandarizadas como las pruebas
PISA a nivel internacional y Saber a nivel nacional realizada por el ICFES.

Las &reas del lenguaje, matematicas y ciencias presentan bajos rendimientos en términos
generales a nivel nacional, en el afio 2014 en las pruebas Saber de lenguaje un 41 % se ubicd
en el minimo y un 18 % en insuficiente; en matematicas un 48 % se ubicé en el minimo y un
25% en insuficiente y en ciencias un 48 % se ubico en el minimo y un 18 % en insuficiente.

Las razones para estos resultados pueden ser variadas y segun la teoria de la escuela eficaz,
identifica tres factores que influyen en los logros escolares, a saber, la escuela, la comunidad y el
hogar o familia, cada uno de estos tres actores aportan variables que promueven o inhiben los
logros escolares (Brunner & Elacqua, 2004).

La IED Cundinamarca esta ubicada en la localidad 19 de Ciudad Bolivar en Bogot4,
atiende mayoritariamente a estudiantes de estrato 1y 2, el 98 % de los estudiantes declara, que
en casa poseen un computador, cerca del 70 % tiene acceso a internet en sus casas Y el restante
accede en lugares como café internet o zonas wifi pablicas. Sin embargo, existe la queja por
parte de muchos padres de que los estudiantes piden la instalacion del servicio de internet en sus
casas, pero sus hijos solo utilizan el computador para las redes sociales y juegos en linea. Por
otra parte, los profesores de la mayoria de asignaturas manifiestan que los estudiantes tienen

pocas habilidades en la basqueda y manejo de la informacion y en algunos casos pareciera que
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solo son competentes para utilizar redes sociales, portales de material multimedia como videos y
jugar en linea.

Como docente luego de revisar los resultados obtenidos por los estudiantes del grado
noveno del pais en el area de lenguaje en las pruebas Saber, he constatado las dificultades que
presentan los estudiantes de secundaria del colegio Cundinamarca respecto a la comprension
lectora en sus diferentes niveles, literal, inferencial y critico. Lo anterior no solo se evidencia en
su desempefio en la asignatura de espafiol, sino también en las demés &reas del curriculo pues
aunque ya conocen y dominan en alguna medida las caracteristicas del codigo linguistico escrito
y oral, cuando se enfrentan a la opcidén de comprender o producir un texto los resultados son
minimos.

Los resultados obtenidos por los estudiantes del grado noveno del colegio Cundinamarca
en el afio 2014 no difieren mucho con los obtenidos a nivel nacional y distrital (Bogota). Este
comportamiento no varié significativamente en el 2015, y se puede pensar que esta relacionado
con las estrategias utilizadas para la ensefianza, la insuficiencia de material didactico especifico
para el area en la institucion, la carencia de héabitos de estudio y la poca adquisicion por parte de
los estudiantes del material requerido debido a su situacion econdmica, falta de motivacion hacia
la lectura y el uso de las TIC con fines Unicamente recreacionales y sociales. También se observa
la falta de acompafiamiento y seguimiento por parte de los docentes debido al gran nimero de
estudiantes en cada grupo.

Actualmente, existe gran interes de los docentes por mejorar su practica pedagogica en
general y en particular en el area de lenguaje ya que consideran que los jovenes estan inmersos
en un mundo cambiante a gran velocidad, especialmente en el campo de la comunicacion por la

tecnologia y la informatica. Las TIC tienen ciertas caracteristicas que posibilitan nuevos modos
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de conocimiento, de aprendizaje y comunicacion que las diferencian de un curso tradicional
(Marti, 2003).

Algunas herramientas de las TIC tienen un gran potencial para generar procesos de
acompafiamiento de los estudiantes en las diferentes &reas que conforman el curriculo escolar. En
el caso del area de espafiol se pueden utilizar en forma general el correo electronico, el chat, los
blogs, las wikis, las aplicaciones moviles y en forma especifica recursos educativos abiertos
(REA) y la plataforma virtual Edmodo que es una plataforma tecnoldgica, social, educativa y
gratuita, que permite la comunicacion entre los alumnos y los profesores en un entorno cerrado y
privado, posibilita un ambiente de aprendizaje de modalidad mixta, trabajo en clase y trabajo
auténomo fuera de clase, denominado blended learning (Ramirez, 2012).

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) define los REA como todo tipo de material
que tiene una intencionalidad y finalidad enmarcada en una accion educativa, cuya informacién
es digital, y se dispone en una infraestructura de red publica, como internet, bajo un
licenciamiento de acceso abierto que permite y promueve su uso, adaptacion, modificacion y
personalizacion y debe tener las caracteristicas de ser educativo, digital y abierto.

Teniendo en cuenta que para mejorar los resultados académicos la responsabilidad es
compartida entre la escuela, la comunidad y el hogar, que saber leer y comprender lo que se lee
es un factor de inclusién social y que cada dia los jovenes leen muchos contenidos para
conectarse a las redes sociales y pocos contenidos para aprender mas y desarrollar su potencial
cognitivo, se considera que una alternativa es buscar estrategias y herramientas integradas, que a
través de ambientes de aprendizaje combinados le permitan al estudiante utilizar espacios

individuales y digitales para continuar su aprendizaje en el colegio o en la casa.
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Por lo expuesto anteriormente y con el fin de mejorar los resultados académicos en el
area de Lenguaje en cuanto a la comprension lectora, aprovechando las ventajas de las TIC, este
estudio se realiza con estudiantes del grado noveno y aborda la siguiente pregunta ¢ Mejoran la
comprension de textos narrativos, los estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa
Distrital Cundinamarca mediante la implementacion del recurso educativo abierto “Biblioteca

digital Ciudad Seva” a través de la plataforma digital Edmodo?

Objetivos

Objetivo general
Mejorar la comprension de textos narrativos de los estudiantes del grado noveno de la
Institucion Educativa Distrital Cundinamarca mediante la implementacion del recurso educativo

abierto “Biblioteca digital Ciudad Seva” a través de la plataforma digital Edmodo.

Objetivos especificos

Determinar el nivel inicial de desempefio en comprensién lectora (Minimo, Satisfactorio y
Avanzado) de los estudiantes del grado noveno.

Desarrollar acciones de comprension de textos narrativos mediante la utilizacion del
recurso educativo abierto “Biblioteca digital Ciudad Seva” a través de la plataforma digital
Edmodo.

Conocer la incidencia del recurso educativo abierto “Biblioteca digital Ciudad Seva”
implementado a través de la plataforma digital Edmodo en el mejoramiento de la comprension

de textos narrativos.
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Justificacion

Este proyecto de investigacion surge de la necesidad de mejorar la comprension lectora
de los estudiantes del grado noveno de la IED Cundinamarca y aunque esta no es de exclusividad
de la clase de espafiol, si es cierto que es donde hay un campo méas amplio para explorar las
posibilidades de revisar los procesos pedagogicos y las herramientas tecnolégicas que se
implementan en los procesos de ensefianza aprendizaje de la lectura como pilares basicos para
acceder a cualquier informacion sea esta cotidiana o digital, colectiva o individual, publica o
privada.

Las TIC son una realidad en nuestro contexto, el uso de internet segin una encuesta
realizada en el pais en octubre del afio 2012 por Ipsos Napoledn Franco para el Ministerio de
Comunicaciones sobre el consumo digital, declara que cerca del 80 % de los encuestados usa
internet y que el porcentaje de uso de la red ha crecido considerablemente en los estratos 1y 2.
Otro dato interesante arrojado por la encuesta es que la educacion tiene un gran protagonismo ya
que un gran porcentaje de encuestados manifiesta que accede a la red para realizar consultas de
informacion, o realizar cursos gratuitos; el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) presenta
una gran demanda en sus cursos virtuales. Por tal motivo, las razones para no utilizar
herramientas tecnolégicas como el internet por motivos econémicos y de acceso han quedado
hasta cierto punto en el pasado.

Segun la encuesta sobre consumo cultural hecha por el DANE en el afio 2014 a personas
mayores de doce afios se muestra que: el 79.9 % que sabe leer y escribir, afirmé leer en cualquier
tipo de formato y/o soporte (impreso o digital), el 57.2 % leyd redes sociales, en cuanto a la

lectura digital el dispositivo electrénico que mas usaron fue el computador de escritorio y/o
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portétil (59 %) de quienes afirmaron leer en dispositivos electronicos, el 87.6 % afirmo leer
redes sociales, el 59.7% vio videos y el 22.4 % practico con video juegos.

Los resultados de las encuestas nos muestran que el &mbito de internet es infinito y que su uso
esta generalizado sin importar el estrato, los jovenes se valen de cualquier argumento para
utilizar las redes sociales, acceder a mucha informacion de toda indole, formativa o no, bien sea
en su hogar o fuera de este y pocos lo valoran como un medio de aprender para la vida o futuras
profesiones, sobre todo en su adolescencia como es el caso de los estudiantes de noveno de la
IED Cundinamarca.

Es necesario que los docentes reflexionen sobre los procesos de ensefianza y emprendan
proyectos que utilicen las TIC en el aula y asi contribuyan a cumplir los ideales que se plantean
para la educacion del futuro. Orozco (como se cité en Ramirez, 2012) menciona que:

La sociedad del siglo XXI reclama trabajar sobre modelos con alternativas pedagdgicas

innovadoras que respondan a las exigencias sociales de una sociedad democrética en un

contexto dominado por las tecnologias de la informacién, donde es necesario que se pase

de la informacion al conocimiento y del conocimiento al aprendizaje (p. 3).

Asi mismo las TIC ofrecen no solo nuevas maneras de leer y escribir sino también modos
distintos de acceder, usar, construir y concebir el conocimiento, que pueden representar un
cambio en el paradigma cultural. Las caracteristicas anteriormente mencionadas también llevan a
pensar que las nuevas maneras de leer y escribir son en el fondo diferentes a los libros impresos
en papel (Cassany, 2012).

Henao (2004) plantea que:

En contraste con la educacion tradicional las opciones pedagogicas y didacticas apoyadas

en las TIC ofrecen las siguientes ventajas: estdn mas centrados en los intereses y en las
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posibilidades del alumno, pueden estimular mas el pensamiento critico, utilizar multiples
medios para presentar informacion, ofrecer condiciones adecuadas para el aprendizaje
cooperativo, permiten que el docente privilegie su rol como facilitador del aprendizaje,
hacen del alumno un aprendiz mas activo, estimulan y ofrecen condiciones para el
aprendizaje exploratorio, fomentan un estilo de aprendizaje mas libre y autonomo (p.5).
Una tarea pedagogica es orientar a los jovenes sobre como sacar mejor provecho de estas
herramientas tecnolégicas para su aprendizaje tanto en el hogar como en el aula de clase. Por tal
razén en este estudio se incorporan en el area de esparfiol la plataforma digital Edmodo
especialmente disefiada para el contexto educativo y el REA “Biblioteca digital Ciudad Seva”
con el fin de que sean elementos facilitadores del mejoramiento de la comprension lectora y de la
construccion de ambientes de aprendizaje combinados que hagan de lo presencial y lo virtual una

estrategia valiosa para alcanzar mayores logros académicos.

Estado del arte

Antecedentes evaluativos

En Colombia se han venido evaluando los logros de los estudiantes en la competencia
comunicativa, a nivel nacional en la prueba Saber atendiendo a los lineamientos y pautas para el
area de lenguaje planteado por el Ministerio de Educacion Nacional e internacionalmente a

través de la prueba PISA.
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Pruebas Saber

Lineamientos para la evaluacion

Las pruebas se aplican anualmente a los estudiantes de los grados tercero, quintoy
noveno y evalUa cuatro areas basicas: matematicas, lenguaje, ciencias sociales y ciencias
naturales.

El Ministerio de Educacion Nacional en el documento sobre pautas para el area de
lenguaje explicita que la evaluacion del desempefio de los estudiantes en la lengua materna tiene
como centro la significacion y el ICFES como organismo evaluador plantea los criterios para la
evaluacion.

El ICFES como organismo evaluador plantea que se integran la competencia textual y la
competencia discursiva-comunicativa, en situaciones especificas de comunicacion, centradas en
la interpretacion y produccion de textos escritos en los cuales también aparecen otros sistemas no
verbales. Para la creacion del contexto de comunicacion se utilizan los recursos visuales y
textuales pertinentes, de modo que los nifios se sitlen en la evaluacion como lectores o
productores de tipos de texto que habitualmente circulan en la escuela y la sociedad.

La competencia textual es asimilable a la funcion textual del lenguaje propuesta por
Halliday (1975) que afirma:

La funcion textual es aquella que permite al lector o escritor construir ‘textos’, es decir,

pasajes conexos de discurso vinculado a la situacion; y permite al oyente o al lector

distinguir un texto de un conjunto de oraciones agrupadas al azar. Uno de los aspectos de
la funcion textual es el establecimiento de relaciones de cohesion entre las oraciones de

un discurso determinado (p. 148).
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La competencia discursiva es la capacidad de utilizar adecuadamente la competencia
textual, en el proceso de interpretacion o produccion de sentido en la situacion de comunicacion
propuesta (lectura o escritura), establece de qué modo se utilizan los recursos textuales para
plantearse como sujeto productor de discursos. Bruner (1986) afirma que:

Entrar en el lenguaje es entrar en la conversacion que requieren ambos miembros de un

didlogo dispuestos a interpretar una comunicacion y su proposito. Aprender un lenguaje

entonces consiste en aprender no sélo la gramatica de una lengua particular, sino en

aprender también a lograr los propios propdsitos con el uso apropiado de esa gramatica

(p.40).

Competencias especificas evaluadas en la prueba Saber

Interpretar. - Hace referencia a las acciones que realiza una persona, con el propoésito de
comprender una situacién en un contexto especifico. La interpretacion implica dar cuenta del
sentido de un texto, de una proposicion de un problema, de un evento o de una grafica, mapa,
esquema o simbologia propia de la disciplina objeto de la evaluacion.

Proponer. - Hace referencia a las acciones que realiza una persona con el propoésito de
plantear alternativas de decisién o accion, establecer lo que puede ocurrir en un sistema o
situacion cuando cambian las condiciones y dilucidar relaciones o vinculos no evidentes entre

eventos y conceptos.

Tipos de textos utilizados en la prueba de lectura
Se utilizaron diferentes tipos de textos, atendiendo la diversidad de formas de

organizacion y estructuracion de informacion: textos continuos organizados en oraciones y
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parrafos, esto es, escritos en prosa y también en verso; textos discontinuos como listas,
formularios, gréficos o diagramas y textos mixtos como historieta o comic. Estos son textos
literarios (descriptivos, narrativos y liricos) y textos expositivos (informativos, explicativos y

argumentativos).

Componentes de la lengua evaluados en lectura

La prueba evalla tanto la lectura como la escritura, y para la evaluacion de las
competencias comunicativa - lectora y comunicativa — escritora considera tres componentes
transversales: el sintactico, el semantico y el pragmaético, pero este estudio retoma solamente los
de lectura sin desconocer que son dos procesos simultaneos.

La prueba de lenguaje considera tres componentes transversales a las dos competencias
evaluadas y las preguntas se orientan a establecer la capacidad de los estudiantes para realizar
lecturas literales, inferenciales o criticas.

El componente semantico, hace referencia al sentido del texto en términos de su
significado. Este componente indaga por el que se dice en el texto (contenidos —conceptuales e
ideoldgicos).

El componente sintactico, se relaciona con la organizacion del texto en términos de su
coherencia y cohesion. Este componente indaga por el como se dice.

El componente pragmatico, tiene que ver con el para qué se dice y por qué se dice en
funcion de la situacion de comunicacion.

En términos generales combinando los componentes con las competencias evaluadas se
hace una sintesis de lo que debe hacer el estudiante en el ciclo de formacion de sexto a noveno

grado.
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Tabla 1

Competencia comunicativa — lectora — ciclos de 6° a 9° grados

Componente Afirmacion: El estudiante. ..

Recupera informacidn explicita contenida en el texto.

Semantico  Relaciona, identifica y deduce informacion para construir el sentido global del texto.
Relaciona textos entre si y recurre a saberes previos para ampliar referentes e ideas.

Identifica la estructura explicita del texto.

Recupera informacion implicita de la organizacion, la estructura y los componentes de
Sintactico los textos.

Analiza estrategias, explicitas o implicitas, de organizacion, estructura y componentes

de los textos.

Reconoce informacion explicita sobre los propositos del texto.

Pragmatico  Reconoce los elementos implicitos sobre los propdsitos del texto.

Analiza informacion explicita o implicita sobre los propdsitos del texto.

Niveles de desempefio
De acuerdo con los planteamientos anteriores, se establecieron los niveles de desempefio
que se describen a continuacion:
1. -Nivel avanzado
Sobre textos narrativos, argumentativos, informativos (verbales y no verbales) y liricos,
de complejidad media:
= Identifica el proposito y la intencion en textos de lenguaje figurado, de recursos
expresivos y estilisticos.
= Evalda la posicion o perspectiva del autor frente al contenido del texto.
= |dentifica la intencion y funcionalidad de enunciados clave dentro del texto, en
relacion con el lector.

= Utiliza la informacion para interpretar nuevas situaciones o contenidos.
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= Evalla los matices de estilo, con respecto al efecto que buscan lograr en el lector.

= Identifica y explica el recurso retdrico empleado por el autor en el &mbito del
lenguaje literario.

= |dentifica y caracteriza la estructura informativa del texto.

= Identifica y explica la relacion que establecen los conectores en el proceso de
argumentacion de una idea.

= Relaciona informacidn del texto con informacién sobre tendencias, épocas y escuelas
literarias para caracterizar o evaluar el contenido o la forma del texto.

2. -Nivel satisfactorio

Ante textos narrativos, informativos, argumentativos y liricos de complejidad media:

Identifica el propdsito.

= Identifica los argumentos y contra argumentos expuestos.

= Relaciona informacidon proveniente de diferentes partes del contenido del texto, para
identificar las ideas que permiten sustentar una afirmacion.

= |dentifica los recursos utilizados en el texto para sustentar una idea.

= Reflexiona y hace valoraciones sobre el contenido del texto, relaciondndolo con
conocimientos procedentes de otras fuentes.

= Determina la pertinencia de informacion para la consecucion de un propdsito.

» Deduce informacion no explicita.

= Aplica categorias 0 conceptos para describir la estructura del texto y caracterizar

personajes.

= Infiere contenidos ideologicos o culturales en los textos que lee.
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Identifica contenidos y estilos en un texto y los relaciona con informacion externa
especializada, para situar el texto dentro de una tendencia literaria, época o periodo
historico.

Relaciona cddigos no verbales y codigos verbales para inferir el sentido o proposito
no explicito de una expresion.

Clasifica informacion, atendiendo a la funcién que cumple en el desarrollo del
contenido.

Identifica la funcionalidad del contenido de citas o referencias.

Identifica los recursos retoricos utilizados en textos literarios.

. -Nivel minimo

Ante textos informativos, explicativos o narrativos cortos:

Selecciona ideas y datos relevantes.

Identifica el propdsito, los temas y el mensaje principal.

Relaciona informacién de partes del texto, para hacer conclusiones o deducir
informacion.

Identifica las causas o consecuencias de un fenémeno o situacién problema, usando la
informacion presentada en el texto.

Categoriza informacion del texto, atendiendo a un saber previo sobre estructuras
textuales y formas de organizacién textual.

Identifica la voz que habla y la caracteriza de acuerdo con su participacion y distancia
con los hechos narrados.

Identifica relaciones funcionales de contraste, comparacion, temporalidad,

ejemplificacion o explicacion, entre parrafos.
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= Identifica palabras o expresiones que se pueden sustituir en el texto sin alterar el
sentido de lo escrito.

= Relaciona cddigos verbales y no verbales, para identificar el sentido de una
expresion, palabra o gesto.

= Ubica el referente de una palabra, pronombre, nombre o sintagma dentro del texto.

= Identifica el uso de algunos marcadores textuales como: paréntesis, guiones, rayas,
signos de admiracion o signos de puntuacion en la construccion del sentido de un
parrafo o del texto en general.

= Identifica la funcidn de una palabra o expresion dentro del contenido de un parrafo.

= Identifica la funcidn que cumple un péarrafo dentro del desarrollo del texto.

4. -Nivel insuficiente

El estudiante promedio ubicado en este nivel no supera las preguntas de menor

complejidad de la prueba.

Resultados prueba de lenguaje grado noveno 2014 a nivel nacional y Bogota

i

Begeth, DuC

B cunoaan - L SATERACTOME | B

Figura 1. Resultados prueba de lenguaje grado noveno 2014 a nivel nacional y el distrito de Bogota.
Fuente ICFES.
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La figura 1, muestra los resultados en el &rea por niveles de desempefio, tanto del distrito
de Bogota como del pais, a fin de propiciar comparaciones. Cada nivel esta representado por un
color distinto y en el interior de cada uno aparece el porcentaje correspondiente a la proporcion
de estudiantes ubicados en €l. Por debajo de la linea horizontal se encuentran los porcentajes de
estudiantes ubicados en el nivel insuficiente. Entre los resultados del distrito de Bogota y el pais
en los diferentes niveles no hay una diferencia significativa, excepto en el nivel satisfactorio

donde hay un 11 % de estudiantes con mejor desempefio.

Prueba PISA
Ademas de las pruebas Saber, para este estudio son importantes los resultados de las

pruebas PISA porque también evalGan la competencia lectora y hacen énfasis en la comprension
lectora. Es una prueba internacional para estudiantes, aplicada cada tres afios por el Programa
para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus siglas en inglés). Tiene
por objeto evaluar el rendimiento de los alumnos cuando llegan al final de la etapa de ensefianza
obligatoria, hacia los 15 afios. La evaluacion cubre las areas de lectura, matematicas y
competencia cientifica en areas teméticas clave como son el dominio de los procesos, el
entendimiento de los conceptos y la habilidad para actuar o funcionar en varias situaciones
dentro de cada dominio, es decir, examina hasta qué punto los alumnos han adquirido algunos de
los conocimientos y habilidades necesarios para la participacion plena en la sociedad del saber.

En los afios 2000 y 2009 se aplicd con énfasis en lectura, mientras que en los afios 2003 y
2012 se enfoco en matematicas, en 2006 y 2015 el énfasis fue ciencias.

La participacion de Colombia ha sido en 2006 con 4478 estudiantes de 168 colegios, en
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2009 con 7921 estudiantes de 275 colegios, en 2012 con 9073 estudiantes de 352 colegios y en
2015 con 13.459 estudiantes de 380 colegios (ICFES, 2013). En 2015 la prueba fue presentada
por primera vez en computador con un importante componente de interactividad y previé medir

la capacidad de los jovenes para resolver problemas de forma colaborativa.

Criterios para la evaluacion en lectura

Prefieren la expresion “lectora” a “lectura” porque consideran que transmite a un publico
no experto, de forma mas precisa, lo que mide el estudio. “Lectura” suele entenderse como
simple descodificacion o incluso como lectura en voz alta, mientras que la intencion de PISA /en
el documento: Evaluacion de las competencias lectoras para el siglo XXI es medir algo méas
amplio y profundo. La definicion de competencia lectora en PISA 2009 es comprender, utilizar,
reflexionar y comprometerse con textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar
el conocimiento y potencial personales, y participar en la sociedad.

El enfoque PISA es leer para aprender, mas que aprender a leer; de ahi que no se evalle a
los alumnos en las destrezas de la lectura mas basicas. Para PISA, las dos consideraciones mas
importantes son, en primer lugar, garantizar una amplia cobertura de lo que leen los alumnos y
los propositos para los que leen, tanto dentro como fuera de la escuela; y, en segundo lugar,
organizar el area para representar una gama de dificultad. Asi, la evaluacién de la competencia
lectora se construye sobre tres caracteristicas fundamentales de las tareas o preguntas: la
situacion -la variedad de contextos o propositos para los cuales la lectura se lleva a cabo; el texto
-la diversidad del material que se lee; y el aspecto de la lectura -el enfoque cognitivo que

determina de qué modo los lectores se involucran en un texto.
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PISA, considera cuatro situaciones de lectura: personal, publica, educativa y profesional
y con relacion a los textos incorpora la lectura digital en 2009 y clasifica los textos asi:

= Medio: impreso y digital.

= Ambiente: de autor y basado en mensaje.

= Formato: continuo, discontinuo, mixto y multiple.

= Tipo: descripcion, narracidn, exposicion, argumentacion, instruccion y transaccion.
La clasificacion segun el medio -impreso o digital- se aplica a cada texto y constituye
la distincion més amplia. Por debajo de dicha clasificacion, las categorias formato de

texto y tipo de texto se aplican tanto a los textos impresos como digitales

Descripcion de los niveles de rendimiento en lectura segln PISA 2009 y2012

Los niveles de competencia se definen de acuerdo con unas tareas que tienen rasgos
comunes, tanto conceptuales como estadisticos, y que permiten asignar a cada uno de los
alumnos y alumnas una puntuacion especifica en funcion de los items que ha respondido
correctamente; por otra lado, sirve para describir qué tipo de tareas es capaz de realizar el
alumnado que se sitda en cada nivel. Los niveles van desde el 1B como el més bajo hasta el
nivel 6 como el mas alto de acuerdo a la complejidad de tareas que debe realizar y las

realizadas correctamente.

Nivel 6 (méas de 698 puntos)
Las tareas de este nivel requieren del lector o lectora que sepa realizar multiples
inferencias, comparaciones y contrastes detallados y precisos. Debe demostrar una comprension

completa y detallada de uno o mas textos, asi como integrar informacién de mas de un texto. Asi
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mismo, debe afrontar ideas no familiares, obtener informacion y generar categorias abstractas
para su interpretacion. Las tareas relacionadas con reflexion y evaluacion pueden requerir la

realizacion de hipdtesis o evaluar criticamente un texto complejo con un tema desconocido.

Nivel 5 (626-698 puntos)
Las tareas de este nivel en recuperacion de la informacion requieren localizar y organizar
informaciones profundamente arraigadas, haciendo inferencias sobre la informacion relevante.

En reflexion, evaluar criticamente o formular hipétesis a partir de conocimiento especializado.

Nivel 4 (553 — 626 puntos)

Las tareas de este nivel en recuperacion de la informacion requieren localizar y ordenar
informaciones implicitas en el texto. Algunas requieren interpretar el significado sutil de una
parte teniendo en cuenta el conjunto del texto. Otras tareas de interpretacion la comprension y
aplicacion de categorias en un contexto poco conocido. Las tareas de reflexion requieren utilizar
conocimientos formales o publicos para establecer hipdtesis acerca de un texto o evaluarlo

criticamente.

Nivel 3 (480-553 puntos)

El lector o lectora sabe localizar y, en algunos casos, reconocer la relacion entre diversas
informaciones puntuales, cada una de las cuales puede reunir maltiples criterios. Las tareas de
interpretacion requieren integrar varias partes de un texto para identificar la idea principal,
comprender una relacion o establecer el significado de una palabra o frase. Tener en cuenta

diferentes caracteristicas para comparar, contrastar o categorizar. Reconocer la presencia de
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informaciones irrelevantes que enmascaran la principal, asi como ideas contrarias a las esperadas
o formuladas en negativo. Las tareas de reflexion requieren realizar conexiones o
comparaciones, dar explicaciones o evaluar un aspecto de un texto. Para algunas tareas de
reflexion el alumnado debe mostrar una comprension detallada a partir de conocimientos

familiares y cotidianos o de otros menos comunes.

Nivel 2 (407-480 puntos)

Las tareas requieren localizar uno 0 méas fragmentos de informacién que pueden ser
inferidos o reunir determinadas condiciones para encontrarlos. Reconocer la idea principal de un
texto, comprender relaciones o establecer el significado de un fragmento de texto cuando la
informacion no esta resaltada o se necesita efectuar inferencias de bajo nivel. Tarea tipica de
reflexion en este nivel es establecer comparaciones o conexiones entre el texto y el conocimiento

exterior a partir de experiencias o actitudes personales.

Nivel 1A (335-407 puntos)

El lector o lectora sabe localizar uno 0 méas fragmentos de informacion expresada de
forma explicita. Reconoce el tema principal o el propésito del autor en un texto sobre un tema
familiar o hacer una simple conexién entre informacién del texto y el conocimiento comdn y
cotidiano. El lector o lectora es expresamente dirigido para que considere los factores relevantes

de la tarea y en el texto.



42

Nivel 1B (262-335 puntos)

En este subnivel el lector o lectora puede localizar una informacion explicitamente
sefialada en un lugar destacado de un texto corto, sintacticamente simple en un contexto familiar,
bien en una narracion o bien en un simple listado. El texto normalmente le sirve de apoyo
mediante la repeticion de la informacion, dibujos o simbolos habituales. Apenas hay informacion
complementaria. En tareas que requieren interpretacion, el lector o lectora puede necesitar hacer

conexiones simples entre informaciones cercanas.

Resultados
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Figura 2. Resultados de la prueba PISA en lectura de los paises latinoamericanos en el afio 2012. Fuente

OEDC, 2013.

Segun los resultados de la prueba PISA 2012, en las tres tareas de lectura (acceso a la
informacidn y su recuperacion, integracion e interpretacion de la informacion, reflexion y
evaluacion complejas: por ejemplo, busqueda, evaluacion e integracion de informacion de

multiples textos electronicos y en lectura global), los estudiantes colombianos obtuvieron un
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puntaje promedio de 403, 10 puntos inferior a la del 2009 que fue de 413 en la escala, ocupando
el sexto puesto de los paises medidos en América Latina y muy por debajo del promedio de los

paises OCDE que es de 496.

Antecedentes investigativos

Para el desarrollo de este estudio fue de vital importancia conocer algunos estudios
relacionados con el uso de las TIC en la practica pedagogica y su incidencia en el aprendizaje, la
utilizacion de la plataforma Edmodo, de REA y la implementacion de ambientes combinados de
aprendizaje para tener en cuenta sus aportes en la consecucién de los objetivos propuestos. Para
mayor claridad, antes de abordar los diferentes estudios se describen cada uno de los objetos

investigados para establecer comparaciones con el presente proyecto.

Las TIC en la practica pedagdgica

Gobmez, Bernal y Medrano (s.f) en su investigacion sobre el uso de las TIC en la practica
pedagogica de los docentes realizada en veintiuna instituciones educativas rurales de
Cundinamarca indagd sobre los usos de las TIC en las practicas pedagodgicas de un grupo de
profesores beneficiados en el 2012 con la estrategia de formacién y acceso para la apropiacion
pedagogica de las TIC — “Programa Computadores para Educar”. La investigacion utiliz un
enfoque mixto de técnicas cualitativas y cuantitativas. A partir de los resultados el estudio
concluye que en general los docentes de las instituciones educativas tipo A rurales de
Cundinamarca se encuentran en un nivel de apropiacion basico en el uso de las TIC, dado que en
su practica predominan actividades tales como: recibir y enviar correos electronicos, manejar

listas de estudiantes, registrar calificaciones, disefiar programas académicos, preparar o disefiar
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pruebas y examenes, disefar talleres y guias, buscar referentes pedagdgicos para disefiar sus
actividades pedagogicas, realizar presentaciones para el apoyo de sus clases, buscar herramientas
didacticas como videos, paginas web y software, asi como buscar lecturas para apoyar los
contenidos desarrollados aunque resaltan que se evidencia un avance y transicion de algunos
docentes a nivel medio porque usan las TIC para proponer y realizar proyectos de aula, motivar a
sus estudiantes a navegar en paginas web para reforzar los contenidos de la clase, buscar
software y apoyar las necesidades educativas de sus estudiantes.

Gomez et al., (s.f) concluyeron que los docentes se estdn movilizando de un nivel a otro
frente al llamado de hacer un uso profesional alto de las TIC, principalmente en la formulacion,
seguimiento y desarrollo de proyectos educativos pero advierten que esta movilizacion, requiere
de una infraestructura en las instituciones educativas, que garanticen el acceso a las herramientas
y medios tecnoldgicos, para que los docentes hagan un uso efectivo de las TIC en sus practicas
pedagogicas.

De este estudio se resalta la incidencia que tiene en el docente el cambio de estrategia
pedagogica al establecer interacciones diferentes con los estudiantes, los objetivos, los
contenidos, los recursos tecnoldgicos, la evaluacion de los aprendizajes y la interaccién con otros

docentes.

Plataforma educativa Edmodo
Edmodo es una plataforma informatica gratuita y social que permite la comunicacion
entre los alumnos y los profesores en un entorno cerrado y privado a modo de microblogging

(servicio que permite a sus usuarios enviar y recibir mensajes de texto de 140 caracteres).
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Edmodo es una plataforma financiada por el proyecto K-12 de los Estados Unidos y tiene
mas de 47 millones de profesores, estudiantes y parientes que se conectan para colaborar en
asignaciones, descubrir recursos nuevos y desarrollar diversas actividades en el campo de la
lectura y escritura. Sus ventajas se pueden tomar desde diferentes frentes. Se caracteriza por su
facil acceso y manejo tanto de docentes como de estudiantes, se pueden desarrollar actividades
con grupos de estudiantes, permite la comunicacion escrita privada para uso académico, la cual
posibilita la retroalimentacion personal a cada estudiante y a los padres de familia que también
pueden participar en el seguimiento de sus hijos, posibilita la interactividad, ya que se pueden
colocar contenidos escogidos por el profesor como los REA y los enlaces con diferentes paginas
de internet, dinamiza el aprendizaje y da la opcién de programar tareas con fecha limite de
entrega, hacer encuestas y evaluar el progreso de los estudiantes.

Arango (2015), en su tesis de pregrado titulada “Usos Reales de la Red Social Edmodo
en una Experiencia de Ensefianza y Aprendizaje en el Area de Lenguaje en el Grado Cuarto de la
Institucion Educativa Suroriental de Pereira”, aborda los usos de la red social Edmodo, desde los
usos planeados y los usos ejecutados, para ello realiza la construccion y aplicacién de una unidad
didactica donde se implementan las herramientas que proporciona Edmodo. Los instrumentos de
recoleccion de informacion fueron cuestionarios a docentes y estudiantes y captura de pantalla
de las actividades que se realizaban a través de la red social Edmodo, todo bajo el enfoque
interpretativo comprensivo. El proceso de comprension de los usos reales de la red social
Edmodo fue estructurado a través de una matriz categorial donde se tuvo en cuenta las categorias
de uso, criterios de uso y las caracteristicas de uso. Se argumenta que las expectativas que se
establecieron en la apuesta teorica y lo que paso realmente en la aplicacion de la unidad didactica

es un aspecto que hace parte del problema de investigacion y que a partir de los resultados



46

obtenidos se recomienda que los docentes aprovechen los intercambios comunicativos que se
dan dentro de la red social Edmodo para propiciar un aprendizaje significativo a traves de
temaéticas llamativas para los estudiantes.

Ldpez, Leo y Miyata (2013) en su estudio sobre el uso de Edmodo en proyectos
colaborativos internacionales en educacion primaria aportan evidencia cientifica respecto al uso
de la plataforma Edmodo en contextos educativos. El estudio valoro las actitudes y el uso que
hacen los docentes de primaria de la aplicacion Edmodo mediante los aportes de 51 maestros de
6 paises en un cuestionario mixto y el analisis de los mensajes de los 5 grupos estudiados.
Analiza las ventajas y posibilidades que aporta esta herramienta y las describe asi:

Edmodo es un entorno seguro para trabajar con nifios, mejora la interaccion y la

comunicacion entre estudiantes, los alumnos pueden acceder facilmente a los recursos en

linea, esta herramienta es motivadora para los estudiantes, ayuda a organizar las tareas
del aula, este entorno mejora la comunicacién entre estudiantes y profesores, permite

actividades de colaboracion, favorece cambios en los procesos de ensefianza (p.9).

Algunos problemas que plantea el uso de Edmodo son los problemas técnicos derivados
del uso de las TIC, aunque los problemas con mayor presencia estan relacionados con la
demanda de dedicacién y tiempo del docente, con la necesidad de que los alumnos aprendan a
manejar la plataforma y no se pierdan al trabajar con la informacion de cada grupo y con los
momentos para mensajes sin contenido porque los alumnos tienden a utilizar esta herramienta
con una finalidad exclusivamente ludica, como si estuvieran escribiendo mensajes de mévil o
chateando en Facebook, por lo que es necesario que los docentes orienten a los alumnos a un uso

academico y efectivo de esta herramienta (Lopez et al., 2013).
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Lépez et al., (2013) destaca que existe:

...una baja concentracion de estudios respecto al uso educativo de Edmodo a nivel
internacional y practicamente ninguno en el contexto espafiol, posiblemente debido a que
es una herramienta bastante nueva, creada en 2008 y que hay bastantes méas estudios

relativos a twitter y al microbbloging especialmente en publicaciones internacionales

(p.5,6).

Comprension lectoray TIC

Martinez y Rodriguez (2011) en su investigacion sobre estrategias de comprension
lectora mediadas por TIC, evaluaron el nivel de incidencia del uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, usando las TIC como recurso didactico en el desarrollo de la
comprension lectora de textos expositivos, en los estudiantes de noveno grado de la Institucion
Educativa Distrital "Los Pinos", utilizaron un disefio cuasi experimental de serie cronoldgica, de
un grupo intacto con pretest y postest. De igual manera se emplearon las estrategias de
comprension lectora propuestas por Solé (2006), mediadas por las TIC, para cada subproceso de
la lectura. Los resultados indicaron que la estrategia con utilizacion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, mejor6 la comprension lectora en los estudiantes de noveno
grado. Destacan que las estrategias de comprensidn lectora tal y como lo menciona Solé (2006),
implica que al ensefiarlas prima la construccion y uso de procedimientos por parte del estudiante,
que puedan ser transportados sin complicaciones a ambientes de lectura multiples y diversos,
para cuando se aborden contenidos se asegure el aprendizaje y se fomente las competencias

lectoras.
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Alvarez y Quintero (2013) en su tesis de grado sobre la incorporacion de las tecnologias
de la informacion y comunicacion para mejorar la comprension lectora en los nifios de segundo
grado de la Institucion educativa “Remigio Antonio Canarte” sede “Providencia” se enfoco en
determinar la incidencia de una secuencia didactica mediada por TIC, en la comprension lectora
de los estudiantes de los grados primero, segundo Yy tercero de tres instituciones educativas de la
ciudad de Pereira. La propuesta se estructur6 a partir del proyecto PEPE (Plataforma de Entornos
Pedagdgicos Especializados) empleado en Chile, le realizaron ajustes, desde una propuesta
didactica enmarcada en un modelo interactivo de comprension lectora y disefiaron una secuencia
didactica para generar transformaciones en el proceso de aprendizaje de la comprension lectora,
la cual se concret6 en un disefio tecno-pedagdgico que enfatiz6 en los niveles, literal e
inferencial de la comprensién lectora, y en los planos del relato, la historia y la narracion
correspondientes al texto narrativo, ademas en los procesos de interaccion y en el uso de
herramientas tecnoldgicas como el correo electronico, las paginas de busqueda y las
herramientas basicas de edicidn. En las conclusiones se expresa que al evaluar los desempefios
de la comprensién lectora antes y después de la aplicacion de la secuencia didactica mediada por
TIC se encuentra que los nifios presentaron trasformaciones significativas de la comprension, en
este caso, en los niveles literal e inferencial, y en los planos del texto narrativo; sin embargo, es
de aclarar que la comprensidn por ser un proceso que se va complejizando requiere de un trabajo
constante por parte de los docentes que les permita potenciar en los estudiantes las habilidades
necesarias para realizar la identificacion de la estructura general del texto, los actores que
intervienen en él, asi como los tiempos, los espacios, propdsitos e intenciones de la historia,
asimismo, la capacidad para extraer la informacion que esté implicita en el texto. En cuanto a la

secuencia didactica, esta demuestra tener potencial frente al aprendizaje de la comprension
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lectora, ya que al tomar como soporte teorico el disefio tecno- pedagogico permite al nifio utilizar
sus conocimientos previos, en una nueva experiencia, donde se enfrenta al trabajo con los niveles
y planos del texto, identificando no solo los personajes, sino también los tiempos y espacios de la
historia, ademas, dicha herramienta posibilita al nifio el ingreso de manera ilimitada al texto con
la posibilidad de acercarse e interactuar con él desde diversas formas, con el audio, la
sefializacion y las imagenes. Los docentes deben perder el miedo a las TIC; asumiendo la actitud

y el compromiso de intentar incorporar las en el aula de clase, como apoyo a la presencialidad.

Ambiente de aprendizaje combinado (b-learning)

El ambiente de aprendizaje combinado (b-learning) segin Ramirez (2012) se caracteriza
por utilizar en forma muy equilibrada las clases presenciales con las actividades extra clase que
deben desarrollar los estudiantes a través de una plataforma tecnolégica o, incluso, cuando
reciben sus clases via satélite.

Ocak (como se cit6 en Ramirez, 2012) en su estudio sobre ambientes combinados en la
educacion superior, examina problemas e impedimentos de los miembros de una facultad de
educacidn superior en Turquia, que trabajan en ambientes mixtos. Un total de 117 miembros de
4 universidades respondieron una entrevista con 8 preguntas. Ocak (2011) describe los hallazgos
del estudio, los cuales se basaron en un anélisis de contenido de las transcripciones de las
entrevistas. Los resultados muestran que los problemas de los docentes para ensefiar en
ambientes mixtos se clasificaban en tres categorias inductivas: procesos instruccionales,
preocupaciones de la comunidad y aspectos técnicos. De esas categorias surgieron ocho temas,
1) complejidad de la instruccion, 2) ausencia de planeacion y organizacion, 3) falta de

comunicacion efectiva, 4) escasez de mas tiempo, 5) carencia de apoyo institucional, 6) cambio
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de roles, 7) dificultad de adaptarse a nuevas tecnologias y 8) falta de dispositivos electrénicos. El
estudio demuestra que ensefiar cursos mixtos puede ser muy complejo y tiene diferentes patrones
de ensefianza.

Ortega y Medina (2015) en su tesis de grado sobre Modelo Blended Learning para el
desarrollo de competencias lectoras y escritoras, buscaba determinar la efectividad de la
aplicacion del modelo Blended Learning (B-Learning) en el desarrollo de competencias en
lectura y escritura en estudiantes de quinto grado de educacion bésica primaria de la Institucion
Educativa San Roque, Galeras, Sucre (Colombia). Esta investigacion optd por un disefio
cuasiexperimental con grupos intactos, experimental y control con una hipétesis nula y otra
alternativa; la alternativa declaraba que el ambiente de aprendizaje combinado (Blended
Learning) tenia una incidencia positiva en la mejora de las competencias lectoras y escritoras de
los participantes, la hipdtesis alternativa declaraba lo contrario. Para la parte virtual del ambiente
se utilizé la plataforma Moodle en las que asignaron actividades que apuntaban a promover la
lectura y la escritura a través de las estrategias propuestas por Laura Frade Rubio. En los
resultados se pudo evidenciar que los ambientes combinados, creados en aulas de clase del grupo
experimental, facilitaron y motivaron el proceso de aprendizaje en los diferentes estudiantes del
grupo, como se observé a en los resultados obtenidos en la aplicacion de la segunda prueba, en la
que mejoraron su desempefio en comparacion con el grupo de control. También el estudio
demostro la efectividad de la aplicacion del modelo B-Learning en el desarrollo de competencias
en lectura y escritura en todos los componentes de las dos competencias, a excepcion del
componente semantico de la competencia escritura, en la que no se evidenciaron mejoras

significativas.
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Recursos educativos abiertos

Para la utilizacion de los recursos educativos digitales abiertos, el Ministerio de
Educacion Nacional plantea que se cuenta con un conjunto de caracteristicas de orden técnico y
funcional, que parten de referentes conceptuales con reconocimiento internacional como: el
Institute of Electrical and Electronics Engineers (IEEE), World Wide Web Consortium (W3C) y
la International Electrotechnical (IEC). Entre sus caracteristicas fundamentales estan que sean
accesibles, adaptables y flexibles.

1.-Accesible: Cualidad que busca garantizar que el Recurso Educativo Digital Abierto
pueda ser consultado y/o utilizado por el mayor nimero de personas, incluyendo a quienes se
encuentran en condicion de discapacidad, y de igual forma, a aquellos que no cuentan con
condiciones técnicas y tecnoldgicas adecuadas.

2.-Adaptable: Propiedad de un Recurso Educativo Digital Abierto que le permite ser
modificado, ajustado o personalizado de acuerdo con los intereses, necesidades o expectativas
del usuario.

3.-Flexible: Caracteristica que posee un Recurso para responder e integrarse con facilidad
a diferentes escenarios digitales de usuario final, de modo que este Gltimo pueda configurar su
uso segun sus preferencias.

Rodriguez y Salazar (2011) en su estudio sobre la utilidad de los Recursos Educativos
Abiertos en educacion béasica y su impacto en el ambiente de aprendizaje, luego de entrevistar a
99 profesores, concluyeron que se percibe mayor beneficio en las actividades de aprendizaje ya
que para los estudiantes algunos REA son motivantes e interesantes; en un segundo nivel, se
identificaron la cohesion estudiantil, asi como la cantidad y calidad de contenido relacionado con

la interactividad y la abundante informacion directa. Por ultimo, y con una valoracion menor, se
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identificaron las ventajas en el tiempo de preparacion y presentacion de contenidos ya que se
requiere mayor tiempo de preparacion de la clase por parte de los profesores.

Trujillo y Lopez (2011) en su estudio sobre la incorporacion de recursos abiertos a la
préactica educativa de maestros de educacion basica, indagaron sobre diversos procesos que los
docentes de educacion bésica siguen para resolver el problema de su formacion en el uso de
Recursos Educativos Abiertos (REA), para el disefio, desarrollo y evaluacion de sus cursos
concluyeron que los docentes se sienten motivados a utilizar tecnologia en el salén de clase, pero
tienen problemas en la seleccion de los REA pues les preocupa la parte visual de los mismos
para incluirlos en la clase. Los docentes también expresaban que el internet en la clase favorecia
la alfabetizacion digital tanto de los estudiantes como de si mismos ya que los hacia mas
participativos y responsables de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

De las investigaciones anteriores y como aportes importantes para este estudio se resalta
la incidencia que tiene en el docente el cambio de estrategia pedagdgica al establecer
interacciones diferentes con los estudiantes, los objetivos, los contenidos, los recursos
tecnoldgicos, la evaluacion de los aprendizajes y la interaccidn con otros docentes. Sin embargo,
al revisar los diferentes estudios se advierte que se han realizado més en los niveles de educacion

primaria y superior y muy poco en el nivel de secundaria.
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Marco referencial y conceptual
La comprension lectora ha sido objeto de muchas preocupaciones por parte de los
docentes, por tal razon siempre estan buscando estrategias que permitan mejorarla, aunque en la
mayoria de los casos no se definen claramente las causas por las cuales no se superan los niveles
de desempefio de los estudiantes. Para sustentar este estudio a continuacion se describen los

procesos Yy teorias que fundamentan su desarrollo.

Competencia comunicativa

El desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes es el logro basico
previsto por el MEN en los estandares del area de lenguaje en todos los niveles del ciclo
educativo y con mayor razon al terminar el ciclo de basica secundaria y para lograrlo establece
indicadores en las habilidades hablar, escuchar, leer y escribir. Para ampliar estos conceptos se
retoman algunos autores que aportan al esclarecimiento del problema planteado.

Para Hymes (1974) la competencia comunicativa es:

La capacidad que abarca tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad para

utilizarla. La adquisicién de tal competencia esta mediada por la experiencia social, las

necesidades y motivaciones, y la accién, que es a la vez una fuente renovada de

motivaciones, necesidades y experiencias (p.15).

También plantea que para la ejecucion y desempefio de tal competencia el individuo no
solo debe tener la habilidad de manejar una lengua sino también debe ubicarse en una situaciéon y
contexto comunicativo de una comunidad, tanto en lo social, cultural e ideologico.

Giron y Vallejo (1992) mencionan que esta competencia comunicativa se expresa tanto

en los roles de la vida cotidiana como en situaciones mas complejas donde se necesita codificar y
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descodificar textos culturalmente méas elaborados como lo son la lectura de textos escritos y
orales que abarcan la literatura, la ciencia, la técnica, las exposiciones, las conferencia,
seminarios, las comunicaciones no verbales como las artes visuales o mixtas como el teatro,

entre otros.

Lectura

De las habilidades que componen la competencia comunicativa este estudio se enfoco
en la lectura por ser ésta fundamental para la inclusion social, el aprendizaje del &rea de
lenguaje y las demaés éreas del curriculo, especialmente en cuanto a la comprension de todo
tipo de texto. Al respecto varios autores exponen sus conceptos como proceso.

Goodman (2006) refiere que leer equivale a dar una interpretacion de un texto, en una
operacion en la que intervienen un conjunto de procesos cognitivos y metacognitivos que
combinan informacidon procedente del texto e informacion que aporta el lector relativo al
lenguaje y al mundo fisico y social de referencia que comparte con el escritor. De esta
interaccion texto lector se deriva los rasgos que permiten definir la lectura como una actividad
cognitiva compleja. La lectura es un proceso en el que pensamiento y lenguaje estan
involucrados en continuas transacciones. Implica por lo menos dos actores basicos, el lector y el
texto (el escritor esta implicito en el texto), los cuales se enmarcan en un contexto que les influye
o0 condiciona.

Para Bransford, Johnson, Millis y Zwaan (como se citd en Viera y Gémez, 2006) la
lectura es un proceso de construccion de significados por parte del lector. Es decir, el significado
de un texto no viene acabado en el propio material linguistico, sino que este pasa a ser el

material a partir del cual el lector debe actuar incorporando conocimientos relevantes que le
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permitan integrar y entender la nueva informacion. Aunque el texto tenga significado en si
mismo, sin embargo, el sentido que tiene para el lector no es una réplica exacta del que tienen
para el escritor, pues es una construcciéon que depende de la dialéctica entre el texto, los
conocimientos previos del lector y del propdsito con el que este aborda la lectura.

Segln Solé (1992) el proceso de la lectura es Unico, interno, inconsciente, del que no
tenemos prueba hasta que nuestras predicciones no se cumplen; es decir, hasta que comprobamos
que en el texto no esta lo que esperamos leer. El proceso de lectura debe asegurar que el lector
comprende el texto y que puede ir construyendo ideas sobre el contenido extrayendo de él
aquello que le interesa. Esto solo puede hacerlo mediante una lectura individual, precisa, que le
permita avanzar y retroceder, que le permita detenerse, pensar, recapitular, relacionar la
informacion nueva con el conocimiento previo que posee. Ademas, debera tener la oportunidad
de plantearse preguntas, decidir qué es lo importante y qué es secundario. Esta concepcién de

Solé es la que guia este trabajo.

Comprension lectora

Teniendo en cuenta que seguin Solé la lectura es un acto Unico e individual y que la
lectura no es un fin en si misma sino que su finalidad es la comprension, es necesario explorar
lo planteado por varios autores para encontrar estrategias que contribuyan a mejorar este
aspecto. Para Vieiro y Gomez (2006) la comprension lectora es un proceso sociocultural y
comunicativo complejo y activo, en el que interactian cuatro elementos fundamentales, el lector,
el texto, el autor y el contexto, y que implica el conocimiento de contenidos y su interpretacion.
La comprension es la capacidad que posee cada uno de entender y elaborar significado de las

ideas relevantes de textos escritos de distinta naturaleza, asimilando, analizando e interpretando
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el mensaje que el texto contiene y relacionarlas con las ideas que ya se tienen. Esta capacidad
hace parte del proceso de descodificacion de un texto.

La comprension lectora es un proceso estratégico, lo que equivale a decir que el buen
lector utiliza un conjunto de estrategias que le permiten identificar las ideas principales y
establecer relaciones sustantivas y no arbitrarias entre la informacion dada en el texto, y entre lo
que ya sabe y lo nuevo que le aporta su lectura. En otras palabras, el lector opera
estratégicamente con varios niveles de analisis a la vez, estableciendo una dialéctica entre el
micro nivel y un macro nivel de andlisis en la busqueda del sentido del texto (Vieiro y Gomez,
2006).

Para la Asociacién Colombiana de Semi6tica (ACS) (como se citd en Aragén, 2010)
la comprension lectora implica a su vez la existencia de niveles de lectura, a saber, literal,
inferencial y critico-intertextual.

1.-Nivel literal: Este se presenta en dos variantes, en la primera el lector reconoce las
palabras y frases con su significado base, en la segunda el lector, parafrasea, glosa o resume lo
que lee.

2.-Nivel inferencial: Se dice que el lector realiza inferencias cuando establece relaciones
y asociaciones entre los significados, estas relaciones pueden ser de implicacion, causa, tiempo,
espacio, inclusion, exclusion, agrupacion entre otros. El acto de leer es una constante busqueda
de significado y deducciones.

3.-Nivel Critico-Intertextual: Implica el uso de multiples saberes para relacionar lo que
esté en el texto explicito ademas de relaciones implicitas como las ideas principales y
secundarias, la tipologia textual, intencion comunicativa del autor, emitir juicios sobre lo leido,

entre otros.
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Segun el Ministerio de Educacion Nacional, la comprensién lectora esta determinada por
el lector, el texto y el contexto. Algunas consideraciones al respecto son:

1.- El lector: es el actor que interactta con el texto y el contexto. Cuando se enfrenta a un
texto estan presentes algunos componentes que facilitan o no la comprension tales como las
estrategias de muestreo, prediccion, inferencia, verificacion y autocorreccion, el proposito, el
conocimiento previo, el nivel de desarrollo cognitivo y la situacion emocional.

Muestreo: Es la capacidad que posee el lector para seleccionar cognitivamente las
palabras e ideas mas significativas del texto para construir los significados. El lector procesa
aquellas palabras o ideas significativas para él y no todas las palabras percibidas visual o
tactilmente; en sintesis, el cerebro es el que lee y no el ojo.

Prediccidn: Es la capacidad que posee el lector para anticipar los contenidos de un texto;
por medio de ella se puede prever el desenlace de un cuento, una explicacion o el final de una
oracion; es decir, la prediccion permite construir hip6tesis relacionadas con el desarrollo y con la
finalizacion de un texto.

Inferencia: Es la capacidad para deducir y concluir acerca de aquellos componentes del
texto que aparecen implicitos. La inferencia permite hacer claro lo que aparece oscuro en el
texto. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no esta explicito en el
texto, pero también infieren cosas que se haran explicitas mas adelante.

Propdsitos: Se refieren a la conciencia que posee el lector de lo que busca al enfrentarse a
un texto, es decir, el para qué de la lectura. Normalmente se lee con un fin, ya sea informativo o
recreativo; pero, cualquiera sea el proposito, este condiciona la comprension.

Conocimiento previo: El grado de comprension lectora esta determinado por el

conocimiento previo; por ejemplo, a mayor conocimiento del tema que se esta leyendo, mayor
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comprension del mismo. Una de las formas més exitosas para enriquecer el conocimiento previo
es la lectura misma, con lo cual se crea un importante proceso: cuanto mas se lee, se tienen méas
referentes histdricos, culturales y cientificos para comprender nuevas lecturas.

Nivel del desarrollo cognitivo: Es la capacidad del sujeto para asimilar, lo que significa
aplicar los esquemas disponibles para resolver los problemas que se le presentan al sujeto y
adquirir mas informaciones, y acomodar, o sea, modificar los esquemas cuando ellos no son
suficientes para resolver los problemas, o comprender las nuevas informaciones. La competencia
cognitiva es diferente al conocimiento previo. Dos lectores pueden poseer el mismo
conocimiento previo frente a un tema en especifico, pero cada uno puede comprenderlo de un
modo diferente dado su competencia cognitiva.

Situacion emocional: La realidad afectiva del lector en el momento de la lectura
condiciona la comprensién de un texto. Los significados se construyen a partir de la interaccién
entre la realidad interior del sujeto que lee y la realidad exterior en la que habita el texto.
Competencias del lenguaje: Se trata del conocimiento que el lector posee de su lengua, su Iéxico
y su sintaxis, y el modo de utilizarla. Hablamos de la competencia gramatical, competencia
textual, competencia semantica y competencia pragmatica.

Otros aspectos que determinan la comprension del lector son la situacion de lectura, o
sea, las condiciones ambientales que rodean el acto de leer, como el lugar o la temperatura; y el
patrimonio cultural del lector, es decir, sus valores y costumbres.

2.- El texto: es el segundo factor que incide en la comprension lectora y se define como
un producto social cuyo objetivo es que el significado que construye el sistema social, pueda ser

intercambiado entre sus miembros, debe ser representado en alguna forma simbolica.
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3.- El contexto: es el tercer factor que debe considerarse en la comprension lectora, el
cual alude a las condiciones que rodean el acto de lectura. Existen tres tipos de contexto: el
textual representado por las ideas presentes antes y después de un enunciado, el extra textual:
compuesto esencialmente por factores como el clima o el espacio fisico donde se realiza la

lectura y, el psicolégico relacionado con el estado animico del lector en el momento de leer.

Modelos de comprension lectora

Ademaés de revisar las teorias respecto a la lectura y lo que implica la comprension es
importante reconocer que el lector ha desempefiado diferentes roles respecto al texto objeto de
lectura a través del tiempo y es de vital importancia poder identificar en qué modelo se
desenvuelve la practica pedagogica que se desarrolla cotidianamente para asi introducir los
cambios requeridos atendiendo las nuevas circunstancias de los nifios, de los jovenes y los
avances tecnoldgicos

Solé (1992) identifica tres modelos, ascendente, descendente e interactivo.

El modelo ascendente plantea que el lector, ante el texto procesa sus elementos
componentes, empezando por las letras, continuando con las palabras y frases en un proceso
ascendente secuencial y jerarquico que conduce a la compresién del texto. Las propuestas de
ensefianza que se basan en él consideran de gran importancia la habilidad de descodificacion,
pues consideran que el lector puede comprender el texto, porque puede descodificarlo en su
totalidad. Es un modelo centrado en el texto y que no puede explicar fendbmenos como el hecho
de que continuamente inferimos informaciones, el que leamos y nos pasen inadvertidos
determinados errores tipograficos, y aun podamos comprender un texto sin necesidad de

entender en su totalidad cada uno de sus componentes (Solé, 1992).
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El modelo descendente explicita que el lector no procede letra a letra sino que hace uso
de su conocimiento previo y de sus recursos cognitivos para realizar anticipaciones sobre el
contenido del texto, y se fija en este para verificarlas. Asi cuanta mas informacién posea un
lector sobre el texto que va a leer, menos necesitara fijarse en él para construir interpretacion. El
proceso de lectura es secuencial y jerarquico, pero en este caso descendente: A partir de las
hipotesis y anticipaciones previas, el texto es procesado para su verificacion. Las propuestas de
ensefianza a que ha dado lugar este modelo han enfatizado el reconocimiento global de palabras
en detrimento de las habilidades de descodificacion (Solé, 1992).

El modelo interactivo no se centra exclusivamente en el texto ni en el lector, si bien
atribuye gran importancia al uso que este hace de sus conocimientos previos para la comprension
del texto. Cuando el lector se situa ante el texto, los elementos que lo componen generan en él
expectativas a distintos niveles (el de las letras, las palabras) de manera que la informacién que
se procesa en cada uno de ellos funciona como un input para el nivel siguiente; asi, a través de
un proceso ascendente, la informacion se propaga hacia niveles méas elevados. Pero
simultaneamente, dado que el texto genera también expectativas a nivel semantico, de su
significado global, dichas expectativas guian la lectura y buscan su verificacion en indicadores
de nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafofonico) a través de un proceso descendente. Asi, el
lector utiliza simultaneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento del texto para
construir una interpretacion acerca de aquel. Desde el punto de vista de la ensefianza, las
propuestas que se basan en esta perspectiva sefialan la necesidad de que los alumnos aprendan a
procesar el texto y sus distintos elementos asi como las estrategias que haran posible su

comprension (Solé, 1992).
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Estrategias de comprension lectora

Desde la perspectiva de la lectura como un acto individual es evidente que el lector tiene
sus propias estrategias para comprender un texto segun su proposito, por lo tanto es importante
revisar algunas estrategias que segun algunos estudios ya han demostrado eficacia para mejorar
el nivel de comprensién

Solé (1992) plantea estrategias para la comprension lectora y para esto divide el proceso
de lectura en tres subprocesos a saber: antes de la lectura, durante la lectura y después de la
lectura. Recomienda que cuando uno inicia una lectura se acostumbre a contestar determinadas

preguntas.

Antes de la lectura

¢Para qué voy a leer? (Determinar los objetivos de la lectura)
= Paraaprender.

= Para presentar un ponencia.

= Para practicar la lectura en voz alta.

= Para obtener informacion precisa.

= Para seguir instrucciones.

= Para revisar un escrito.

= Para demostrar que se ha comprendido.

¢ Qué sé de este texto? (Activar el conocimiento previo)

¢De qué trata este texto? ;Qué me dice su estructura? (Formular hipotesis y hacer

predicciones sobre el texto).
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Durante la lectura

= Formular hipédtesis y hacer predicciones sobre el texto.
= Formular preguntas sobre lo leido.

= Aclarar posibles dudas acerca del texto.

= Resumir el texto.

= Releer partes confusas.

= Consultar el diccionario.

= Pensar en voz alta para asegurar la comprension.

= Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.

Después de la lectura

= Hacer resimenes

= Formular y responder preguntas
= Recontar

= Utilizar organizadores graficos

Estrategia pedagdgica

Teniendo en cuenta los modelos de comprension lectora este estudio asumié el modelo
interactivo, la implementacion de las estrategias de comprension lectora expuestas por Solé,
oriento su desarrollo a la comprension de textos narrativos literarios como cuentos, novelas,
poemas y otros relatos cortos, utilizo la “Biblioteca digital Ciudad Seva” como fuente de los

textos digitales y la plataforma Edmodo como mediadora entre el profesor, los contenidos y el
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aprendizaje de los estudiantes en ambiente combinado ( b-learning) y todo lo anterior explicitado
a través de secuencias didacticas.

Para el disefio y desarrollo de las secuencias didacticas se retoman el concepto de Camps
(2004), y las fases y estrategias de comprension lectora de Solé (1992).

Para Camps (2004), la secuencia didéctica es como una estructura de acciones e
interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar el aprendizaje.
La secuencia didactica, dependiendo de las caracteristicas que posean las actividades y la
funcion que desempefien, se pueden sefialar y esquematizar en algunas fases: presentacion,
comprension, practica y transferencia.

1.-Fase de presentacion: Esta fase tiene como propésito fundamental despertar en los
estudiantes el interés por el texto, explicitar y poner en perspectiva los nuevos conocimientos en
relacion con los contenidos previos; de igual manera, en la fase de presentacion se pretende
establecer los criterios que serviran de guia para el trabajo pedagogico, la planificacion de los
contenidos que se pretenden desarrollar, del mismo modo que activar sus esquemas de
conocimiento, sus recuerdos y sus vivencias personales. Esta fase se puede identificar con la
estrategia propuesta por Solé (1992) como “antes de la lectura”.

2.-Fase de comprension: En esta fase se estimula al estudiante para que desarrolle
competencias, procese informacion linguistica mediante la observacién de fendmenos
linglisticos determinados y que reflexione a partir de reglas gramaticales y del uso de la lengua;
el conocimiento que adquiere el educando en estas actividades le permitira realizar,
satisfactoriamente, las actividades que encontrara en las fases posteriores. Esta fase se puede

identificar con la estrategia propuesta por Solé (1992) como “durante la lectura”.
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3.-Fase practica: El desarrollo de esta fase se basa, como su nombre lo indica, en
actividades practicas que requieren de colocar a prueba los conocimientos y estrategias
relacionadas con la comprension lectora; se presenta el trabajo individual y se pretende
desarrollar la capacidad de interrogacion textual desde los niveles de la compresion lectora
literal, inferencial y critico-intertextual. Esta fase También se puede identificar con la estrategia
propuesta por Solé (1992) como “durante la lectura”.

4.-Fase de transferencia: En esta fase culmina el proceso llevado a cabo desde la fase de
preparacion. En esta se analizan los resultados arrojados por la ejecucién de la secuencia
didactica disefiada para incrementar la comprension lectora, secuencia basada en las actividades
descritas en la fase préactica. Las habilidades cognoscitivas que adquiriran los estudiantes
tenderan al desarrollo de operaciones intelectivas tales como la capacidad de reconocer y
jerarquizar ideas, de elaborar resimenes y de analizar la informacién del texto en relacién con

sus conocimientos previos.

Recursos educativos abiertos

Para la implementacién de estrategias de comprension lectora es importante contar con
la seguridad de que el estudiante tiene a su disposicién en tiempo y espacio los textos objeto de
comprension, lo cual lo dispone positivamente como lector para interactuar con el texto
partiendo de un propdsito definido. Por esta razén se seleccion6 como recurso principal la
“Biblioteca digital Ciudad Seva” apoyado por otros recursos que se describen en la tabla

siguiente.
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Recursos digitales abiertos previstos para la investigacion
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Portales que ofrecen

Recursos Educativos Descripcion Direccién
Abiertos
Carrusel de palabras  Portal donde se encuentran actividades http://carruseldepalabras.ji
grado octavo relacionadas con textos narrativos sobre cuentos mdo.com/actividadestexto-

latinoamericanos

narrativo/

La “Biblioteca digital

Ciudad Seva” La “Biblioteca digital Ciudad Seva” es una

biblioteca literaria en Internet.

http://www.ciudadseva.co
m/bdcs/bdcs.htm

La “Biblioteca Digital Ciudad Seva” es la casa digital oficial del escritor Luis Lopez

Nieves, la cual ademas permite desarrollar maltiples talleres, foros literarios y culturales. La

“Biblioteca Digital Ciudad Seva” contiene datos pormenorizados sobre la obra de Luis Lopez

Nieves y una minuciosa bibliografia critica, al igual que una seleccion de textos de Lopez Nieves

que se han publicado en internet. La administradora de Ciudad SEVA es la escritora Mara Daisy

Cruz.

Con la utilizacion de estos recursos y a través de la plataforma Edmodo se desarrollaran

las secuencias didacticas que contienen las estrategias previstas para mejorar la comprension

lectora de textos narrativos de los estudiantes del grado noveno de la IED Cundinamarca.
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Metodologia de la investigacién
En este capitulo se aborda el enfoque metodoldgico en donde se especifica el tipo de
estudio, la poblacion y muestra, los alcances de la investigacion la matriz de variables con sus

categorias, instrumentos y la ruta metodolégica.

Enfoque metodoldgico

Epistemologicamente, en esta investigacion se utiliza un método mixto, sustentado en la
intencionalidad cual es la de establecer de forma cuantitativa y cualitativa el nivel de
mejoramiento de la comprension de textos narrativos de los estudiantes del grado noveno de la
IED Cundinamarca, mediados por la plataforma Edmodo y la “Biblioteca digital Ciudad Seva”.
También son fundamento los planteamientos de Creswell y Plano (2011) para quienes la premisa
central en los métodos mixtos es que el uso de enfoques cualitativos y cuantitativos en
combinacién provee una mejor comprension de los problemas de investigacion que un solo
enfoque. Como método se enfocan en la coleccion, analisis y mezcla de datos cuantitativos y
cualitativos en un solo estudio o serie de estudios.

El disefio sera secuencial explicativo por cuanto se inicia con la coleccion y analisis de
datos cuantitativos y sigue con una coleccién y analisis de naturaleza cualitativa, la cual
complementa el analisis cuantitativo. Posteriormente se utilizan los resultados cualitativos para
explicar los resultados cuantitativos.

El alcance de este estudio es exploratorio porque sirve para obtener informacion sobre un
tema poco conocido, como es la utilizacion de un ambiente de aprendizaje combinado en donde
intervienen el docente con su practica pedagogica, los estudiantes con sus intereses, estrategias

cognitivas y necesidades academicas, las secuencias didacticas como acciones orientadoras del
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aprendizaje, la plataforma Edmodo y la “Biblioteca digital Ciudad Seva” como recursos
tecnoldgicos facilitadores para el mejoramiento de la comprension lectora de textos narrativos de

los estudiantes del grado noveno de la IED Cundinamarca.

Poblacion

Ciento sesenta y cinco (165) estudiantes del grado noveno, jornada marfiana, de la
Institucion Educativa Distrital Cundinamarca, ubicada en la localidad de Ciudad Bolivar,
pertenecientes al estrato 1y 2, el 52 % son mujeres y el 48 % hombres, sus edades estan entre los

13y 16 afios. Los estudiantes estan agrupados en cinco cursos de 33.

Participantes

Sesenta (60) estudiantes voluntarios, procedentes de los diferentes cursos en una
proporcién de 12 de cada uno, teniendo en cuenta su interés por participar en el proyecto y
contar con el servicio de internet en casa por cuanto la experiencia requiere trabajo virtual extra

clase.

Matriz de variables, categorias e indicadores
Para encontrar la informacion necesaria que permita cumplir los objetivos propuestos en
esta investigacion se describen a continuacion las variables, indicadores, fuentes, técnicas e

instrumentos que se utilizaron.
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Categorias de andlisis e indicadores

Categorias Indicadores Fuente Instrumentos Obijetivo al que apunta
Prueba
estandarizada de
lectura para
noveno empleada
Nivel por las Pruebas
literal, Nivel Saber Encuesta Determinar el nivel inicial y
inferencial, sobre habitos y final de desempefio en
Comprension  Nivel estrategias de comprension lectora de los
lectora critico Estudiantes lectura. estudiantes del grado noveno.
Modelo de
comprensio Desarrollar  acciones de
n I?‘.:tor"’.l', comprension  de  textos
Utilizacion . narrativos mediante la
. de Edmodo  Secuencias . e, «
Estrategia S Matriz de utilizacion del REA
o y REA. didacticas . . - .
pedagdgica Implementa seguimiento Biblioteca digital Ciudad
cion de Seva”  implementado a
Ambientes de través de la plataforma
aprendizaje Edmodo
combinado.
Plataforma Uso. Estudiantes Encuesta de uso de Conocer la incidencia del
Edmodo Comunicac la plataforma Recurso Educativo
ion. “Biblioteca digital Ciudad
Participaci6 Seva” implementado a través
n de la plataforma Edmodo en
Apoyo el mejoramiento de la
académico

comprension de textos
narrativos.

68
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Instrumentos

Prueba de entrada-2016

Se utilizo la prueba de lenguaje del ICFES aplicada en el afio 2014 para los estudiantes
del grado noveno del pais, la cual evalia dos competencias: la lectora y la escritora (ver anexo
1). Los cuadernillos que utilizaron los estudiantes de noveno del afio 2014 quedaron en la
institucion a disposicion de los profesores del area de espafiol.

Segun los lineamientos de las pruebas Saber, la prueba de lenguaje evalu6: la
competencia textual y la competencia discursiva a través de los componentes semantico,
sintactico y pragmatico.

= Componente seméantico. Hace referencia al sentido del texto en términos de su

significado. Este componente indaga por el que se dice en el texto.

= Componente sintactico. Se relaciona con la organizacién del texto en términos de su

coherencia y cohesion. Este componente indaga por el como se dice.

= Componente pragmatico. Tiene que ver con el para qué se dice, en funcion de la

situacion de comunicacion.

Para cada componente establecié unas afirmaciones que representan los conocimientos,
capacidades y habilidades de los estudiantes, al llegar al grado noveno y unos niveles de

desempefio (insuficiente, minimo, satisfactorio y avanzado).

Encuesta sobre habitos y estrategias de lectura
Cuestionario aplicado por el investigador a través de la plataforma Edmodo con el fin de

conocer algunos habitos y estrategias de lectura utilizados por los estudiantes en sus préacticas de
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lectura para tenerlos en cuenta en la elaboracion de las secuencias didacticas. La encuesta se
organizo en torno a cuatro aspectos: el gusto por la lectura, la lectura en formato impreso, la
lectura en formato digital, las ventajas del formato digital, el propdsito de quien lee y las

estrategias de lectura (ver anexo 2).

Matriz de seguimiento

Planilla de registro de las actividades orientadas por el docente y desarrolladas por los
estudiantes en ambitos presenciales y virtuales, utilizando la plataforma Edmodo y el REA. En
esta se sistematiza informacion tomada de la plataforma en cuanto a inscripcion, comunicacion
con el docente, diligenciamiento de encuestas, entrega de tareas y valoracion de los aprendizajes
con el fin de ir visualizando el progreso de los estudiantes tanto en lo cuantitativo como en lo
cualitativo en el mejoramiento de los desempefios frente a la comprension lectora de textos

narrativos (ver anexo 8).

Encuesta sobre el uso de la plataforma Edmodo

Cuestionario aplicado por el investigador a través de la plataforma con el fin de conocer
aspectos positivos y negativos sobre el uso de la plataforma tanto por parte del docente como de
los estudiantes (ver anexo 9). La encuesta indag6 sobre cuatro indicadores importantes para el
estudio: el uso de la plataforma por el profesor y los estudiantes, el nivel de comunicacion, el

agrado por trabajar con este recurso y el apoyo para el aprendizaje.

Ruta metodoldgica

Este proyecto de investigacion se llevo a cabo en tres fases.
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Primera fase
Aplicacion, en el salén de clase, de una prueba estandarizada, Prueba de entrada, para
determinar el nivel inicial de comprension lectora (ver anexo 1). Se utiliz6 la prueba Saber 2014

aplicada por el ICFES a los estudiantes del grado noveno del pais.

Segunda fase

Implementacién de estrategias para la comprension de textos narrativos.
La planeacion se hizo por secuencias didacticas, la presentacion y desarrollo de los contenidos
se realiz6 de manera presencial para todos los estudiantes del grado noveno y la parte extra
clase se asigno a través de la plataforma Edmodo para los estudiantes participantes en el
estudio. Para construir las secuencias se tuvo en cuenta los habitos y estrategias de lectura y
comprension utilizadas por los estudiantes en su cotidianidad cuando leen de manera formal e
informal, el modelo interactivo de comprension lectora, los contenidos del grado noveno, los
objetivos de la investigacion, la plataforma Edmodo y la “Biblioteca digital Ciudad Seva”. Para
lograr lo anterior se desarrollaron las actividades que se mencionan a continuacion:

1.- Aplicacion de una encuesta sobre los habitos y estrategias de lectura (ver anexo 2).

2.- Organizacion de las secuencias didacticas (ver anexo 3).
Se organizaron, segin Camps (2004) en cuatro fases identificadas como presentacion,
comprension, practica y transferencia, y se complementaron con los momentos que propone Solé
(1992) como actividades antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.

3.- Desarrollo de las secuencias didacticas.
En general las secuencias se desarrollaron para intervenir el componente semantico, reforzar la

idea de que el proposito es leer para aprender o mejorar la lectura, sin desmeritar que también
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debe ser una actividad agradable, y que se deben aplicar algunas estrategias como el releer las

partes confusas, consultar a otras personas, hacer esquemas, hacer resimenes, es decir, buscar

por todos los medios construir ¢para reconstruir? el significado del texto sin importar su

tipologia. Algunas de las actividades previstas en las secuencias didacticas y desarrolladas por el

profesor y los estudiantes fueron las siguientes:

Presentacion de plataforma Edmodo a los estudiantes y explicacion de su utilizacion.
Durante esta presentacion los estudiantes tuvieron la oportunidad de acceder a la
plataforma y explorar sus diferentes secciones.

Inscripcion en la plataforma Edmodo mediante la asignacion de un usuario y una
contrasefia. El estudiante mediante la asignacion del cédigo de grupo, asignado desde
la plataforma, Ilend sus datos de inscripcion al grupo correspondiente. El usuario fue
asignado por el profesor.

Taller y evaluacién de prueba de uso de la plataforma entregado a través de Edmodo.
El taller consistid en subir una foto a la plataforma y describir las secciones del perfil
como el inicio, el progreso, las alertas, la mochila e invitar a los padres a participar
utilizando el cédigo de grupo asignado para la inscripcion de padres. El taller se debia
devolver como respuesta a la tarea en la plataforma o mediante un archivo adjunto.
Presentacion de la “Biblioteca digital Ciudad Seva”. En la presentacion los
estudiantes pudieron explorar las secciones de la biblioteca y realizar la basqueda de
algunas fabulas, cuentos y poemas pedidos por el profesor; algunos también buscaron
historias conocidas. Durante esta etapa se abordaron las estrategias del “antes de la

lectura” propuestas por Solé (1992).
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Desarrollo del tema sobre textos narrativos. Durante este los estudiantes exploraron
diferentes conceptos sobre los elementos del género narrativo propuestos por el portal
Carrusel de palabras. La presentacion incluyo animaciones tomados del portal
Tiching.com. las cuales quedaron colgadas en la biblioteca de la plataforma para ser
utilizadas como un repaso posterior. También se explicé en qué consistia la etapa
“durante la lectura” propuesta por Solé (1992) y se retomaron las estrategias que los
estudiantes dijeron tener para la lectura segun la encuesta realizada al inicio.
Asignacion de tareas sobre textos narrativos tomados de la “Biblioteca digital Ciudad
Seva” complementados con los recursos de la pagina web Carrusel de palabras grado
octavo la cual contiene actividades que contribuyen al mejoramiento de la compresion
lectora de textos narrativos. Las actividades estaban apoyadas por el modelo
interactivo de comprension lectora donde intervienen el lector, el texto y el contexto.
El lector activa sus ideas previas acerca del texto e identifica un objetivo de lectura.
En cuanto al texto, el lector aplica estrategias tales como deducir informacién no
explicita, caracterizar personajes, inferir contenidos ideoldgicos en los textos,
seleccionar ideas y datos relevantes, relacionar partes del texto para sacar
conclusiones o deducir informacion, identificar la voz del narrador, categorizar
informacién del texto. En cuanto al contexto mediado por la tecnologia, se busco que
el estudiante hiciera uso de las ventajas de internet para consultar palabras
desconocidas, ubicar lugares, ampliar informacion sobre el contenido de la tarea para
reforzar sus conocimientos sobre el uso de estas tecnologias e iniciar la construccion
de un proyecto personal de aprendizaje, demostrar puntualidad en la entrega de

trabajos y mantener la interaccion con el docente a través de la plataforma.
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e Recepcion de las tareas asignadas algunas de las cuales consistieron en buscar
informacidn explicita e implicita en los textos, ordenar ideas en una secuencia,
elaborar algunos esquemas de acuerdo a la informacion de los textos, convertir un
texto de verso a prosa.

e Revision por parte del profesor de las tareas remitidas por los estudiantes a través de
la plataforma, enviando comentarios y asignando una calificacion. Los estudiantes
leian los comentarios sobre sus trabajos, realizaron las correcciones pertinentes y
socializaron en clase sus dudas e inquietudes tanto de contenido como en el uso de la
plataforma.

4.- Aplicacion de una encuesta sobre uso e implementacion de la plataforma Edmodo

(ver anexo 4) la encuesta se estructurd con base en los comentarios e inquietudes formales e

informales de los estudiantes sobre el uso cotidiano de la plataforma.

Tercera fase
Los estudiantes participantes presentaron nuevamente la prueba estandarizada de entrada
para poder determinar la incidencia del recurso digital abierto “Biblioteca digital Ciudad Seva” y

las actividades propuestas para mejorar la comprension lectora de textos narrativos.
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Resultados
En este capitulo se presentan los resultados obtenidos en la evaluacion de los procesos
de lectura y escritura de los estudiantes de grado noveno de la IED Cundinamarca desde el afio
2009 al 2014 segun informacién suministrada por el ICFES, los resultados de la prueba de
entrada aplicada en el afio 2016 a los estudiantes participantes en el estudio, el anlisis de la
informacion aportada por los instrumentos, un comparativo entre la prueba de entrada y la

prueba de salida, la triangulacion y los hallazgos en las secuencias didacticas.

Histdrico de desempefio

Resultados pruebas Saber 2014

Tabla 4

Historial nimero de estudiantes evaluados del grado noveno en la prueba Saber

Ao 2009 2012 2013 2014
NUm. Estudiantes 79 112 134 182

Fuente: ICFES, 2015.
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Figura 3. Comparacion de los porcentajes de estudiantes segun niveles de desempefio en cada afio.

Prueba Saber - Lenguaje - noveno grado. Fuente: ICFES, Reportes Saber 359.

Al confrontar la informacion de la tabla 4 y la figura 3, se observa que a mayor nimero
de estudiantes evaluados no hay un porcentaje mas alto en el nivel de desempefio Avanzado y el
porcentaje en los niveles Minimo e Insuficiente tampoco presenta variaciones significativas, de
lo cual se puede inferir que los estudiantes no avanzan de un nivel de desempefio (insuficiente,
minimo, satisfactorio y avanzado) a otro, a pesar de las innovaciones curriculares.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos por los estudiantes del grado noveno
expuestos y analizados en las figuras 3, este estudio se orientd a identificar el nivel inicial de
comprension lectora de los estudiantes de noveno en el afio 2106, mediante una prueba de
entrada, para proponer algunas estrategias que mediadas por el uso de las TIC contribuyan a
mejorar los niveles de desempefio las proponer cualificar la practica pedagdgica respecto al

proceso de comprensidn de textos narrativos haciendo énfasis en el componente semantico, sin
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aislar los componentes sintactico y pragméatico como punto de partida. Respecto a los niveles de
desempefio de los estudiantes se utilizaron las valoraciones de Minimo, satisfactorio y

Avanzado.

Prueba de entrada-2016

Tabla 5

Estructura de la prueba en lectura y escritura aplicada a estudiantes del grado noveno

Proceso Componente N° Preguntas por componente Méximo de aciertos previstos

Semantico 18 1080
Sintactico 12 720
Lectura
Pragmatico 6 360
Semantico 6 360
] Sintéctico 6 360
Escritura
Pragmatico 6 360

La prueba le dio mayor relevancia al componente seméantico en los dos procesos, lectura
y escritura, por esto en la evaluacion del total de 54 preguntas, 24 corresponden a este

componente, equivalente al 44 %.
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Resultados generales

Tabla 6

Total de aciertos de los estudiantes del grado noveno en la prueba de entrada por proceso y por
componente.

N° de Aciertos
Proceso  Componente

alcanzados
Semantico 506
Sintactico 392
Lectura
Pragmatico 196
Semantico 187
Sintactico 197
Escritura
Pragmatico 172
60% 1 54,44% 54,72%
51,94%
50% - 46,85% 47,78%
40% - O Semantico
30% - O Sintactico
E Pragmatico
20% -
10% -
0%
Lectura Escritura

Figura 4. Diagrama de barras del rendimiento por proceso y componente de los estudiantes del grado

noveno en la prueba de entrada.
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La figura 4 muestra el desempefio general del grupo de 60 estudiantes que presentaron la
prueba de entrada, de particular interés es el bajo desempefio del grupo en el componente
semantico en los dos procesos, especialmente el del proceso de lectura que es el eje central de

esta investigacion.

Tabla 7
Rendimiento por componentes y niveles de desempefio de los estudiantes del grado noveno en la

prueba de entrada

Proceso  Componente Nivel N° Preguntas No. Aciertos
Minimo 13 398
Satisfactorio 4 87
Semantico Avanzado 1 21
Minimo 3 86
Sintactico Satisfactorio 9 306
Minimo 1 29
Lectura Pragmatico Satisfactorio 4 141
Avanzado 1 26
Minimo 1 39
Semantico Satisfactorio 5 148
o Minimo 1 26
Sintactico Satisfactorio 5 171
Pragmatico Ml'r_1imo _ 1 28
Satisfactorio 5 144

Escritura




Lectura Escritura
70% 65,00%
60% 56,67%  °8.75% 57,00%
51,03% 0

: 47,78% | 48,33 49,33% 48 00%

50% 43,33% 43330 | 46.67%
36,25%

40% 35,00%
30%
20%
10%
0% L " "

Semantico Sintactico Pragmatico Semantico Sintactico Pragmatico

OMinimo O Satisfactorio @ Avanzado

Figura 5. Diagrama de barras del rendimiento de los estudiantes del grado noveno por proceso,

componente y nivel en la prueba de entrada.
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La figura 5 muestra el desempefio del grupo de 60 estudiantes en cada uno de los niveles

dentro de los componentes, semantico, sintactico y pragmatico en los procesos de lectura 'y

escritura, de particular interés es el desempefio del grupo en el nivel minimo del componente

semantico en el proceso de lectura, lo cual permite inferir que dentro del grupo evaluado debe

haber un nimero significativo de estudiantes que no superan el nivel minimo.

Tabla 8

Medidas estadisticas descriptivas del rendimiento general de los estudiantes del grado noveno

en la prueba de entrada

Medida Resultado Medida Resultado
Promedio 27 Aciertos Maximos 45.0
Desviacion Estandar 7.89 Rango 32.0
Coeficiente de Variacion 28.69%
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El valor exacto del promedio es 27.5, pero debido a que el promedio de aciertos debe
corresponder a un nimero entero se ha tomado como promedio del desempefio del grupo el valor
de 27, que a su vez corresponde al valor de la mediana. El rango de aciertos es muy amplio lo
que indica que un namero significativo de estudiantes tuvo un desempefio bajo que afecto el

promedio.

| |

13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43 45 47
Numero Q@Iﬂliertos

Figura 6. Diagrama de caja y bigotes del rendimiento general de los estudiantes del grado noveno en la
prueba de entrada.

En la figura 6, se observa que el bigote de la izquierda es mas corto que el de la derecha,
esto quiere decir que los 15 estudiantes con menor desempefio estan mas concentrados que los
15 estudiantes con mejor desempefio, este comportamiento incidi6 para que el desempefio
general del grupo bajara, pues los valores altos alcanzados por los estudiantes con mejor
desempefio no compensaron los valores bajos obtenidos por los demas estudiantes.

Atendiendo a los resultados encontrados y al interés de cualificar la practica pedagdgica

respecto al proceso de comprension lectora, se retoma como objeto de andlisis particular el
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componente semantico, sin aislar los componentes sintactico y pragmatico, para intervenirlo por

tener un campo méas amplio de trabajo con los estudiantes.

Resultados especificos componente semantico

La prueba aplicada le dio un mayor peso en cuanto al nimero de preguntas al
componente semantico ya que el objetivo fundamental de la lectura es la construccion del
significado. EI componente semantico hace referencia al sentido del texto en términos de su
significado, indaga por el que se dice en el texto.

El andlisis de los resultados refleja que los estudiantes estan en su mayoria ubicados en el
nivel minimo, es decir que se debe trabajar mucho mas para alcanzar los logros previstos por el
Ministerio de Educacién Nacional en los lineamientos de las pruebas Saber. Se plantea que un
estudiante de noveno grado debe recuperar informacién explicita contenida en el texto,
relacionar, identificar y deducir informacion para construir el sentido global del texto y
relacionar textos entre si y recurrir a saberes previos para ampliar referentes e ideas.

Para mayor claridad y especificidad se retomaron como indicadores las afirmaciones
sobre las acciones de comprension que debe realizar un estudiante en los niveles de desempefio
(minimo, satisfactorio y avanzado) utilizadas por las pruebas Saber. Estos mismos indicadores
seran los referentes en la prueba de salida para determinar si se logré mejorar la comprension de

textos narrativos por parte de los alumnos de noveno grado de la IED Cundinamarca.
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Resultados especificos componente seméantico
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Proceso de lectura -Indicadores Nivel

No. De
pregunta
S por
nivel

No. De
aciertos
alcanzado

No. De
aciertos
previstos

Selecciona ideas y datos relevantes

Relaciona informacion de partes del texto, para hacer
conclusiones o deducir informacion

Identifica la voz que habla y la caracteriza de acuerdo con su
participacién y distancia con los hechos narrados.

Identifica la funcién de una palabra o expresion dentro del
contenido de un parrafo. Minimo

Categoriza informacion del texto, atendiendo a un saber previo
sobre estructuras textuales y formas de organizacion textual.

Identifica el propdsito, los temas y el mensaje principal.

Identifica las causas o consecuencias de un fendmeno o situacion
problema, usando la informacién presentada en el texto.

13

780 398

Reflexiona y hace valoraciones sobre el contenido del texto,
relaciondndolo con conocimientos procedentes de otras fuentes

Deduce informacién no explicita

Identifica contenidos y estilos en un texto y los relaciona con Satisfactorio
informacion externa especializada, para situar el texto dentro de
una tendencia literaria, época o periodo histérico.

240 87

Relaciona informacion del texto con informacion sobre
tendencias, épocas y escuelas literaria para caracterizar o evaluar

! Avanzado
el contenido o la forma del texto.

60 21

Confrontando el nimero de preguntas, el total de los aciertos esperados y los aciertos

alcanzados se reitera que solo se logré el 51.03 % de lo previsto en el nivel minimo, lo cual

significa que hay un 48.97 % de desaciertos, que es necesario identificar para aplicar estrategias
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de comprension lectora que permitan un mayor nimero de aciertos y los estudiantes empiecen

por tener ciertas competencias que les permitan avanzar a los otros niveles de desempefio.

8 —
[ 1]
.

Numero de estudiantes
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Numero de aciertos

Figura 7. Frecuencia de aciertos en el nivel minimo del componente semantico del proceso de lectura,
prueba de entrada.

En la figura 7 podemos apreciar que el grupo evaluado tuvo un rango de aciertos entre 1 y
11, lo cual indica que ningln estudiante obtuvo el 100 % de los aciertos esperados, 13 en total.
También se puede establecer que el 55 % de los estudiantes evaluados tuvieron un rango de

aciertos entre 6 y 9.

Encuesta sobre habitos y estrategias de lectura

La encuesta indagd sobre cuatro indicadores relacionados con la lectura, tales como el
gusto por la lectura (preguntas 1, 2, 3, 4, 5); la lectura en formato impreso (6, 7 8, 9, 10, 11, 12)
la lectura en formato digital (13, 14, 15, 16), las ventajas del formato digital (17, 18, 19 20, 21)
el propdsito de la lectura de quien lee (22, 23, 24) y las estrategias de lectura (25, 26, 27, 28, 29,

30, 31, 32, 33) (ver anexo 2).



Tabla 10

Analisis de resultados de la encuesta sobre habitos y estrategias de lectura
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Respuesta
Pregunta Si No

No. % No. %
1. ¢Le gusta leer? 42 70 18 30
2. ¢Le gusta leer individualmente? 50 833 10 16.7
3. ¢Le gusta leer en voz alta? 10 167 50 833
4. ; Tiene un proposito siempre que inicia la lectura de un texto? 30 50 30 50
5. ¢Lee 5 0 més libros por afio? 15 25 45 75
6. ¢Prefiere leer textos impresos? 33 55 27 45
7. ¢ Prefiere leer textos en formato digital? 28 46.7 32 533
8. ¢Lee cuentos o novelas en texto impreso? 28 46.7 32 533
9. ¢Lee libros de texto o enciclopedias en texto impreso? 16 267 44 733
10. ¢Lee revistas o periodicos en texto impreso? 27 45 33 55
11. ;Lee poesia en texto impreso? 5 8.3 55 91.7
12. ;Lee comic en formato impreso? 12 20 48 80
13. ¢Lee texto en péaginas web distintas a las redes sociales? 52  86.7 8 133
14. ; Lee libros de texto en internet? 14 233 46 76.7
15. ¢/ Lee novelas en internet? 4 6.67 56 93.33
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Pregunta Respuesta
Si No
No. % No. %

16. ¢ Lee periddicos en internet? 15 25 45 75
17. ¢La lectura de texto en medios digitales le ahorra tiempo? 25 417 35 58.3
18. ¢ Cree usted que leer en medios digitales trae un beneficio ecoldgico? 22 367 38 63.3
19. ¢ La lectura de textos digitales favorece la interactividad? 13 217 47 78.3
20. ¢Considera que la lectura digital tiene algunas desventajas con relaciona 39 65 21 35
la lectura de textos impresos?
21. ¢Utiliza su celular para leer textos de tipo académico? 36 60 24 40
22. ;Lee para aprender o mejorar su lectura? 33 55 27 45
23. ¢ Lee por un tema de interés en particular? 22 36.7 48 63.3
24. ¢ Lee por cumplir con sus responsabilidades académicas? 5 8.3 55 91.7
25. ¢ Utiliza alguna estrategia personal para leer? 34 56.7 26 43.3
26. ¢Después de realizar una lectura usted reconoce las ideas principalesy 24 40 36 60
secundarias?

27. ;Después de realizar una lectura usted reconoce las tipologias 16 267 44 73.3

textuales?

28. ¢Después de realizar una lectura usted reconoce los marcadores 12 20 48 80

textuales?

29. ¢ Después de realizar una lectura usted opina sobre el texto? 20 333 40 66.7

30. ¢Cuando usted lee un texto y tiene dificultades para comprenderlo, 39 65 21 35

relee las partes confusas?

31. ¢Cuéndo usted lee un texto y tiene dificultades para comprenderlo, 25 41.7 35 58.3

consulta a otra persona?

32. ¢Cuéndo usted lee un texto y tiene dificultades para comprenderlo, 15 25 45 75

hace mapas conceptuales?

33. ¢Cuéando usted lee un texto y tiene dificultades para comprenderlo, 6 10 54 90

recrea con imagenes las ideas?
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Segun los porcentajes encontrados en cada indicador se puede inferir lo siguiente:

En cuanto al gusto por la lectura, un gran porcentaje de estudiantes le gusta leer de
manera individual y en silencio; sin embargo, la mayoria lee menos de cinco libros por afio.

Respecto a la lectura en formato impreso apenas supera la mitad de los 60 encuestados,
las tipologias preferidas fueron cuento y novela, revistas o periodicos; aungue no superan la
mitad. Las tipologias menos populares son la poesia y el comic.

En relacion con la lectura digital, este formato esta casi equilibrado con el impreso.
Aunque la mayoria de los estudiantes afirman leer paginas distintas a las redes sociales, las
tipologias textuales en este formato no son muy populares siendo los libros de texto y los
periddicos los elegidos pero en apenas uno de cada cuatro estudiantes.

Sobre el indicador ventajas del formato digital un gran nimero de encuestados considera
que este formato tiene desventajas aunque se considera que ahorra tiempo y es ecoldgico; solo
cerca del 60 % dice utilizar su celular para leer textos académicos.

Referente al proposito de quien lee, alrededor de la mitad dice tener un propdsito antes de
iniciar una lectura y que lee por aprender o mejorar su lectura, algunos leen sus temas de interés
y la mayoria no consideran que lean solo por cumplir con las actividades académicas.

Finalmente, algo més de la mitad consideran que tienen alguna estrategia para leer y que
la que mas usan es la de releer las partes confusas, seguida de consultar a otra persona, hacer
mapas conceptuales y recrear las ideas con imagenes. Después de leer, uno de cada cuatro
reconoce las tipologias textuales y las relaciones expresadas por los marcadores textuales; solo

uno de cada tres afirma formase una opinidn sobre el texto.



Encuesta sobre el uso de la plataforma Edmodo

La encuesta indagd sobre cuatro indicadores importantes para el estudio, el uso de la

plataforma por el profesor y los estudiantes, (preguntas 1, 2, 3, 4) el nivel de comunicacién

(preguntas 6,7), el agrado por trabajar con este recurso (preguntas 5,8) y el apoyo para el

aprendizaje (preguntas 9,10) (ver anexo 5).

Tabla 11

Analisis de resultados de la encuesta sobre el uso de la plataforma Edmodo
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Pregunta

1 ¢Ha trabajado con Edmodo en otras asignaturas?

2 ¢El profesor fue claro en las instrucciones para el manejo de la
plataforma Edmodo?

3 ¢Utiliza la plataforma Edmodo en el colegio?

4 ;¢ Tiene dificultades para trabajar en Edmodo?

5 ¢ Le parece agradable trabajar en la plataforma Edmodo?

6 ¢Se comunica con otros compafieros mientras realiza trabajos
en la plataforma Edmodo?

7 ¢La comunicacion a través de Edmodo fue efectiva con el
profesor?

8 ¢ Le gustaria seguir trabajando en otras actividades a través de
Edmodo?

9 ¢;Considera que el trabajo en Edmodo es una buena manera de
realizar trabajo extra clase?

10 ¢Considera que a través de Edmodo se promueve la lectura
y se adquieren estrategias para mejorar la comprension de los
textos narrativos?

Si No

No. % No. %

0 0 60 100
53 89.47 7 10.53

4 6.67 56 93.33
53 89.47 7 10.53
39 65.78 21 34.22

4 6.67 56 93.33
33 55.26 27 44,74
43 71.0 17 29.0
49 81.57 11 18.43
51 84.21 9 15.79

Analizados los porcentajes y las respuestas dadas por los estudiantes a cada pregunta se

encontrd lo siguiente:
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Pregunta 1. En este momento no trabajan con la plataforma Edmodo en otras asignaturas

Pregunta 2. La mayoria afirmo que las instrucciones dadas por el profesor para realizar
las tareas fueron claras y las dudas se resolvieron en la clase presencial.

Pregunta 3. La mayoria trabaja desde casa en la plataforma solo cuatro estudiantes
utilizan los recursos de un comparfiero, un familiar y la biblioteca del colegio.

Pregunta 4. La mayoria no tiene problemas con el manejo de la plataforma, las
dificultades estan relacionadas con el olvido del usuario o contrasefia y el envio de las tareas
asignadas.

Pregunta 5. En general les parece agradable trabajar en Edmodo, sin embargo, consideran
que las tareas requieren mas tiempo que una consulta en Internet.

Pregunta 6. La mayoria afirmé que no se comunica con otros compafieros mientras
realiza las actividades en la plataforma porque cada uno escoge sus espacios para realizarlas en
casa.

Pregunta 7. A la mayoria no les gusta la comunicacién asincrénica ya que estan
acostumbrados a la comunicacion sincronica.

Pregunta 8. A la mayoria les gusto trabajar mediante una plataforma, pero prefieren
utilizar el computador para habilidades sociales o jugar.

Pregunta 9. A la mayoria les parece practico enviar tareas o trabajos por internet.

Pregunta 10. Para la mayoria la plataforma Edmodo si promueve otra forma de aprender
de manera individual en casa, especialmente en lectura ya que este es un acto que requiere
concentracion y participacion por parte del lector.

Analizadas las respuestas en cada uno de los cuatro indicadores previstos, segun los

porcentajes encontrados se puede inferir lo siguiente:
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1. -En cuanto al uso de la plataforma, los estudiantes no la utilizan en otras
asignaturas, la mayoria prefiere utilizarla desde casa, pues es de facil manejo y les permite fijar
sus propios horarios tanto para su concentracién como para el tiempo que requiere el desarrollo
de las actividades de acuerdo con sus ritmos de aprendizaje El 10.53 % es decir 7 estudiantes
manifestaron tener dificultades en su utilizacion por problemas con sus computadores y /o el
servicio de internet en su sector.

2. -Respecto a la comunicacidn, los estudiantes dicen en su gran mayoria que el
profesor fue claro al dar las instrucciones de uso; Y trata de agilizar la revision y valoracion de
los trabajos, existen problemas de rapidez en la interaccion porque la comunicacion es
asincronica a traves de la plataforma y por esta misma razon no hay interaccion con sus
comparfieros.

3. -Con relacién al agrado por trabajar en la plataforma, la mayoria manifestd que si
pero aclararon que les demanda més tiempo que cualquier consulta en internet.

4. -Sobre el apoyo para el aprendizaje, aunque un gran porcentaje contestd que
Edmodo promueve el trabajo extra clase y el aprendizaje; sin embargo, consideran que les falta
mas responsabilidad sobre todo en el campo de la lectura, porque esta requiere de concentracion
y participacion por parte de ellos como lectores.

El uso de Edmodo como parte del ambiente de aprendizaje combinado (blended learning)
es el elemento que permitio integrar las actividades de clase con las que se realizaron de manera
virtual ya que fue el punto de encuentro entre el profesor, la "Biblioteca digital Ciudad Seva" y
las tareas propuestas por el profesor en las secuencias didacticas disefiadas para facilitar la
comprension de los textos narrativos. En cuanto al proceso de lectura implicaba que los

estudiantes aplicaran estrategias de comprension fundamentadas en determinar el propdsito de la
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lectura, buscar la comprension global del texto y transferir informacion de otros textos leidos

para valorar el contenido del texto e identificar la intencionalidad del autor.

Prueba de salida 2016

Los 60 estudiantes presentaron nuevamente la prueba de entrada para verificar los logros
alcanzados respecto a la comprension de textos narrativos después de implementar algunas
estrategias planeadas en secuencias didacticas y desarrolladas de manera presencial y virtual a
través de la plataforma Edmodo.

La prueba estuvo conformada por 54 preguntas (lectura y escritura) 36 de las cuales
estaban relacionadas con lectura en los componentes semantico (18 preguntas), sintactico (12)
y pragmatico (6).

Las preguntas de lectura se enfocaron en la comprension integrando los tres
componentes, pero teniendo en cuenta los objetivos de este estudio, el anélisis de los resultados
se centro en el componente seméantico. Se tomaron 18 preguntas de cuatro textos narrativos
cortos denominados.

"Un cuento" de Armando Puentes Aguirre, “Como seleccionar un cuento” de Luis Fernando
Macias, el poema “El Tigre” de José Eustasio Rivera, y un extracto de “Cien afios de Soledad”
de Gabriel Garcia Mérquez.

Para el primer texto se utilizaron las preguntas 1, 2, 3, 4, 5, 6 (ver anexo 1) donde se
indago por el narrador, los personajes, sus caracteristicas, habitos y acciones, el tiempo y el
espacio de la historia y la estructura del texto.

Para el segundo texto se utilizo la pregunta 14 (ver anexo 1) con el fin de indagar sobre el

aporte que hacen los codigos sintacticos a la comprension del texto.



Para el tercer texto se utilizaron las preguntas 28, 29, 30,31, 32, 33, 34 (ver anexo 1)
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orientadas a identificar el tema, mensaje, contenido global, figuras literarias, escuelas literarias y

estructura general del texto.

Para el cuarto texto se utilizaron las preguntas 35, 36, 37 y 39 (ver anexo 1) mediante las

cuales se indagd por el autor, el narrador, los personajes y sus comportamientos, el tiempo, el

espacio y la intencionalidad del autor.

Con base en los resultados se establecio la siguiente figura 8:

100%
90%
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70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
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73%

95%

68% 068%

75%

65%

52% 52%

33%

3% 72%

57%

70%

65%

33%

62%

40%

4 5

6 14 28 290 30 31 32 33 34 35 36 37 39

Figura 8. Resultados de la prueba de salida por porcentaje de aciertos en cada pregunta

Comparando el porcentaje de aciertos alcanzados en la comprension de cada uno de los

textos se puede inferir que la pregunta 30 sobre encontrar semejanzas de contenido en versos

diferentes tomando como referente el poema del tigre y las preguntas 36 y 39 en el texto de

"Cien afos de soledad"” que requeria sacar conclusiones sobre el perfil de un personaje

representaron la mayor dificultad.
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Tabla 12
Total de aciertos por componente de los estudiantes del grado noveno en la prueba de salida en

el proceso de lectura.

Max. Aciertos N° de Aciertos
Proceso Componente .
posibles alcanzados
Semantico 1080 637
Pragmaético 360 230
70% - o
58.98% S0 60,97%

60% - 54,44% 54,44%
50% - 46,85%
40% - Prueba de
Entrada
30% -
Prueba de
20% - . Salida
10% -

0%
Semantico Pragmatico Sintactico

Figura 9. Comparacion de los desempefios de los estudiantes por componentes en la prueba de entrada
y salida en el proceso de lectura.

La figura 9 muestra la comparacion del desempefio general del grupo de 60 estudiantes
que presentaron la prueba de entrada y la prueba de salida, en la cual se advierte el aumento del
12.13 % en el desempefio del grupo en el componente semantico en la prueba de salida. Aunque
el aumento en los otros componentes no fue tan alto, si se observo un mejor desempefio del
grupo en el sintactico con un aumento del 6.53 % y el pragmatico con un aumento del 9.45 %,

como resultado del fortalecimiento del componente semantico. Lo anterior demuestra que hubo
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movilidad en todos los componentes, aunque solo se intervino el componente seméantico, porque

siendo la lengua un sistema cuando se interviene uno de sus componentes los otros también se

ven afectados bien sea en los procesos o en los resultados y especificamente en la lectura los

componentes sintactico y pragmatico son fundamentales en la construccion y comprensién del

texto.

Tabla 13

Rendimiento en el proceso de lectura por componentes y niveles de desempefio de los estudiantes

del grado noveno en la prueba de salida

NO

Proceso Componente Nivel Preguntas N. de
. Aciertos
por nivel

Minimo 13 495

Satisfactorio 4 111

Semantico Avanzado 1 31
Lectura Minimo 3 103
Sintéctico Satisfactorio 9 326

Minimo 1 40
Pragmético Satisfactorio 4 165

Avanzado 1 25
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Semantico Sintactico Pragmatico
80% -
68,75%
g 66,67% '
0% 63,46% 62,78% ’
60% - 56,67 !
51,03 51,67%
’ 47,78 48,33
50% - 46,25% 43,33%
41,67%
40% - 36,25 35,00
30% -
20% -
10% -
0% — : :
Minimo Satisfactorio Avanzado Minimo Satisfactorio Minimo Satisfactorio Avanzado
O Pruebadeentrada ™ Prueba de salida

Figura 10. Comparacién de los desempefios de los estudiantes en la prueba de entrada y salida en el

proceso de lectura.

En la figura 10 se evidencia que el desempefio de los estudiantes mejor6 en la prueba de
salida en cada uno de los componentes por cuanto el porcentaje de aciertos fue mayor en cada
nivel, de lo cual se puede inferir que algunos estudiantes alcanzaron mas aciertos dentro del
mismo nivel, otros avanzaron del nivel minimo al satisfactorio y otros del satisfactorio al
avanzado aunque no en grandes porcentajes porque la comprension lectora es un proceso
complejo e individual en el que influyen factores como los habitos, estrategias, conocimientos
previos del lector entre otros, el tipo de texto que se lee y el contexto tanto del autor como del

lector.
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Tabla 14

Comparacion de medidas estadisticas descriptivas del rendimiento general de los estudiantes del
grado noveno en la prueba de entrada y de salida

Medida Prueba de Prueba de salida
entrada

Total Estudiantes 60 60
Promedio 27.5 32.1667
Desviacion Estandar 7.89228 6.88936
Coeficiente de Variacion 28.6992% 21.4177%
Aciertos Minimos 13.0 17.0
Aciertos Maximos 45.0 47.0
Rango 32 30

El valor exacto de los promedios en la prueba de entrada y salida son 27.5y 32.16
respectivamente, pero debido a que el promedio de aciertos debe corresponder a un nimero
entero se ha tomado como promedios del desempefio del grupo de 60 estudiantes en la prueba de
entrada y salida los valores de 27 y 32. En los resultados obtenidos en la prueba de salida el
minimo de aciertos aumento 4 puntos, el maximo aumento 2 y el rango se contrajo de lo que se
infiere que aquellos estudiantes que tuvieron desempefios muy bajos en la prueba de entrada

mejoraron su desempefio.
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Figura 11. Comparacion de diagramas de caja y bigotes del desempefio de los estudiantes del grado
noveno en la prueba de entrada y de salida.

La tabla 14 y la figura 11 muestran el cotejo de los resultados de la prueba de entrada y la
prueba de salida presentada por los estudiantes del grado noveno, es importante sefialar que el
desempefio de los estudiantes mejoro, al aumentar en 5 puntos el promedio de aciertos en la
prueba de salida. En la figura 11, donde se cotejan los diagramas de caja y bigotes se observa
que el diagrama de la prueba de salida esta desplazado hacia la derecha con respecto al de la
prueba de entrada lo que confirma que el desempefio general de todos los estudiantes aumento.

En la figura 11 se observa que los bigotes del diagrama de la prueba de salida tienen
longitudes semejantes, difiriendo por 1 punto, mientras que los bigotes del diagrama de la prueba
de entrada difieren por 4, lo que demuestra que el desempefio de los estudiantes fue méas

homogéneo en la prueba de salida.
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Figura 12. Frecuencia de aciertos en el nivel minimo del componente semantico del proceso de lectura,
prueba de salida.

En la figura 12 podemos apreciar que el grupo evaluado tuvo un rango de aciertos entre 4
y 13, y que un estudiante obtuvo el 100 % de los aciertos esperados, 13 en total. También se
puede establecer que el 60 % % de los estudiantes evaluados tuvieron un rango de aciertos entre
8y 10.

Con el andlisis de los resultados tanto de forma cualitativa como cuantitativa se evidencio
que el nivel de desemperio de los estudiantes en comprensién lectora de textos narrativos mejoro
en todos los componentes aunque solo se intervino el semantico, por cuanto estos no se
presentan de manera independiente en el texto y es el lector quien los integra para alcanzar un
mayor nivel de comprension, el cual es mediado por la interaccion entre el lector, el texto y el
contexto. Para lograr tal interaccion fue de vital importancia la “Biblioteca digital Ciudad Seva”
porque aungue es una fuente de textos sin mayores atractivos multimediales ofrece una amplia

cobertura de textos narrativos de diferentes caracteristicas como relatos cortos, cuentos , novelas

y poemas pertinentes a laedad y al grado educativo que cursan los estudiantes, garantizd que
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todos los estudiantes tuvieran a su disposicion los textos objeto de comprension sin las limitantes
de tiempo, espacio y en contextos personales para facilitar la lectura, la relectura, la formulacién
de preguntas e hipotesis sobre su contenido y facilité algunas modificaciones en cuanto al

cambio de fuente para estudiantes con dificultades visuales.

Triangulacién

El esquema muestra las relaciones entre los objetivos, las fases, los instrumentos, las
secuencias didacticas, y los resultados de la investigacion con el fin de integrar la informacion
tanto cuantitativa como cualitativa para realizar una interpretacion del objeto de estudio en

diferentes momentos.



Mejorar la comprension de textos narratives de los
estudiarntes del srado novene de la Insttucion Educativa
Dhstntal Cundmamarea mediante la implementacion del
Recurso Educative Abierto “Biblhioteca digital Ciudad
Seva” a través de la plataforma digital edmodo com

100

Y
PRUEBA DE Ambiente de Aprendizaje Combmado FEUEBADE EESULTADOS
ENTRADA : SALIDA
Secusncia
. Instrumentos 7
Didactica T
v v
.. Encuesta sobre i
Presentacion . i Semintico
) habutos y Evaluacién
- ..'!'.II.TE'A d.E ].3. . . . 1 R.EE'U.PETE
Fvaluacia lectura estrateglas de final del mvel . .
valuacion . mformacion
diagnostica lectusz. “e explicita
= Camprensian ] COMPrension : .
del nivel de £ “Riblisteca e e 60 contenida en
. ¥ Practica- - . ~| lectora
COIMprENsI0n - dizital Cdad = studiantes el texto.
1 dﬁ- ISD Dm‘]‘e 13_ - astudiantas 5 R,E .
ectora X Sava” v d . 2. Belaciona,
. lectura . mediznte la s
estudiantes Carmusel da leacion d 1dentifica v
” aplicacion de 1ad
ante la Transferencia Palabras la prueba uee
aphicacion de . F informacion
pacac —Despues de . Saber noveno
la prueba ; Encuesta sobre para construr
; la lectura X .
Saber noveno elusedela el sentido
plataforma global del
M imod . texto
Edmodo Conocer la 1 g Lo
oo, . . Belaciona
merdencia del
Recurso textos entre 51
. . . =2
i ¥ recwTe a
Dn.a'reri_'u?.tar el mivel Educativo yI
micial de : saberes
desempefio en Diesarrollar acciones de Abierto previos pars
-t - - e | - -
comprensién lectorz comprension de textos narrativos Bibhioteca ampliar
Minimo | mediante la utilizacion del dizital Cmdad referentes e
N1, T . - —:} T -
SaticFactorio v Recurso Educative Ablarto Seva ideas
Avanzado) de los “Bibliotera digatal Ciudad Seva” a mmplementada a ~
- mz‘a- alt - . . .F - .
- través de la plataforma digital raves de 3 05
estudiantes del F &
edmodo.com en el grado noveno. plataforma digital
grado noveno. edmodo.com en
‘1" el mejoramuento
P de la comprension
Componente de textos
Semantico: Cemints LarTativos por
1. Recupera informacién explicita [——3 “®Hanaco A narte de los
contenida en el texto. actndiantes dal

Sinfactico
Pragmatico

2. Belaciona, 1dentifica v deduce
informacion para construr el
sentido global del texto.

Figura 13. Triangulacion

Indicadores de comprension lectorz evaluados enlas

pruebas de enfrada v salida, ver tabla 9




101

Para mejorar la comprension lectora se partié de una base comdn que para este caso fue
la prueba Saber noveno. Después de su tabulacion y andlisis se pudo establecer en qué
componente (semantico, sintactico y pragmatico) los estudiantes reportaron mayor informacion
pero también presentaron mayores dificultades como se evidencié en la figura 4 y este fue el
componente seméantico debido al gran niumero de preguntas y a la complejidad de las mismas.

La intervencion en el componente semantico se realizo teniendo en cuenta el objetivo
general del estudio, el objetivo especifico orientado a desarrollar acciones de comprension de
textos narrativos mediante la utilizacién del Recurso Educativo Abierto “Biblioteca digital
Ciudad Seva” a través de la plataforma digital Edmodo en el grado noveno, los indicadores
previstos en la prueba Saber para tal componente, los enunciados sobre las competencias para
cada nivel de desempefio (minimo, satisfactorio y avanzado) y los resultados de la encuesta
sobre habitos y estrategias de lectura de los estudiantes.

Los estudiantes identificaron sus habitos y estrategias de lectura para valorarlos y
modificarlos en beneficio de mejores aprendizajes no solamente en el area de lenguaje sino en
las demés porque la mayor parte de los conocimientos que posee la humanidad estan expresados
en forma escrita bien sea en formato digital o impreso. Asi mismo se incentivo en el estudiante
el habito de leer para aprender y comprender en cualquier medio, lo cual le promueve mayor
gusto por la lectura y mayor comprension no solo de un texto, sino del mundo en el que se
desenvuelve.

Integrando todos los elementos anteriores se planearon y desarrollaron unas secuencias
didacticas basadas en las propuestas de Camps (2004) y Solé (1992) que fueron trabajadas en el
ambiente de aprendizaje combinado (blended learning), es decir, actividades en el salon de clase

y de manera virtual mediante la asignacion, revision y valoracion de tareas a través de la
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plataforma Edmodo, apoyados por el recurso “Biblioteca digital Ciudad Seva” y el carrusel de
palabras grado octavo.

El valor de Edmodo como mediadora académica radicd en que su presentacion es
agradable, se parece a un facebook; tiene buena disponibilidad ya que es compatible no solo con
computadores, sino también tabletas y smartphones; es de fécil accesibilidad ya que puede ser
monitoreada por el profesor, es decir, el docente organiza los grupos, puede asignar usuarios y
cambiar contrasefias en caso de olvido; es flexible para que los estudiantes trabajen en el tiempo
que quieran en sus casas U otros lugares siempre y cuando envien los trabajos a tiempo. La
comunicacion por ser asincronica parece ser un problema para los estudiantes pues estan
acostumbrados a la respuesta inmediata de las redes sociales, pero aun asi a los estudiantes les
agrada tener otras alternativas metodoldgicas para aprender compartiendo las ventajas de la
tecnologia con las orientaciones del profesor.

Respecto al mejoramiento de la comprensién de textos narrativos por los estudiantes, se
encontro que en las estrategias aplicadas en clase y de manera virtual a través de la plataforma
Edmodo fueron importantes los momentos de antes, durante y después de la lectura propuestos
por Solé (1992) y que los resultados de la prueba de salida muestran mejoramiento en los
niveles de desempefio (minimo, satisfactorio y avanzado) de los estudiantes del grado noveno,
destacandose un aumento en el porcentaje de aciertos dentro del mismo nivel o movilizandose a

otro nivel.
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Actividades realizadas con estudiantes

Para dar alcance a los resultados presentados y los objetivos establecidos en el estudio
se desarrolla el siguiente capitulo describiendo las actividades realizadas con los estudiantes,
las cuales se explicitan en secuencias didacticas que contienen estrategias orientadas a la
comprension de textos narrativos como relatos cortos, cuento, novela y poemas. Participaron 60
estudiantes porque en el proceso de comprension lectora el lector es el actor que interactiia con
el texto y el contexto.

Se emplearon Secuencias Didacticas por su amplitud para abarcar procesos de
aprendizaje en tiempos mas amplios y con mayor flexibilidad para avanzar de lo sencillo a lo
complejo y porque sus fases de presentacion, comprension, practica y transferencia permiten ir
construyendo y aplicando el conocimiento de manera simultanea para ir consolidando el
aprendizaje. Asi mismo en este caso, sus fases se homologaron con las estrategias de
comprension lectora de Isabel Solé de Antes de la lectura, Durante la lectura y Después de la
lectura.

Las secuencias se fundamentaron en los resultados de la prueba de entrada sobre
comprension lectora, la encuesta aplicada para reconocer los habitos y estrategias de lectura de
los estudiantes, el modelo interactivo de lectura, la temética propia del género narrativo en el
contexto de la literatura Latinoamericana, el conocimiento y utilizacion de la plataforma Edmodo
y la “Biblioteca digital Ciudad Seva”. La plataforma Edmodo fue el canal de comunicacion
académica para la actividad tanto de aula como extra-clase (ambiente de aprendizaje Blended
learning) en el desarrollo de las actividades de ensefianza (modelo interactivo de comprension
lectora) y las de aprendizaje(aprendizaje autonomo). La “Biblioteca digital Ciudad Seva” fue la

fuente de los textos narrativos objeto de comprension.
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Las secuencias se identificaron con el titulo, el tema, el grado, el tiempo los objetivos,

competencias y contenidos, la metodologia expresada en fases y la evaluacion. A continuacion se

describe cada una y se exponen algunos resultados.

Secuencia didactica 1

Identificacion

Grado: Noveno

Titulo: Implementacion de Edmodo
Tema: implementacion y uso de la plataforma Edmodo.

Tiempo: 2 horas

Objetivo: Aprender a utilizar la plataforma Edmodo

Competencia: Como interactuar y realizar tareas utilizando Edmodo
Contenidos: Las TIC, las redes sociales, Edmodo y sus secciones, Registro en Edmodo
Recursos: Video Beam y computador con conexion a internet.

Metodologia: Fases

estudiantes sobre
las redes sociales
y las redes
educativas, el uso
gue hacen de las
mismas e indago
sobre su interés
por aplicar
alguna de estas
para mejorar su
aprendizaje.

semejanzas y diferencias con otras plataformas, y formularon
preguntas al respecto. Algunas preguntas fueron:

* ¢ Qué pasa; si olvido la contrasefia?

* ¢Usted siempre va estar conectado desde su celular?

* ¢Qué pasa; si estoy en casa y tengo dudas sobre lo que debo
hacer?

Las preguntas fueron resueltas por los comparfieros y el
profesor.

Luego se presentd el proyecto a realizar, se motivé a los
jovenes a participar y se explico el uso del cédigo para la
inscripcion del grupo.

Los estudiantes utilizaron el codigo y el computador del aula
para inscribirse en la plataforma, llenaron los datos para crear
el perfil, crearon su perfil y verificaron su inscripcion (ver
anexo 4, figura A4.1).

Antes de la Después de la
lectura - Durante la lectura- Comprension y Practica lectura-
Presentacion Transferencia
El profesor El profesor presentdé un texto con las caracteristicas de la |Los estudiantes a
exploré los plataforma Edmodo, la forma como se accede a ella, sus [través de  la

conocimientos | secciones y como funciona cada una de ellas. Los estudiantes | plataforma
previos de los leyeron el texto de manera silenciosa y oral, establecieron | qescribieron  los

elementos mochila,
progreso, inicio de

sus perfiles,
incluyeron una
foto de

determinadas

caracteristicas e
invitaron a sus
padres a participar
proporcionandoles

el codigo que
aparece en el
perfil.
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Evaluacion: los estudiantes dicen en su gran mayoria que el profesor fue claro al dar las
instrucciones de uso, que es agradable e interesante trabajar en la plataforma, pero aclararon
que les demanda méas tiempo que cualquier consulta en internet y que la comunicacion es

asincronica, por lo tanto no reciben retroalimentacion inmediata, lo cual implica que ellos deben

ser mas responsables con sus trabajos y autbnomos en su aprendizaje.

Secuencia didactica 2

Identificacion

Titulo: “Biblioteca Digital Ciudad Seva”
Tema: Uso de la “Biblioteca digital Ciudad Seva”

Grado: Noveno

Tiempo: 2 horas

Objetivo: Reconocer la utilidad de la biblioteca para el proyecto de investigacion.
Competencia: Aprender a utilizar la informacion de la “Biblioteca digital Ciudad Seva”.
Contenidos: Historia, ubicacion, importancia, secciones y utilidad de la “Biblioteca digital Ciudad

Seva” como REA

Recursos: Video Beam y computador con conexién a internet.

Metodologia: Fases

Antes de la lectura -
Presentacion

Durante la lectura-- Comprensién y
Préctica

Después de la lectura -
Transferencia

El profesor identifico los
conocimientos previos de
los estudiantes sobre las
bibliotecas, sus secciones,
SU USO Yy Su importancia para
el aprendizaje en general y
para la lectura en particular.

Algunas de las ideas de los
estudiantes como parte de
Sus conocimientos previos
fueron:

o““Los libros en la biblioteca
del colegio estan
organizados con stickers
de colores, novela stiker
verde y poesia stiker gris”

El profesor present6 la Biblioteca digital
Ciudad Seva (ver anexo 4, figura A4.2 y
anexo 5, figura A5.1), los estudiantes la
ubicaron en internet, leyeron su portada,
hicieron  comentarios, exploraron  sus
secciones, buscaron  algunos autores y
textos conocidos por ellos, autores
estudiados en clase como Esopo, Edgar
Allan Poe, Agatha Christie, Horacio
Quiroga y otros sugeridos por el profesor
como Washington Irving, Juan Rulfo,
Charles Dickens de quienes leyeron sus
biografias. Los estudiantes expresaron sus
opiniones sobre la biblioteca digital en
enunciados como los siguientes:

o“Me parece interesante ver otras historias
de autores que hemos leido”

Los estudiantes ubicaron
en la Biblioteca digital
Ciudad Seva, los
autores, Mario
Benedetti, José Marti,
Augusto Monterroso y
Julio Cortazar,
consultaron las obras
expuestas y elaboraron
una resefia biografica
de cada autor con sus
respectivas obras. Las
resefias fueron hechas
en el cuaderno y tenian
el formato: vida,
pensamiento, obras y
frases célebres.




Antes de la lectura -
Presentacion

Durante la lectura-- Comprension y
Préctica

Después de la lectura
Transferencia

*“No sabia que habian
bibliotecas digitales. Yo
solo entro a internet y
utilizo el buscador de
google para acceder al
libro o lo que necesito”.
o“Casino voy a la
biblioteca del colegio por
el horario. A las 12
cuando salgo esta cerrada
0 a veces la persona que
atiende no llega y si uno
viene en la tarde los
porteros no me dejan
entrar al colegio”

o“La biblioteca del colegio
es para esconderse, para
evadir clase”.

* “No me gusta porque las lecturas no
tienen dibujos”

* “Me parece que los libros de papel son
mas llamativos porgue tienen colores y
algunos tienen dibujos”

* “Lo bueno es que uno tiene cuentos
cuando quiera leer en casa. La biblioteca
del colegio a veces esta cerrada y no
podemos llevarnos los libros para la
casa”

* “En la biblioteca digital hay muchos
autores y no conozco a muchos de ellos y
por eso el profesor que si los conoce
deberia guiarnos para conocerlos”

Posteriormente  identificaron  autores
latinoamericanos con sus obras,
leyeron un texto corto segin su interés,
resefiaron otros  titulos leidos y
expusieron algunas ideas sobre la
experiencia de leer un texto literario en
formato digital. Manifestaron:

 “El afio pasado leimos el cuento “El
Tren Especial Desaparecido” de Arthur
Conan Doyle que estaba en la biblioteca
en unos libros que se llamaban “Libro al
Viento”. Pero este afio que fui a la
biblioteca del colegio y me di cuenta que
los libros ya no estaban. Me parece
interesante ver mas cuentos del mismo
autor porgue me gustan las historias de
Sherlock Holmes”

* “Me gusta que si no conozco una
palabra o un lugar, no es necesario ir a un
diccionario ya que solo utilizo google y
tengo la respuesta”

* “En un libro de papel no puedo
agrandar la letra y yo tengo problemas de
vision. El texto digital le puedo aumentar
la letra o lo copio y lo pego en Word o lo
imprimo”

106



107

Evaluacion: Los estudiantes trabajaron con entusiasmo, participaron activamente y
expresaron que fue facil ubicar las secciones de la biblioteca, buscar autores y sus textos, les
parecid interesante conocer otras obras de autores ya leidos y disponer durante la misma
actividad de todas las herramientas necesarias para resolver inquietudes sobre cualquier texto.

No les gustd que en la biblioteca se presentaran solo textos.

Secuencia didéactica 3

Identificacion

Titulo: La novela

Tema: La novela “Como Agua para Chocolate”

Grado: Noveno Tiempo: 8 Horas

Objetivo: Recuperar informacidn explicita en el contenido del texto.

Competencia: Comprender literalmente un texto.

Contenidos: personajes, lugares, tiempo, escenarios, relaciones causales.

Recursos: computador, Video Beam, “Biblioteca digital Ciudad Seva”, Carrusel de Palabras y
Plataforma Edmodo

Metodologia: Fases

Antes de la
lectura
Presentacion

Durante la lectura -Comprensiony Practica

Después de la lectura
Transferencia

El profesor indag6
sobre los
conocimientos
previos de los
estudiantes sobre
la novela
latinoamericana
“Como agua para
chocolate” (ver
anexo 5, figura
A5.3).

Al respecto los
estudiantes
manifestaron lo
siguiente:

Los estudiantes ubicaron en internet el portal
“Carrusel de palabras” (ver anexo 4 y 5, figura
A4.3y A5.2), leyeron lo pertinente al texto
narrativo, observaron un video y tomaron apuntes
en sus cuadernos sobre las caracteristicas de los
textos narrativos y los elementos de su analisis.
Estos elementos se dejaron en la biblioteca de la
plataforma Edmodo.

Los estudiantes descargaron el texto “Como
agua para chocolate”, buscaron la biografia de la
autora Laura Esquivel, leyeron el prélogo vy el
primero de los doce capitulos (recetas) que
contiene la obra.

Después, los estudiantes se organizaron en 6
grupos y cada grupo respondié 6 preguntas de las
doce formuladas, Las preguntas y respuestas fueron
las siguientes:

Los estudiantes leyeron
las once recetas
restantes en casa Yy
respondieron preguntas
dirigidas a la
comprension literal,
inferencial y critica (ver
anexo 4, figura A4.4);
utilizaron la seccién de

test de Edmodo vy
realizaron gjercicios
como:

* Recontar en clase la
historia.

 Opinar sobre las
actitudes de los
personajes.
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Antes de la
lectura
Presentacion

Durante la lectura -Comprension y Préactica

Después de la lectura
Transferencia

* “Yoyavila
pelicula pero no
he leido el
libro™.

* “El titulo parece
una receta de
cocina asi como
Charliey la
fabrica de
Chocolate”

* “Para qué leer el
libro si ya existe
la pelicula”

1;Cual es el nombre de la primera receta?
Respuesta: Tortas de Navidad

2¢;Nombre al menos dos ingredientes de la primera
receta? Respuesta: Harina, mantequilla, huevos.

3;Cual era el nombre completo de Tita? Respuesta:
Tita de la Garza.

4. Cudl es el nombre completo del pretendiente de
Tita? Respuesta: Pedro Muzquiz.

5¢,Cémo se llamaban las hermanas de Tita?
Respuesta: Rosaura y Gertrudis.

6¢Qué costumbre debia cumplir la hija menor de la
familia? Respuesta: Debe cuidar a la mama hasta
gue muriera por esto no se podia casar antes.

7;Como se llamaba la mama de Tita? Respuesta:
Elena

8;Como se llamaban la cocinera y la sirvienta de la
casa? Respuesta: Nacha.

9¢A quiénes dio el consentimiento la madre de Tita
para casarse? Respuesta: Rosaura y Pedro

10, Cuéando era el cumpleafios de Tita? Respuesta:
el 12 de septiembre

11 ;Como se llamaba el perro del rancho?
Respuesta: Pulgque

12. ;Cuantos afios cumpliria Tita en Septiembre?
Respuesta: 16 afios

Después de responder las preguntas los estudiantes
socializaron sus respuestas, contextualizaron el
texto historicamente, los lugares, las costumbres,
algunas concepciones ideoldgicas de los personajes
respecto al papel de la mujer, la crianza de los hijos
y el matrimonio e identificaron la intencionalidad
del autor.

Corregir las respuestas
equivocadas a las
preguntas formuladas
en el test.

Al final de la lectura la
novela vieron la
pelicula la cual ayudé a
complementar la
comprension global del
texto leido. Los
estudiantes
manifestaron que la
pelicula se queda corta
ya que no da cuenta de
todos los detalles
presentes en el texto
pero al mismo tiempo
presentaba otra vision
del texto.
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Evaluacion: Al revisar los trabajos sobre la novela “Como Agua para Chocolate”
dirigidas al nivel literal e inferencial, es decir, seleccionar ideas y datos relevantes, relacionar
informacion de partes del texto para sacar conclusiones o deducir informacion, relacionar
informacion proveniente de diferentes partes del texto para sustentar informaciones, caracterizar

personajes y lugares, fueron desarrolladas en su totalidad y un buen nivel de desempefio.

Secuencia didactica 4

Identificacion

Titulo: Andlisis de Texto Narrativo
Tema: Lo explicito y lo implicito en los textos narrativos

Grado: Noveno

Tiempo: 6 Horas

Objetivo: Identificar lo implicito en los textos narrativos.
Competencia: Movilizar informacion de un saber previo o de un texto a otro, para explicar
relaciones de contenido o de forma. Contenidos: Lo literal y simbodlico
Recursos: Video Beam y computador con conexion a internet, “Biblioteca digital Ciudad Seva” y
Carrusel de palabras y Plataforma Edmodo.

Metodologia-Fases

Antes de la lectura —
Presentacion

Durante la lectura -- Comprensiony Practica

Después de la
lectura--
Transferencia

Los estudiantes
ubicaron en internet
los textos:” Beatriz,
la polucion” (ver
anexo 5, figura
Ab5,4) de Mario
Benedetti y “El
Eclipse” de Augusto
Monterroso,
reflexionaron sobre
los titulos,
identificaron vy
socializaron su
proposito al leer,
expusieron sus
conocimientos
previos y leyeron los
textos en voz alta.

Los estudiantes abordaron primero el texto:”
Beatriz, la polucion” ubicaron informacion
explicita atendiendo a los interrogantes qué, como,
quién, donde, cuando. Luego leyeron el texto “El
Eclipse” (ver anexo 5, figura A5.5), buscaron la
biografia del autor, el periodo histérico de escritura
de la obra y la escuela literaria. Posteriormente,
realizaron ejercicios de ordenamiento de ideas para
reconstruir el texto (ver anexo 3).

Otros ejercicios se orientaron a encontrar los
significados ocultos en el texto “El Eclipse”
buscando avanzar del nivel literal de la primera parte
al nivel inferencial. Los estudiantes identificaron la
iniciacion del cuento, la secuencia de las acciones,
los personajes y su intervencion, el espacio y el
tiempo, los conectores, dialogos, y otros aspectos de
la historia que la desarrollan y le dan continuidad.

Los estudiantes en
trabajo extraclase
ubicado en la
plataforma Edmodo
entraron a la
“Biblioteca

digital Ciudad
Seva” buscaron

la historia de

Julio Cortazar

“La Noche Boca
arriba” y realizaron
un taller que
contenia tareas
como la siguiente:
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Antes de la lectura —

Presentacion

Durante la lectura -- Comprensiony Practica

Después de la
lectura--
Transferencia

Al finalizar el ejercicio, retomaron el texto, para
responder algunos aspectos relacionados con el
andlisis textual. Las respuestas que se exponen a
continuacion fueron responsabilidad de la estudiante
Dana Valentina Diaz

1-.Crees que el titulo del cuento es literal o

simbolico? ¢Por qué?

* Creo que el titulo del cuento es literal porque el
texto no habla sobre los eclipses, es una forma de
describir lo que es la historia una tribu que sabe
sobre las fechas en las que su cede estoy un
individuo que intenta engafarlos. Es una forma de
burla

2-Explica si el titulo refleja o no el contenido del

cuento:

* No, el titulo no describe en lo que se basa la
historia 3-;Cuales son los lugares que se
mencionan?

» Guatemala y Espafia

4-;Cual es el momento histérico en el que se

desarrolla la historia?

+ Siglo XVI conquistas de Espafia

* 5-¢;Quiénes son los personajes?

* Fray Bartolomé Arrazola y los indigenas

* 6-;Con quién se encontrd fray Bartolomé?

* Con los Indigenas

* 7-¢COmMo quiso salvarse?

* Engafiandolos; - yo puedo hacer que el sol se
oscurezca-

8-¢Por qué las cosas no le salieron bien?

* Los indigenas ya sabian del eclipse

9-;Qué conocimiento cultural puede deducirse de

alli?

* Las creencias de los indigenas de sus astros, las
teorias de Aristoteles

10-¢Consideras que la atmosfera que se desarrolla en

“El eclipse” es: sordida, misteriosa, de angustia, de

paz? O ¢qué atmosfera se encuentra?

 Considero que la atmosfera de las historia es
misteriosa ya que desde el titulo nos plantean una
idea que no coincide en lo absoluto con lo descrito
en las historia.

Después de leer la
historia “La noche
boca arriba” de
Julio Cortazar y
basados en el
andlisis del texto
narrativo
completar un
esquema que
indagé  por el
titulo, argumento,
tema, primera
historia, segunda
historia,
personajes,
escenarios,
tiempos, lugares,
problemas y
resoluciones (ver
anexos 4 figura
A4.6y 6).
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Evaluacion: La tarea sobre “El Eclipse” de Augusto Monterroso dirigida a relacionar
informacion del texto con las tendencias, épocas y escuelas literarias, identificar los recursos
utilizados en el texto para sustentar una ideas e inferir contenidos ideoldgicos o culturales en los

textos presento dificultad en cuanto a la caracterizacion del contexto.

Secuencia didéactica 5

Identificacion

Titulo: Andlisis de Texto Narrativo en verso

Tema: El texto lirico

Grado: Noveno Tiempo: 4 Horas

Objetivo: Crear un texto narrativo en prosa a partir del mismo tema estudiado en verso.
Competencia: Movilizar informacién de un saber previo o de un texto a otro, para expresar
relaciones de contenido o de forma.

Contenidos: El texto lirico, su métrica, las figuras literarias, comparacion entre textos liricos en
VErso y prosa.

Recursos: Video Beam y computador con conexion a internet, “Biblioteca digital Ciudad Seva”,
Plataforma Edmodo.

Metodologia: Fases

Antes de la lectura--
Presentacion

Durante la lectura --
Comprension y Practica

Después de la lectura-
Transferencia.

Los estudiantes
expresaron oralmente sus
percepciones sobre los
textos liricos, recordaron
algunos poemas
aprendidos en la infancia,
reflexionaron acerca del
tema de “La lechera” (ver
anexo 7) y se fijaron un
propdsito al leer. Algunos
propositos de estos los
expresaron asi:
el_eer para recordar
historias que habia
leido.
el_eer para dar cuenta de

lo que he comprendido.

eLeer por placer o para
responder a un trabajo.

Los estudiantes compararon las
dos historias respondiendo a las
siguientes preguntas:

1-;Cbémo se llama el personaje
en las dos historias?

2-¢A donde se dirigia?
3-¢Cémo se movilizaba y que
llevaba?

4-;Qué pensaba hacer con la
venta del producto?

5-;,Cémo terminaron las
historias?

6-;Cual es la ensefianza de las dos
historias?

7-¢Le ha pasado a usted algo
similar a la situacion de la
lechera?

Los estudiantes buscaron en la
“Biblioteca digital Ciudad Seva”
el poema “Historia de un Canal”
(ver anexo 7) de Pablo Neruda,
leyeron vy realizaron un taller
gue ubicaron en Edmodo.

Trabajo presentado por Maria
Paula Gutiérrez Baquero (ver
anexo 4, figura A4.7)

1-;Qué mares se nombran en el
poema?

oEl Atléantico y el Pacifico
2-¢De qué manera familiar
se refiere el autor a
Panama?

eHermanita
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Antes de la lectura--
Presentacion

Durante la lectura --
Comprension y Practica

Después de la lectura-
Transferencia.

ol_eer para buscar
informacién especifica
como datos, hechos,
opiniones.

Analizado el texto de la lechera,
los estudiantes ubicaronen la
“Biblioteca digital Ciudad Seva”
el poema “La nifia de

Guatemala” del poeta José¢ Marti
(ver anexo 7), leyeron la
biografia del autor y el texto,
identificaron  las acciones, el
lugar, los sentimientos, las
figuras literarias, el mensaje, el
contexto y. la intencionalidad del
autor y lo expresaron por escrito.
Luego crearon un texto en prosa
con el contenido del poema.
Trabajo envidado por Camilo
Aguirre:

“Erase una vez una hermosa nifia
muy querida por un pueblo. Ella
parecia una flor de jazmin pero se
enamord de un hombre que se fue
del pueblo prometiéndole que
volveria por ella. Ese hombre
olvidé su promesa y cuando
volvio ya estaba casado y la habia
olvidado. Ella se dio cuenta
porque un dia lo vio pasando
frente al balcon de su casa con su
mujer. La tristeza fue tan grande
que se fue para el rio y se ahogo.
Ahora todo el pueblo la llora en
especial alguien que si la queria”

3-¢A qué se parece el canal de

Panama y segun Neruda que le

traeria a Panama?

eUn rio de la luna que traeria
fortuna

4-i A quién se refiere Neruda

cuando habla de “Caballeros de

otra parte”?

oA los Estados unidos que
pusieron el dinero para hacer el
canal.

5-¢Segun Neruda que le han

traido los “Caballeros de otra

parte” a Panama?

eSepulturas porque gente de
Panama fue la que murio
haciendo el canal.

6-¢Esta de acuerdo con el

pensamiento de Neruda, por qué?

eMe parece que tiene razén
porque los extranjeros vienen a
llevarse los recursos naturales y
no les importa el dafio que
puedan causar. Por ejemplo en
Colombia quieren acabar con
los paramos que es donde nacen
los rios por sacar oro.

7-¢En este momento que significa

para usted el Canal de Panama?

eSegun me dijeron en clase de
sociales, Panama era de
Colombia y se lo vendieron a
Estados Unidos para que hiciera
el canal, aunque ahora Panama
es un pais independiente.

8-¢Qué mensaje le deja el poema?

*Que debemos cuidar nuestros
recursos naturales como el agua,
los arboles porque son
necesarios para nuestra vida y
no debemos dejar que
extranjeros los dafien y luego se
vayan dejandonos problemas
ambientales.
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Evaluacion: Los estudiantes se mostraron un poco reacios al tratar temas relacionados
con los textos liricos pues algunos expresaron que son dificiles de comprender. Sin embargo,
reconocieron que la prosa no es la Gnica forma de contar una historia, que las caracteristicas del
texto lirico como la rima, el ritmo, la métrica ofrecen otra forma de contar las historias y que
también son capaces de recrear este tipo de textos.

En general, observando la cotidianidad académica de los estudiantes, la responsabilidad
de los mismos para presentar sus trabajos de alta, buena o baja calidad, los comentarios
informales sobre la nueva forma de trabajar en el area de lenguaje y los resultados obtenidos se
infiere que las secuencias didacticas en el ambiente de aprendizaje combinado ayudaron a aplicar
las estrategias para la comprension de textos narrativos ya que incentivaron a los estudiantes a
leer texto digital con fines académicos, lo cual implica no solo comprender los textos objeto de

analisis sino las instrucciones dadas por el profesor en cada tarea.



114

Conclusiones

Los estudiantes del grado noveno de la IED Cundinamarca han sido evaluados durante
varios afios en su competencia comunicativa y especificamente en los procesos de lectura y
escritura a traves de las pruebas Saber sin que hasta el momento se haya logrado superar las
dificultades detectadas en el campo de la comprension lectora porque los resultados se emiten en
forma grupal, lo cual no permite conocer las deficiencias individuales para que cada lector parta
de su propio desempefio y aplique las estrategias indicadas para mejorar su nivel de
comprension.

El componente seméntico siempre ha sido evaluado con el mayor nimero de preguntas y
todo tipo de texto, pues se considera que su apropiacion es fundamental para lograr mayor
comprension en los componentes sintactico y pragmatico porque estos requieren del lector la
aplicacion de estrategias cognitivas mas profundas. Por esta razon este estudio se oriento hacia el
componente semantico solamente con textos narrativos ya que de acuerdo con el marco tedrico
son del agrado de los estudiantes y dado que la dificultad en muchas ocasiones es la
disponibilidad de los textos, tanto en casa como en las bibliotecas de las instituciones educativas,
se optd por el texto digital para lo cual se seleccion6 la “Biblioteca digital Ciudad Seva” como
fuente bibliogréfica.

De acuerdo a los objetivos del estudio, las categorias de analisis definidas como
comprension lectora, estrategia pedagdgica y plataforma Edmodo, las actividades en clase y
extra-clase expuestas en las secuencias didacticas y desarrolladas por los estudiantes, utilizando
la “Biblioteca digital Ciudad Seva” como fuente de los textos narrativos, se evidenci6 que los

estudiantes del grado noveno de la IED Cundinamarca mejoraron su desempefio en torno a la
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comprension lectora en los niveles literal, inferencial y critico, segun los resultados encontrados
durante el desarrollo de las secuencias didacticas y los de la prueba de salida.

El desempefio de los estudiantes mejord en todos los componentes: seméntico, sintactico
y pragmatico siendo mayor el aumento del 12.13 % en el componente seméantico seguido de un
9.45 %, en el pragmatico y un 6.53 % en el sintactico en cuanto a los aciertos alcanzados (ver
figura 9). Lo anterior demuestra que hubo movilidad en todos los componentes, aunque solo se
intervino el componente seméantico.

Se evidencio6 que mejord el desempefio del grupo en el nivel minimo del componente
semantico en un 12.43 %, y del 16.67 %, en el nivel avanzado (ver figura 10) lo cual es
importante porque las actividades se enfocaron en los indicadores del nivel minimo y los logros
en el nivel avanzado significan que algunos estudiantes entienden que para comprender mejor
un texto es necesario asumir una actitud critica frente a los planteamientos del autor y entender
su intencionalidad y el contexto en el cual escribe.

También se detectd que el desempefio de los estudiantes mejoré en cada uno de los
componentes por cuanto el porcentaje de aciertos fue mayor en cada nivel, de lo cual se puede
inferir que algunos estudiantes alcanzaron més aciertos dentro del mismo nivel, otros avanzaron
del nivel minimo al satisfactorio y otros del satisfactorio al avanzado aunque no en grandes
porcentajes porque la comprension lectora es un proceso complejo e individual en el que
influyen factores como los hébitos, estrategias, conocimientos previos del lector entre otros, el
tipo de texto que se lee y el contexto tanto del autor como del lector.

Ademas de la parte cuantitativa es significativa la parte cualitativa reflejada en las
acciones que los estudiantes realizaron con los textos narrativos durante el desarrollo del

estudio y la prueba de salida para demostrar mejoramiento de la comprension en los niveles
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literal, Inferencial y critico. En el nivel literal, los estudiantes son capaces de reconocer el
significado de palabras, frases y parrafos y el significado global del texto; en el nivel inferencial
recuperan informacion implicita del texto, establecen relaciones y asociaciones entre
significados, deducen y sacan conclusiones y en el nivel critico utilizan diversos saberes para
reconocer informacion explicita e implicita entre las ideas, identifican la intencion
comunicativa del autor y emiten juicios sobre el contenido del texto. En cada uno de los
niveles de comprension los estudiantes realizan las siguientes acciones:
Nivel literal
» Seleccionan ideas y datos relevantes.
 ldentifican el propdsito, los temas y el mensaje principal.
 Identifican la voz que habla y la caracteriza de acuerdo con su participacion y distancia
con los hechos narrados.
» Relacionan informacion de partes del texto, para hacer conclusiones o deducir
informacion.
* Identifican la funcion de una palabra o expresion dentro del contenido de un parrafo.
» Aplican categorias o conceptos para describir la estructura del texto y caracterizar
personajes.
+ Identifican las causas o consecuencias de un fendémeno o situacion problema, usando la
informacidn presentada en el texto
Nivel inferencial
» Deducen informacion no explicita.

» Infieren contenidos ideologicos o culturales en los textos que lee
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Identifican relaciones funcionales de contraste, comparacion, temporalidad,
ejemplificacion o explicacion, entre parrafos o estrofas.

Nivel critico

Evaltan la posicion o perspectiva del autor frente al contenido del texto.

Identifican la intencion y funcionalidad de enunciados clave dentro del texto, en relacion
con el lector.

Identifican el propdsito y la intencidn en textos de lenguaje figurado, de recursos
expresivos y estilisticos.

Asi mismo, es necesario precisar que algunos de los aprendizajes referidos al nivel

inferencial y critico no fueron alcanzados plenamente porque requieren mayor informacion

literaria y formacion académica por parte del lector. Estos fueron:

Relacionar informacidn del texto con informacion sobre tendencias, épocas y escuelas
literaria para caracterizar o evaluar el contenido o la forma del texto.

Reflexionar y hacer valoraciones sobre el contenido del texto, relacionandolo con
conocimientos procedentes de otras fuentes.

Identificar contenidos y estilos en un texto, relacionarlos con informacion externa
especializada, para situar el texto dentro de una tendencia literaria, época o periodo
historico

También es importante , teniendo en cuenta las categorias de analisis definidas como

comprension lectora en sus niveles literal, inferencial y critico, la practica pedagogica abordada

desde el modelo interactivo de comprension lectora y la plataforma Edmodo apoyada por la

“Biblioteca digital Ciudad Seva” contrastar los resultados encontrados con estudios similares

para valorar los alcances del estudio.
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Con relacion a la formacion del docente para hacer de las TIC una herramienta
educativa valiosa en el desarrollo de las actividades de aprendizaje , se considera que tal como
lo expresa Gomez, Bernal y Medrano (s.f) en su investigacion sobre el uso de las TIC en la
préctica pedagdgica de los docentes realizada en veintiuna instituciones educativas rurales de
Cundinamarca como docente de la ciudad me encuentro en un nivel medio de apropiacién de
las TIC por cuanto uso las TIC para proponer y realizar proyectos de aula, motivar a los
estudiantes a navegar en paginas web para reforzar los contenidos de la clase, buscar software y
apoyar las necesidades educativas de sus estudiantes especificamente en el campo de la
comprension lectora.

Respecto a la incidencia de las TIC en el desarrollo de la comprension lectora y el
estudio realizado por Martinez y Rodriguez (2011) sobre estrategias de comprension lectora de
textos expositivos mediadas por TIC, en los estudiantes de noveno grado de la Institucion
Educativa Distrital "Los Pinos" que también emplearon las estrategias de comprension lectora
propuestas por Solé (2006), y concluyeron que mediante esta estrategia mejoré la
comprensidn lectora en los estudiantes de noveno grado, este estudio se diferencia porque las
caracteristicas de los textos objeto de comprension son narrativos y requieren de estrategias
cognitivas especificas pero si los provee de procedimientos que pueden ser aplicados en otros
contextos de lectura.

En cuanto a la utilizacion de secuencias didacticas para implementar estrategias que
mejoren la comprension de textos narrativos en el grado noveno y el estudio realizado por
Alvarez y Quintero (2013) enfocado en determinar la incidencia de una secuencia didactica
mediada por TIC, en la comprensidn lectora de los estudiantes de los grados primero, segundo y

tercero de tres instituciones educativas de la ciudad de Pereira que concluyo que al evaluar los
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desempefios de la comprension lectora antes y después de la aplicacion de la secuencia didactica
mediada por TIC los nifios presentaron trasformaciones significativas de la comprension, en este
caso, en los niveles literal e inferencial, y en los planos del texto narrativo, este estudio se
diferencia en cuanto a que el nivel de exigencia en los estudiantes de noveno es mayor frente al
proceso educativo y de comprension lectora, la extension y profundidad de los textos es mas
amplia, el uso que hacen de las TIC debido a que son adolescentes es mas de caracter social
que académico y su interés por la lectura formal es poco, razon por la cual es necesario
incentivar la idea de que se debe leer para aprender y aprender a leer para comprender mas sin
perder de vista el disfrute de la lectura, pero coincide en que a través de estas herramientas se
pueden mejorar los aprendizajes.

En cuanto al uso de la Plataforma Edmodo, teniendo en cuenta lo investigado por
Arango (2015) sobre usos reales de la red social Edmodo, en una experiencia de ensefianza y
aprendizaje en el &rea de lenguaje en el grado cuarto y .que utiliz6 como instrumentos de
recoleccion de informacion cuestionarios a docentes y estudiantes y captura de pantalla de las
actividades que se realizaban a traves de la red social Edmodo, este estudio se diferencia por
cuanto Edmodo se utilizé como una red académica mas que social buscando inicialmente un
aprendizaje mas autbnomo que cooperativo todo bajo el modelo interactivo de comprension
lectora.

La plataforma Edmodo utilizada con fines académicos mas que social y la “Biblioteca
digital Ciudad Seva” como fuente bibliografica de textos narrativos, capto la atencion de los
estudiantes y cred expectativas por cuanto implicaba segun ellos una manera distinta de trabajar
y aprender en el area de lenguaje, pero ademas porque disponian al mismo tiempo todos los

elementos necesarios para realizar su trabajo académico permitiéndoles una mayor concentracion
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en la lectura e interaccion con el texto. El texto digital por su facilidad para modificarse en sus
caracteristicas, no en su contenido, es pertinente para los estudiantes con discapacidad visual.

En general a través del estudio se pudo determinar que la comprension lectora se puede
mejorar mediante el desarrollo de estrategias que involucren al lector, al texto y al contexto
como los tres factores que interactan para lograr una mayor comprension y esto es posible a
través del método interactivo de comprension lectora.

También se evidencidé que es fundamental que el lector siempre se fije un proposito al
emprender una lectura, parta de sus conocimientos previos, utilice sus estrategias cognitivas y
tenga en cuenta su estado emocional para avanzar de un nivel de comprension subjetivo a uno
mas objetivo.

Para los lectores adolescentes que gustan poco de leer de manera formal, pero si lo
hacen de manera permanente en las redes sociales con mensajes digitales cortos y en contextos
informales, el texto digital es una alternativa para motivarlo a utilizarlo con fines académicos

para que aprenda a comprender a través de la misma lectura
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Recomendaciones para futuras investigaciones

Cuando se introducen herramientas tecnologicas en la préctica educativa, un aspecto
clave es la planeacion, que se piensa que el uso intuitivo de la mayoria de las herramientas es
criterio suficiente para su éxito. Otro tanto ocurre con los recursos educativos que se pueden
encontrar en Internet. Algunos cuentan con un licenciamiento de uso como los REA o los RED,
algunos ofrecen versiones béasicas y superior por las que se debe pagar, otros estan disponibles
para ciertos aparatos como los iPad, tablets y celulares. En fin, estos recursos no remplazan la
experticia del profesor quien es el que debe disefiar el ambiente de aprendizaje e integrar los
recursos, definir roles, los objetivos, la evaluacion, la retroalimentacion.

Uno de los problemas que encontrados respecto a los recursos es su nivel de complejidad
de acuerdo con el nivel de los estudiantes. Existen algunos que tienen mucha animacion, sonido,
algo de interactividad, pero son en el fondo muy sencillos. Asi pues, cuando se pretenda utilizar
recursos educativos en la préctica educativa se debe analizar si son o0 no apropiados para el nivel
de los estudiantes y no descartar los que contienen solo textos, asi no sean tan Ilamativos. Otro
tanto ocurre con las plataformas u otras mediaciones como las redes sociales.

No todos los estudiantes estan dispuestos a utilizarlas como una herramienta educativa.
De tal forma que el uso de herramientas educativas como plataformas, recursos educativos
abierto o digitales se debe hacer de manera gradual e invitar a los que trabajan con ellas que
persuadan a los otros estudiantes sobre las ventajas del uso de las mismas.

Esta experiencia sirvi6 para revisar mi practica pedagdgica en cuanto al modelo de
compresion lectora que estaba utilizando considerado como ascendente, por lo tanto, centrado en
el texto y decidir implantar el modelo interactivo, razon por la cual ahora tengo en cuenta las

experiencias de los estudiantes, sus conocimientos previos, la formulacion de un propésito antes
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de realizar la lectura, las caracteristicas del texto, el contexto del relato, del autor y del lector y
propongo y desarrollo actividades antes, durante y después de la lectura.

También considero que aunque los medios tecnoldgicos ofrecen oportunidades diferentes
para apoyar la ensefianza y el aprendizaje, pasando de lo presencial a lo virtual y de lo impreso a
lo digital, en la préctica cuando se empiezan a incluir en el aula es necesario empezar por cosas
parecidas al papel y luego ir incluyendo las otras posibilidades; Asi como los estudiantes pueden
tener sus propios ritmos y estilos de aprendizaje el docente también necesita tiempo para
preparar los nuevos ambientes.

Considero que la inclusién de tecnologia en el aula o en ambiente extra clase tiene
diferencias dependiendo de los contextos personales, sociales y académicos, ya que se tiene la
idea de que las tecnologias en si mismas son llamativas y de uso intuitivo para los estudiantes en
todos los niveles. En el caso particular se encontrd que los adolescentes todavia se muestran
reacios a usar las nuevas tecnologias para uso académico por cuanto ellos usan la lectura y
escritura digital para textos poco complejos y de su &mbito social de amigos o familia.

En el ambiente combinado (blended learning) es muy necesaria la motivacién y
responsabilidad para realizar las tareas extra clase de manera auténoma contando con el dominio
de competencias digitales para comunicarse de manera eficaz, recibir y enviar informacion,
conocer los programas basicos como procesadores de texto y encauzar estas acciones a aprender
mas y de manera significativa.

La plataforma Edmodo como mediadora permite una comunicacién segura y publica, por
lo tanto, al trabajar con estudiantes ofrece una oportunidad para que los jovenes aprendan a hacer

buen uso de este tipo de comunicacion. La facilidad de la interfaz y la compatibilidad para subir
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diferentes recursos hacen que sea un espacio agradable y facil de manejar y ademas sirve como
colectora de informacion.

En cuanto al uso de Recursos Educativos Abiertos, una de mis preocupaciones fue
escoger los mas llamativos; sin embargo, los recursos disponibles y adecuados para la
investigacion eran muy sencillos, Para seleccionar el REA fue importante escoger una fuente de
autoridad y confiabilidad que actualizara sus contenidos incluyendo mas lecturas y autores, que
fuese facil de navegar por sus secciones debido a la organizacién de sus contenidos, la
legibilidad de los textos dada por el tamafio de la letra que se podia cambiar y pasar a otras
fuentes y tamafios y acceder en cualquier momento segun la disponibilidad del lector. Los
textos narrativos eran adecuados a los destinatarios en este caso los estudiantes y se hizo
énfasis en autores latinoamericanos. Para lograr una buena utilizacion del REA fue necesario
crear y mantener una motivacion permanente a través de la parte presencial y de los
comentarios en la plataforma para que los estudiantes continuaran con su proposito de leer,
comprender y aprender en formatos digitales.

Es importante mencionar que los portales que ofrecen REA no se hacen responsables de
la continuidad y actualizacion de los recursos, asi que algunos que se encuentran hoy, mafiana
pueden desaparecer por tanto es necesario que los docentes pasemos al siguiente paso que es el

de la construccion de nuestros propios recursos.
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Anexos

Anexo 1. Prueba estandarizada ICFES Saber noveno

Responde las preguntas 1 a 6 de acuerdo con la siguiente informacion:
UN CUENTO

Después de largos dias de paciencia, logré armar un barquito de esos que se forman pieza por pieza dentro
de una botella.

Cerro la botella con un corcho y la puso en la sala de su casa, sobre la chimenea. Alli la mostraba orgu-
llosamente a sus amigos.

Un dia, viendo el barquito, notd que una de sus pequefias ventanas se habia abierto, y a través de ella ob-
servo algo que lo dejé asombrado: en una sala como la suya, estaba otra botella igual a la suya, pero mas
pequefia, con otro barquito adentro como el suyo. Y la botella estaba siendo mostrada a sus amigos por
un hombrecito diminuto que no parecia sufrir por el hecho de estar dentro de una botella.

Sacd el tapdn y con unas pinzas cogié al hombrecito, pero lo apreté de tal manera que lo ahogo.

Entonces el hombre escuchd un ruido. Volvid la vista y descubrid asustado que una de las ventanas de la
sala se habia abierto. Un ojo enorme lo atisbaba desde fuera. Lo Ultimo que alcanzd a mirar fue unas enor-
mes pinzas que avanzaban hacia él como las fauces de un animal monstruoso.

Armando Fuentes Aguirre (México)

Tomado de: Antologia de los 100 minicuentos, publicados por la revista Eukéreo. Aniversario 21.
Bustamante Zamudio Guillermo y Kremer Harold. (2003). Bogota. Deriva Ediciones. p. 45

1. En el texto, el narrador

A. da a conocer las acciones, los pensamientos y sentimientos de los personajes.

B. cuenta lo que siente y le ocurre a él mismo.

C. relata lo que otros le contaron sobre un hecho.

D. deja que los personajes hablen y cuenten con sus propias palabras lo que les ocurre.

2. Por la manera como se presenta la informacion, se puede decir que el texto es
A. un relato mitico con caracteristicas verosimiles.

B. una leyenda tradicional, en la que ocurre un hecho insolito.

C. un cuento fantastico, en el que ocurren hechos inverosimiles.

D. una anécdota infantil con caracteristicas maravillosas.

3. En la historia, el hombre que armé el barquito
A. vivia en un mundo que cabia en una botella.

B. era experto en la construccién de barcos.

C. disfrutaba de la compafiia de todos sus amigos.
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D. gustaba de destruir cosas con sus pinzas.

4. De lo narrado en el cuento anterior, se puede deducir que

A. el hombre era una persona muy solitaria, por eso construia barcos.

B. el hombrecito sabia que habia un mundo desde el que lo observaban, por esto no abria las ventanas.
C. el hombre que armo el barquito conocia de la existencia del hombrecito, por eso tapaba la botella.
D. el hombrecito debid ver unas enormes pinzas como las fauces de un animal monstruoso.

5. En el texto, la expresion “Un dia” permite

A. dar inicio a la narracion de la historia.

B. ubicar un evento en el tiempo de la historia.

C. mostrar el momento en el que finaliza la historia.
D. sefialar el tiempo que dura la historia.

6. El esquema que representa lo que ocurre en el cuento es:



Al Personajes: Lugares:
El hombre Sala de la casa
Alguien que sostiene unas pinzas Botelia
Problema: I LI
En un barquito, el hombre ahoga a un hombrecito que vivia feliz.
1
Desenlace:
El hombre es atrapado por unas enormes pinzas.
B Personajes: Lugares:
Un hombrecito Sala de la casa
Problema:
Una ventana del barquito se abre. El hombre es atrapado por unas
enormes pinzas. g
1
Desenlace:
El hombre logra armar un barquito.

c. Personajes: Lugares:
Hombre Botella
Hombrecito Barquito

» Alguien que sostiene unas pinzas Sala de la casa
Problema: <
El hombre al observar una escena igual a lIa que él esta viviendo, termina
por ahogar al hombrecito.
Desenlace:
El hombre es atrapado por unas enormes pinzas.
D.

Personajes: Lugares:

Hombre
Hombrecito

Un barquito

Problena:
Al abrirse una ventana de un barquito, un hombre es atrapado por un
monstruo de grandes fauces.

Desenlace:
El hombre, por descuido, se ahoga a si mismo.

Responde las preguntas del 7 al 12 de acuerdo con la siguiente informacion
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CADA VEZ HAY MAS 0SOS SOLTEROS

Tras varias décadas estudiando a los osos del Refugio Nacional de Vida Salvaje de Kodiak, en Alaska, un

Vedy - <

Oso pardo de Alaska
cazando su presa favorita

equipo de bidlogos liderados por Bill Leacock ha llegado a la
conclusion de que la solteria se ha puesto de moda entre los
o0sos pardos en los ultimos afios. “Estamos detectando menos
grupos familiares que nunca”, dice Leacock. “Si es una tendencia
a largo plazo o no, es algo que ain desconocemos”, puntualiza.

Basandose en observaciones aéreas y a ras de suelo, los investi-
gadores han detectado un claro incremento en el numero de
0s0s que viven solos. Entre 1985 y 2005 era del 47%, y desde
entonces ha ascendido hasta el 69-85%. Ademas, estos animales
estan mas dispersos que antes, con solo 250 individuos por cada
1.000 kildmetros, la mitad que hace una década. Leacock sospe-
cha que los efectos del cambio climatico sobre las estaciones,
que causan entre otras cosas la tardia llegada de la primavera,

podrian estar contribuyendo a estas alteraciones en el comportamiento de estos mamiferos, reduciendo

su apareamiento.

Tomado de: http://www.muyinteresante.es/cada-vez-hay-mas-osos-solteros.

7. En el texto anterior se afirma que el investigador Bill Leacock

A. sospecha que el cambio climético afecta los periodos de apareamiento de los 0sos.
B. comprob6 que la solteria entre los 0sos pardos es una tendencia a largo plazo.

C. sospecha que desde el 2005 el nimero de 0sos que viven solos ha disminuido.

D. comprob6 que el efecto del cambio climético es la llegada tardia de la primavera.

8. Segun el texto, que el nimero de 0sos que viven solos haya subido a 69-85 % implica que
A. en el futuro desapareceran los 0sos pardos de Alaska y de otras partes.

B. en el pasado los 0sos pardos tenian un comportamiento similar al 2005.

C. en la actualidad los osos pardos viven mas dispersos y se aparean menos.

D. en el presente han dejado de existir la mitad de los 0sos que habian en 1985.

9. El pie de foto, respecto al contenido del texto,

A. aporta informacién relacionada con los hébitos del oso pardo.

B. amplia la informacion sobre la ubicacion de los osos pardos de Alaska.
C. explica lo que les pasa a los 0sos pardos antes de llegar el invierno.

D. muestra los efectos del cambio climético sobre las estaciones en Alaska.

10. La referencia que aparece al final del texto permite
A. conocer el autor y titulo del texto.

B. sefalar a quiénes se dirige el texto.

C. indicar el medio donde se publicé.

D. citar la fecha y la editorial de publicacion.
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11. En el texto, la expresion “Si es una tendencia a largo plazo o no, es algo que aiin
desconocemos ” tiene la intencion de

A. convencer al lector sobre la importancia de este tipo de estudios.

B. advertirle al lector de que la conclusion planteada no es definitiva.

C. confirmar una nueva hipotesis sobre el comportamiento de los 0s0s.

D. asegurar que se trata de una predisposicion de los 0sos a corto plazo.

12. En el texto hay una intencion de objetividad al presentar
A. el nombre de los investigadores.

B. conclusiones sin evidencias en el estudio.

C. datos que apoyan las conclusiones.

D. alternativas de solucién al problema.

Responda las preguntas del 13 al 18 de acuerdo con la siguiente informacion

¢COMO SELECCIONAR UN CUENTO?

Para seleccionar un cuento que esté en perfecta relacion con nuestra personalidad, capacidad de inter-
pretacion, gusto particular y relaciéon con el mundo, es necesario en primer lugar leer desprevenidamente
durante algun tiempo o considerar las lecturas del pasado y buscar en ellas aquellos textos que nos con-
movieron profundamente y que, a pesar del tiempo o precisamente por él, nos siguen conmoviendo, bien
sea porque nos llenan de alegria o porque nos cuestionan o nos satisfacen. Son esos cuentos que nos
hacen vibrar, los que estamos en capacidad de transmitir, ya que en una sesidn de narraciéon de cuentos
lo que realmente se transmite es la sensibilidad del narrador, su estremecimiento y su expresividad, su
ser verdadero.

Escoja entonces los cuentos que mas le gustan y, entre ellos, los que se puedan adaptar mejor a su per-
sonalidad. Si usted es serio cuidese de los cuentos humoristicos; pero si es dicharachero y gracioso,
busquelos. Si es timido, tal vez los cuentos delicados por sus motivos sensibles le sean mas propicios.
Usted, mejor que nadie, sabe cuales son los temas y los asuntos mas apropiados para su personalidad.

Tomado de: Macias, Luis Fernando. (2003). E juego como método para la enseiianza de la literatura a niios y jovenes.
Biblioteca Publica Piloto. p. 54.

13. En el texto, el primer parrafo cumple la funcién de
A. explicar lo que se debe hacer para seleccionar un cuento conforme a nuestra personalidad.
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B. dar instrucciones para leer cualquier cuento independientemente de que el lector sea serio o alegre.

C. clasificar los cuentos dependiendo de si usted es timido o dicharachero.
D. presentar los pasos para seleccionar los lectores de cuentos delicados o graciosos.

14. De acuerdo con lo planteado en el primer parrafo del texto, los cuentos que nos conmueven
profundamente son aquellos que

A. nos hacen sentir nostalgia por hechos del pasado.

B. nos permiten reflexionar sobre la literatura actual.

C. nos dan alegria, nos cuestionan o nos satisfacen.

D. nos ayudan a recordar lecturas de otros tiempos.
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15. Respecto al narrador de cuentos, en el texto se busca que

A. se sienta conmovido generalmente por lecturas del pasado.

B. transmita su sensibilidad, su estremecimiento y su expresividad.
C. nos llene de alegria, nos cuestione y nos satisfaga.

D. encuentre su ser verdadero en cuentos humoristicos.

16. Del texto “;Cémo seleccionar un cuento?”, se puede concluir que

A. para narrar solo es necesario conocer nuestras habilidades de expresion oral.

B. un buen narrador es aquel que logra interpretar cualquier tipo de cuento.

C. para narrar solo hay que transmitir los momentos mas conmovedores del cuento.
D. un buen narrador expresa el sentido del cuento cuando logra identificarse con éste.

17. La referencia que aparece al final del texto permite
A. anticipar el tema que se tratara.

B. conocer que el texto forma parte de un manual.

C. informar en qué ciudad fue escrito el texto.

D. llamar la atencion sobre una pregunta.

18. Entre el titulo y el texto hay una relacion de
A. afirmacidn - negacion.

B. explicacion - conclusion.

C. definicion - ejemplo.

D. pregunta - respuesta.

Responde las siguientes preguntas atendiendo a la situacidn que cada una propone

19. Carolina debe escribir un texto en el que exprese su posicién sobre como las Ultimas reformas a la
educacion afectan a los estudiantes de noveno grado. Carolina debe escribir su texto en

A. primera persona, porque se debe buscar la objetividad.

B. segunda persona, porque se trata de un problema colectivo.

C. primera persona, porque debe mostrar su punto de vista.

D. segunda persona, porgue se trata de una vivencia compartida.

20. En el colegio, t0 y tus comparfieros deben escribir un ensayo sobre los desérdenes alimentarios en
los adolescentes del pais. Atendiendo al tema propuesto, el texto que te permitiria consultar sobre él
seria: A. Diccionario médico de enfermedades gastricas en diferentes poblaciones del mundo.

B. Estudios sobre el comportamiento alimentario segun la edad y el desarrollo emocional.

C. Compendio de investigaciones sobre los habitos alimentarios en la primera infancia.

D. Enciclopedia médica sobre enfermedades comunes en personas con desnutricion.

21. Tu profesor te solicita que elabores un escrito en el que les ensefies a tus comparieros el proceso
que deben seguir para separar quimicamente una mezcla. El texto que debes escribir es A. un
informe, porque debes comentar los resultados parciales del proceso.

B. un instructivo, porque debes indicar de forma ordenada las etapas del proceso.

C. un ensayo, porque debes definir los conceptos usados en el procedimiento.

D. un proyecto, porque debes plantear las consecuencias del procedimiento.



22. Estés escribiendo un correo para tu tia con el fin de contarle lo que lograste en una diligencia

familiar:

Le aclaré las reclamaciones de mi madre sobre la parte de la herencia que le
ha sido retenida. Ella me expuso sus motivos, sus razones, y las condiciones
bajo las que estaria dispuesta a renunciar a todo. jEra méas de lo que

nosotros pretendiamos!.. ¢0 no tia?

En el texto anterior, el conector que permite introducir una relacion de cierre entre el parrafo 1 y el

parrafo 2 es:

A. En fin.

B. Ademaés.

C. Aunque.

D. Sin embargo.

23. Tu profesor te ha pedido que elabores un escrito sobre el engrudo: qué es, para qué se utiliza'y
algunas de sus caracteristicas. Hasta el momento tienes las siguientes ideas:

1. Se utiliza para realizar obras de artesanias con papel y carton.

2. Un pegamento de fabricacidon casera, que se prepara con agua y harina.
3. Su elaboracion es muy econémica y nos ayuda a ahorrar dinero.

4. Solo permanece en buenas condiciones alrededor de una semana.

Para cumplir el plan sugerido por el profesor, ti ordenarias las ideas de la siguiente manera:

A.134,2.
B.2,1,34.
C.341,.2.
D.24,3,1.

, No quiero hablar mas sobre ello. Dile a mi madre que todo se
arreglara. Chao
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24. Andrés tiene que invitar a sus compafieros a conformar el equipo de fatbol de noveno grado. Para
eso ha decidido elaborar el siguiente cartel:

Atendiendo a las caracteristicas del interlocutor, tu dirias que el texto
A. hace uso de palabras sencillas que son pertinentes con la situacion.

iICOMPANEROS,

ES EL MOMENTO DE
PENSAR! PARTICIPA DE
MANERA CONTUNDENTE
CON LAS DILIGENCIAS

DEPORTIVAS DE LA

INSTITUCION.

> ~
—




135

B. maneja palabras ostentosas, poco apropiadas para la situacion.
C. emplea palabras propias del ambito futbolistico que invitan a pensar.
D. utiliza una informacidn que incita a hacer deporte en lugar de fumar.

25. Para explicarles a tus amigos las reglas del juego de cartas, escribiste el siguiente texto:

Ser el primer jugador en anotar 500 puntos. La manera de anotar
puntos consiste en que el ganador contabiliza puntos a su favor y
debe quedarse sin cartas en la mano.

Atendiendo al propésito, la informacion que el texto da es

A. inadecuada, porque utiliza palabras especializadas y desconocidas.

B. adecuada, porque responde a las intenciones que tiene el estudiante y esta bien escrito.

C. inadecuada, porque no cumple con el propo6sito y falta claridad en la exposicion de las ideas.
D. adecuada, porque el contenido de la informacidn es pertinente.

26. Para la clase de ciencias Manuel debe explicar, a través de un texto, cdmo funcionan las bombillas
incandescentes.
El ha escrito lo siguiente:
“La lampara convencional o incandescente es el dispositivo mas comun para producir luz.
Esto es posible debido a que el paso de corriente eléctrica calienta un pequefio filamento de
metal que contienen estas bombillas en el interior volviéndolo luminoso.
La eficiencia de una lamparita eléctrica convencional es muy baja, pues mas del 80% de la
energia
consumida se transforma en calor y no en luz. Debido a ello, desde 1980 estan
siendo remplazadas por lamparas compactas fluorescentes.

Al leer el texto, tu consideras que hay un parrafo que NO es pertinente con el contenido y propdsito del

texto.

Este parrafo es:

A. El primero, porque solo ofrece datos sobre los diferentes nombres que se le dan a la lampara.

B. El segundo, porque expone datos que no son necesarios para saber sobre el funcionamiento de las
lamparas incandescentes.

C. El primero, porque la informacién que da no permite saber cémo se produce la luz.

D. el segundo, porque no explica cdmo se remplazan las lamparas eléctricas por fluorescentes.

27. Jeronimo no ha asistido al colegio porque ha estado enfermo. Su padre ha escrito la siguiente nota
para disculparlo ante los profesores. La nota dice asi:
“Respetados profesores:
Soy Jorge, el padre de Jeronimo.
Jeronimo no a podido asistir al colegio por que a estado con un virus fuerte; el médico
le a dado de incapacidad la cual anexamos por tres dias. Por favor, excusenlo e
indiquenle como ponerse al dia en sus deberes escolares.
Atentamente,
Jorge Rodriguez
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Al leer la nota, Jer6nimo encuentra que no son claras algunas partes y que ademas tiene errores de
ortografia.
Para corregir el texto sugiere reescribir la nota de la siguiente manera:

A. “Respetados profesores:

Jerénimo, no ha podido asistir al colegio porque ha estado con un fuerte virus; el médico le ha dado
tres dias de incapacidad. Anexo constancia médica. Por favor, excusenlo e indiquenle como ponerse
al dia en sus deberes escolares. Atentamente,

Jorge Rodriguez”

B. “Respetados profesores:

Jeronimo, es mi hijo y no a podido asistir al colegio por que a estado con un fuerte virus; el médico
por tres dias, le a dado de incapasidad la cual anexamos.

Disculpelo y por favor diganos como puede ponerse al dia en sus deberes escolares.

Atentamente,

Jorge Rodriguez

C. “Respetados profesores:

Soy Jorge, Jeronimo es mi hijoy él no a podido asistir al colegio por que ha estado con un virus
fuerte; el médico le a dado de incapasidad de tres dias la cual anexo. Por favor, disculpenlo y
diganos cémo puede ponerse al dia en sus deberes escolares.

Atentamente,

Jorge Rodriguez

D. “Respetados profesores:

Jerénimo mi hijo, no a podido asistir al colegio porque ha estado con un fuerte virus; el médico le
dio a él una incapacidad de tres dias la cual anexo. Por favor, disculpenlo a él y digannos como
puede ponerse al dia en sus deberes escolares.

Atentamente,

Jorge Rodriguez

Responde las preguntas 28 a 33 de acuerdo con la siguiente informacion:
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En la torrida playa, sanguinario y astuto,
mueve un tigre €l espanto de sus garras de acero;
ya vencio a [a jauria pertinaz, y al arquero
reta con un grufido enigmatico y bruto.

Manchas de oro, vivaces entre manchas de luto,
en su felpa andulante dan un brilio ligero;
magnetiza fas frondas con el ojo hechicerg,

y su cola es mas agil y su ijar mas enjuto.

Tras las verdes palmichas, distendiendo su brazo,
templa el indio desnudo |a vibrante correa,
¥ se quejan las brisas al pasar el flechazo...

Ruge el tigre arrastrando fas sangrientas entrafias,
agoniza, y al verla que yacente se orea,
baja el sol, como un buitre, por las altas montafias!

Tomade de: Rivera, José Eustasio. Fivren de pramisnin. Bogota: E1 Ancora Editores. 1985.

28. En el texto se habla principalmente de la
A. angustia de un tigre.

B. caceria de un tigre.

C. descripcion de un animal.

D. agilidad de un animal.

29. Si ser modernista significa huir en el tiempo y el espacio de una realidad habitual, entonces los
versos de Rivera son modernistas porque

A. dibujan la realidad tal cual se ve.

B. rechazan la realidad cotidiana al evocar espacios exoticos.

C. abandonan la naturaleza y exaltan la ciudad.

D. muestran la intimidad del hombre.

30. De los siguientes versos, el que mas se parece en contenido a los versos de Rivera es:

A. “Todo eres tu. La flor y la flecha. La ceremonia del amanecer y el canto de la noche”. (Rafael
Pombo).

B. “Te asomas subitamente / en un vértigo de fuego desapareces / Deslumbras mis ojos”. (Ratil
Gomez Jattin). C. “Es la voz de la soledad, / flor de la angustia, palabra / igual en todos los
idiomas”. (Eduardo Cote Lamus).

D. “Nada me calma ni sosiega: / ni esta palabra inttil, / ni el recuerdo de tu aroma en mi piel”.

(Andrés Bugid).

31. En el poema, con la expresion como “Manchas de oro, vivaces entre manchas de Iuto” se busca
A. presentar el paisaje en el que vive el animal.

B. revelar el caracter fantéstico del animal.

C. describir el color del pelaje del tigre.
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D. expresar el parecido entre el buitre y el tigre.

32. el esquema que mejor representa la organizacién de las ideas del texto:
A ; Caracterizacon ACCOnes
Peat D D gD D ™ D Dere stvye)
B. Caractenzacion Acdones ded Descripcidn del
del tigre >> indo >> escenario > 2""““‘”"9’9
C. >pe5( } cones Caracterzacon
&%\g‘nde‘> > i ndooe! >>Mnetedeﬂ;qe> > ’delugre
D. Caracterizacion Descri ACCONes
> el tgre > > esc:gtow>> o > >"“”"°°““’e>
33. La forma poética que estructura al texto es
A. el romance, porque presenta un conjunto de versos de ocho silabas.
B. la octava real, pues expresa un conjunto de ocho versos de once silabas.

C. el soneto, ya que est& formado por dos estrofas de cuatro versos y dos de tres versos.
D. la décima, puesto que consta de catorce versos de arte menor, menores a nueve silabas.

Responde las preguntas 34 a 39 de acuerdo con la siguiente informacion:



CIEN ANOS DE SOLEDAD (extracto)
Gabrie! Garcia Marquez

(...) —iCarajo! —grité—. Macondo esta rodeado de agua por todas partes.

La idea de un Macondo peninsular prevalecié durante mucho tiempo, inspirada en el mapa arbltrarlo que
dibuj6 José Arcadio Buendia al regreso de su expedicién. Lo trazé con rabia, como para castigarse a si
mismo por la absoluta falta de sentido con que eligié el lugar. «Nunca llegaremos a ninguna parte», se
lamentaba ante Ursula. «Aqui nos hemos de pudrir en vida sin recibir los beneficios de la ciencia». Esa
certidumbre, rumiada varios meses en el cuartito del laboratorio, lo llevo a concebir el proyecto de trasla-
dar a Macondo a un lugar mas propicio. Pero esta vez, Ursula se anticipd a sus designios febriles. Predis-
puso a las mujeres de la aldea contra la veleidad de sus hombres, que ya empezaban a prepararse para
la mudanza. José Arcadio Buendia no supo en qué momento, ni en virtud de qué fuerzas adversas, sus
planes se fueron enredando en una marafia de pretextos, hasta convertirse en pura y simple ilusion.
Ursula lo observoé con una atencidn inocente, y hasta sintio por él un poco de piedad, la mafnana en que
lo encontrd en el cuartito del fondo comentando entre dientes sus suefios de mudanza, mientras colocaba
en sus cajas originales las piezas del laboratorio. Lo dejo terminar. Lo dejo clavar las cajas, sin hacerle
ninglin reproche, pero sabiendo ya que €l sabia, porque se lo oyd decir en sus sordos mondlogos, que
los hombres del pueblo no lo secundarian en su empresa. Solo cuando empezd a desmontar la puerta
del cuartito, Ursula se atrevi6 a preguntarle por qué lo hacia, y €l le contesté con una cierta amargura:
«Puesto que nadie quiere irse, nos iremos solos». Ursula no se altero.

—No nos iremos —dijo—. Aqui nos quedamos, porque aqui hemos tenido un hijo.

—Todavia no tenemos un muerto —dijo él—. Uno no es de ninguna parte mientras no tenga un muerto
bajo la tierra.

Ursula replico, con una suave firmeza:

—Si es necesario que yo me muera para que se queden aqui, me muero.

José Arcadio Buendia no creyd que fuera tan rigida la voluntad de su mujer. Trato de seducirla con el hechizo
de su fantasia, con la promesa de un mundo prodigioso, pero Ursula fue insensible a su clarividencia.

—En vez de andar pensando en tus alocadas novelerfas, debes ocuparte de tus hijos —replicé—. Miralos
como estan, abandonados a la buena de Dios, igual que los burros.

José Arcadio Buendia mird a través de la ventana y vio a los dos nifios descalzos en la huerta soleada. Algo
ocurrié entonces en su interior; algo misterioso y definitivo que lo desarraxgo de su tiempo actual y lo llevd
a la deriva por una region inexplorada de los recuerdos. Mientras Ursula seguia barriendo la casa que ahora
estaba segura de no abandonar, él permanecié contemplando a los nifios con mirada absorta y exhaldé un
hondo suspiro de resignacion.

—Bueno —dijo—. Diles que vengan a ayudarme a sacar las cosas de los cajones.

Adapto de: Garcia Marquez, Gabriel. Cien anos de soledad. Bogota: Real Academia Espaiiola; Asoclacién de Academias de la

Lengua Espaiiola; Alfaguara, 2007. (Edicion conmemorativa). pp. 22 — 24.

34. En el texto, el uso de las comillas («») permite

A. intercalar un comentario o aclaracion del narrador.

B. reproducir las intervenciones de uno de los personajes.
C. incluir lo que piensa Ursula de su destino.

D. indicar lo que dice una de las mujeres del pueblo.

35. En el texto, José Arcadio, al enterarse de que Ursula ha decidido no partir de Macondo,
A. reeval(a la idea de vivir en un territorio peninsular.

B. intenta convencerla expresandole sus presagios.

C. siente temor de que pueda cumplir sus amenazas.

D. sigue clavando cajas y preparando la mudanza.

36. De acuerdo con lo dicho en el texto, para Ursula, José Arcadio es un hombre
A. visionario, puesto que comprende las maneras en que Macondo lograra el desarrollo.
B. analitico, ya que ha pensado en las desventajas de vivir en un terreno peninsular.
C. ddcil, porque tiene en cuenta la opinion de otros sin importar su propia voluntad.
D. alocado, pues se deja llevar por ideas aligeradas sin reflexionar en torno a ellas.

139
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37. En el texto quien grita “jCarajo! Macondo esta rodeado de agua por todas partes” es
A. el narrador.

B. José Arcadio.

C. el autor.

D. Ursula.

38. Al inicio del texto, se hace uso de los puntos suspensivos (...) para

A. indicar el momento donde inicia la narracion de quien esta contando la historia.

B. expresar la omisién de una parte de un texto que ha sido transcrito de manera literal.
C. sorprender al lector del texto con acciones inesperadas que vendran en este extracto.
D. interrumpir la narracion para insertar un inciso aclaratorio del autor del texto.

39. De acuerdo con las acciones de las mujeres en el texto, se puede concluir que Ursula es
A. sumisa, ya que subordina su juicio al de los demas habitantes del pueblo.

B. supersticiosa, debido a que su accionar responde a un sistema de creencias.

C. audaz, pues logra modificar el curso de lo que parecia un hecho.

D. optimista, porque piensa que en el futuro la comunidad gozara de cosas buenas.



DIALOGO

Unos quinientos anos antes de la era cristiana
se dio en la Magna Grecia la mejor cosa que
registra la historia universal: el descubrimiento
del didlogo. La fe, la certidumbre y las tiranias
abrumaban el orbe; algunos griegos contraje-
ron, nunca sabremaos como, la singular costum-
bre de conversar.

El didlogo es uno de los mejores habitos del
hombre; sin embargo, aun algunos polemizan
con el aplomo de quienes ignoran la duda. La
polémica es inutil, estar de antemano de un
lado o del otro es un error, sobre todo si se la
ve como un juego en el cual alguien gana y
alguien pierde. El dialogo tiene que ser una
investigacion y poco importa que la verdad
salga de boca de uno o de boca de otro.

Yo trato de olvidar los muchos prejuicios que
tengo, y aprendi en el Japon aquel admirable
habito de suponer que el interlocutor tiene
.razon. Uno puede estar equivccado, puede
estar tan equivocado como uno el interlocutor;
pero en todo caso, lo importante es ser hospi-
talario con las opiniones ajenas y posiblemen-
te adversas a las que profesa uno.

Responde las preguntas 40 a 45 de acuerdo a la siguiente informacion:

EL ARTE DE TENER SIEMPRE LA RAZON

La dialéctica eristica es el arte de disputar de
modo que uno siempre tenga razon por medios
licitos e ilicitos, pues la verdad objetiva de una
proposicion y su aprobacion por parte de los

contendientes y oyentes son dos cosas distintas.

¢Cudl es el origen de esto? Nuestra vanidad
congénita, especialmente susceptible en la capaci-
dad intelectual, no quiere aceptar que lo que
sostuvimos como verdadero resulta falso, y que
lo verdadero sea lo que sostuvo el adversario.

Estamos inducidos y casi obligados a la deslealtad
en el disputar. Por regla general, quien entabla
una disputa no aspira a la verdad sino a defender
su propia tesis a través de cualquier medio.

Por ello, cada uno se esforzara para que triunfe
su tesis, aun cuando en el momento le parezca
falsa o dudosa, y hara uso de los recursos de
argumentacion que tenga a la mano, que,
gracias a su astucia y malicia, ha aprendido de
la experiencia cotidiana en el arte de disputar.
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Arthur Schopenhauer
Jorge Luis Borges
Adaptados de: Borges, Jorge Luis y Ferrari, Osvaldo. (1985). En didlogo I. Buenos Aires: Editorial Sudamericana.
Adaptados de: Schopenhauer, Arthur. (2002). Ef arte de tener siempre la razén. México: Alamah.

40. Segun Jorge Luis Borges, la polémica es una
A. oportunidad para ganar un juego.

B. actividad inatil.

C. posibilidad para engafar al otro.

D. muestra de habilidades retoricas.

41. En el enunciado del texto de Schopenhauer, “Por regla general, quien entabla una disputa no
aspira a la verdad sino a defender su propia tesis...”, la particula subrayada A. enfatiza en lo dicho.
B. expresa condicion.
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C. presenta un efecto.
D. denota oposicion.

42. En el extracto de El arte de tener siempre la razon, el segundo parrafo tiene como finalidad

presentar un argumento

A. por analogia, pues se toma un caso o ejemplo especifico para establecer una relacion de semejanza
con otros ejemplos.

B. de autoridad, porque se basa en la opinién de una persona de reconocido prestigio en el discurso
sobre la retorica.

C. para ejemplificar, ya que ofrece uno o mas ejemplos especificos en apoyo de una generalizacién.

D. de causa, puesto que se pretende explicar por qué sucede una cosa a partir de la afirmacién de otra.

43. Mientras Schopenhauer dice que las personas son astutas y maliciosas cuando defienden sus
propias tesis, en el texto de Borges el participante plantea que un dialogo debe ser A. conocedor de la
cultura griega.

B. amable con las opiniones de otro.

C. un defensor de su propia verdad.

D. experto en el arte de disputar.

44, El texto de Jorge Luis Borges se compone de manera general de

I
|
I

i
f

45. Schopenhauer en torno a la “disputa” expresa una actitud

A. positivista, ya que el objeto de la polémica ha de ser construir nuevos saberes.
B. pesimista, puesto que considera que toda polémica es indtil.

C. idealista, porque pretende definirla como una sana conversacion.

D. realista, debido a que comprende la condicion humana y desde alli la define.
Responde las siguientes preguntas atendiendo a la situacidn que cada una propone

46. Te han solicitado escribir un texto sobre la importancia de proteger a las nutrias. Para cumplir con la
exigencia, consideras que el contenido del texto debe ser:

A Se estd empleando nueva tecnologia para hacer excavaciones petroleras mas profundas en el
golfo de México. Sin embargo, no existen métodos de limpieza de derrames, por lo que la poblacion de
nutrias de la zona est4 desapareciendo.

B. Dos animales han resultado un atractivo emblema para los conservacionistas de todo el mundo.
Por un lado, la del panda que mastica bambu en posicidn semirreclinada, por el otro, la de la nutria que
come moluscos tumbada de espaldas.
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C. La participacion de los jovenes en grupos ecoldgicos para el respeto del medio ambiente
promueve la concienciacion ciudadana para tomar medidas de proteccion frente a especies que
actualmente se encuentran en vias de extincién como la nutria.

D. La nutria es una especie clave para el sostenimiento del ecosistema ya que regula la
biodiversidad presente en él: evita la proliferacion de erizos y asegura la conservacion de las algas y
peces. Por tal razon es primordial que ayudemos en su preservacion.

47. Tu profesora de espafiol y literatura te ha solicitado escribir una autobiografia. Antes de iniciar tu

escrito decides que el texto debe estar escrito en

A. tercera persona, porque el narrador debe demostrar objetividad y alejamiento frente a los hechos que
Se van a narrar.

B. primera persona, porgue quien narra la historia debe ser el mismo protagonista.

C. primera persona, porque quien narra debe contar lo que le sucedié a otra persona.

D. tercera persona, porque el narrador debe dar a conocer lo que hacen y piensan los otros personajes.

48. Debes elaborar un texto para ensefiarle a los nifios del colegio como lavarse las manos y asi evitar
enfermedades.

Para lograr lo que te propones en el texto debes usar principalmente

A. instrucciones y explicaciones.

B. afirmacién y ejemplos.

C. tesis y sugerencias.

D. argumentos y conclusiones.

49. Te encuentras escribiendo un texto sobre la Revolucion Francesa y hasta el momento llevas escrito
el siguiente enunciado:

[ \
La Revolucidn Francesa flc un fomomeno de cavdcter soctal, poltico y
écondmico, que hnvo lugar en 1789, Durante asta dpoca 5¢ logrd cambiar
las ectructuras mamovibles de la soctedad frameesa del siglo XTI

\. /

El enunciado que permite aclarar la idea expuesta, en el parrafo anterior es:

A Paralelamente se desarroll6 el pensamiento de los ide6logos de la Revolucion: Voltaire,
Montesquieu, Rousseau y Diderot, quienes formularon las aspiraciones de la burguesia.

B. Si bien los ideales que surgen en Francia durante el siglo XVII corresponden a la igualdad, la
libertad y la fraternidad, es poco clara su influencia en la sociedad actual.

C. En la época posterior a la Revolucidon, Francia vivio una crisis financiera producto de la mala
organizacion hacendaria que cargaba de impuestos a la clase media y a las clases populares.
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D. Desde el punto de vista politico, este momento dio paso a la eliminacion del Antiguo Régimen;
desde el social, rompe con la marcada division de clases y, desde el econdémico, se consolida el
liberalismo econémico.

50. Como brigadista del colegio tienes que escribir un texto en el que expliques a tus compafieros de
primaria qué es un terremoto y por qué se origina. Hasta el momento llevas escrito el siguiente
enunciado:

4 R
Un terremoto, también llamado seizmo o sismo (del griego * ae\0p0: , tembior) o temblor
de tierra, ¢z una sacudhda de! terreno que se produce debido al chogque de las placas tectoni-
cas y a la liberacidn de energia en ¢l curso de una reorganizacion brusca de materiales de la
corteza terresme al superar ¢l estado de equilibrio mecanico.

\ J

Al leer el texto sientes la necesidad de adecuar el 1éxico que estas usando, porque
A. se hace uso de un lenguaje extravagante que le resta seriedad a lo que se dice.
B. se da informacién que no es coherente con lo que realmente se necesita explicar.
C. se esta usando un vocabulario demasiado informal lo que no es pertinente.

D. se emplea un lenguaje técnico que impide la comprension del texto.

51. Te encuentras escribiendo el borrador de un texto sobre el realismo magico, y tienes escritos estos
dos enunciados: Enunciado 1

Para algunos criticos, los escritores latinoamericanos del siglo XX no fueron los pioneros del realismo
magico...

Enunciado 2

(...) esta es una caracteristica que existia en la literatura mucho antes de la aparicion de este grupo de
escritores.

La particula que te permite establecer una relacion de causa-consecuencia del primer enunciado

con el segundo enunciado es A. sin embargo.

B. entre tanto.

C. debido a que.

D. asi como.

52. Tu profesora de espafiol te ha pedido que organices los siguientes enunciados de manera que el
resultado sea un texto con sentido:

. Los nifios jugaban en el parque.

. un perro grande y fuerte.

. cuando.

..con un balon.

. de la nada salio.

. atrapado en la boca. El orden que le das es: A. 4.6.5.1.2.3.

B. 1.35.6.4.2.

C.1.35.2.4.6.

o 01T WN P
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D.2.4.653.1.

53. Tienes como tarea escribir un afiche publicitario para conseguir que los estudiantes participen en el

club de lectura del colegio. Como promotor de este grupo, escribiste:

1. Relacionarse con los representantes del grupo te hace sentir importante.

2. Pertenecer al grupo de lectura te hard un gran le ctor y escritor. Relinete con nosotros en la biblioteca.

i Te esperamos!

3. El grupo de lectura tiene encuentros en diversos colegios para ayudar a la comunidad.

4. El grupo de lectura te esté invitando a un recital organizado por varios colegios en la plaza central.
Recuerda... jno te lo puedes perder!

Al revisarlos, encuentras que el Unico enunciado que atiende a lo que se te ha pedido es el

A. Ll

OoOow
5w N

54. Has escrito el siguiente borrador que explica el proyecto llevado a cabo por tu compafiera Camila:

Camila tomo como problema la produccion de fresas hidroponicas en
ambientes controlados y las distmtas acciones que requiere ¢l cuitvo en
mvernadero. Su proyecto finaiizo con la elaboracion de un cuitivo que
produjo fresas mas organicas y mas sanas para ¢l ser humano.

Antes de pasarlo al cuaderno, notas que tu escrito tiene problemas gramaticales y ortograficos, con:
A. El uso de la tilde.

B. Eluso de la “b” y la “v”.

C. El uso del plural y el singular.

D. El uso de los signos de puntuacion.
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Anexo 2. Encuesta sobre habitos y estrategias de lectura

Objetivo: Conocer los habitos, preferencias y estrategias de lectura de los estudiantes

seleccionados para la muestra.

Poblacion: 60 estudiantes del grado noveno del colegio Cundinamarca

Fecha de aplicacion:

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.

23.
24,

¢clLegustaleer? Si_ No_

¢Le gusta leer individualmente? Si_ No
¢cLegustaleerenvozalta?Si_~ No__

¢ Tiene un propdsito siempre que inicia la lectura de untexto? Si_ No
¢Lee 5 0 mas libros por afio? Si__ No_

¢Prefiere leer textos impresos? Si_ No_

¢Prefiere leer textos en formato digital? Si_ No

¢ Lee cuentos 0 novelas en texto impreso? Si_ No_

¢Lee libros de texto o enciclopedias en texto impreso? Si_ No_

¢Lee revistas o periodicos en texto impreso? Si_ No

¢Lee poesia en texto impreso? Si_ No_

¢Lee comic en formato impreso? Si__ No__

¢ Lee texto en paginas web distintas a las redes sociales? Si_ No__

¢Lee libros de texto en internet? Si_ No_
¢Leenovelaseninternet?Si~ No_

¢Lee periddicos en internet? Si_ No_

¢La lectura de texto en medios digitales le ahorra tiempo? Si__ No_
¢ Cree usted que leer en medios digitales trae un beneficio ecoldgico? Si_ No
¢La lectura de textos digitales favorece la interactividad? Si_ No_

¢Considera que la lectura digital tiene algunas desventajas con relacion a la lectura de textos

impresos? Si__ No__

¢Utiliza su celular para leer textos de tipo académico? Si_ No
¢Lee para aprender o mejorar su lectura? Si_ No__

¢Lee por un tema de interés en particular? Si__ No

¢Leer por cumplir con sus responsabilidades academicas? Si No



25.
26.

217.
28.
29.
30.

31.
Si
32.

Si
33.
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¢Utiliza alguna estrategia personal para leer?  Si No

¢Después de realizar una lectura usted reconoce las ideas principales y secundarias? Si
No

¢Después de realizar una lectura usted reconoce las tipologias textuales? Si_ No_
¢Despues de realizar una lectura usted reconoce los marcadores textuales? Si_~ No
¢Después de realizar una lectura usted opina sobre el texto? Si_ No__

¢Cuando usted lee un texto y tiene dificultades para comprenderlo, relee las partes confusas?

Si No
¢Cuando usted lee un texto y tiene dificultades para comprenderlo, consulta a otra persona?
No

¢Cuéndo usted lee un texto y tiene dificultades para comprenderlo, hace mapas

conceptuales?
No

¢Cuando usted lee un texto y tiene dificultades para comprenderlo, recrea con imagenes las

ideas? Si No

Agradezco el tiempo dedicado por usted para responder esta encuesta. La informacion sera

utilizada para el desarrollo de un proyecto de investigacion.

Profesor: Jorge Enrique Hernandez Arias.
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Anexo 3. El Eclipse

El Eclipse
Cuando fray Bartolomé Arrazola se sintié perdido aceptd que ya nada podria salvarlo. La selva
poderosa de Guatemala lo habia apresado, implacable y definitiva. Ante su ignorancia topogréfica se
sentd con tranquilidad a esperar la muerte. Quiso morir alli, sin ninguna esperanza, aislado, con el
pensamiento fijo en la Espafia distante, particularmente en el convento de los Abrojos, donde Carlos
Quinto condescendiera una vez a bajar de su eminencia para decirle que confiaba en el celo religioso de
su labor redentora.
Al despertar se encontré rodeado por un grupo de indigenas de rostro impasible que se disponian a
sacrificarlo ante un altar, un altar que a Bartolomé le parecié como el lecho en que descansaria, al fin,
de sus temores, de su destino, de si mismo.
Tres afios en el pais le habian conferido un mediano dominio de las lenguas nativas. Intent6 algo. Dijo
algunas palabras que fueron comprendidas.
Entonces florecié en él una idea que tuvo por digna de su talento y de su cultura universal y de su arduo
conocimiento de Aristoteles. Recordd que para ese dia se esperaba un eclipse total de sol. Y dispuso, en
lo mas intimo, valerse de aquel conocimiento para engafiar a sus opresores y salvar la vida.
-Si me matais -les dijo- puedo hacer que el sol se oscurezca en su altura.
Los indigenas lo miraron fijamente y Bartolomé sorprendi6 la incredulidad en sus ojos. Vio que se
produjo un pequefio consejo, y esperd confiado, no sin cierto desdén.
Dos horas después el corazon de fray Bartolomé Arrazola chorreaba su sangre vehemente sobre la
piedra de los sacrificios (brillante bajo la opaca luz de un sol eclipsado), mientras uno de los indigenas
recitaba sin ninguna inflexién de voz, sin prisa, una por una, las infinitas fechas en que se producirian
eclipses solares y lunares, que los astrénomos de la comunidad maya habian previsto y anotado en sus

codices sin la valiosa ayuda de Aristoteles.

Augusto Monterroso
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1. Al despertar se encontrd
rodeado por un grupo de
indigenas de rostro impasible
que se disponian a sacrificarlo
ante un altar, un altar que a
Bartolomé le parecié como el
lecho en que descansaria, al fin,
de sus temores, de su destino, de
si mismo.

2. Entonces floreci6 en él
una idea que tuvo por
digna de su talento y de
su cultura universal y de
su arduo conocimiento de
Avristételes.

3. Quiso morir alli, sin ninguna
esperanza, aislado, con el
pensamiento fijo en la Espafia
distante, particularmente en el
convento de los Abrojos, donde
Carlos Quinto condescendiera
una vez a bajar de su eminencia
para decirle que confiaba en el
celo religioso de su labor
redentora.

4. Record6 que para ese dia se
esperaba un eclipse total de sol.

5. Si me matais —les dijo
puedo hacer que el Sol se
oscurezca en su altura.

6. Dos horas después el corazén
de fray Bartolomé Arrazola
chorreaba su sangre
vehemente sobre la piedra de
los sacrificios (brillante bajo la
opaca luz de un sol eclipsado),

7. Cuando fray Bartolomé
Arrazola se sinti6 perdido aceptd
gue ya nada podria salvarlo. La
selva poderosa de Guatemala lo
habia apresado, implacable y
definitiva. Ante su ignorancia
topografica se sent6 con
tranquilidad a esperar la muerte.

8. Los indigenas lo
miraron fijamente y
Bartolomé sorprendié la
incredulidad en sus ojos.
Vio que se produjo un
pequefio consejo, y
esper6 confiado, no sin
cierto desdén

9. mientras uno de los indigenas
recitaba sin ninguna inflexion
de voz, sin prisa, una por una,
las infinitas fechas en que se
producirian eclipses solares y
lunares, que los astrénomos de
la comunidad maya habian
previsto y anotado en sus
codices sin la valiosa ayuda de
Aristoteles.

10. Dijo algunas palabras que
fueron comprendidas.

11.Y dispuso, en lo méas
intimo, valerse de aquel
conocimiento para
engafiar a sus opresores y
salvar la vida.

12. Tres afios en el pais le habian
conferido un mediano dominio
de las lenguas nativas. Intent6
algo.

Orden: 7-3-1-12-10-2-4-11-5-8-6-9 Trabajo realizado por Leonardo Suérez.
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Andreés Felipe F
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Figura A4.1.Perfil de Andrés Fonseca: estudiante del grado 903, tiene 14 afios y es un estudiante

colaborador y presenta un rendimiento académico aceptable. Le gusta la lectura de novelas juveniles.
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 Biblioteca Digital Ciudad Seva
* Sobre ¢l arte de narrar

* {NotiCuento!

o {NotiPoesia!

 Cuentos de Luis Lopez Nieves en intemet
« Bibliografia sobre Luis Lopez Nieves

* Maestria en Creacion Literaria

* Suseripciones literarias en Ciudad Seva

Figura A4.2 Presentacion de la “Biblioteca digital Ciudad Seva”
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El texto narrativo

VISITA EL SIGUIENTE SITIO QUE NOS INTRODUCE EN EL TEMA de un modo visual y
ameno.

Taller para mayo
Para ello,recuerda que...
€l texto narrativo es el relato de acontecimientos

de diversos persongjes, resles o imaginarios,
desarrollados en un lugar y a lo largo de un tiempo.

No me rendi.
No, me rendi.

Cmedanmt - Cada autor tiene un estilo particular en su namracion.
Toden No obstante, hay reglas generales que se cumplen en
Ia mayoria de los textos, como la estructura:

- Introduccion: Aqui se plantea la situacion inicial.

- Nudo: En esta etapa aparece el conflicto. Este problema serd el tema principal del
texto e intentard ser resuelto.

- Desenlace: Finalmente, l confiicto encuentra soucion.
A su vez, podemos distinguir una estructura extema y una intema:

- Externa: Divide el contenido en capitulos, cantos, partes, tratados, secuencias,

etc.
- Interna: Son los elementos que conforman la narracién

W Taller

Uevar el taller impreso para la clase
EL ECLIPSE.docx

Enlaces mporaness Documento Microsoft Word 133.1 KB

£l Texto Narrativo: Teoria y taller de aplicacién
Lee con mucha atencién el documento y reaiza las actividades que alii se
plantean.

£l texto Narrativo.pdf

Doct Adobe Acrobat 1.2 MB

Notas importantes

En  este  espacio
encontrards las
actividades pendientes, Taller sobre el texto narrativo

Figura A4.3. Pagina Carrusel de Palabras grado octavo.
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Figura A4.4.Rendimiento alcanzado por los estudiantes en el anlisis de las recetas 6 y 7 presentado a
través de Edmodo fue satisfactoria y se puede apreciar en la siguiente diapositiva. En la parte superior
se muestran los desemperfios de los mejores estudiantes.
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Figura A4.6.Trabajo enviado por Leidy Londofo sobre “La Noche Boca arriba”
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Anexo 5. Material fotografico

Figura A5.1. Presentacion de la “Biblioteca digital Ciudad Seva”

Figura A5.2.Trabajo con la pagina Carrusel de Palabras que sirvi6 de apoyo para la explicacion del

tema sobre texto narrativo.
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Figura A5.3. Presentacion del libro “Como Agua para Chocolate”

Figura A5.4.Lectura del cuento “Beatriz, la Polucion”
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Figura A5.5.Trabajo con el cuento “El Eclipse”



Anexo 6. Esquema sobre el cuento “La Noche Boca arriba”

La noche boca arripa. |
.H"'"FF. ﬂ-'m-\""".

=

Arpuments: un hombre se cayo
de una moto ¥ lo llevaron al

hospital pero en realidad lo esm@n |-

T~

Temsa: Lalimea entre lo real v

lo ihisoria

—
—

v

—

Tk

La segunds historia es del supuesto susio

Un hombre sale de un hotel en su motocicleta
observando las calles de la cudad, que se accidenta
matando de esquivar 3 squella omijer, se dafia el brazo v
se desmnaya. Al despertarse da su desmayo ve que esta
en un hospital en estado critico. Los medicamentos, v

la Sebre v el dolor lo llevan a dormirse en un sustio

que &l metociclista tenia durante su suefio.
Dwescribe un episodio de la guerra florida en
donde un indio azteca es perseguido por
unz iribu enemiza, mngue €l huye v luchs

por su vida, al final es capturado, atacado v

1“&.

.

\\* Los e || Problems:E1
Los Problens: B
personajes o indio es
rsonaies Escenario: Al comenzar
personaE som: Uns perseguide
— La calle y el pareciera que la -
*Tndin celva frin paor una mbu
*Chico que hospital realidad que
conduce la aTecd v ERSmLED que
T | vive el
* Mnjer que | * Grupo de lofzaca
protagonista es
| \ sacrificarlo.
1z del semaforo, \
v \
Ti o Lugzar: de 1z moto, la ;
Esta historia La cindad con ambulancia, el Tiempo: Sa desarmolla
) ~ Durants 1a época Visicn
muches accidente. ¥ e la el L
oCurme en la Ge la puera que el
, R Hlorida personzje
época actusl edificios, uces principal ez
1 n ingi
v I
Pesolucidn: Pesolucion:
El motociclista al darse cuenta de Mienmas estaba a punto de ser
que su mano aTavesaba el vaso sacrificado, pense que solo era un
sintid que exa realidad no era lo que suefio hasts que se dio cuenta que la
&l pensaba la verdaders realidad era verdadera reslidad era donde estaba a
donde &l era un indio. punto de ser sacrificado y la realidad
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Anexo 7. Textos liricos

LA LECHERA(Felix Maria Samaniego)

Llevaba en la cabeza una
Lechera el cantaro al mercado
con aquella presteza,
aquel aire sencillo, aquel agrado,
que va diciendo a todo el que lo advierte
«jYo si que estoy contenta con mi suertel»

Porque no apetecia mas
compafia que su pensamiento,
que alegre la ofrecia

inocentes ideas de contento,
marchaba sola la feliz
Lechera, y decia entre si de
esta manera:

«Esta leche vendida, en
limpio me dara tanto dinero,
y con esta partida
un canasto de huevos comprar quiero,
para sacar cien pollos, que al estio
me rodeen cantando el pio, pio.

»Del importe logrado de tanto

pollo mercaré un cochino; con
bellota, salvado,

berza, castafia engordaré sin tino,

tanto, que puede ser que yo consiga

ver cdmo se le arrastra la barriga.

»Llevarélo al mercado, sacaré
de él sin duda buen dinero;
compraré de contado
una robusta vaca y un ternero,
que salte y corra toda la campafia,
hasta el monte cercano a la cabafia».

Con este pensamiento
enajenada, brinca de manera
gue a su salto violento
el cantaro cayd. jPobre Lechera!l
jQué compasion! Adiés leche,
dinero, huevos, pollos, lechén, vaca
y ternero.

jOh loca fantasia!
jQué palacios fabricas en el viento!

158
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Modera tu alegria, no sea

que saltando de contento,
al contemplar dichosa tu mudanza,
quiebre su cantarillo la esperanza.

No seas ambiciosa
de mejor o0 méas prdspera
fortuna, que viviras ansiosa sin
que pueda saciarte cosa alguna.

No anheles impaciente el bien
futuro; mira que ni el presente
esta seguro.

LA LECHERA (Jean de la Fontaine)

Juanita, con su cantarillo de leche, bien puesto a la cabeza sobre el cojinete, pensaba llegar sin obstaculo a la
ciudad.

Caminaba a paso largo, ligera y corta de saya, pues solo se habia puesto, para estar mas agil, el refajillo y las
sandalias. Asi equipada, revolvia en su imaginacion lo que sacaria de la leche y la manera de emplearlo.
Compraba un centenar de huevos, hacia tres polladas; con su asiduo cuidado todo iba bien. “Cosa facil es, decia,
criar los polluelos alrededor de la casa; por muy lista que ande la raposa, me dejara bastantes para comprar un
cerdo. Lo engordd, es cuestion de un poco de salvado. Al comprarlo ya sera bastante grande; Al revenderlo, me
valdra muy buen dinero. Y ¢{Quién me impedira, valiéndome tanto, meter en el establo una buena vaca con su
becerrillo, y verlo triscar en medio del rebaiio?” Al decir esto, Juanita brinca también, llena de gozo. Cae el
cantaro y se derrama la leche. jAdids vaca y becerro! jAdiés cochino! jAdids polluelos! La duefia de tantos bienes,
mirando con ojos afligidos su fortuna por los suelos.

La nifia de Guatemala de José Marti

Quiero, a la sombra de un ala,
contar este cuento en flor:
la nifia de Guatemala,
la que se muri6 de amor.

Eran de lirios los
ramos; y las orlas de
reseda
y de jazmin; la enterramos
en una caja de seda...

Ella dio al
desmemoriado una
almohadilla de olor; él
volvid, volvié casado;
ella se muri6 de amor.

Iban cargandola en andas
obispos y embajadores;
detras iba el pueblo en tandas,
todo cargado de flores...
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Ella, por volverlo a ver,
sali6 a verlo al
mirador; él volvié con
su mujer, ella se murid
de amor.

Como de bronce
candente, al beso de
despedida,
era su frente -jla frente que
mas he amado en mi vidal...

Se entr6 de tarde en el rio,
la sac6 muerta el doctor;
dicen que muri¢ de frio,
Yo sé que murié de amor.

Alli, en la béveda
helada, la pusieron en
dos bancos:
besé su mano afilada,
besé sus zapatos blancos.

Callado, al oscurecer,
me llamo el
enterrador;

nunca mas he vuelto a ver
a la que murio6 de amor.

“Historia de un Canal” de Pablo Neruda

Panamé, te otorg6 la geografia un
don que no entregd a tierra ninguna:
avanzaran dos mares a tu encuentro:
se adelgazé la cordillera pura;
en vez de darte un mar te dio las aguas
de los dos soberanos de la
espuma y te besa el Atlantico con
labios acostumbrados a besar
las uvas
mientras que el mar Pacifico

sacude en tu honor su ciclénica



161

estatura. Y bien pequefia
Panama, hermanita, ahora me
llegan las primeras dudas te las
diré al oido porque creo
que hay que hablar en silencio la amargura.
¢Y qué pasd? Hermanita,
recortaron, como si fuera un
queso, tu figura, y luego te
comieron y dejaron
como un hueso roido de aceituna.
Yo lo supe mas tarde, estaba
hecho el canal como un rio de la
luna: por ese rio llegaria el
mundo
derramando en tu arena la fortuna,
pero unos caballeros de otra parte

instalaron en ti sus armaduras

y no te derramaron sino whisky

desde que hipotecaron tu
cintura: y todo sigue como fue
planeado

por Satands y por sus imposturas:
con su dinero hicieron el canal,

cavaron tierra con la sangre
tuya

y ahora a Nueva York mandan los
délares y te dejan a ti las

sepulturas.
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MATRIZ DE SEGUIMIENTO

Envio de
encuesta
Comunicaci6|sobre uso de Nota

Inscripcién en |n con el la Entrega de|4.2- | Nota [Nota
Estudiantes Grado Edmodo profesor plataforma tareas |[5.0 3.5-4.1§3.0-3.4
Ascencio Blanco Brandon Daniel 901 X X X 5 X
Baquero Vanegas Brenda Natalia 901 X X X 6 X
Bedoya Chicho Ingrid Natalia 901 X X 6 X
Comezaquira Daza José Andrés 901 X X X 6 X
Cortés Millan Meilyn Nicole 901 X X X 5 X X X
Gonzalez Morales Angie Alejandra 901 X X 6 X X X
Martinez Moreno Cristian Andrés 901 X X X 5 X
Mosquera Malagén Natalia 901 X X X 6 X
Pérez Diaz Angélica 901 X X X 5 X
Ramirez Ramirez Lucy Gabriela 901 X X 6 X
Suérez Gonzalez Brayan Leonardo 901 X X 6 X
Torres Jiménez Laura Jimena 901 X X X 5 X
Arcila Jiménez Daniel Felipe 902 X X X 5 X
Benavides Barbosa Duvan Alexander 902 X X X 5 X
Bernal Bolivar Paula Andrea 902 X X X 5 X
Cabrera Bonilla Sergio Alejandro 902 X X X 6 X
Cifuentes Escobar Kelly Yuliana 902 X X X 6 X
Espinosa Hernandez Daniel Alejandro 902 X X 6 X
Infante Alfonso Andrea Daniela 902 X X 6 X
Londofio Cruz leidy Stefania 902 X X X 6 X
Parada Puil Ricardo Andres 902 X X X 5 X
Rojas Pardo Oscar David 902 X X X 6 X
Romero Romero Julian Nicolés 902 X X X 6 X
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Umafia Ospina Diego Alejandro

902

Atencio Ramirez Andres Camilo

903

Beltran Pefia Leydy Dayana

903

Carranza Castafieda Ana Maria

903

Castrellon Larios Diego Andres

903

Diaz Rincon Julian Andrés

903

Fonseca Mufioz Andres Felipe

903

Galeano Diaza Daniel Ivan

903

Gbmez Nifio Maria Paula

903

Gutiérrez Baquero Maria Paula

903

Navarro Acufia Angie Tatiana

903

Palacios Sanchez Laura Marcela

903

Rodriguez Lozano Dayana Katerine

903

Aguirre Viasu Cristian Camilo

904

Céardenas Sanabria Kevin Heiler

904

Corredor Parra Luisa Fernanda

904

Duarte Roa Daniela

904

Forero Cadena Cristian Camilo

904

Garzon Pinzén Camila

904

Hernandez Murcia Yessica Paola

904

Orjuela Acosta Bayron Fabian

904

Rojas Chaparro Vanesa

904

Silva Vargas Juan Pablo

904

Tapiero Ariza Mdnica Jineth

904

Yandu Alarcon Karen Tatiana

904

Arrigui Garcia Santiago David

905

Biojo Valencia Jesid Camilo

905

Castellanos Salinas Roger Stiwer

905
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Correa Serna Marcela 905
Encizo Herrera Nicolas 905
Gaitan Pérez Brandon Giovanny 905
Herrera Vasco Nicolas Julian 905
Mendez Perdomo Natalia Sofia 905
Montoya Cruz Maria Camila 905 X
Rodriguez Lozano Paula Andrea 905
Sotelo Pinzén Jhonatan David 905 X
Villalba Romero Maria Fernanda 905 X
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Anexo 9. Encuesta sobre el uso de la plataforma Edmodo

Objetivo: Conocer las percepciones sobre el uso que los estudiantes tienen respecto al trabajo
en la plataforma Edmodo

Poblacion: 100 estudiantes del grado octavo del colegio Cundinamarca

Fecha de aplicacion:

Contestar con una X Si 0 No a las siguientes preguntas

. ¢Hatrabajado con Edmodo en otras asignaturas? ___Si, No

. ¢utiliza la plataforma Edmodo en casa? Si No

. ¢utiliza la plataforma Edmodo en el colegio? Si No

1
2
3
4. ;tiene dificultades para trabajar en Edmodo? Si_ No
5. ¢le parece agradable trabajar en la plataforma Edmodo? Si_~ No_
6

. ¢&l profesor fue claro en las instrucciones para el manejo de la plataforma Edmodo? Si

No

7. ¢Lacomunicacion a través de Edmodo fue efectiva con el profesor? Si No

8. ¢Le gustaria seguir trabajando en otras actividades a través de Edmodo? Si__ No

9. ¢Considera que el trabajo en Edmodo es una buena manera de realizar trabajo extra clase?

Si No

10.¢Considera que a través de Edmodo se promueve la lectura y se adquieren estrategias para

mejorar la comprension de los textos narrativos? Si No

Agradezco el tiempo dedicado por usted para responder esta encuesta. La informacion sera
utilizada para el desarrollo de un proyecto de investigacion.

Profesor: Jorge Enrique Hernandez Arias.
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