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RESUMEN

Esta investigacion titulada “El libro de los intentos: ensayo de la practica docente”, narra
la busqueda de la experiencia de la lectura literaria durante algunas clases de Lengua
Castellana de la tercera practica docente, realizada en el afio 2014 con un grupo de

estudiantes del grado octavo de un colegio oficial de Ibagué.

Es una reflexion que partié de las preguntas ¢ qué es la literatura?, ¢por qué llevar la
literatura al aula? y ademas ¢,qué implica su ensefianza?, ante la ausencia por lo general,
de experiencias de lecturas literarias debido a que la literatura se ensefia solo como
disciplina. Con una metodologia adaptable y fortuita, se logré intervenir de manera
consciente en las dinamicas del aula, mediante la estrategia de la lectura en voz alta de
distintos cuentos con el objetivo de transformar la practica durante su camino y la

reflexion en el proceso.

A partir de las respuestas de los estudiantes a dichas preguntas, se lleg6 a la conclusion
de que el concepto de literatura puede y necesita ser reinventado, en la medida que se
construye un vinculo entre: docente, estudiante y obra literaria, representado mas como

un compartir que como un proceso de ensefianza y aprendizaje.

Asi, una de las conclusiones mas relevantes, es la necesaria participacion del docente
en la gestacion de espacios que posibiliten la experiencia literaria en los estudiantes; lo

gue permitié mirar a la vivencia de la literatura desde otro angulo.

Palabras claves: Experiencia de la lectura, Experiencia literaria, Ensefianza, Ensayo,

Estudiante, Didactica de la Literatura.



ABSTRACT

This research entitled "The book of attempts: essay of the teaching practice”, narrates
the search of the literary reading experience during some classes of Spanish Language
of the third teaching practice carried out in 2014, with a group of students of degree eighth

of an official school in Ibagué.

It is a reflection that started with the questions: What is literature? Why bring literature to
the classroom? and What does his teaching imply?, in the absence, in general, of literary
reading experiences, because literature is taught only as a discipline. Thus, with an
adaptive and fortuitous methodology, it was possible to intervene consciously in
classroom dynamics, through the strategy of reading aloud different stories with the aim

of transforming the practice during their journey and reflection in the process.

From the answers of the students to these questions, it was concluded that the concept
of literature can and must be reinvented as a link is built between: teacher, student and

literary work, represented more as a shared than as a teaching and learning process.

Thus, one of the most relevant conclusions is the necessary participation of the teacher
in the gestation of spaces that allow the literary experience in the students; what allowed

to look at the experience of literature from another angle.

Keywords: Reading Experience, Literary experience, Teaching, Essay, Student,

Literature Didactics.



1. PRESENTACION

Esta historia inicia en el afio 2010, afio en el que empezamos a hacer parte del semillero
de investigacion EstuLiArte, creado y orientado por la profesora Orfa Kelita Vanegas, a
guien estimamos y agradecemos infinitamente los tiempos abrazados que ahora
recordamos. Desde entonces, las lecturas y preguntas, ademéas de otras presencias
llamadas y sorpresivas en el camino, gestaron esta busqueda que poco a poco fue

haciéndose cuerpo en nuestro andar investigativo.

Ya en el afo 2014 nuestros 0jos se posaron en la experiencia de la lectura,
especialmente la lectura literaria. Eran tiempos muy gratos, en los que profundos
pensamientos de autores leidos nos rodearon para iluminar y hacernos?® preguntas mas
que certezas... Fue asi como en el mes de julio decidimos a partir de la ultima practica
docente emprender el sentido de esta investigacion: intentar narrar la experiencia de
buscar la experiencia con un grupo de treinta y ocho estudiantes de una institucién

educativa del sector oficial de Ibagué.

En el principio nada fue claro, pero en nosotras habitaban no pocas preguntas: ¢qué
relaciones tejen los estudiantes con las palabras lectura y literatura?, ¢,cémo ven ellos la
literatura y como la ve el docente?, ¢qué significa la literatura para los estudiantes?,
Jtiene algun sentido para ellos?, ¢consideran los estudiantes que para conocer y
disfrutar la literatura es necesario saber qué es literatura?, ¢,qué sucede con la literatura
en el aula o espacio-tiempo educativo formal?, entre otras preguntas dirigidas a los
estudiantes y docentes, otras a cada camino en particular y todas a nosotras mismas...
No esta de mas decir que algunos de estos interrogantes se perdieron en el camino (adn

no logran encontrarse), otros se transformaron y otros brotaron luminosamente.

1 De hacernos preguntas y de volvernos a nosotras mismas preguntas, de ser preguntas.
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Supimos a tiempo que lo que buscabamos no era una investigacion nomotética, pero
gue tampoco seria una investigacion-accion, debido a que la comunidad no participaria
conscientemente en un proyecto que resolviera un problema determinado y, por lo tanto,
no habria transformaciones y/o contribuciones en el contexto inmediato, en las vidas de
las personas. Parecia que la Unica hebra cosida con este tipo de investigacion-accion
aparte de sabernos participantes comprometidas que aprenderian en el camino, era el
partir con un ideario, el cual seguramente (y asi esperabamos que ocurriera) se

transformaria segun fuera el pulso de la investigacion.

Entonces, este trabajo de grado escrito como un libro, cuenta las experiencias de las
busquedas de la experiencia de la lectura —y experiencia literaria— realizadas con treinta
y ocho libros (estudiantes), todos complejos y asiduos al octavo grado de basica
secundaria en la jornada de la mafana y los dias del horario de clases destinados a

Lengua Castellana, durante el tercero y cuarto periodo académico.

De manera que, lo que ahora mismo lee, no fue, es ni serd un compilado de estadisticas
gue demuestren las debilidades o fortalezas de los estudiantes, en este caso con relacion
a la lectura, ni la verificacion de una teoria o de un formato sobre como hacer o no hacer
practicas docentes. Lo que aun continta leyendo, no es mas que la basqueda de dos
estudiantes que en formacion docente-humana deciden escribir para preguntar-se, buscar-
se, conversar-se; tener la grandiosa posibilidad de retractarse y equivocarse. Eso es lo
gue hay aqui, se manifiesta: incertidumbres, errores, reflexiones, ideas y opiniones que no
dejan de pulular en este compromiso que camina y narra su tiempo, abrasado a la lectura

y escritura que lo implica, vivifica.

Asi es, como lo ha notado no escondimos la subjetividad, precisamente debido a que no
perseguimos la verdad en los salones, teoricos o instituciones, tampoco en los
estudiantes y menos en nosotras. No obstante, esto no significa que desconocemos la
importancia y practica de analizar y reflexionar los datos hallados, referirnos a otras
miradas o de tener en cuenta algunas técnicas e instrumentos de investigacion:

grabaciones de las clases, textos de los estudiantes, entrevistas, diario docente,
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cuestionarios, entre otros espacios que habitamos para poder hablar de ellos, mas audn,

intentar narrarlos.

Entonces, ademas de presentar los hallazgos de la basqueda de la experiencia de
manera conversada al interior de cada intento (capitulo), nos dirigimos al docente que no
es una maguina contenedora del conocimiento y recurrente poseedor de la verdad y la
certeza. Para en cambio, retornar al ser de nervios y esperanzas, utopias y temores,
aciertos y desaciertos, entre otras estancias que lo esbozan como un ser sujeto nunca
acabado ni completo. ¢, Por qué lo hacemos? Debido a que es recurrente la imagen del
docente como alguien casi siempre seguro, completo, sin derecho a equivocarse, sin
tiempos de crisis como sujeto o docente pensante. Porque es menester rescatar la
minima presencia de locura de quien suefia y supera las dificultades que lo encuentran
—0 que él mismo busca— gracias a la mirada profunda, la lectura critica, el desajuste con
el sistema educativo de su realidad inmediata, la sociedad de hoy y el hombre mismo, él

mismo.

Asi, nos retiramos agradecidas con los estudiantes, no destinos de la aplicaciéon de
teorias sino autores, fuentes que vivificaron la busqueda del cuerpo que ahora lee.
También, con la compaiiia y el apoyo de la profesora Julieta Covaleda y Gladys Meza,
ambas docentes asesoras que nos abrieron las puertas mas que de la practica y sus

saberes, de sus puestas de fe en este suefio, infinitas gracias.

En cuanto a Alex, nuestro asesor de la investigacion: sus palabras respiran en otra hoja...

17



2. PRELUDIO

2.1. NARRADOR OMNISCIENTE

Que su mirada sea? lector, en estas primeras reflexiones que emergieron de las docentes
una vez leyeron lo que hasta el momento tenian. Durante esta conversacion nocturna,
se enterard de decisiones tomadas a partir de lo que creyeron y descubrieron en los

textos de los estudiantes.

2.1.1. Grabacién |. Encuentro de reflexiones compartidas. Jueves, 28 de agosto de 2014:
Esta es una de las primeras noches citadas a nuestro encuentro, y fue. Socializamos
algunas lecturas en torno a diferentes modelos, disefios y presupuestos analiticos de
investigacion. Nos dijimos que nuestro proyecto seria un habitante mas de la
investigacion-accion, y la estrategia del disefio metodoldgico adaptable y fortuita, entre
otras ideas, incertidumbres y reflexiones que se gestaron luminosamente en tan solo una

primera semana de la practica docente investigativa...:

2.1.1.1. Voz 1y 2. A continuacion, los pensamientos de las voces que reflexionan.
Leyenda del hilo rojo entre la lectura, escritura y literatura sin dar la espalda al efecto
mariposa... (Gestacion de lo que debia ocurrir mientras llegaba el tiempo de la

hecatombe y su necesaria transformacion).

e Voz 1. La literatura no debe estar desligada de los procesos de lectura y escritura
gue se hacen (o deshacen) en Lengua Castellana. El problema no es en si, que
la literatura no tenga una suficiente dedicacion en el curriculo (espacio-tiempo
dispuesto y manifiesto en las clases), pues lo que mas determina a la literatura es
lo que se hace fuera de ella. Sobre todo, en cédmo se lleva a cabo la escritura y la

lectura con los estudiantes. Es decir, si yo estoy abordando el texto explicativo

2 Es decir, que su mirada se geste, sea posible como testigo y recreador de lo que estas lineas narran.
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desde una idea de lectura y escritura, para los estudiantes eso también es
literatura de alguna manera, ¢por qué?, porque asi lo manifestaron en las
respuestas del primer cuestionario que desarrollaron. ¢ Te acuerdas que dicen:
leer y escribir para entender literatura?, (primer intento®). Y es que la literatura
depende de la lectura y escritura, esto debemos considerarlo fundamental, ¢ por
gué?, porque nos permite como docentes decir: bueno, voy a tener muy en cuenta

gué concepcion de escritura estoy dando al abordar el texto explicativo...

Son nuestras practicas las que ensenan lo que es leer, escribir...

e Voz 2. ...Entonces, ¢qué concepcion de escritura estoy dando al abordar con los
estudiantes el texto explicativo? Es importante preguntarse. Llevamos solamente
dos guias pero en la primera, ellos ya hicieron en la clase correcciones; han

corregido la correccidn, y se da a entender que hay que volver a reescribir.

{Aqui hay una idea de escritura y lectura: los estudiantes descubren cada vez mayores
posibilidades de mejorar el texto en el mismo respiro que se asombran de si mismos, se
dan cuenta de lo que pueden hacer en él, sienten el potencial que parte del texto no fuera
de este sino dentro de ellos (Larrosa, 2003), quienes lo pulen y lo alimentan en la medida

gue se superan a si mismos.

Esta idea es una utopia, la cual en palabras de Fernando Birri (citado por Galeano, 2011),
nos sirve como ese suefo en el horizonte que impulsa a nuestros pies a andar con la
intencién de alcanzarla, aunque en la medida que nos acerquemos a ella se aleje. Porque

aun asi, la utopia nos sirve como si fuera poco, para caminar...}

&Y qué resulté de todo ello? En algunos estudiantes se evidencié pereza por escribir o

hacer el ejercicio, pues no hicieron las correcciones indicadas o volvieron a escribir las

3 Lea mas adelante lo concerniente a las reflexiones que surgieron a partir de la guia del diagnéstico.
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“correcciones” con los mismos errores, hubo transcripcion... jpor qué?, ;a qué se debe

0 qué esta pasando?... Me pregunté aquella noche.

Sentido de dependencia...

Voz 1. Entonces, un presupuesto analitico interesante que tenemos es: ¢ Como
determina la lectura y la escritura a la literatura? De manera que una de las
estrategias es no so6lo enfocarnos en la literatura, sino que reconozcamos la
dependencia que esta tiene con la lectura y la escritura en los procesos que se
hagan con los estudiantes.

Voz 2. Y no es que queramos mirar la literatura como una herramienta, sino su
relacion resonante y significativa con la lectura y escritura, reconociendo que todo
lo que posibilite 0 no el docente forma una idea de literatura, aunque pareciera lo
contrario. Esto se hace explicito cuando entro a la clase de literatura como si fuera
una habitacién aparte, y abordo uno de sus temas para luego indicarles que
escriban qué entendieron.... Para que ellos logren esta habilidad: sea narrar,
resumir o expresar lo comprendido, asi como tomar posicion ante el texto, tuvieron
gue haber vivido un proceso de lectura y escritura en lo posible fundamentado v,
por ende, consciente, hermenéutico; ademas de apropiarse, vivir una

transformacion de la lectura y escritura con su propio Yyo.

Voz 1. En consecuencia, la pregunta seria/seria: ¢cémo ven los estudiantes la

literatura a partir de los procesos de lectura y escritura?

Asi, acordamos entre esta marafia de luces y obscuridades que el problema de la
investigacion seria: Las practicas en lectura y escritura determinan el imaginario
de literatura en los estudiantes y por ende la experiencia con la misma. / ¢ Qué tal
eh?, (fue lo dltimo que en pocas palabras nos dijimos), al menos mientras

cambia...\
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e Voz 2. ¢;Como es para nosotras la lectura? Nosotros leemos lo que nos gusta leer
y escribimos lo que pensamos que somos-/ Voz 1. o creemos ser.../NVoz 2:-
¢, COomo empezamos a escribir en la academia si no a partir de lo que nos gusta?,
de modo que no escribimos un texto pensando en el profesor sino permitiendo
gue siempre el texto lleve una parte de nosotros mismos, sin que por ello deje de

ser un texto académico...

Concluimos la cita tocando algunos nombres de categorias que ya empezaban a surgir
y a ser analizadas a partir de una clase de Lengua Castellana registrada en audio.
Algunas de estas fueron 1.docente, 2.estudiante, 3.contexto y 4.saber. Todo lo anterior,
lo consideramos parte del andlisis de los datos. Sin embargo, aun las vendas en nuestros

ojos tienian (a propésito) un grosor bastante considerable...
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3. ASTROLABIO QUE ORIENTA LA LECTURA...

Indecible lector, antes de empezar a navegar con nosotros, es importante contarle
algunos aspectos con los que se topara durante el viaje, con el proposito de que este le

depare la mas agradable experiencia:

Figura 1. ¢ Como se asumen las siguientes palabras?

PREMISA

I (Primer intento)

’ Paso tejido en una
REPRESENTACION

) : relacion logica que, a
(Primero y Segundo intento) partir de una serie de

ideas, se encamina a
una conclusion mayor,
demostrable

, comprender e intervenir en la realidad.
IDEA I MIRADA

(Primet intento) (Primero y todos los intentos)

Idea individualmente colectiva que el sujeto
construye acerca de un objeto para

Entendimiento de realidades
manifiestas por los estudiantes que se
transforman en imagenes del objeto o

los objetos a los que se refieren. De 1 ================== ‘ """""""""" =

El pensamiento y el corazon: buscan y
contemplan a través de los ojos cual pies de

modo que, la experiencia (opinion i n =
persona,l) pasa a ser una orl.enta}mén ! 8 o~ E Porque miramos desde lo
comun que contiene sabiduria. i = 4 Fé que somos, los sentidos
e B3> '5 son fundados dentro y
g = £ luego encontrados fuera
% é (Vasquez, 1992).

Fuente: autoras
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3.1. OTRAS COORDENADAS

Figura 2. Algunas otras indicaciones de orientacion...

Algunos intentos tienen narradores omniscientes u objetivos ademas de los
narradores protagonistas.

TN ——— el e P

Aunque en algunos intentos son dos las narradoras, en algunos trayectos se
narra desde el singular, debido a que se juega libremente con e/ yo, el otro
yo 'y posibles yo, entendido esto como el sujeto dinamico que se transforma
en la medida que investiga.

Las preguntas de los cuestionarios, las entrevistas y grabaciones, asi como las
transcripciones de las palabras de los estudiantes conservan su originalidad.
La tinica modificacion nuestra es el uso de la negrita y de la mirada, no mas...

s o Al B e e P B g e s e P 7

Fuente: autoras.
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4. EPISODIO I. RELACION: LECTURA, ESCRITURA Y LITERATURA

4.1. PRIMER INTENTO (LLEGAR AL SALON DE CLASE (Y A LOS ESTUDIANTES?)

4.1.1. Clase 1. 29 de julio de 2014. Grabacion 1: 01:49:15.

4.1.1.1. Monélogo 1, 56 s. Estoy... (Silencio largo) hoy 29 de julio en mi primer dia de
practica con los estudiantes... Jah—(aspiracion seca: jhah), es curioso pero tengo hasta
cierto... imiedo?, ;horror?, no sé... estan entrando pero mira, entran sin empujarse,
entran caminando...es una buena sefial. Ya empieza el ruido (Silencio medio) ... y voy

a ser mirada, muuuuuuy mirada... (Silencio medio) ... Pero tranquila...

Una particula del dia y llegué al saldn de los estudiantes. Toda la practica y ¢ llegué a los

estudiantes?

4.1.2. Narracion a partir de dos personajes y un narrador omnisciente. De los personajes:
Uno inicia narrando y en la mitad del discurso el segundo interviene con una pregunta.
Una semana antes de iniciar la Gltima préactica docente de Lengua Castellana, mis pies
visitaron el colegio con el objetivo de leer el PEI (Proyecto Educativo Institucional), la
malla curricular, conocer los contenidos para planear las clases de los dos ultimos
periodos y entonces, elaborar las guias que los estudiantes de octavo dos desarrollarian.
Asi, me encontré con semejante pretension burda el primer dia de clase, leida por
alarmantes ojos que, segun mi parecer, “vivirian” las planeaciones en los tiempos

previstos, dentro de los objetivos propuestos y de la manera sofada...
Brincaba dentro de mi cierto alivio, seguridad. De pie en el salén ya contaba con las

clases “futuras” que dormian simultdneamente en mi habitacion. Mientras tanto, ocurria

lo no previsto, pendia sujeta a un instante de ojos que miraba y me miraban por primera
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vez. Nos mirabamos por el impacto de lo desconocido, que aunque nunca superamos,

ocurrié lo que cominmente prevalece: si, dejamos de mirarnos?#, de leernos...

Paso un tiempo de dias y reflexioné tal sentimiento de seguridad hasta que me encontré
entre las palabras de Gimeno Sacristan (1988): “La pedagogia por objetivos™. Senti
cierto terror dentro de mi propia imagen. Me dije que si, que habia respondido a una
preocupacion mas de tipo técnica que de discusion teorica e ideoldgica con los
estudiantes, y que habia también en mi sintomas de una especie de “obsesion por la
eficiencia”, enfermedad rara que al parecer es altamente contagiosa en estos tiempos...
Como si fuera poco, me pregunté si acaso no persiste en la formacion docente —aunque

con otros nombres— esta inclinacion ¢,0 declinacion? citada:

Dentro de esta tradicion escolar, merece especial atencién la practica
docente basada en el modelo denominado “proceso ensefanza-
aprendizaje” y su correspondiente “disefio instruccional”: parceladores de
asignaturas y preparadores de clases con sus respectivos objetivos
generales y especificos (observables, medibles y redactados en infinitivo),
conductas de entrada, conductas finales, tiempo de duracién, contenidos,
metodologia, recursos didacticos, tareas y evaluacion, todo en orden
secuencial, bajo el control estatal a través del cuerpo de funcionarios

educativos dedicados a esta labor (Posada, Foliaco & Arrieta, 1998, p.2).

Si, reconocemos al igual que lo hicieron en su tiempo los autores entreparentados, que
esto no quiere decir que el citado proceso no requiere propdésitos, luces 0 jacaso
penumbras! que lo orienten. Sin embargo, parece que jal fin hemos entendido! que el
curriculo, plan de estudio o el “muchas cosas a la vez’® (Sacristan, 1988, p.206), no es

una prefiguracion a inyectar (mascara) ni un sistema absoluto a reproducir, sino una

4 Desde el sentido profundo de la mirada. Un guifio para Fernando Vasquez R.

5 palabras pertenecientes a uno de sus libros titulados de la misma manera.

6 En tanto comprende las ideas pedagodgicas, los contenidos y la manera de abordarlos, las proyecciones
del docente con respecto a las destrezas de los estudiantes, necesarias utopias y coherencia en tales
propositos.
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incertidumbre en construccion que si respira es para eso, para completarse “conforme
transcurre la existencia, se corrige conforme se piensa la experiencia, se afina o se
pervierte conforme pasa el tiempo” (Solares, 2011, p. 15) de quienes se confrontan a si
mismos en busqueda de la comprension del mundo y de la propia experiencia que de

sentido a sus desplazamientos. Expone

De modo que, con palabras imaginabl-es y desde una perspectiva antropoldgica, el
curriculo es el simbolo de un curriculo imaginado (simbélico”) méas que signico, dado que
esta hecho de palabras y realidades® imposibles de significar (embutir en un referente)
de manera objetiva absoluta en una realidad concreta. Al contrario, existen ideas y

conceptos que en lugar de ser contenidos empiricos, acotados y comprobables en sus

significados (aqui saludamos a Saussure@), exigen a quienes se enfrentan a
expresarlos a “preguntarse por el sentido inalcanzable, limite de lo humano y resultado
de un inagotable proceso de elaboracién sobre lo que se consideran las cuestiones
vitales de la existencia” (Cassirer, citado por Blanca et al, 2011, p.15), lo cual me parece,
es uno de los cometidos esenciales de la educacion: posibilitar que el estudiante se

pregunte:

¢ Por qué estudiarme y complejizar mi existencia desde un concepto, tema o perspectiva
de realidad? (se responde a si mismo) Para no engullir informacion que llene mi cabeza,
inhabilite la mirada que hace que me cuestione, sorprenda y comprometa desde lo que
aprendo o repito en conceptos con boca dos, tres, cuatro o mas veces por el docente...
Para tener La cabeza bien puesta®, pues con gran peligro, el curriculo parece que se ha
vuelto una lista de signos, que aunque algunos no lo sean, se toman como tales. No hay

simbolos, todo parece practico, con orillas y sin connotaciones...

Me gusta la antropologia, con ella podemos con menos letras y mas poesia leer al

curriculo como un viaje.

7 Aqui, el sentido del simbolo desde la mirada de Gilbert Durand.
8 Tales como contenidos, habilidades, conceptos, competencia, comprensién, desempefio...
9 Si le apetece revisar su cabeza, leer a Edgar Morin.
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(Segundo personaje que interviene)

—¢ El curriculo como viaje?

—Si. Pero en su sentido genuino, antes de ser presa de las garras cosificadoras...

Segun el articulo 76 del discurso oficial, el curriculo “es el conjunto de criterios, planes
de estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacién integral
y a la construccion de la identidad” (Ley 115, 1994), en tanto representa la cultura a la
gue acceden los estudiantes. Sin embargo, no es un conjunto guardado en la valija de
estudiantes y docentes que se disponen a partir a un viaje turistico (previamente pago y
enlatado), pues el curriculo no es una secuencia de contenidos, tampoco un trayecto
endurecido (incapaz de estirarse)!?, terminado; y si que menos apatico a sus jre-

gueridas! transformaciones de acuerdo a como se viva el viaje.

—Pero... asi fue su primer dia de clase segun lo que cuenta...

—Si...tan solo el primer dia y ya contaba con tres mal llamados “talleres”'' que los
estudiantes desarrollarian. ¢;Quiénes? —alz6 los hombros a la vez—, estudiantes con la
misma cara, pues jamas los habia visto antes. En realidad, fueron dos guias en torno a
la literatura latinoamericana y una tercera que, aunque no respondia a un contenido,
buscaba generar una experiencia de lectura con una coleccion de biografias juveniles a
mi parecer muy agradables; tampoco fue cierta, no sucedié. En mis archivos rezongan

solos, validados por el tiempo con el que arbitrariamente los disefié.

—Bueno... de todos modos, aun no tengo claro lo del curriculo como viaje.

10 Por el contrario, es un curriculo flexible, llamamiento atribuido al profesor inglés Lawrence Stenhouse
en los afios sesenta.

11 Si quiere navegar en la profundidad del taller, arribe su mirada a la de Gabriel Arturo Castro con el texto
El taller como espacio pedagdgico.
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—Le contaré como acontecio el primer dia en el que quedé suspendida hace unas lineas

atras. Durante el camino, responderé su pregunta, ¢ le parece?:

—(silencio)

—Recuerdo con la ayuda de la grabacion, que luego de presentarme y recibir una
generosa apertura de parte de la docente y los nifios, cité los nombres en una lista
alfabética (treinta y ocho en total), mientras dejaba en remojo algunos que habian salido

a la tan frecuente busqueda mafanera, el botin: su pupitre.

Tiempo, tiempo para que se acomodaran quienes llegaban de la paradoja. Nombré
palabras como escucha, respeto, comunicacion, entre otras que tejieron un discurso de
apertura seguida de una lectura en voz alta previamente sentida. Expliqué que
responderian una guia —ya revisada—, con el propdsito de hacer el diagndstico que me
permitiera conocer una particula del estado en el que se encontraban y lo que para ellos
era apetecible aprender.

Habiamos elaborado una guia con cinco puntos para responder, pero solo dos se tejian

directamente con la busqueda de la investigacion por descubrir...:

4.1.2.1. De las siguientes competencias del lenguaje, ¢.en cual le gustaria profundizar?,
épor qué? *Argumente

o Lectura

o Escritura

o Literatura

o Medios de comunicacién y otros elementos simbélicos

o Etica de la comunicacion

4.1.2.2. ¢ En qué competencia cree usted que hay un vacio o tiene mayor dificultad para

su desarrollo? *Describa una situacion o acto que le sirva de ejemplo.
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Imagino que ya se ha dicho: ¢ por qué hicieron estas preguntas? Una primera razon fue
haber leido semanas atras a Lawrence Stenhouse (citado por Posada et al, 1998), quien

hizo una critica al modelo curricular basado en objetivos que

se aparta de y enturbia los problemas éticos y politicos asociados con el
control de la educacion, sus aspiraciones y su individualizacion, subestima
la capacidad de comprender el proceso educativo, aprisiona a los alumnos

dentro de los limites de las esperanzas del profesor... (p.2),

guien por el afan de cumplir objetivos desarticulados del ritmo y las necesidades de los
estudiantes segun la vivencia del viaje'?, da la espalda a lo realmente vital: los
compromisos del pensamiento que van mas alla de la adquisicion del contenido y en
cambio, trascienden la configuracion del ser capaz de pensarse a si mismo sin esquivar
el compromiso con su entorno. Si hablaramos de habilidad, ésta la considerariamos la
mas importante, el fin dltimo de la educacién: el desarrollo del pensamiento y no como

solemos pensar, el aprendizaje’s.

Ahora, ¢cuantos curriculos no duermen en este tiempo asi, listos para mafiana dictar la

clase?

—Incontables.

—Asi es, razdn que impediria la apropiacién del curriculo como viaje en su perspectiva
domiciliaria, pues el viaje solo “puede ser un acto de reflexiébn si se generan las
condiciones para que asi suceda” (Gonzalez Rodriguez, 1999, p. 281), labor poderosa

del docente que orienta el camino de creacién conjunta con los estudiantes.

—Y entonces por eso preguntaron por las competencias del lenguaje, imagino que

nombraron los Estandares Basicos... i para buscar dicho acto de reflexion?

12 Sin6nimo de curriculo de ahora en adelante.
13 |dea manifiesta en un articulo que me ha cautivado a través de Julian De Zubiria Samper.
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—Por eso. Porgue nos pareci6 interesante y pertinente preguntarles qué sabian de las
competencias, si las conocian e intuian que orientaban (en algunos casos quiza

determinaban) sus clases directa o indirectamente.

¢ Es frecuente que un estudiante se pregunte por qué recibe o en el mejor de los casos,
participa de la ensefianza de un contenido y no de otro? ... No, no lo es, aunque deberia.
En otras palabras, quisimos que por un momento pensaran en esa maquina invisible

pero determinante de lo que sucedia todos los dias de clases.

—¢Y la segunda razon?

—Como era el diagnéstico, con la primera pregunta esperdbamos conocer qué
manifestacion del lenguaje les gustaba o despertaba mas interés para explorar, estudiar
y mejorar en cuanto a sus habilidades, ademas de las razones que sustentaban la
eleccién. Con la segunda, buscamos conocer las dificultades que identificaban en ellos
mismos con relacién al lenguaje; respuestas que también sustentaron mediante un

ejemplo.

Ahora, ¢qué surgié de ambas preguntas? Algo fascinante, jqué algo!, mucho mas de lo

esperado...

Figura 3. Diente de Ledletras

Fuente: autoras
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4.1.3. Analisis 1 a partir del diagndstico:

Tabla 1. Preguntas y andlisis del diagndstico I. Entiéndase en la pregunta 1 los cinco factores
de organizacion de los Estandares que contienen las competencias respectivas, los cuales a su

vez aluden a los ejes de los Lineamientos propios del area.

PREGUNTA 1 Representacion 1 Representacion 2 Representacion 3

De las siguientes competencias
del lenguaje, ¢en cudl le gustaria

profundizar?

¢Por qué?
La lectura, escritura y La literatura desde la
Una lectura de la . L
e Lectura lect literatura para lograr la  conmocién, basqueda y
ectura
e Escritura comprension creacion
e Literatura
e Medios de comunicacién y
otros elementos simbdélicos
e FEticade lacomunicacion
Representacion » »
PREGUNTA 2 1 Representacion 2 Representacion 3
¢En qué competencia cree
usted que hay un vacio o tiene La extrafia ) o ) ]
B ) La escritura ortogréfica.  Los textos sin sentido.
mayor dificultad para su literatura.

desarrollo?

Fuente: autoras.
4.1.3.1. Pregunta 1. De las siguientes competencias del lenguaje, ¢en cudl le gustaria
profundizar?: Lectura, escritura, literatura, medios de comunicacion y otros elementos

simbdlicos, ética de la comunicacion. ¢Por quée?

Lo que aqui se presenta, es la continuacién del didlogo que interpreta las respuestas de

las dos preguntas del diagndstico 1 (tabla 1):

e Representacion 1. Una lectura de la lectura.
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o Angee: “me gustaria profundizar en la lectura ya que la lectura nos ayuda a
reflexionar y conocer mas sobre la literatura es un campo muy variado en el

cual con cada texto nos quedara un aprendisaje, ademas me gusta leer’

e Ideas:
o Lalectura es algo que se puede profundizar.
o La literatura es un campo de textos muy variado.
o En el interés por un aspecto del lenguaje es importante el gusto que se tiene

por la lectura.

e Premisas:
o Para conocer mas la literatura hay que profundizar en la lectura.

o Cada lectura de textos literarios aporta aprendizajes.

Figura 4. Mirada (Angee)

Fuente: autoras.

Nos ha parecido mas que interesante, inusitada la respuesta de Angee, debido a que se
refiere a la lectura no como el medio por el cual habla la literatura, ni como el habito a
través de la misma. Al contrario, mira a la lectura en si misma, si, a la lectura y no sin la
a (_ la lectura), pues nos permite deducir que se refiere a ella como si fuera un ser

autébnomo aunque misterioso.
Asi, cuando dice “me gustaria profundizar en la lectura...” nos permite pensar ¢cémo

se concibe y asume la lectura? Es decir, desde qué postura o vision de mundo el sujeto

construye una lectura de la lectura y la hace carne de acuerdo a su mirada.
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Esta idea es tan viva como transformadora, pues pocas veces abrimos la incertidumbre
con los estudiantes acerca de la lectura, y no me refiero a solicitarles definiciones como
¢ qué es leer?, con respuestas de antemano por parte de los estudiantes y los mismos
docentes, pues esto si que es muy usual, sino desde el acto mismo del desconocimiento,
de la extrafieza y el misterio que corporiza a la lectura. Ya lo dijo Gadamer (Citado por
Larrosa, 2003) en una ocasion: ¢, Qué cosa es la lectura y como acontece? es uno de los

misterios mas grandes...

—¢ Y qué piensa usted?

—Me pregunto si ¢ la vision que alguien tiene de la lectura repercute hasta determinar la
constitucién de si mismo y por lo tanto, la relacién que establece con los textos que lee

o ignora? En otras palabras, su sery estar en si mismo y el mundo.

Con la respuesta de Angee encontramos que la lectura no es un puente, sSino un espacio
posible de vivirlo como un lugar, que no solo habita el ser, sino a través del cual el ser
se habita a si mismo!4. En esta primera mirada, la lectura es un reino por descubrir, un
simbolo para vivir y no un mecanismo para alcanzar determinados objetivos previstos:

estudiar una disciplina, responder un mensaje, leer mil paginas en una hora...

Y la literatura? Ah, la literatura esta hecha de lecturas, por lo que navegando en la

lectura el sujeto puede encontrarse con ella...

e Representacion 2. La lectura, escritura y literatura para lograr la comprension
o Heimy: “en la lectura, porque me parece que es importante, asi mismo como
la escritura y literatura para poder comprender y que yo no comprendo

cuando leo”

14 Analogia con encontrarse en un lugar, segun la mirada de Alberto Saldarriaga en La arquitectura como
experiencia. Espacio, cuerpo y sensibilidad (2002).
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e |dea:
o Se presenta una relacion explicita y dependiente entre la lectura, escritura y

literatura con el propésito de lograr la comprension lectora.

e Premisa:

o Sellega ala comprension a través de la lectura, escritura y literatura.

Figura 5. Mirada (Heimy)

Fuente: Autoras.

Un parpadeo y la escritura es una practica que permite la comprension lectora.
Leemos para comprender, pero también escribimos para comprender. Con estos 0jos
leemos a la escritura no como un fin, una verdad a la que llegamos o un paisaje claro. El
mismo parpadeo y la escritura es la busqueda del sujeto a través de las palabras.
Mirenos no mas, escribimos para buscar la comprension de todo esto que nos hemos
atrevido a contarles: La experiencia de la busqueda de la experiencia de la lectura en la

practica docente.

Uno y otro parpadeo, el primero dado por Angee hacia la lectura, el segundo por Heimy
hacia la escritura y ambos: dos lecturas de una y otra practica como busquedas en si

mismas, dos miradas que despertaron la atencion en nuestros 0jos.

e Representacion 3. La literatura desde la conmocion, basqueda y creacion.
o Eilin
= “Literatura: Me emociona la idea de leer libros y todo lo que tenga
que ver con literatura.
= Escritura: yo en mis tiempos libres escribo novelas o cuentos,

aveces mi mejor escape del mundo es leer y escribir.”
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e Ideas:
o Leer libros y todo lo que tenga que ver con literatura es una idea que
emociona.
o En el tiempo libre se escribe literatura.

o Se puede escapar del mundo con la lectura y la escritura.

* Premisas:
o Lalecturay escritura permiten escapar del mundo.

o En los tiempos libres se escriben novelas y cuentos.

Figura 6. Mirada (Eilin)

Fuente: autoras.

—¢Que en sus tiempos libres crea cuentos y novelas?

—¢,Qué interesante no? Espero que tenga mucho tiempo libre... y... sea libre en muchos

tiempos suyos...

Recuerdo que cuando leimos esta mirada nos preguntamos: ¢,subyace aqui una idea de
literatura? Si, de creacion literaria a través de la libertad del tiempo que a su vez la hace
libre. Eilin menciona implicitamente la tan masticada palabra catarsis, fruto de la bondad
de las practicas de lectura y escritura con las que se puede escapar del mundo. ¢ Entraria
aqui la conclusion de Larrosa (2003) acerca de que la lectura “no es s6lo un pasatiempo,

un mecanismo de evasion del mundo real y del yo real”? (p. 26).
Quiza, el mundo al que se escapa es al de las practicas liberadoras que generalmente

no acontecen en el colegio. Escapa para encontrarse, para vivir lo que Larrosa implica

en la lectura como formacion: la subjetividad que atraviesa y posibilita al lector
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encontrarse consigo mismo para formarse, de-formarse o transformarse... Pero, ¢por
gué habria de ser normal la ausencia de tales practicas?, ¢,por qué la experiencia solo
es posible en los tiempos libres de las clases?, ¢y por qué esos tiempos libres no hacen
parte del curriculo, de las clases?

—Y ademas, ¢ por qué escribir cuentos, poesia, novelas en el tiempo libre y no /

(Irrupcién)

—/¢ensayos, resumenes, comentarios, articulos de opinion..., textos propiamente no
literarios? ¢ Existe acaso una relacion de catarsis con un tipo de escritura, de textos
especificos? jExacto! Eso mismo pensamos al leerla, me refiero, a ella a través de sus
respuestas... Pensar esta posibilidad implica que rodeemos la palabra ensayo
(Montaigne...), resumen, articulo de opin... y todas las excluidas de la escritura catartica,
pero sobre todo, rodear lo que se concibe como escritura, sus propositos delimitados

desde las practicas concebidas en la corriente de la educacion.

Ahora, hasta aqui la literatura ha sido una busqueda de libertad, una conmocién en el
lector mediante la creacion de la palabra imaginada y sentida. Sin embargo, no queremos
cerrar este andlisis sin mostrar otra basqueda, una tejida propiamente a una particula de

la literatura:

o Norbey: “me gustaria profundizar sobre la literatura para poder saber mas

sobre los poetas que han hecho libros infantiles para que los nifios lean”

o El estudiante tiene un interés particular en su relacién con la literatura.

o La necesidad expresada se centra en el sujeto escritor y en los lectores
gue en este caso son los nifios, parte de él mismo como un lector que
espera llegar a satisfacer su necesidad.

o La literatura no es para definirla —saber lo que es—, sino para profundizarla

en una o mas honduras segun el interés del lector.
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=  Premisa:

o Elinterés hacia la literatura es un acto genuino e insospechado en el lector.

Cerramos la primera pregunta y tercera representacion con este lector, el cual sabe
perfectamente lo que quiere leer de la literatura, lo que busca. Y nosotros, los docentes
¢nos percatemos de ello?, ¢siquiera sospechamos el tejido de experiencias que tienen
los estudiantes y que pesan al punto de quizas determinar sus vivencias o no vivencias

en el sentido de la experiencia de la lectura?...

4.1.3.2. Pregunta 2: ¢en qué competencia cree usted que hay un vacio o tiene mayor

dificultad para su desarrollo? Describa una situacion o acto que le sirva de ejemplo.
= Representacion 1. La extrafa literatura.
o Edwin: “Literatura, muy poco he leido una Obra Literaria, entonces al leer
una, no entiendo muy bien, que es lo que trata de decir el autor”.
» |dea:
o La relacion (frecuente o esporadica) que el estudiante tiene con la literatura
determina la comprension (y vivencia) de la misma.

Y también...

o Sebastian: “en la literatura Porque Poco he leido obras y casi no entiendo que

es literatura”
e |deas:
o Entre menos obras leidas, mayor dificultad para entender qué es literatura.

o No entender qué es literatura dificulta su posible experiencia.

e Premisas:
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o Para posibilitar la experiencia literaria es necesario entender qué es
literatura.

o Leer pocas obras literarias aleja la posibilidad de la vivencia de la literatura.

Figura 7. Mirada (Edwin y Sebastian)

Fuente: autoras.

‘La extrana literatura”, si. Asi llamamos a esta representacion de lectores que
manifiestan sentir no tener parte en la literatura, sentirse extrafios como el desterrado

que luego de algunos afios regresa a su anorado pais...
—¢ Porgue han leido pocas obras literarias?

—Ambas voces consideran este hecho una razén importante. ¢Puede en realidad esto

ser la causa o determinar la experiencia o no experiencia literaria?
—¢ Y qué consideran ustedes?

—Que han tejido una relacién asombrosa entre la ausente practica de la lectura literaria
y su asimilacién, vivencia. Sus voces explican: para comprender acaso el misterio de la
literatura el lector requiere leer literatura. Mery Cruz Calvo dijo que “es desde las obras
gue nace un pensamiento sobre lo literario y no al contrario” (2005, p.100). Opino lo
mismo, la experiencia de la lectura no es una suerte del azar, sino al contrario, es una
basqueda y un labrar la tierra ante la espera de su germinacién; es expectativa, tiempo
de gestacion entre lectura y lecturas y, lector-es. De ahi que, la lectura “es un darse y un
recobrarse”, nos dice Alfonso Reyes (1993) al afirmar que hay que saber leer, puesto
que la lectura “es una aceptacion (...) de lo que leemos, y un claro registro de las propias

reacciones” (p. 82).
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Asi, debido a que —probablemente!®>— un estudiante no se visitaba con Frecuencia y con

la literatura, el primer dia de clase me pregunté: “; Profe qué es literatura?”
—iVaya empezar!...

—Si, rei, respiré hooondo y me fui del salén a través del recuerdo. ¢Qué decir? Volvi a
una clase de teoria literaria en la universidad, pero la respuesta no aparecio. Asi que fui
hasta lo que fue para Sartre la literatural® y algunas palabras llegaron a mi pero... jno
las suficientes! Entonces traje a Alfonso Reyes!’ y jotras palabras mas! Pero... sy las
mias?, ¢,qué podia contarles yo, desde mis algunas sencillas pero infinitas experiencias

de lectura?

Terminé compartiéndoles qué era para mi la literatura (en ese entonces, pues es una
criatura viva que se transforma a través de cada obra que recreamos en las lecturas y
en el espiritu). jFue grandioso! Los estudiantes convocaron palabras suyas que a las

mias acompafaron...
—iQué conmovedor! ¢ Llegamos al fin?

—[ Hum... ](;Piensa usted que es importante saber qué es la literatura para vivir una

posible experiencia literaria?

—¢Como si fuera necesario saber de cuantos fotones estd compuesto un rayo de sol

para sentir su calor?

—iVayal... qué calor hace... Y entonces, para terminar, es interesante y no casual que
ambos se hayan referido a la comprension. ¢Por qué no a lo dificultoso de imaginar lo

leido?, ¢0 a cOmo se sienten leyendo?, ¢ por qué hablar solo del entendimiento y no de

15 Solo una posibilidad, pues los académicos o lectores también se han preguntado y siguen preguntan...
16 ; Qué es la literatura?, Jean Paul Sartre. >> Autores-luz que alimenta(ro)n el camino
17 La experiencia literaria, Alfonso Reyes. >> de la busqueda.
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otra cosa?, ¢por qué no se refieren a lo que la lectura hace o no hace en ellos como

lectores?...

e Representacion 2. La escritura ortografica.
o Gissel: Escritura ¢ Por Que? por que me Gustaria aprender a escribir poemas,

textos sin tener una equibocacion ortografica

e Ideas:
o La estudiante manifiesta un interés explicito por la relacion literatura y
ortografia.
o Se resalta al lenguaje como un instrumento logico en tanto se tiene en cuenta

Unicamente su valor formal.

e Premisa:
o La escritura ortogréafica: un proposito (deferme) de forma.

Figura 8. Mirada (Gissel)

Fuente: autoras.

¢ Utopia o... utopia?

Isla imaginaria de Toméas Moro — camino idealista con pies.

Amen, Amén.
Mandato de amor — fe de su cumplimiento, amaremos.
Si... si.

Infinitas posibilidades...— respuesta, una.
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Lo anterior, s6lo posibilidades —jentre tantas otras!— que respiran, segun lo que

buscamos al escribirlas desde el juego con la ortografia.

Dice Alfonso Reyes (1993) que la literatura solo es posible cuando los dos valores que

posee se juntan segun la intencién que cada uno tiene.

—¢ Valores?

—El valor semantico o de significado al que decide llamar ficcion, es la pura experiencia
gue quiere ser comunicada, es el valor ausente en la respuesta de Gissel. El otro, el valor
formal o de expresiones linglisticas al que decide llamar forma, se refiere a la expresion
estética. Asi, forma y ficcién se pertenecen como ocurre con el respirar y la criatura o el
suceder imaginario con los elementos de la realidad, o la emocién con su expresion... en

tanto uno sin el otro no existiria la vida, la literatura o la poesia.
—¢Y por qué le da tanta importancia a la ortografia mas que a la expresion poética?
—(Silencio...)
e Representacion 3. Los textos sin sentido.
o Lizeth: “Lalectura, me gusta mucho leer, Pero nunca me ha gustado leer cosas
o textos de los que no pueda aprender nada.”
e Ideas:
o Hay estudiantes que saben qué textos no les gusta leer: uno de ellos

corresponde “a los sin sentido” en tanto sienten que con estos nada aprenden.

o Hay estudiantes que guardan una posicion personal respecto a la lectura.

41



e Premisa:

o Se leen textos o cosas con los que nada se aprende.

Figura 9. Mirada (Lizeth)

Fuente: autoras.

Nos vamos con esta voz, critica a su manera. La hemos considerado entre las
dificultades debido al vacio que Lizeth en su papel de estudiante manifiesta, al recordar
cada vez que sus posibilidades de tener una experiencia con la lectura se alejan a causa
de los textos sin sentido que lee para el colegio (no para ella), pues preguntandole —
algunos dias después— a qué tipo de textos se referia, expresé lo anterior y aclaré,

ademas, que con cosas se referia también a textos.

Como una paradoja, se remite a sus experiencias para hablar de sus no experiencias de

lecturas.

Figura 10. Y cerramos la puerta...

Fuente: autoras.
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De este analisis, ¢qué ha surgido? Una revelacion en el sentido literal de la palabra.
Leerlos tan solo el primer dia y recibir de sus letras® jlas respuestas que no buscabamos!

fue y sigue siendo asombroso.

Asi, nos dijimos dias después: hemos emprendido el camino que con la paciencia del
tiempo, nos permitira desentrafiar y entender las concepciones que los estudiantes
tienen de la lectura, escritura y literatura y, como si fuera poco, las relaciones que tejen
con las tres a partir de sus —o no— experiencias (Leer el segundo intento). Con palabras

mas cortas, las respuestas habian desbordado lo que esperdbamos con las preguntas.

Ahora bien, es importante que sepa que preguntamos por los estandares y las
competencias —qué sabian de estas palabras o acaso rumores habian escuchado- con
expectativa, no con prejuicio, aunque tampoco con la ausencia de la posibilidad que
termind por ocupar un espacio-tiempo de certeza, una afirmacion de negacion
(desconocimiento) que expresaron los estudiantes al respecto. Lo cierto, es que nosotras
mismas si bien habiamos leido y reflexionado en torno a los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje, desconociamos en el calendario de ese entonces, no pocos
elementos y aspectos fundamentales que los constituyen antes y después de su génesis,

y que ahora, por el contrario podemos identificar.

—Y repensar...

—<Cierto. Y sin embargo, al volver a escucharnos, me recuerdo explicandoles —a grandes
rasgos, claro— la funcién de los estandares en la relacion docente y estudiante, les digo
cuantos son segun lo que cada factor busca y su distribucién en los grados. Escucharon,
y ahora que los leo asi, me parece estar contandoles qué hay detras de los platos que la
mayoria de veces reciben (temas, idea de calidad educativa...: qué hay detras de las

clases). Si, visitaron una parte de la cocina (estandares), hecho que ademas de

18 Recibir cada vez que hubo un encuentro dedicado a la lectura e interpretacion de sus palabras.
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interesante, me parece pertinente para lo que buscdbamos. Quedé con el compromiso

de explicarles mas al respecto al dia siguiente con el proyector de video. No sucedié.

—¢Y... dijo algo de las competencias?

—Si, no, algo asi...Escuche, en ese tiempo no nos podiamos desprender de cierta...
reticencia, si, ante las competencias y... pensé que probablemente se debia por el
desconocimiento de mi parte, o porque aun no comprendia o jsencillamente no queria

aceptar esa dinAmica —¢,0 movicién?—, que inevitablemente relacionaba con Darwin!

—¢ Y ahora?

—¢Ahora?, hum... El horizonte aunque es un poco mas amplio sigue obnubilado. Para
nosotras, no deja de ser una incertidumbre siempre abierta y punzante, ademas. Nos
parece complejo entender “esa logica de la competencia, que se define siempre antes
de que el sujeto haga experiencia” (Barcena, 2009, p.10). Un dia me pregunté: ¢La

competencia enmarca, delimita al ser en un modelo previamente instaurado?...

—¢ Y algun dia se respondio?

—La realidad lo hizo, el contexto educativo, la dementada economia, jNarciso!!® Sobre
todo, y hablando mas académicamente jejem, ejem! —carraspe6—, lo hizo el enfoque

funcionalista de las competencias profesionales.

—¢ Enfoque funcionalista o quiso decir funcionarista?

19 El yo mismo, embelesado con su propia imagen; solo que aqui se ahoga luego de darse cuenta que en
si mismo esta el horror, lo monstruoso.
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4.1.4. Narrador omnisciente: (Aparte, antes de responderle piensa para si mismo: “a este
tipo nada se le escapa, y eso que no mencioné el enfoque conductista...”?°).

—¢ Podria usted elegir?... Aun asi, reconocemos que las competencias pueden ser un
reto transformador en la educacién cuando son concebidas como las capacidades y/o
potencialidades?! del estudiante, quien hace de sus conocimientos, habilidades,
actitudes y pensamientos, manifestaciones palpables en los andenes, las personas y en
sus intervenciones (desde su obrar cotidiano) otorgando conscientemente un sentido al

espacio-tiempo en el que se escribe (ethos).

Ahora, ¢cudl es el costo? ¢ El que las competencias reporten la salida de los estudiantes
en el biométrico institucional para asegurar una huella en la piel de la cotidianidad? No.
A menos que se pretenda que la huella sea la misma. A menos que la institucion haya
caido en ese peligro que “La educacion oficial involucra (...): intenta borrar toda
originalidad poniendo iguales prejuicios en cerebros distintos”. (Ingenieros, 2000, pp. 62-
63).

—¢ Tendria esto algun sentido?

—Verdaderamente no sé si un sentido. Pero si podria decirle que uno o mas intereses.
¢,Cual es por ejemplo, la idea de calidad de educacién a nivel nacional? Las pruebas,
amigo mio. Aunque hace ya bastante tiempo el mismo Gardner (1997, p.36) haya
aclarado que si bien es importante evaluar las inteligencias, los test estandarizados no

son el medio para lograrlo.

—¢ Pero entonces?

—Entonces, aun se corre el riesgo de una misma huella segun el biométrico al que se

aspire.

20 Entre algunos autores que a este enfoque se refieren: Benavides, Boyatzis, Spencer & Spencer.
21 Segun los Lineamientos curriculares de Lengua Castellana del Ministerio de Educacion Nacional (1998).
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—¢Aspire a qué?

—Pues a rendir eficientemente en un campo profesional segun estandares amoldados.
Ahora, que existen instituciones que han luchado por otra idea de calidad educativa, no
lo dudo. Que las hay ahora mismo luchando y tratando de liberarse poco a poco de tales

politicas educativas sin ser por ello drastica o muy afectadas, no lo dudo...

Y entonces, continuando la historia, hemos tenido que aprender que habilidad,
conocimiento y actitud (valores) si bien conforman la competencia, son componentes

distintos, situacion similar cuando hablamos de habilidad, y destreza porque/

—lya, ya, ya, jsuficiente!

—iY eficiente!

—Deje que le cuente algo mas, algo curioso, algo al oido: sucede que los estandares??
aclaran que las competencias en lenguaje ocurren inevitablemente con el desarrollo
evolutivo de los estudiantes (lazo mortal), lo que ocasiona que haya variedad de
competencias segun las diversas (afiadiria: en ocasiones adversas) condiciones del

contexto cultural en el que participan.

—y del contexto familiar, econémico...

—Bien dicho, lo cual no nombran, como tampoco los intereses, las posibilidades y
motivaciones, habilidades y actitudes de las personas para construir intersubjetivamente
las competencias a desarrollar no a priori, sino en el camino evolutivo y por ende
reflexivo, para que de modo permanente y desde la experiencia (Gonczi, citado por

Correa, 2007) lleguen a ser desempefos consensuados, no impuestos. Y esto,

22 Recuérdese: los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (Ministerio de Educacion Nacional,
1998).
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invaluable amigo, aunque parte del enfoque constructivista de las competencias
profesionales, consideramos a diferencia del mirar de Correa (2007), que es la inclinacién
por consolidar en las ciencias de la educacion méas ausente en lo referente a las

competencias, diferente a lo que ocurre con el enfoque funcionalista y conductista.

En consecuencia, aun no he podido entender, ¢como la competencia respeta en el
estudiante la superacién de si mismo (en todas sus dimensiones), a un ritmo natural y
no impuesto, de modo que deje de ser cuantificable y comparable con quienes le rodean,
en tanto el propaosito es el de hacerse un pensador existente y no efectivo o determinado

por lo que se encuentra y consigue solo en su exterior?

También me he preguntado: ¢hasta qué medida la complejidad, la identidad siempre
mutable del ser es aqui mal tratada? Sobre todo, cuando se impulsa una educacién con
un curriculo flexible que aboga “por el respeto de ritmos y secuencias de aprendizaje,
caminos de conocimiento mas determinados por la marcha de las dinamicas de los
desarrollos particulares de los sujetos que por los sustentos teéricos que los soportan”

(Ministerio de Educacion Nacional, p.20) y...

—iHum!... qué lio...

—Ni lo diga...porque acontece que ademas de ser el término competencia una nocion
borrosa o polémica —jdigo! Polisémica— en la educacion, en tanto su posibilidad de verbo,
sustantivo, adjetivo; y su trasegar con Chomsky, Dell Hymes, Canale y Swain, Bunk...
habita en preguntas como: ¢Fue nombrada por primera vez en el campo educativo en
1906 en la Universidad de Cincinnati Ohio?, es una posibilidad. También, pudo haber
sido motivo de celebracion en el Banco Mundial, pues cuentan que cuando esta palabra
entr0 a la boca de los docentes, dicha institucion (entre otras) no pudo contener su
exaltacion y aplaudio el discurso de tal empresa... jempresal, pues ya se ha sabido que
en su génesis siempre ha estado el cordén productivo que ha unido a la educacién con

la tendencia “industrial” (Hyland, citado por Correa, 2007, p.10).
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Finalmente, para acercarnos a la puerta es preciso aclarar que no se trata de gritarle

jincompetente! —{]7— al estudiante, sino de buscar una relacion cierta entre la idea
luminosa de competencia con la realidad inmediata que golpea al estudiante que
admitalo o no, si compite en un mercado por lo general mordaz para su...vital
autenticidad... 40 no? El caso, es que si bien las competencias forman (o formaran) para

la vida, no para sobrevivir?3, sino para la vida; no para el trabajo.

Esperemos o mejor trabajemos, para entender este discurso en el cual una cosa es
“describir cuidadosamente las competencias y sus niveles, otra es ensefiar “por”
competencias y otra evaluar ‘por’ competencias” (Vasco, 2013). jToda una Revolucion

Educativa?*!, pero sin la busqueda de la eficiencia...

iA Dios al primer intento!
Narrador: desanduve las letras para hallar la explicacién prometida en torno al curriculo:
viaje como domicilio, fue en vano. Nos dijo: “Durante el camino”, asi que dejando a un
lado la idea de que se perdid, seguiré la busqueda en los intentos o apéndices que ya se

asoman...

Figura 11. “...seguiré la busqueda en los intentos que ya se asoman...”

Fuente: autoras.

23 En el sentido plenamente utilitario que menciona Larrosa al relacionar el concepto sobrevivir con la
lectura.
24 Llamado asi el Proyecto estratégico del Gobierno Nacional iniciado en el afio 2002...
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4.2. SEGUNDO INTENTO (UNA MIRADA A LAS REPRESENTACIONES SOCIALES DE
LA LECTURA'Y LA ESCRITURA)

Figura 12. Graficos correspondientes a las Representaciones Sociales de la lecturay la

escritura manifiestas en la entrevista.

Sé leer... Noséleer...  Séleery escribir... No sé¢ leer ni escribir...

7. Utilitarismo @ '@-

8. Catarsis

9 1. Gramatica

6. Tejido de saberes

3. Adauisicion
5. Adjetivo calificativo M
é 4. Certeza de dominio

4.2 Aprobacion externa @

4.1 Modelo de escritura:
Ausencia del error o del equivocarse

2. Comprension

Escribo y leo desde lo basico... Sé¢ leer pero... Si supiera leer no cometeria. ..

Fuente: autoras.
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Cada boca es una mirada manifiesta, por eso tienen ojos (y como la mirada surge del
pulso interior y profundo del sentir), determinan la actitud y relacién con los objetos

sociales: la lectura y la escritura, segun sea la representacion que de cada uno se tenga.

4.2.1. Grabacion 9: 1 de septiembre de 2014. 01:48:47.

4.2.1.1. Soliloquio 1. Todos los estudiantes son extrafios. Cuando me atrevo a mirarlos,
sus pestafieos revelan lejanias. Somos ignotos entre el lenguaje cotidiano de las clases.
Esto me desconcierta, pero también aviva. jHay demasiada historia por descubrir!,
desbordada fuerza creadora en permanente ebullicion. Me pregunto, si en ocasiones
morimos entre teorias ya incoloras, si a lo que dedicamos horas de nuestras vidas nada
tiene que ver con los pulsos interiores que nos atraviesan y dan sentido a nuestro andar...
si nos apagamos contando un pasado de aquellos que una vez existieron, mientras

existimos sin existir, también una vez.

Del soliloquio:

[¢ Como leo al otro, qué construccion, escritura hago de su cara? Fue una actividad
inspirada en el texto Mas alla del ver esta el mirar, de Fernando Vasquez Rodriguez
(1992). Por parejas, cada estudiante ley6 el rostro de su compafiero y lo escribié en un
dibujo entre una blanca hoja. Se hizo énfasis en el detalle, lo antes no percatado debido
a una lectura superficial del otro. De modo que, este soliloquio surgi6 asi, se tejié luego
de mirar a los estudiantes escribirse entre la masica y un arbol de fondo durante la clase

y entre lineas temblorosas de lapices que miran.]
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Figura 13. Ahora si, ¢segundo intento de qué?

oy

Fuente: autoras.

De la busqueda. Como se percataron, en el primer intento las docentes provocaron que
los estudiantes se preguntaran a si mismos, qué intereses y dificultades reconocian con
relacion a una competencia o manifestacion del lenguaje. Hicieron el diagnostico que

paginas atras narraron con lo que este suscito... ¢ Se van a devolver?

Busco los ojos de los estudiantes para conocer al menos sus visiones, pues esquivas

son sus miradas.

Asi es. Ambas comprendieron que era posible bucear esta vez con mayor precision, el
blanco: desentrafiar las representaciones sociales que tenian los estudiantes acerca de
la lectura y la escritura. Fue por eso, que nos atrevimos a conseguir para todos los fieles
lectores del periddico LaPracticalnDecente, esta exclusiva entrevista que a continuacion
podran leer. Acomddese y conozca los detalles que las estudiantes nos revelaron en esta

ocasion:

Figura 14. Encabezado del periddico imaginado “LaPracticaDocente”.

PERIODICO LaPriacticaDocente

Colombia, viernes 11 de agosto de 2017

Entre
Entre vistas.... vistas

Entrevistador: (E) -
Personas entrevistadas: (Pe)

—

Fuente: autoras.
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E: Cuéntenos, ¢qué razén las impuls6 a tal propoésito, el de desentrafiar las

representaciones sociales?

Pe: Pensamos que para sofar con La experiencia de la lectura desde la mirada de Jorge
Larrosa, debiamos partir del descubrimiento de como veian la lectura y escritura en ese
entonces los estudiantes. Nos deciamos: la vision orienta o determina la practica, “el

coémo leemos la realidad determina el cémo intervenimos en ella” (Abric, 2001, p. 16).

E ;Y...todavia estan de acuerdo con esta idea?

Pe: Si, pues caminar ahora —y a deshoras— con la lectura de las representaciones
sociales, nos ha permitido sentir que fue una acertada decisién habernos preguntado
desde el principio qué habia dentro de los estudiantes, qué elaboraciones tejian entre
sus pasos con relacién a las palabras leer y escribir. Solo asi, considerabamos sensato
procurar compartirles una vision, tal vez —o tal vez no—, mas amplia y profunda de ambas
practicas, pues no sabiamos lo que ocurriria porque todo dependia del esfuerzo por leer
y entender los significados (individualmente colectivos) que ellos habian elaborado y

asignado a ambos objetos sociales?®: la lectura y la escritura.

Con menos palabras ripiosas, este bucear se inclind en intentar identificar y comprender
las acciones de los estudiantes en relacién con la lectura y la escritura antes que:
valorarlas, enjuiciarlas o pretender modificarlas; acciones ademas dependientes del

sentido que para ellos tenian ambas practicas...
E: ¢Y cual fue el medio para tal descubrimiento?
Pe: Tomamos doce preguntas de una experiencia de clase en la universidad, las cuales

me habian parecido importantes —ademas de interesantes— sobre todo por una razon:

me habian permitido mas que responderle al docente en el portafolio, escucharme,

25 Entre algunos autores que a esto se refieren: Jodelet, Abric, Weber...
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descubrirme con cada pregunta, con mi voz al tener que hacer inteligible un sonido antes
insospechado a pesar de ser la lectura y escritura presencias tan comunes pero a la vez
extrafias, propio esto de la representacion social, la cual surge de la necesidad del sujeto
de convertir lo extrafio en familiar (Jodelet, 1986) a partir de la correlacion de rasgos
similares (Paicheler, 1986). Asi, atravesé ambos objetos?® con venas cognitivas (relacion
de conceptos, caracteristicas asociadas...) pero también pensamientos para mi muy

sentidos, afectados de estimulos personales y sentimientos.

E: ¢ Quiere decir que usted primero...?

Pe: Aja. Tuve que ir -y eso hice—, a los significados de la lectura y escritura que yo misma
habia elaborado hasta el momento, los cuales, dependian de distintos factores o
elementos: historicos, sociales, culturales, individuales...que reflejaban no a la realidad

misma sino a la organizacion significante (representacion social) de esta (Abric, 2001).

Por lo tanto, cada objeto de representacion fue y sigue siendo una representacion
sociocognitiva (Abric cita a Moscovici, 2001) que, por cierto, continla en construccion. Y
por esa razon, decidi hacer que los estudiantes también tuvieran que enfrentarse ante
ambos objetos, lo que se hizo evidente en el objetivo general de la guia que les

entregamos en la clase:

Reflexionar en torno a la visién personal de lectura y escritura cada vez que
hago referencia o emprendo algun tipo de relacibn con ambos procesos:
tener conciencia del estado y el pensamiento propio que se tiene frente a
la lectura y la escritura permite reconocer fortalezas y debilidades, y asi
emprender el proceso que mejore dichas practicas (L. Hernandez y C. Ortiz
[guia de clase], 2014, p.49).

E: ¢ No mas?

26 |ectura y escritura.
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Pe: Si, lo sé... Como dice un amigo: todo un Emilio?” el tal objetivo, duplex ademas...

E: Segun entendi, ¢los estudiantes respondieron las preguntas mediante una guia, 0 me

equivoco?

Pe: No, pero fue una guia con la entrevista estructurada que realizaron ese dia. Las doce

preguntas que conformaron este instrumento fueron:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7

8)

9)

¢,Cree usted que sabe leer y escribir?

¢ Le parece importante la lectura y la escritura?, ¢por qué?

¢Le gusta escribir?, ¢qué es lo que mas le gusta escribir y qué es lo que menos
le gusta escribir?

¢Escribe muy a menudo?, ¢le da pereza escribir?, ¢por qué? (en caso de ser
afirmativa la respuesta)

¢, Como son los textos que escribe?

¢,Cuando escribe?, ¢en qué momentos?, ¢en algun estado de animo especifico?
¢,Como trabaja?, ¢empieza enseguida a escribir o antes dedica tiempo para
pensar?, ¢ hace muchos borradores?

¢Repasa el texto muy a menudo?, ¢consulta diccionarios, gramaticas u otros
libros?

¢,Cudles son los puntos fuertes o débiles en el proceso escritural?

10)¢,De qué manera cree que podria mejorar sus escritos?

11)¢Coémo le gustaria escribir?, ¢ como le gustaria que fueran sus escritos?

12)¢ Leen con facilidad sus textos?

E: jVaya que fue todo un cuestionario!

Pe: Silo sé... Pero todas las preguntas nos parecieron necesarias y exigentes debido a

gue en lugar de darle a los estudiantes imagenes ya construidas con los significados de

27 Para decir que algo es muy extenso, como un tratado, con relacion al Emilio de Jean-Jacques Rousseau.
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la lectura y la escritura, les pidio los significados que ellos mismos tenian de ambas
practicas u objetos sociales, ya fuera a través de ideas, tipologias, juicios, creencias,
aserciones, experiencias, analogias... Es decir, nuestra intencién fue conocer lo que
ellos ya tenian, pues como afirma Ortiz (2012), “cuando las personas se refieren a los
objetos sociales, es porque tienen una representacion social de esos objetos, los
clasifican, los explican, los valoran y los evaluan” (p.3). Asi pues, ¢qué mejor que una

entrevista?® para conocer dichas representaciones?

E: Entiendo... 4 Podria explicar como fue la entrevista?

Pe: Al principio, habiamos decidido que responderian de a tres preguntas durante varias
clases porque no queriamos que les resultara tedioso o demasiado confuso. Sin
embargo, como un faro en la mar atisbamos la entrevista, y fue en la mafana del primero
de septiembre de 2014 que les entregamos la guia n° 2 por parejas y les dije (con este

sentido pero con otras palabras) la forma como la responderian:

A entrevistara a B.

A preguntara a B los seis primeros interrogantes que seguramente lo golpearan
en su papel de entrevistado. A debe escuchar atento y capturar en una hoja las
palabras expulsadas por B. Luego de B recuperarse —imaginese usted las muchas
razones del golpe— se dispone a hacer lo mismo con A (tiempo de desquitarse...).

Luego, repiten el ejercicio con las seis preguntas restantes (Yo, 2017, aqui mismo).

Ademas, les expliqué la estructura de la entrevista y los materiales que requerian para
realizarla, asi como el tiempo: quince minutos (limite irrisorio de mi parte) que resultaron
siendo en realidad la composicion de una hora. Por ultimo, les anuncié que debian

entregar las hojas una vez terminaran.

28 En tanto es una de las técnicas mas pertinentes para el estudio de las representaciones sociales debido
a que el sujeto al ser interrogado, suele implicarse en discursos elaborados por él mismo para explicar y
tomar posturas que develen su pensamiento. Véase mas con Gutiérrez y Pifia (2008).
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ilmagine semejante algarabia en el salon! Un cuadro pintado con parejas de pupitres
frente a frente, cada una con variopintos gritos, preguntas ante las preguntas (es decir,
varios ¢,qué hay que hacer?), risas, gestos des conciertados de una sinfonia bullitica al

soprane, coltrane y mezzo muy entonada...

E: jSiloimagino...! L y C, seguramente ya los lectores se han preguntado: ¢ Qué resultd

de la entrevista? ¢ Ustedes qué dirian?

Pe: Primero, que no olviden que esto ha sido un lanzarnos a interpretar las palabras de
los estudiantes, a sofiar con ingresar al mundo de los significados que como sujetos de
representaciones han construido, han tejido en la urdimbre de la cultura (Geertz, 2003).
Por consiguiente, si cada linea que escribe el estudiante es una grieta a un mundo,
¢cuantos mundos entonces? Y me pregunta, ¢ qué resulté de todo ello? Y yo le respondo,

0 mejor los invito —obligadamente—, a que lean el informe que quiza aminore sus dudas:

4.2.2. Informe cientifico de la entrevista en-parejada

e Objetos de representacion: lectura y escritura.

e Sujetos sociales: treinta y ocho estudiantes integrantes del grado octavo dos de
la jornada mafiana.

e Edades: 12 a 15 afios.

e Contexto: salén de clase, Institucién Educativa Publica de la ciudad de lbagué-

Colombia.

Fueron treinta y una (31) entrevistas estructuradas que los estudiantes de 8°-2 realizaron.
Dos estudiantes no contestaron la pregunta n° 1 debido a que entendieron que debian
dividirse con su respectivo compafiero los interrogantes, asi que sus voces se
encuentran de lan®6 alan®12. Ademas, no presentaron la entrevista siete (7) estudiantes
a causa de su inasistencia al colegio. Finalmente y luego de estas salvedades, a
continuacion el analisis de lo que se piensa fue develado como representaciones

sociales:

56



4.2.2.1. Observacion: Aunque el informe profundiza en la pregunta n°l, se tiene en
cuenta lan® 2: ¢ Le parece importante la lectura y la escritura? ¢ Por qué?, para el analisis
del campo de actitud perteneciente al Cuadro 4. Asi como todas las demas preguntas

de la entrevista, aunque no se nombran aqui.

4.2.3. Representaciones Sociales de la lectura y la escritura. Al caminar entre las

entrevistas recordé la mirada de Dupin?...

Siento que, durante el trayecto, he podido descubrir ocho sospechosas representaciones
sociales de la lectura y la escritura a partir de la incisiva mirada de los estudiantes. Me
basé, especificamente en la pregunta n° 1: ¢ Cree que usted sabe leer y escribir? ¢ Por
qué?, la cual se atomiz6 para mostrarme tres grupos de estudiantes que segun las

representaciones:

e Primer grupo: seis (6) estudiantes consideran que saben leer pero presentan
dificultades al escribir.
e Segundo grupo: diecinueve (19) estudiantes consideran que saben leer y escribir

e Tercer grupo: cuatro (4) estudiantes afirman que no saben leer ni tampoco escribir.

Pero... ¢de qué razones se asen® para afirmar tal cosa? Y al fin, luego de sopesar una
gue otra conjetura, analisis tediosos e intuicidbn, me atrevo a decir que las razones son

las siguientes:

e Cada representacion se configura a partir de una idea de lectura y escritura.

e A continuacion, podra conocer las ocho representaciones sociales halladas a
partir de cada categoria de andlisis. Posteriormente, las pruebas de dichas
representaciones segun el grupo de lectores al que pertenecen. Por ultimo: la
‘gran tabla”, dedicada al analisis de las tres dimensiones que componen la

representacion segun la pupila de Moscovici (1979).

29 Detective de ficcion creado por Edgar Allan Poe.
30 De asir: agarrar, prenderse de algo.
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4.2.3.1. Ocho representaciones de la lectura y la escritura.

En evidencia, las palabras de los estudiantes indican que saben leer y escribir (o0 lo
contrario) porque:

Dominan o no la gramética, comprenden o no los textos, adquirieron la lectura y la
escritura como un saber que se recibe, tienen una certeza de dominio de ambas
practicas, pertenecen o no al modelo de escritura denominado “ausencia del error o del
equivocarse”, porque asi lo han aprobado algunas instancias externas, porque es muy
facil, gracias a la relacion de un tejido de saberes: comprensién, gramética y modelo de
escritura correcta, debido a que tienen resultados satisfactorios (y practicos) en su
cotidianidad con ambos objetos, y, porque pueden ser libres algunas veces con ambas

practicas. 4
e Segunda pista:
o Grupo 1. Seis (6) estudiantes saben leer. Los mismos (6) expresan que

tienen dificultades en la escritura a partir de la representacion:

GRAMATICA COMPRENSION

(5 estudiantes) (1 estudiante)
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Tabla 2. Representaciones Sociales de la lectura y la escritura del primer grupo.

1
] 3
Categoria de 2 -
o Con dificultades en la
analisis Saben leer '
escritura
Columna 3

“me equivoco en la ortografia
@- Si hago tachones escribo la letra

muy grande”

<& Si (“muy bien”) “se me dificulta la ortografia”

.@. ] _ “no tanto, porque me equivoco
Si (“porque practico mucho la
en algunas palabras”

lectura”)
<5 St (siendo verdad si se leer “tengo errores en la ortografia”
pero...)
Si (“muy bien, se cuando es “casi no, porque aveces no se
<< punto aparte y los signos de  cuando algunas palabras llevan
expresion”) h,vob”

Si (“porque leer no es solo

@ saber leer, es saber entender “escribir muy poco, solo lo

un texto,...”) basico”
6

Fuente: autoras.

En este primer grupo se implicaron dos representaciones: la circunscrita a la Gramética
y a la Comprension. Los participantes —estudiantes— manifestaron que saben leer y
algunos argumentaron sus respuestas. Asi, la lectura se encarna a través de sus
palabras como un saber que puede practicarse mucho, que trasciende la decodificacion
para comprometer el entendimiento, y sin embargo, no por ello exime el saber leer los

signos ortograficos.
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Mas, al referirse a la escritura todos articularon la expresion pero para decir que tienen
alguna o varias dificultades. Entonces, la escritura terminé siendo un tejido de
dificultades: de la mano al momento de dibujar las letras, de la memoria al aplicar las
normas de ortografia, de algunas letras confundidas, de saber dominar lo pando y no lo

insondable de la escritura.

o Grupo 2. 15 estudiantes manifiestan que saben leer a partir de las

representaciones:

MODELO DE ESCRITURA APROBACION EXTERNA
Ausencia del error o del equivocarse (2 estudiantes)

(3 estudiantes)

COMPRENSION ADQUISICION ADJETIVO CALIFICATIVO

(5 estudiantes) (4 estudiantes) (1 estudiante)

Tabla 3. Representaciones Sociales de la lectura y la escritura del segundo grupo.

1. 2. 3.
Categoria de analisis Saben leer Saben escribir
Si Si
Si Si
Si (“porque en la lecturano me  Si (“porque en la escritura
@ equiboco”) evalta no cometo muchos errores”)

@ . “porque escribo bien sin
|

tantos errores de ortografia”

Si (“porque leo bien los textos”)

@ evallia
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Si (“por que he tenido buen
estudio y buenas
calificaciones”) explicay

evalla

Si (“por que hize la primaria y
tuve exelente calificaciones en

castellano”) explicay evallua

Si (“por que se diferenciar
palabras y se interpretarlas”)

evalla

“‘y sé escribirlas”

Si (“porque leer, es
comprender, percibir los
sentimientos plasmados, y yo

eso lo practico,...”) define

También (“porque escribir
es redactar, expresarnos
adecuadamente, transmitir

lo que deseamos”)

Si (“por que al leer entiendo y

comprendo el texto...”) explica

“e igual al escribir se lo que
escribo y escribo lo que

pienso”

Si (“en un nivel basico pero

entiendo lo que leo”) explica

“y lo que escribo”

Si (“porque comprendo lo que

leo”) explica

“‘y se que escribo”

Si (“porque desde pequefio mi

mama me enzenaron a leer”)

leer...”) explica

explica
Si, claro. Si, claro.
Si Si
Si (“por que tuve en mi infancia
@ una mama que me ensefio a “y a escrivir’
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1. Si (“por que tuve tiempo

@ 2. "y leer” de aprender sobre la

escritura”) explica

Si (“por que desde pequeia han

@ influido eso en mi con practicas »

y textos”) explica

Si (“porque es muy facil y nos

ayuda a expresarnos, a

%} comunicarnos, a analizar las »

ideas”) valora y manifiesta los

aspectos positivos.

19

Fuente: autoras.

e Segundo grupo: 19 estudiantes manifiestan que saben leer y escribir. Algunos

no explican sus respuestas.

Es muy interesante encontrarnos en esta representacic’)n Ccon un corpus tan

amplio, significativo y funcional de conocimientos que los estudiantes (...)
tienen acerca de qué es leer y escribir y qué operaciones, y tacticas hay
que llevar a cabo cuando se les solicita leer y/o escribir un texto académico

en el contexto escolar (Ortiz, 2012, p. 4).

De ahi que, encontramos valoraciones de que leer sea algo facil, definiciones de que leer
es: comprender, percibir pensamientos plasmados, practicar determinadas habilidades...
Explicaciones: que se situan desde la adquisicion de este saber en la infancia —a través
del reconocimiento del papel de la madre como fuente o mediadora o la influencia de los
mas cercanos—, hasta explicaciones que sustentan por qué saben leer y escribir:

entienden y comprenden los textos, saben expresarse, comunicar ideas...
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Ademas, al referirse al objeto social de la lectura evalian con medidas (socialmente
construidas y legitimadas ¢,0 legitimidas?) que responden a: no equivocarse, ideas de lo
que es leer bien, saber diferenciar palabras e interpretarlas, hasta la aprobacion externa
por haber cursado un ciclo educativo o haber adquirido determinadas calificaciones en
la asignatura de castellano. Todas las anteriores, evaluaciones que los estudiantes se
hacen a si mismos para referirse a la realidad individual con el objeto interrogado (la

lectura).

Respecto a la escritura, también leemos en sus palabras como evallan esta practica
mediante la ausencia de cometer errores, como definen la escritura: es redactar,
expresarse adecuadamente, o la explican: es saber qué escribir y que esto sea el

pensamiento..., de manera similar a como acontecio con la lectura.

o Grupo 3. 3 estudiantes manifiestan que saben leer a partir de las

representaciones:
MODELO DE ESCRITURA TEJIDO DE SABERES

Ausencia del error o del equivocarse (1 estudiante)

(2 estudiantes)
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Tabla 4. Representaciones Sociales de la lectura y la escritura del tercer grupo.

1. 2. 3.
Categoria de No saben leer/presentan No saben escribir/presentan
analisis dificultades dificultades
e “No” “NO”

“Se muy poco leer ya que me

@ equivoco muchas veces y no ‘y en la escritura tengo mala

entiendo casi los textos” ortografia”
@ No (“porque si supiera leer bien “y si supiera escribir no
no cometeria errores al leer...”) cometeria errores de
ortografia”
ﬁ No (“porque si supiera leer y “y si supiera escribir no
escribir no tartamudearia ni me cometeria tantos errores de
enredaria tanto...”) ortografia”
4

Fuente: Autoras.

Por dltimo y, acercandonos al cierre del caso, hallamos en este tercer grupo de actores:
negacion y/o incertidumbre. Cuatro estudiantes confesaron que no saben leer ni escribir.
Tres de los cuatro explicaron y evaluaron ambos objetos de representaciones sociales
desde algunas experiencias como: la pronunciacion fluida de las palabras, la ausencia
de errores de ortografia, la comprension de los textos; todas en ultimas, explicaciones
gue responden a los contenidos —conceptos—, las practicas, apropiaciones y los sentidos
gue han apropiado y tomado como ciertas al interactuar en el contexto al que pertenecen,
de ahi que sus testimonios sean autoridad para la asignacion de contenidos y

significados de la lectura y escritura.
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Ahora, con este caso en cuestion, las respuestas evidencian que los estudiantes piensan
y asumen el error como algo malo y negativo en el proceso, aprendizaje y practica de la
lectura y escritura. Sospecho que esta idea latente en los estudiantes no solo esta en
ellos y que, en cambio, son solo reproductores de los discursos que construyen una
vision de escritura enemiga del error y seguidora de un modelo de escritura sin ensayos,

prototipica y por ende, no personal.

Asi, se termina y da cierre a este hecho con las anteriores declaraciones que han
delatado la sociedad a la que pertenecen, en tanto las representaciones sociales al
formar tales significados que surgen de la sociedad, a ésta misma caracterizan. Lo
notifico Ibafiez (1988) al declarar que “la realidad tal y como es esta parcialmente
determinada por la realidad tal y como es para nosotros, pasando a ser, en cierta medida,
el resultado, o el producto, de nuestra propia actividad de construccion subjetiva de la

misma” (p. 157).

Tabla 5. Estudio de las palabras de los estudiantes a partir de las tres dimensiones que

conforman las representaciones sociales, segun la propuesta de Moscovici (1979).

Ejes de andlisis Respecto a la lectura Respecto a la escritura

¢ Tiene una biblioteca en

Condiciones de la casa?
produccion de las 6 de los 27 estudiantes que
representaciones respondieron manifestaron

no tener una biblioteca.

¢ De pequeiio le leian...?
4 estudiantes de los 27
expresaron no recordar
algun cuento.

¢Desde qué grado
estudia en la instituciéon?

e Desde preescolar: 10,
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Ejes de analisis

Respecto ala lectura

Respecto a la escritura

Cuarto: 8, octavo: 5,
segundo: 3, tercero: 2,

quinto: 2, sexto: 2y

séptimo: 2 y 4 estudiantes

no respondieron= 38
estudiantes.

e Edades: de a tantos

anos

Campo de informacion

(Seleccién y organizacion

que hace el actor de la

informacion

disponible 'y

que le parece relevante del

objeto social)

e La lectura comprende

el uso correcto de
gramatica,

comprension,

practica de si misma, el
analisis de las ideas, la
inculcaciéon del gusto y

el aprendizaje en casay

la comunicacion.

Uso correcto de la
ortografia, caligrafia
Saber escribir es no
tener  errores, no
equivocarse.

La escritura
comprende la
redaccion, expresion y
transmision de lo que
se desea, y la
correspondencia entre
la escritura y el

pensamiento.

Campo de representaciéon

Son los

significados

que

diversos

se

le

Saben leer:
e Para saber leer
requiere practicar

mucho la lectura.

Saben escribir:

Pienso que si no

cometes muchos

errores sabes escribir.
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Ejes de analisis

Respecto ala lectura

Respecto a la escritura

de
representacion a modo de

asignan al objeto

afirmaciones, tipologias,
juicios, creencias y
elementos culturales

(Jodelet, 1989)

¢, Sabe leer y escribir?
¢Qué significa o qué
representa para usted
cada objeto?

¢,Qué imagen invade su
mente al escuchar el

objeto de representacion?

Leer no es solo

decodificar, es saber
entender un texto.
Saber

equivocarse, leer bien

leer es no

los textos
Si tienes buenas
calificaciones en

castellano sabes leer.

Leer es saber

diferenciar palabras e

interpretarlas.
La lectura es el
resultado del papel

desempeiiado por la
madre en la infancia del
nifio.

Pienso en los niveles de
lectura y si entiendo lo
gue leo aunque esté en
el nivel basico.

Saber leer representa
la compresion,

percepcion de los
sentimientos
plasmados y la practica
de ambos.

Quien sabe cuando es

punto y aparte y los

Escribir es redactar,
expresarse de forma
adecuada y transmitir
lo que se desea.

Quien sabe escribir
sabe lo que escribe y

escribe lo que piensa.

No saben o tienen
dificultades:
e Escribir bien es no

equivocarse en las

palabras.
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Ejes de analisis

Respecto ala lectura

Respecto a la escritura

signos de expresion,
sabe leer.
No saben leer o tienen
dificultades:
e Si

muchas veces y casi no

uno se equivoca

entiende los textos, no
sabe leer.

e Leerbien es no cometer
errores al leer.

e Alguien que tartamudea
0 se enreda no sabe

leer ni escribir.

Si cometes errores en

la ortografia no sabes

escribir.
La escritura tiene
niveles, y quienes

estan en el nivel basico

saben escribir muy
poco.
Me acuerdo de Ilos

tachonesy las gigantes
letras y me digo que no

sé escribir.

Actitud

Cuando el sujeto evalua el

objeto de representacion
surge un conjunto de
reacciones emocionales

que determinan el sentido,
lo llevan a adoptar posturas
y a ejercer acciones ante
dicho objeto.

Moscovici (1979).

¢,Como valora el objeto de
representacién y con qué
estas

razones hace

valoraciones?

Valoracion y aspectos

positivos:

e Leer es muy facil, y nos
ayuda a expresarnos,
comunicarnos y

analizar las ideas.

Acciones a emprender:

“Leer es importante”:

e Para entender el texto,
aprender mediante la
lectura”

e Para analizar y

profundizar

sentimientos.

Acciones a emprender:

“Escribir es importante”:

Para desahogar el

alma  mediante la
creacion de textos.

Para redactar textos.
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Ejes de analisis Respecto ala lectura Respecto a la escritura

_ e Son importantes para estudiar, tener la
¢Que acciones va a posibilidad de conversar e informar con la

emprender ante el objeto escritura.

de representacion?

Razones que lo llevan a

emitir la valoracion:

e Porque con ella
podemos interpretar
muchas cosas y nos
ayuda a ser alguien en
la vida.

e Porque con ella
podemos aprender mas

palabras desconocidas.

e Porque nos ayuda mucho a tener un mejor futuro

e Porque es la base para ser mejor en castellano

e Para que una persona pueda expresarse bien, sin éstas
no habria comunicacion.

e Porque la vida se basa en lecturas y escrituras.
e Porque de la escritura y la lectura nos basamos en el
estudio

Fuente: autoras.
Fin del informe.

E: Ya para salir de esta entre-vista, ¢cual experiencia recuerda importante o que le

gustaria compartirnos?

Pe: Me parecio particular que varios estudiantes me llamaban o se acercaban para

contarme lo que iban a escribir, sus respuestas, opiniones..., con la explicita intencion
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de hallar una aprobacién de mi parte, confirmar que estaban bien... En otras palabras,
una de las mayores dificultades que tuvieron al realizar las entrevistas fue precisamente
el hecho de tener que dirigir la mirada hacia dentro de ellos mismos, reconocer la historia
(personal y colectiva) de cada uno para responder las preguntas, lo que para muchos

resulté complejo, ademas de extrafio y desagradable.

¢A qué viene todo esto?

Porque sucede gue las cuestiones que se plantean las representaciones sociales no solo
nos permiten conocer las diversas maneras como los sujetos (actores) elaboran “las
producciones mentales sociales, sino también la forma en que intervienen en el lenguaje

y las practicas sociales, para generar efectos sociales” (Jodelet & Guerrero, 2000, p.10).

P.S.

Con un pulso del investigar espontaneo las palabras se destinaron a ser en los

estudiantes: juego, libertad, expresion... en la medida que entre ellos se entrevistaron.

Quiero decir: el estudiante al entrevistarse con uno de sus comparfieros —y no con alguna
de nosotras—, tuvo la confianza -no forzada ni dramatizada— para responder cada una de
las preguntas. Esto fue posible porque se trataba de jugar a entrevistar -y ser
entrevistado— por un amigo o compafiero de casi todos los dias de clase, con el par
académico y al que nada se le tiene que demostrar o rendir cuentas. Y sin embargo, las
lecturas de la realidad y sus significaciones, sobre todo con relacion a la lectura y la
escritura, brotaban del fontanal de la sensatez y cercania mas auténtica posible. El uno
miraba al otro sin temor de sentirse evaluado, juzgado o intimidado, pues el otro era un
compairiero y no un informante, lo que es muy opuesto a lo sugerido por Taylor y Bogdan
(1987), quienes mencionan algunos aspectos para ganar la confianza del informante en

la entrevista y asi obtener la recoleccién de datos...

4.2.4. Consideraciones finales.
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e Este estudio se considera cari y cuali-tativo, habitante del camino hermenéutico
para el develamiento de las representaciones sociales.

e La informacion fue analizada gracias al encantador y pertinente instrumento de la
entrevista estructurada.

e La clase, como todas las demas, fue congelada en la grabadora, siempre con la

autorizacion de los que en ella se congelaron.

En el apéndice E podra conocer las transcripciones de las entrevistas, las cuales se
encuentran organizadas en sus categorias de analisis; estas creadas en una de las

etapas de interpretacion de las representaciones sociales.

4.3. TERCER INTENTO (LAS UNA Y MIL LLAVES QUE ABREN LA BUSQUEDA DE LA
EXPERIENCIA DE LA LECTURA LITERARIA)

“Con los miedos... las ansias en las manos que tejen la tela, la que cubre al docente
como un ser envuelto en un constante devenir de ideas, preguntas e intentos de

respuestas”.

4.3.1. Voz narrativa: uno de los protagonistas de este intento. En este momento que me
enfrento de nuevo a tratar de presentarles de manera amena y real mi experiencia de
observacion como docente de lenguaje, vienen a mi muchas preguntas que me acercan
a la palabra misma de la ensefianza de la literatura. Si, ¢ qué implica ensefiar literatura?
y ademas, ¢ qué piensan los estudiantes y los docentes de la literatura en si misma? Sé
gue tengo que ser augusta y encararme, no, encarar a mi ideal de: ¢ qué es literatura? y
¢qué busco con y en la ensefianza de la misma? y darme cuenta con miles de
cavilaciones que mi ideal se va cuesta abajo; porque con todo la danza y las
decoraciones del escenario de la docencia, la literatura enredada en la telarafa escolar
no es mas que una mendiga de las disciplinas palidas y languidezcas en los anaqueles
de yo no sé qué escuela, porgue con todos estos afios y el mundo tan viejo las mafias

se poseen y no se van tan rapido como uno espera.

71



De la mafia a la que me refiero, ya ha adquirido fuertes raices en la cotidianidad de la
escuela: la literatura es un camino para aprender a escribir, leer, hablar y escuchar y...
¢, Que es escribir, hablar y leer bien? y ademés de eso pararme en la idea que la literatura
es ¢camino hacia la salvacion del espiritu? Cuando el mundo va con pies ligeros
desechando todo lo que se tome un tiempo a su paso. Si, golpearme en este enorme y
oxidado espejo de la humanidad y enfrentarme a la realidad real: que la literatura no
significa igual para mi, ni para vos, ni para ellos; la literatura es un ser vivo que respira
en nosotros de formas distantes y amorfas y muere o0 nunca existe en otros, como la

ciencia misma y el arte en sus miles de expresiones.

Esa idea me lleva a pensar en el fenomeno vivo que es la literatura en la escuela, lugar
en el cual convergen miles de universos y caminos con diferentes disposiciones e
intereses. Es asi que al no afectar la literatura a cada sujeto de la misma manera se abre
una puerta de comprension para el docente en cuanto a su ensefianza; un abanico de
posibles y divergentes relaciones que el estudiante teje con ella, y la posibilidad de
reflexionar que al planear su clase generalmente parte de un ideal de ensefianza como
de estudiante, lo que permite pensar en la idea de derrota en la ensefianza (Barcena,
2009). Es decir, que al tener un tejido previo a la clase, existe la posibilidad que esta no
se desarrolle como se vislumbrd. Recordando que la literatura no habita en todos de

maneras iguales.

Esta mal llamada derrota la existimos en carne propia al emprender el siguiente tejido de
palabras: literatura, estudiante, docente y escuela y, comprendimos la derrota como un
modo de ver y comprender los fenbmenos que se gestan en el aula de clase de forma
alternativa, es decir, aceptar que no todo lo anhelado sale tal cual se anhel6. Esta mirada
permite construir y reinventar tanto el concepto de literatura como su ensefianza, inventar
caminos que vayan mas alla del término etimoldgico de literatura y redescubrir la
enseflanza como un compartir®l. Suena pretencioso crear o tejer en el aula una nueva

interpretacion del concepto de literatura, al ser esta palabra, motivo de cavilaciones

31 Se relaciona con la idea de Borges, quien manifiesta que la literatura no es algo que se ensefia, sino
gue se comparte.
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filoséficas de hace siglos; pero esa es la vida del concepto: una constante

reinterpretacion.

Y si, afortunadamente los estudiantes son seres pensantes y por ello le permitieron a
estas hojas imprimir sus interpretaciones de esta noci6on®? —tan gelatinosa para los
“eruditos en el tema”-, mediante unas preguntas que en este intento se representan
como llaves, las cuales dieron la apertura para esclarecer algunas dudas o al menos
acercarse a ellas. De manera que las llaves los invitaron a desempolvar las puertas que

los llevarian a sus mundos y experiencias de lectura con la literatura.

Figura 15. Preguntas que surgieron y pertenecen al apéndice D, titulado: “Preguntas luz”

P (Qué relacion cree que existe entre la literatura y la lectura?
P (Qué es literatura para usted?

%:—_ﬁ% Cuando era pequerio ;le leian cuentos antes de dormir?
%’_ﬁﬁ% (Cual es el libro o cuento que mas recomienda?
%ﬁ% (Tiene una biblioteca o libros en casa a su disposicion?
P (Cree que para conocer y disfrutar de la literatura es necesario saber qué

es literatura? Sea afirmativa o negativa la respuesta explique.

Fuente: autoras.

Las anteriores llaves dieron paso a bucear a cierta profundidad en las ideas que cada

estudiante ha construido en su historia tanto escolar como personal, referente a su

32 Se expresa como nocion por la imposibilidad de atribuirle una definiciébn exacta (véase la teoria
mentefactual).
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relacion con la literatura. Lo que leera a continuacion son las puertas que se abrieron y
los mundos descubiertos gracias a las llaves. Es de aclarar que en la experiencia de
lectura no se cruza una puerta 0 unas cuantas, sino que se permite la posibilidad de
cruzar las puertas que se quiera para acceder a los mundos deseados, y tampoco cada
puerta funciona como una suerte de secuencia para acceder a la maxima experiencia

literaria, todas, de manera aleatoria permiten la entrada a la posible experiencia.

Antes de abrir las puertas con las llaves ya mencionadas, la docente lee en voz alta un
texto de los que invitan a reflexionar y luego, les dice a sus estudiantes lo que piensa
gue ha comenzado a gestarse en la mente de cada uno de ellos, al ver que pocos
manifestaron algun gesto después de la lectura. Quiza habia ocurrido por la novedad
que esto representaba.

4.3.2. Primer dia de préactica. 29 de julio de 2014, 6 a.m. Duracién grabacién: 1:49:15

4.3.2.1. Primera lectura en voz alta: “Arreglar el mundo” de Cristian Urzta Pérez (2009).
Yo sé que alli en la mente de cada uno esta y es asi... Mirar nuestra reaccion; cOmo nos
transformamos, la lectura nos transformay ésa es la idea, que nos transforme de la mejor
manera y aun aunque no hayan hablado algunos o todos, que no sea masivo, yo s€ y
confio y estoy plenamente segura porque también me pasa, que ahi en la mente quedan
las lecturas, ésa es la idea, que queden y nos vayan transformando poco a poco
consciente e inconscientemente pero también es muy agradable compartir e ir mas alla

del cédigo como tal.

e Orientaciones para la lectura de la posible experiencia:
@ Los universos representan el campo semantico macro, es decir, los conceptos
en su comprension mas amplia.
© Las puertas son entradas a los universos pero desde diferentes perspectivas
@ Las ventanas son las entradas a micro espacios de una misma puerta pero

con algunas variaciones o novedades en la perspectiva.
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© Las citas de los estudiantes son el punto de partida para emprender el tejido
interpretativo de la experiencia de lectura.

@ Las llaves azules fueron las que permitieron dar mayor profundidad al escrito.

4.3.3. El universo de la literatura y la lectura

4.3.3.1. Puerta: relacion intrinseca. Entre la red inacabable de posibles conexiones y
relaciones de la literatura con la lectura, se logra vislumbrar que estas dos dan apertura

a una relacion de retroalimentacion, cito al estudiante:

% “La literatura la podemos considerar como una fuente de conocimiento y la
lectura el medio para acceder a ese conocimiento. Teniendo en cuenta que en
la literatura encontramos arte expresado por medio de palabras estas
manifestaciones artisticas encontradas en lo fantastico, roméntico, histérico, en lo
cientifico, etc son para nuestro beneficio si practicamos la accion de la lectura”.

(Juan José)

Como se observa la relacion que expresa el estudiante es estrecha, al ser la literatura
fuente en la cual la lectura bebe, es decir, la literatura presenta el universo de signos y
simbolos y la lectura los organiza, significa y les da sentido. Asi esta Ultima se presenta
como movil para llegar a la literatura; arte que se expresa Unicamente mediante palabras,
se hace explicito que existe una hermandad entre la grafia y la literatura; relacion ya
encubada en la mente de los criticos literarios —que tan ansiosos estan al pensarla como
un ser que se puede expresar en multiples lenguajes—, siendo esta, la grafia; el Unico

medio reconocido por el cual se puede manifestar en su esplendor la literatura.

Esta idea de la palabra como auténtico material en el cual se manifiesta la literatura,
gesta en la mente de quien la piensa, una contradiccion: ¢qué es lo que hace a la
literatura un arte digno?, ¢qué se exprese en palabras?, al revisar la etimologia de la
palabra literatura, se observa su génesis del latin “litterae”, que significa letra o escrito,

entonces, ¢ podria ser este peso historico de nombre lo que ha construido en esta puerta
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dicha relacién tan estrecha? Si, en un mundo rico en posibilidades esta seria una de
ellas, pues el nombre no es una suerte de azar sino que se concibe como una forma de
dotar a una cosa o fendmeno de sentido, que si bien el tiempo y las preguntas se
encargan de alimentar con diversos significados y cambios en estos a lo que se nombra,
la esencia del nombre sigue siendo la misma, lo manifestado en esta puerta, pues a esta
le corresponde expresar que la literatura es un engranaje de conocimiento y la palabra

la forma de navegar en ella.

Pero, ¢a qué vestidura de la palabra se refiere el estudiante?, ¢a la oral o a la escrita?
No es claro en él, pero si en otro estudiante que cruzo la puerta, quien al entrar concibié

Su experiencia de la siguiente manera:

% “Lalecturay la literatura estan intimamente relacionadas ya que la literatura es un
pensamiento expresado de manera escrita, los lectores terminan por convertir
suyo el pensamiento del escritor, al momento de leer no sélo por hacerlos sino por
disfrute empezamos a entender todos los aspectos que encierra esto tan complejo

como es la literatura” (Daniela)

Al cruzar esta puerta el estudiante abre dentro, una ventana a la compresion de la palabra
escrita como camino que posibilita un despliegue hacia la obra literaria y la lectura,
movilizacion de la palabra a la construccion de un sentido de la obra en su totalidad. Es
aqui donde la concepcion de la palabra literatura se torna de un tono distinto, un tanto
mas denso y mas cercano a las concepciones de peso historico y de alguna manera a la

actual que los académicos tienen de dicha palabra.

Es asi que al pensar en la necesidad de que se manifieste mediante palabras escritas,
nos lleva a reflexionar en el apremio que ha tenido el hombre de dejar a la posteridad
Sus experiencias, sensaciones y sentimientos de un espacio-tiempo determinado para
gue los seres de otros espacios-tiempos, puedan tratar de llegar mediante la palabra

escrita al tuétano de un tiempo en especifico, pues la palabra oral suele entregarse muy
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facilmente a la deconstruccion o construccion de nuevos sentidos o divagaciones, como

lo menciona Reyes (1993):

La palabra —humo de la boca en el jeroglifo chino— quiere deshacerse en el
aire; se la lleva el viento. (...) Para que no se pierdan las creaciones de la
palabra, los fastos humanos que ella recoge y perpetia, el museo y la
escuela del hombre que ella por si sola representa, para todos esos fines
magicos se inventd la fijacion del lenguaje (p. 9-10).

Para no perderse en los vericuetos del tiempo; condicion del hombre histérico, escurrido
y forjado como la arcilla a través de la palabra, legando al hombre actual las memorias
de tiempos que en un plano fisico seria imposible vivir pero si en la imaginacién y el tejido
de las imagenes que se guardan en las palabras, el lector hace suyo esos mundos
vivimos como lo menciona el estudiante, porque en la lectura de la palabra, el tiempo se
viste de atemporalidad y las distancias se acortan y los imposibles galopan a nuestros
corazones como posibilidades, de modo que la palabra impresa no sélo representa a la

grafia sino a la memoria en su concepcioén aristotélica®.

Ademas, en las palabras del estudiante entra en juego una muy interesante para concebir
a la literatura: compleja, debido a que representa una suerte de engranaje ecléctico, pues
dentro de ella hay un enredo de sentidos que quien lee va desentrafiando en la medida
gue la palabra sea sentida y vivida a través de la lectura, que su sentido se gesta en la
relacion intima que el lector tenga con la obra y como ésta edifica un significado relevante

en la existencia del lector.

Asi, la literatura es un todo, complejo, erigido como un espejo de la condicibn humana
gue le permite al ser conocerse asi mismo en la medida que ingresa al pensamiento y
universo de otros seres, no como un instrumento en el aula de clase para diseccionarlo

con el fin de aprender reglas y problemas de gramética.

33 Mnemoésine, Unica forma de mantener viva la tradicion.
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No solo este estudiante ingresé por la puerta de la relacion intrinseca, hubo uno mas,
guién abri6é ventana del escritor: “Una muy grande porque la lectura es saber leer y la

literatura es saber escribir y en gran parte leer”. (Edwin)

Bajo estas minusculas palabras la experiencia del estudiante permite dar a luz la idea
del escritor como el sujeto encargado de manifestar al mundo su pensamiento y su ser
en la medida que lee y escribe literatura, es decir que escribe “bien”. Al tratar de
comprender y re significar la palabra bien, se podria divagar en las concepciones que la
ensefanza de la lectura y asi mismo de la literatura ha incrustado en el estudiante, pero

lo que nos interesa es su experiencia de lectura, sea cual sea su origen.

El estudiante manifiesta una relacion que se inscribe en el dominio tanto del proceso de
lectura como de la creacion literaria, la lectura y literatura es saber leer y escribir, aunque
no se aclara si es saber decodificar y escribir correctamente los codigos de la lengua,
realizar una lectura y escritura de caracter critico e interpretativo o una en la cual el ser

se enfrenta asi mismo e inicie una construccién consciente de su realidad.

El proceso de escritura y como se debe escribir, también es un tema de discusion de
herencia en la literatura, pues cuando esta se empezé a fecundar, los eruditos de la
época la revistieron de ideas que giraban en torno a la mimesis y perfeccion de la
palabra; “-la inventio que hace a la eleccién del tema, la dispositio que organiza sus
partes y la elocutio que ornamente convenientemente el discurso-" (Ranciére, 2009, p.
28). Este proceso organizacional juega un papel interesante en la idea que nos brinda el
estudiante, pues al referirse a la literatura como escribir bien, nos remite al proceso de

escritura.

Por ultimo, en esta puerta un estudiante nos dejé la siguiente nota: “En verdad no sé muy
bien por qué no sé qué es la literatura” (Camilo). Este estudiante no entrg, no cruzo la
puerta para compartirnos un poco mas a profundidad su experiencia, pero si nos dejo
otra cara de la experiencia de la lectura, con la intencién de brindarnos de manera

augusta su desconocimiento de la misma. Es bello poder acceder a las ideas de los
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estudiantes porque nos permiten también cuestionarnos a nosotros mismos,
replantearnos muchos conceptos y procesos que se manejan en las clases a partir de

notas como estas.

Para algunos suena escalofriante, para otros una manera mas de concebir la experiencia

con la literatura como no experiencia.

4.3.3.2. Puerta: Relacion comunicativa. La relacion entre la lectura y la literatura permite
gestar procesos como la comprension: “La relaciébn que yo veo entre la literatura y la
lectura es que ambas se debe escribir e ir entendiendo lo que se escribié porque si uno
escribe a la loca a la hora de leer no se va a entender nada” (Nasly). La relacion que se
presenta es de una comprensién que se hermana con la organizacién y claridad de las
ideas en el momento de escritura, esto le permite tanto al escritor como al lector tener
una conexion con el texto a partir de la comprension, ademas de organizar el

pensamiento del lector a partir del dominio de la lectura.

Aqui se teje la idea que la literatura es un proceso de escritura que deviene una practica
constante tanto del acto de escribir como de leer y ademas que estos dos procesos
unidos a la disciplina le permiten al sujeto desentrafiar y organizar su pensamiento para
lograr comunicar su experiencia. Asi la literatura y la lectura tienen un fin en si mismas:
comunicar al sujeto que se enfrenta a ellas una determinada informacion, lo cual nos
remite a la idea del encuentro entre los horizontes del texto y del lector que manifiesta la
hermenéutica®*, pues le es posible al sujeto que escribe leerse asi mismo, enfrentarse
con su propio texto y para esto necesita de unas lecturas previas que le ponen frente a
una “constante elaboracién de hipotesis sobre el significado del texto” (Eagleton, 1994).
Asi el texto se erige como una suerte de objeto que siempre tiene algo que comunicar al

lector.

34 Teoria literaria que se interesa por el fendmeno de la interpretacion de textos.
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4.3.3.3. Puerta: la derrota. Esta puerta fue creada por los estudiantes para que nosotras
como docentes la cruzaramos y al entrar nos permiti€ramos a nosotras mismas encontrar
el sentido de la derrota, pues al solicitar un compartir de experiencias no imagindbamos
abrir esta puerta, que aunque sabiéndose existente no se reconocia como tal. Un lugar
donde comprendimos que no todos los estudiantes manifestaron su experiencia sino que
la tomaron desde otros lentes. Posiblemente porque no estan seguros de esta o tal vez

porque simplemente les da temor expresar “no tenerla”.

En este tipo de expresiones sale a la luz el término derrota porque generalmente el
docente espera mucho de los seres con los cuales comparte en un aula de clase y en
especial en su disponibilidad constante para expresarse, idea que se cae, pues los
estudiantes tienen diversas formas de relacionarse con la clase; unos les dan relevancia
y a otros simplemente nos les llama la atencion porque tal vez no quieren o no les parece

atractivo como el docente dispone la clase.

% Es disciplinas abareativas del hacer humano como la literatura, tienden a
interecionarse con otros aspectos de la cultura y sus productos atraen a los
jovenes. (Laura)

% la importancia de precisar y aclarar algunas de estas relaciones para comprender
hacia donde se orienta el interés de estos lectores. (Paula)

% Literatura: es el arte que utiliza como instrumental la palabra. (Sebastian)

% lectura: proceso de recuperacion y aprehension de algun tipo de informacion o
ideas almacenadas en un soporte y trasmitidos mediantes algun tipo de codigo
usualmente un lenguaje, que puede ser visual o tactil accion de leer. (Cristian)

(10 estudiantes de 27 se copiaron de internet y entre ellos)

Lo que leyo anteriormente es una realidad que no se debe poner debajo de la alfombra,
taparla con miradas distractoras que no quieren llevar su foco a esos lugares que a veces
se hacen inhabitables en la educacion. Es mejor dejarla al descubierto porque es parte
importante de todo lo que pulula en la escuela, mirarla desde todas sus luces, sombras,

esquinas. Pensar por ejemplo, que una de las razones de este tipo de expresiones es
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gue a los estudiantes se les dificulta exponer su punto de vista, mirarse adentro para
encontrar en si mismos las respuestas, tal vez por un miedo a la no aceptacion de sus
ideas —lo que manifiesta la relacién que han tenido con el conocimiento— o simplemente
porgue no saben o no les interesa el tema que se estd abordando en determinado

momento.

4.3.4. El universo de la vida literaria y su experiencia. En este universo se abrieron
puertas a lugares que habitan los estudiantes y que nosotras pocas veces 0 nhunca
habiamos leido en ellos, estaciones que aunque vividas en nuestra existencia eran

desconocidas como reales en la vida de ellos.

4.3.4.1. Puerta: la existencia

% “Para mi la literatura es una oportunidad de ser y quien no se es, también
imaginar lo que el autor nos quiere dar a conocer y que nosotros también

conozcamos cosas o formas nuevas en comunicarnos”. (Salomé)

La literatura permite abrir las puertas para el conocimiento propio, reconocer quien se es
de la mano de su sombra a través de la lectura de una obra literaria, asi la literatura se
presenta como un espejo que le muestra al lector todo lo que se mueve adentro, ese
mundo de deseos y frustraciones. Como se expone, es una oportunidad de encontrarse
con ese otro que calla en nosotros, instante de escape para el encuentro. Mas que un

divertimiento la lectura es un espacio para la lucidez de si.

Ademas, la literatura se concibe en esta puerta como una posibilidad de mostrar al lector
maneras alternativas de nombrar el mundo que le rodea, no solo con la palabra sino con
la imagen y el movimiento. Porque la creacion de mundos, esos mundos posibles que
vienen tejidos a las obras son caminos que llevan al lector a existir su realidad inmediata
desde diversos focos, asi sea en sus lentes tradicionales. Porque es intrinseco en la
literatura imaginar, construir y pensar en puentes que permitan llegar a realidades

distintas, por eso el hombre ha necesitado y bebido de ella, porque esta en él, la
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fabulacion: “La fabula, la metafora, la rima y la exégesis son en su conjunto formas de
ese poder de fabulacion, es decir de presentacion figurada de la verdad” (Ranciere, 2009,
p. 50). Son expresiones que el hombre cred o construyd para nombrar a ese mundo que
le rodea, dotarlo de sentido y existirlo como él lo quiere respirar.

4.3.4.2. Puerta: algunas ideas. Detras de esta puerta encontramos varias ventanas a
diversas experiencias de la lectura que dejaron regadas los estudiantes durante su
estancia en este espacio.

Una de esas ventanas es tocante a la idea de la genericidad de la literatura: “Para mi la
literatura es la clase de lectura como: literatura infantil” (Norbey). Es decir, que la
literatura se compone de diversos géneros y que cada género se manifiesta en un
lenguaje especifico y por lo tanto requiere de un lector especial que le agrade acercarse
a dicho lenguaje y lo sienta. Esta ventana nos brinda leer un atributo mas que manifiesta
la literatura como un ser - ente en el cual se organizan como si fueran cajones sus
diversas expresiones, las cuales se conocen como géneros literarios, “lo que define a un
género no es un conjunto de reglas formales, es la naturaleza de lo que se representa,
de lo que constituye el objeto de la ficcion” (Ranciére, 2009, p. 31), y si, Ranciére tiene
razén, pues esa naturaleza que representa son las objetos que se guardan en cada cajéon
y estos le pertenecen a distintos lectores con visiones de mundo auténticas, tiempos y

espacios especificos y poéticas de existencias especiales.

También encontramos algunos lectores que se preocupan o tienen un especial interés,
no solo por las obras sino también por el soplo de vida de sus autores; “Pues para mi, la
literatura sirve para conocer la vida y obra de distintos autores que forman parte de
nuestra cultura, conocer las diferentes maneras de escribir de cada época me aporta
mas conocimiento sobre la historia literaria” (Heimy). Es importante lo que esta ventana
deja a sus posibles observadores, pues quien lo expresa hace hincapié en la importancia
tanto del espacio como del tiempo en el cual trasego el escritor para auscultar la historia
y un tanto mas su propia historia. Quien plasmoé esta experiencia no estaba lejos de lo

gue siente Reyes (1993):
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Estos fragmentos de memorias que explican las circunstancias en que el
autor vivia cuando concibid, elaboré o publicé tales o cuales obras,
ademas, de ayudar a la critica, resultan casi siempre de agradable lectura,
por lo mismo que tienen un caracter de antologia: momentos culminantes
dentro del relato general de una vida, cuando se trata de la vida de un

escritor, paisaje humano cuyas cumbres vienen a ser sus libros (p. 111).

Es asi que a este lector en formacién le importa la vida de quien gesté la obra leida, pues
en ella puede vislumbrar los avatares y las glorias de quien las teji6. Y es sumamente
necesario no solo leer la obra impresa sino también correr la mirada a la obra viva,
andante, la obra que en sus pasos cargaba consigo una existencia con tiempo y espacio,

gue hablaba de su época y de los intereses de la misma.

4.3.4.3. Puerta: catarsis

% “Para mi la literatura es la forma mas hermosa de expresar los sentimientos y
emociones, y también es dejar volar la imaginacién, la literatura, se siente, se
disfruta, es disfrutar por medio de ellacompartiendo experiencias, paramitambién
la literatura es sacar los sentimientos y ofrecerlos al mundo para compartirlos. Por
medio de ella se expresan muchas emociones, pueden ser tristezas alegrias etc”.
(Lizeth)

Como observa no hay que afiadirle mucho a la lectura de esta puerta, pues en si misma
se manifiesta. Si, la literatura es una creacién que le permite al escritor expresar su
universo interno para que los lectores se identifiquen con él (aqui recuerdo lo que le
suscita la literatura a un amigo: memoria y espejo), la idea se enmarca en el acto de

compartir el mundo, de ser generoso con el otro al abrir las puertas del ser.

4.3.5. Notas dejadas en el frente de algunas puertas. Estas notas surgieron de las

respuestas a las preguntas de las llaves sin color, para narrar algunas experiencias de
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la lectura que los estudiantes han tenido con la literatura; sea como lectura, sea como un

compartir o como un espacio.

Figura 16. Notas de lo vivido.

‘ Nota: la familia

3
“Desde muy pequena nunca fui una nina i_ [ Nota: lo significativo. ’
con muchos amigos y tampoco me gradaban 1
! los parques, en cambio mi mamd me ‘ “La literatura para mi es una
llevaba a la bibliotecas a leer, aprendi a experiencia inolvidable algo que se
leer sola y muy rapido, convirtiéndome en apropia de mi y, me llena y me libera™
La experiencia literaria adquiere un alto ’
nivel de importancia en el sujeto pues
r ‘ esta permite la liberaciéon del ser, es un
espacio donde el hombre se puede [
La experiencia literaria se presenta como encontrar consigo mismo y le da

una amante a la lectura, y muy buena l
comprensora, esto me ha facilitado muchas
‘ veces el estudio”. (Danna)

una semilla que se ha abonado con las / ’ satisfaccion.

\ relaciones familiares desde temprana edad. ) )
También que la literatura es un

compendio de emociones expresadas

Ha sido posible gracias al acercamiento que
les han permitido los cercanos, proceso que

es fundamental que se realice en el hogar con las que el lector se identifica.

para que los niflos se permitan una
experiencia literaria desde muy pequenos.

|

| | | ] 1 ‘
1
Y P L R VA GO LT T o
Nota: cuantitativo. J Mi experiencia en la literatura es ﬁ . Nota: de lo adquirido.
M que he aprendido muchos poemas,
‘ d coplas, adivinanzas, cuentos, y he
tenido la oportunidad de leer
algunas obras literarias: juan
| salvador gaviota, el coronel no l
|| || tiene quien le escriba etc. en las : r
r‘ ‘ escuela me han dejado una buena
experiencia. (Norbey)

l “La parte de relacion que he
tenido con ella es que yo
mantengo hablando y
escribiendo pero mas que todo
hablando . (Camilo)

“Pues he tenido mucha
experiencia ya que he leido
muchos libros”. (Oscar) ]

l La experiencia de la lectura se
asume a través de la cantidad
de libros leidos, se deja de
manera implicita si estos lo
han afectado de manera
significativa o sélo han sido
lecturas para adquirir cierto
tipo de informacion.

La experiencia con la literatura
vamas alla de la obra literaria,
l que es una manifestacion del
lenguaje escrito y oral, que
especialmente respira en la
palabra dicha, la palabra

La experiencia esta en el
, conocimiento y aprendizaje de
diferentes expresiones literarias y ’
en el proceso de escritura como
acto en el que el sujeto tiene la
posibilidad de sacar de si para
mostrar al mundo que le escucha.

Fuente: autoras.
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De 27 nifios a 12 nifios no les leian cuentos antes de dormir y a 4 les leian a veces.

Figura 17. Notas: Lectura desde nifios.

Nota: la literatura y la

Nota: sin gusto, sin
oralidad

T [ lecturas

“Si mi mama me cantaba y me
leia antes de dormirme.
Algunas veces mi mama me || ||
los leia, o se los inventaba”. |
(Nicolas)

“No, no por que antes ] |
r' no me gustaban los

cuentos”. (Paula) é;

’ La lectura no se hace ,
viable porque no hay un
gusto por la misma.

La lectura de una historia no
tiene que ser unicamente ’
sacada de un libro sino del
tejido de imaginacion del
sujeto.

\ Nota: visita a Morfeo

noches para que pudiera dormirme

L
“Si mi mama me los leia todas las 11 ’
ke

‘ muy rapidito.

Nota: Historia de vida como
| ! ‘ ' cuento

“St, cada noche me leian un cuento y
me gustaba mucho. aveces ese cuento

Y ' me lo leian asta 4 beces asta que me

quedava dormido” (Alejandro)

\ “No, pero recuerdo que antes
x de dormir le hacia preguntas a ]
mi  mama sobre su vida,

recuerdos o como estuvo el dia | | /
de ella y asi hasta quedarme
dormida”. (Shirley) *

La lectura como espacio intimo que le
\ l abre las puertas al descanso, al suefio.
Como propulsor de la imaginacion en

el camino onirico que el sujeto

recorre en las noches junto a su La escucha de la existencia es

almohada. una lectura del otro, un
reconfigurar la cotidianidad. El

e o, OO {\ 3 sujeto que se lee como libro.

Fuente: autoras.
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Figura 18. Notas:

biblioteca en casa.

6 de los 27 estudiantes dicen no tener una biblioteca.

la biblioteca como
espacio afectivo

“Si, en mi cuarto tengo un
espacio especial donde tengo
mis  libros y  dibujos”.
(Valentina)

La biblioteca es un espacio
especial para el sujeto donde
se atesora lo mas importante.

Biblioteca y su contenido

“Tengo mucho, ami me gusta
leer mucho tengo unos 100 ]
libros de todos los generos.
desde el libro mas famoso asta el
menos reconocido”. (Juan)

La biblioteca como espacio en el
cual se exponen los libros segiin
sus propias variables.

Jrecuencia.” (Oscar)

libros"”. (Salomé)

biblioteca babel de Borges.

Nota: la biblioteca como espacio fisico para los libros
“En mi casa no poseo una biblioteca, pero si una cantidad de libros pequeia,
los cuales me permiten acceder a diferentes tipos de literatura y con alguna

“Tampoco tengo una biblioteca solo un pequerio organizador donde tengo los

“No y tengo muy pocos libros como 503 ”. (Cristian)
“Si libros a mi disposicion si tengo pero una biblioteca como tal no”. (Yuri)

La idea de biblioteca se abraza a la imagen del estante y la cantidad de libros
que componen dicho espacio. Esto hace recordar al bellisimo cuento de la

Nota: la biblioteca como herencia

“Si, en mi casa hay una biblioteca
grande con muchos libros, mi mama

K’ ‘ nos regalé algunos que habian en su
casa de pequenia”. (Danna)

Los libros como herencia familiar
permiten que la vida de los mismos
prevalezca en la historia y ademas
dicha
existencia a través del ejemplo de sus
padres.

que los ninos valoren

Nota: biblioteca: espacio en olvido

“Si, tengo una en el patio en donde ]

tenemos  libros  que  hemos

acumulado todos estos aiios”.
(Edwin) %

La bibliotcca como cl espacio
olvidado donde no se atesoran libros

sino que se acumulan.

Fuente: autoras.

86



4 estudiantes dicen no recordar ningan cuento.

Figura 19. Notas: Los libros en la memoria.

'!1

N TTTTT

l‘ “El que mas recuerdo es

B i i (] R

Nota: Lectura por editorial [ :

Nota: Cuentos tradicionales

“si el cuento que mas

recuerdo es caperucita roja’.

(Maria)

uerido hijo estas .
Z dido" (AJ ie) ' 10 estudiantes recuerdan los
espedido”. (Angie . : ;
r, l P & ' r cuentos de la literatura infantil
8 estudiantes mencionan || clasica como blanca nieves,
: libros de editoriales que é los 7 enanitos, caperucita roja
‘ ’ llevan al colegio como y Rafael Pombo, tal vez
\'| norma. Efectivamente son ’ porque han sido los textos que
lecturas que los docentes mds han escuchado en su
comparten con frecuencia en ambiente escolar como en su

sus clases de literatura.

A — -~ ——— —
= — -
= " —
e » — ';‘: .. .','
e 72 S E— o AN
N

*}\ Y Recuerdo significativo

" Anyela narra:

// : 3 S
Los tres cabritos traviesos: eran tres hermanos vivian a las afueras del pueblo

en un pequeno bosuqe un dia decidieron pasar a la otra orilla del rio donde
habia una hierba verde que estaba diciendo comeme.

Para atravesar el rio habia un puente de madera. debajo del puente tenia ~ su

guarida un lobo disfrazado de duende feo y grufon. el primero que atraveso el
[ puente fue el mas joven luego el del medio y el mayor con cada uno tuvo una
discusion y les decia uyy “que delicia para mi cena” y asi fue mientras hiba
pasando cada cabrito el se los iba comiendo

Hay un recuerdo significativo para la estudiante, quien expresa que lo ha leido
muchas veces (esto evidente en la narracion).

NN

.I
Peraliwd
LRI IR

Fuente: autoras.
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Hasta aqui las notas que los estudiantes dejaron en las puertas. jPero espere!, aun no
se acaba este recorrido por la infinita galeria de puertas, sé€ que puede estar pensando
gue es casi como un laberinto. Pero también me pregunto: y si es laberinto, ¢ donde esta

el minotauro?

Es probable que las respuestas que va a leer a continuacion representen el corazon del
laberinto: al minotauro. Nada mas y nada menos estas respuestas surgieron de una
pregunta gestada por un estudiante, quien muy tranquilo en la clase y como si no le
pesara pronunciar, preguntoé: ¢es necesario saber que es la literatura para disfrutarla?

¢, Como quedarnos con esta pregunta guardada? No...

Numero de estudiantes y su respuesta:

e 18/si
e 5/no
e 3/ no respondieron

e 1/se ayudd de otras voces

Tabla 6. Respuestas sobre si es 0 nho necesario saber qué es la literatura para lograr su

vivencia.

) ) _ ) No es necesario saber para disfrutar de la
Si es necesario saber para disfrutar de la literatura

literatura
Saber qué es para el disfrute Varias visiones
% Si, obvio por que si no como 1) Acercamiento
podriamos disfrutarla si no sabemos
gue es. (Andrés) % “Yo pienso que para conocer y

disfrutar la literatura, no es tan
% Si por que entonces no sabrialo que necesario saber especificamente

es o légicamente lo que esta que es la literatura, pues pienso que
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Si es necesario saber para disfrutar de la literatura

No es necesario saber para disfrutar de la

literatura

leyendo, para mi que si es
necesario. (Eileen)

Pues claro que uno debe saber que
es por que uno no le gustalo quen
conoce. (Oscar)

Si por que necesitamos comprender

lo que estamos haciendo. (Gissel)

Pienso que para conocer y disfrutar
de la literatura necesito saber que
es la literatura yo no voy a hacer
algo sin saber que es lo que ago.
(Sebastian)

Es necesario tener un conocimiento
previo para poder adentrarse a la
literatura, es relevante conocer por
quéy el de laliteratura para poder
tantear terreno para poder ingresar

a su disfrute. (Heimy)

Saber qué es para llegar a su esencia.

% “Si, porque si no sabemos la

esencia de la literatura no
comprenderemos que son
pensamientos que cada uno
podemos interpretar de diferentes
maneras”. Saber que es la literatura

para poder navegar en su tuétano,

2)

3)

4)

la literatura con tan solo, conocer,
sentir, y vivir la literatura, puedes
identificar uno mismo el significado,
solo disfrutandolo y expresando los
sentimientos y emociones, puedes

vivir la literatura”. (Lizeth)

Disfrutar la lectura

“Yo pienso que no porque por
ejemplo los nifios disfrutan la lectura
sin saber con exactitud que es la

literatura”. (Danna)

“No por que los nifios como harian
para disfrutar de la literatura”.
(Nasly)

Conocimiento de obras

“No por que para disfrutarla no es
necesario conocerla, ya que pueden
haber narraciones que nos guste y

no las conozcamos”. (Valentina)
Por un ejemplo
“No, para mi no es necesario por

gue seria como si para jugar futbol y

divertirse tendria que saberse jugar
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i ) . ] No es necesario saber para disfrutar de la
Si es necesario saber para disfrutar de la literatura

literatura
esenciay conocerlacon el fin de futbol por eso para mi no creo que
llegar hasta donde nos permita el sea necesario”. (Nicolas)

identificarnos con ella. (Salomé)

Saber qué es para comprender

% “Si, creo que debemos saber que es
literatura porque no podemos ir
leyendo sin comprender sin

interpretar la informacion”. (Daniela)

Saber qué es para conocer

% “Creo que para disfrutar y conocer
de la literatura si es necesario saber
gue es por que de ahi entiendo la
gran importancia que tiene las
expresiones literarias que aportan
conocimiento de diferentes
aspectos ami vida, y esto me da
una mejor formacién no solo
academica, si no actitudes y
aptitudes, gue complementan el
desarrollo como persona integral”.
(Alejandro)

Saber qué es para conocer y disfrutar los

géneros literarios

% “Si porque vamos a tener un

concepto claro de que es literatura

90



i ) ] ] No es necesario saber para disfrutar de la
Si es necesario saber para disfrutar de la literatura

literatura

con ello podemos cogerle mas amor
a los diferentes generos literarios. y
poder leer mas libros de que
nosotros nos guste, y también
poder saber mas sobre literatura”.
(Norbey)

Fuente: autoras.
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5. EPISODIO Il. LA BUSQUEDA DE LA EXPERIENCIA DE LA LECTURA LITERARIA

5.1. CUARTO INTENTO (LA LECTURA EN VOZ ALTA, UNA POSIBILIDAD PARA LA
EXPERIENCIA DE LA LECTURA LITERARIA)

Figura 20. Una voz para mirarnos.

>
~O
4Voz pARAMIRAR
Fuente: autoras.

—Y... ¢ Te has leido en voz alta?

—No. Nunca me he acercado al fuego, nunca he sido una mariposa encantada bajo las

llamas del sonido....
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5.1.1. La voz de este intento es de un narrador externo y durante el camino aparece la
voz protagonista. Lo que se narra a continuacién, fue una de las mas grandes
pretensiones que surgieron en las docentes durante su estancia en el aula, después de
trasegar por las necesidades expuestas en el diagndéstico®®; vision particular del observar
a los estudiantes en un espacio-tiempo determinado y vivir el menester de tejer junto a
ellos una posible o probable experiencia con la literatura. Por tal razén, decidieron como
estrategia para la mencionada busqueda, abrir durante el trayecto de la investigacion
algunas clases con lecturas en voz alta de textos literarios, pues al tener en cuenta las
exigencias del curriculo respecto a los logros que los estudiantes deben alcanzar en un
tiempo establecido, se desplegd en clase este acto sencillo —no simple— para que

tuvieran la oportunidad de tener un encuentro con la literatura.

¢Por gqué eligieron la lectura en voz alta como posibilitadora de la experiencia literaria?
Porque al estar compartiendo un espacio que no habian habitado antes junto a los
estudiantes, a quienes miraban por primera vez y sélo con el diagndstico que permitié
observar una infima parte de ese todo al cual se enfrentaban, fue la Unica puerta idonea
gue abrié el camino hacia el reconocimiento de cada uno de ellos y a la bausqueda de la
posible experiencia con la literatura. Acto que permitié en la medida que se leia; compartir
y conocerse un poco mas en cada lectura, acercarse, romper esa linea ilusoria ante otro
humano, convivir mediante y a través de la palabra, la palabra en voz alta. Ademas,
pensaron que este acto seria también alimento para las lecturas venideras de los
estudiantes, quienes continuarian enfrentandose por su cuenta a la orbe de la palabra
impresa, en tanto “Escuchar obras leidas en voz alta nos prepara para lo que podemos
encontrar y para lo que debemos buscar cuando desempefiamos la tarea, mas dificil, de

leer por nuestra cuenta las letras impresas” (Ministerio de Educacion de Chile, 2013).

De manera que algunos estudiantes serian protagonistas de las busquedas, otros
espectadores de su propio inicio ante el universo de la lectura o solo de un comienzo sin

desarrollo en sus vidas como lectores adormecidos en la inmediatez, propio de una

35 Primer intento, capitulo | de este trabajo.
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sociedad que exige del adolescente ligereza y pensamiento simple. Si, porque al estar
envueltos en el engranaje de la sociedad actual, en la nueva generacion de la
comunicacion; enredados en las interfaces de miles de sitios web que visitan a diario,
tltimamente el espacio de la lectura peligra de reducirse a un chequear pedazos

arrancados de alguna obra literaria.

Después de elegir la puerta al camino, vino a las docentes la pregunta: ¢Qué obras
compartiremos en clase? Y para responder esta complicada cuestion se reunieron en
repetidas ocasiones para pensar... cavilar detenidamente las obras literarias que se
leerian, y asi después de muchas miradas al vacio y ondulaciones en el cielo, como una
epifania llegd a sus pensamientos: jobras de literatura “infantil”!, —se expresa literatura
infantil entre comillas por el doble sentido que se le da a la palabra literatura, como decia
Borges (1989): Bueno, yo creo que la literatura ya es bastante algo, ¢ por qué agregarle
un epiteto?— pues consideraron que al ser obras que contienen un potencial de
interpretacion muy amplio; pese a que sus expresiones linguisticas no son muy extensas,
posibilitan en la lectura en voz alta un dinamismo y juego con la voz que ambienta la
lectura, ademas que abordan tematicas muy tocantes a la existencia del ser humano. El
libro infantil®® gesta la sinergia entre la imagen y el cédigo linglistico, en el de manera
sencilla se encuentra una filosofia, una puerta que permite pensarse a si mismo, pensar

al otro.

Ademas, luego de decidir leer este tipo de obras, llegd a sus vistas otra pregunta: ¢ Qué
autores y que titulos leeremos?, inquieta cuestiébn que se resolvid, primero con la
experiencia con este tipo de narrativa —ambas recordaron el lugar habitado en la sala
infantil de la biblioteca de su ciudad— y segundo, porque acordaron que estas obras
debian estar muy relacionadas con los procesos internos en el aula y con los intereses
de los estudiantes. También, luego de reflexionar que los atributos de esta literatura

permitirian vivirla de manera consciente, es decir, no llevar al aula fragmentos o

36 Los libros elegidos pretendieron responder a las siguientes caracteristicas mencionadas.
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resiumenes de obras literarias sino llevarlas completas, leerlas completas, como el todo

que son.

Dicha necesidad surgio a partir de las lecturas de las reflexiones de Mery Cruz Calvo

(2011), quien menciona:

La ensefianza de la literatura, se ha caracterizado por ser una parte mas
de la ensefianza del espafiol o castellano; por una ausencia del estudio
profundo de las obras, no se leen los libros se informa sobre ellos, la
ausencia del libro trae como consecuencia la ausencia de la teoria y critica
literaria, porque es desde las obras que nace un pensamiento sobre lo

literario y no al contrario (p.100).

Y si, es de las obras que nace la experiencia, las obras en su unidad y no desde sus

partes.

5.1.2. Memoria de la docente: EI comienzo de los encuentros con el fuego

Figura 21. Sin titulo.

Fuente: autoras.

Heme aqui lanzada bajo un espacio-tiempo que ejerce en mi una voluntad; anhelo tejido

bajo la hipétesis de una experiencia literaria. Si, asi es, es ahora cuando la clase se erige
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como una suerte de tabernaculo en el cual mi voz y sus voces emergen y se elevan como
humo hacia los ojos y los oidos. Nuestras voces son instrumentos que interpretan la
melodia de la memoria, y tejen los espejos en los cuales cada uno de nosotros se refleja
para mirar adentro y reconocer lo que nos condiciona como seres, escuchas del
espectaculo hologréafico de la imaginacion. Es nuestro lugar®” para la lectura en voz alta
de un texto literario —infantil en esta situacién—, con el animo de compartir el estado en
el que nos encontramos y tejer ideas disueltas o conectadas en relacion con la vida y el

universo de la lectura y la escritura.

Es un espacio alterno a las dinamicas corrientes de la clase. Sin embargo, hacen parte
fundamental de la misma. Es una entrada a un pequefio jardin, la voz: la puerta que
desviste la cortina de la apariencia de quien lee, y los ojos expectantes: peliculas
fotograficas que leen no sélo el cuento sino también la historia del cuerpo y voz de quien
narra. Porque en esa interaccion de lectura y escucha, el cuento no es el Unico expuesto
a la observacion, también lo es el lector; imagen animada que se desenvuelve en el aire
con movimientos cadentes del cuerpo y distintos volimenes y tonos en su voz,
develandose a partir del sonido y el movimiento su identidad, lo que es, fue y sera. Este
ambiente trasciende el paradigma de la ensefianza para permitir a los seres habitar otro

lugar, reconocer la humanidad que se forja en la comunion de la lectura en voz alta.

En ese pequefio jardin pudimos convocar alrededor del fuego encuentros y
desencuentros con la lectura, avivada por la llama de cinco cuentos infantiles (segun la
connotacién que este tipo de literatura tiene en la genericidad® literaria, acuerdo que no
compartimos pero que no entraremos a rebatir en estas hojas). Asi mismo, este espacio
de lectura dio vida a un espacio de escritura, medio por el cual los estudiantes expresaron
Sus sensaciones, sentimientos, pensamientos, emociones... como fruto de las lecturas.
Estos escritos manifiestan una vision de lectura como algo que devela con el fin de
permitir una revolucion, es decir, un cambio en la relacion del ser con la literatura y

consigo mismo. De ahi que encontramos relevante la lectura de los escritos de los

37 Se dimensiona esta palabra a partir de la mirada de Alberto Saldarriaga (2002).
38 Palabra desde la mirada de Ranciere (2009).
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estudiantes a partir de las lecturas en voz alta, en tanto revelan la idea y experiencia o
no experiencia con la misma, cdmo se relacionan de manera individual y colectiva con

esta.

5.1.3. Encuentros y desencuentros con la hoguera.

—Pensemos en la obra...

—Pensar en ¢qué?

—En la obra. La que leeremos en voz alta...

—¢ Pensar en ella?, imaginarla, leerla, entonarla, avanzar o tropezar con ella...

—Si. Y si tropezamos ¢,qué?, es necesario creer en un sentir asi la piedra sea grande,
creer que como tu y yo sentimos la obra, la vivimos, ellos también la pueden respirar...

y si no la respiran, habran tenido el espacio para ahogarse en ella.

Convocar a habitar un lugar no es una accién que se erija de la nada, ni tampoco una
invitaciéon que llame la atencion de todos los oidos, es un proceso de busqueda y
seleccidn del texto que sera el pretexto para respirar alrededor del fuego de la escucha
y el sonido, es en si misma una accion desprevenida para atraer de manera sutil a los
escuchas, pues si bien no fueron llamados desde la libertad —fue un espacio formal de la
clase—, si los llamamos desde la excusa para ir construyendo esa libertad de escuchary
leer. Es asi que el ambiente que construimos en el aula fue un llamado a la escucha de
cada uno de los seres —incluidas nosotras— que habitamos dicho espacio-tiempo, acto
gue para algunos en un primer momento de la escena resultd desconocido o conocido,
pero molesto, porque no todos los seres estamos para los encuentros y es alli cuando el
desencuentro se refleja como posibilidad, mediante la paciencia y la fe de los encuentros

anhelados, venideros.
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Lector, lo que se aproxima a sus 0jos son narraciones de los cinco encuentros y
desencuentros con la lectura alrededor del fuego, el mismo que convoca al todo. Se le
permitird leer el evento de manera cronolégica ahondando en algunos detalles vitales y

dejando en la nada los que no alcanzaron a abrasar estas hojas.

Tabla 7. Obras literarias para la busqueda de la experiencia de la lectura literaria.

TiTULO FECHA BUSQUEDAS Nume,ro de
escritos
El increible nifio Miércoles 13 de Encender la hoguera de las 33
come libros agosto de 2014 lecturas en voz alta.
(Oliver Jeffers) (Primeras preguntas para el
acercamiento a la busqueda)
Bailar en las nubes 15 de agosto de Una rafaga de aire que 0
(Vanina Starkoff) 2014. desequilibro el fuego
El ratén del sefior 21 de agosto de Reconfiguracion del camino 29
Maxwell 2014 hacia la hoguera
(Frank Aschy (Alejamiento del resumen, un
Raquel Sola acercamiento a sus propias
Garcia) voces)
Jack y la muerte 5 de septiembre de Atravesar el fuego 32
(Tim Bowley) 2014. (Implicacion del estudiante
con la obra)
Los amantes 22 de septiembre de Cenizas que nos abrasan 0
mariposa 2014 (Reflexion y cierre de las
Leyenda china lecturas en voz alta)
(Benjamin
Lacombe)

Fuente: autoras.
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5.2. QUINTO INTENTO (LA EXPERIENCIA ANTE EL ESPEJO: IMPRESION DE DOS
ROSTROS)

5.2.1. Grabacion 4: Primera lectura en voz alta (miércoles 13 de agosto del afio 2014).
La docente abre la tela del ruido y los estudiantes atienden a ella con sus 0jos como
luces bajo una oscura noche... mientras les explica la razén del por qué la presencia de
la lectura en voz alta en la clase, algunos se encuentran expectantes ante como sera el
despliegue con esta nueva habitante... Pasa el tiempo y por fin, ante sus ojos aparece
un libro particular, el cual la docente presenta como: El increible nifio come libros®.
Luego hace hincapié en que no solo se escucha el sonido sino también a las imagenes
en la medida que se van observando en su camino narrativo...Entre tantas voces una
voz dice: jEse libro también esta mordido!... y abre la puerta a la curiosidad y asi, a la
escucha atenta de sus companieros... Durante la lectura sélo se escucha la voz, los
movimientos de quien lee y algunos respiros del auditorio... Estan digeridos por la

lectura... absortos con el sonido y la historia...

(En el camino de la lectura encontrara un narrador externo.)

5.2.2. El paralelo de la lectura. Se encuentra la Experiencia frente a un espejo y esto es
lo que ve; ve dos caras de su mismo cuerpo, dos impresiones de momentos... En esa
mirada frente al espejo se dibujan treinta tres rostros y detras de ellos sus pensamientos,
sobre la cabeza la llama avivada por un libro, uno particular, que aunque estuviera
mordido no dejaba de parecer atractivo para el paladar de sus lectores, casi digeridos
por la lectura en voz alta. Entre la docente y los estudiantes se gesta un espacio para el
silencio, lugar que invita a las sensaciones que quedan después de la lectura y se

manifiestan en la respuesta de algunas preguntas.

39 El increible nifio come libros de Oliver Jeffers.
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Figura 22. El espejo refleja dos rostros.

Fuente: autoras.

5.2.2.1. Primer rostro. En las comisuras de su sonrisa, la Experiencia refleja regocijo,
sabe que a pesar de sus miedos al fracaso, no paso6 ausente para algunos seres que la
respiraron, su serenidad nace del impulso que los estudiantes tuvieron al escribir lo vivido

con la lectura.

Mientras pega su rostro al frio del espejo imprime instantaneamente las palabras de
algunos de ellos:

% Me atrae mucho que sea una lectura “tan grande ya que cuando nos dicen
“devoresen un libro” infantil pero a la vez ese deborecen es de devorar comer
entonces entendemos comanzen ese libro, cuando en rialidad lo que nos

guieren dar a entender es que lo vivamos lo leamos y lo hagamos parte de
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nosotros Me gusta mucho el que nos ensefien que es mejor leer y entender

aunque lleve mucho mas tiempo por que asi aprenderemos mas”

Ten En cuenta Leer
Es un privilegio
Valoralo...!

Francy

Y mientras retira el rostro del espejo siente la sensacion del vaho, respira hondo y
alumbra en camara lenta como uno de los estudiantes tejié en su escritura una posible
experiencia de lectura, al cruzar las paredes del resumen y llegar a puertas de la
afectacion con la historia. Piensa que entre esta lectora y el libro se gesté una conexion
mediante la metafora del comer un libro, se da cuenta que la estudiante sabe que ese
verbo “comer” es solo una fachada de su verdadera accion, pues al bucear en ella

reconoce que es leer, vivir, que hace parte del mismo ser.

Ademas, ese verbo es una metafora del camino que se gesta con la lectura, porque lo
importante es leer y entender, aunque no sea inmediatamente sino en el proceso de la
misma (antes, durante y después). No importa qué se lea, pues es necesario estar

dispuestos a los alimentos que le caen mal a la digestién y no menos a la Experiencia.

Asi mismo, descubre una idea que se ha ido construyendo mediante los afios en los
imaginarios de la academia, pues la estudiante hace una consideracion inquietante
respecto a ¢qué es literatura infantil? De alguna manera la subestima, al mencionar la
palabra grande pues expone que en este tipo de literatura también se puede encontrar

un vericueto que invite a la reflexion mediante los intersticios de la historia.

Después de repasar esta posible experiencia, la Experiencia se pone de nuevo

linealmente frente al espejo para seguir meditando en otros encuentros:
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% “Es muy interesante y divertida, ya que muchas personas hacen algo asi como
devorar, leen y leen aprenden pero al final no saben nada, en cambio aquel que
se toma el tiempo para leer, comprender y analizar o que lee como el nifio
aprendio es algo que muchos deben aprender también, me gusto mucho cuando
el tomo conciencia de lo que hacia y decidio abrir y leer, en vez de solo tragar. Es

una lectura peculiar y no habia leido algo asi” (Danna)

Sin despegar el rostro del espejo como lo habia hecho hace unos minutos, la Experiencia
sonrie abiertamente y medita en el sery en el libro que le dieron vida, logra observar una
relacion directa entre la experiencia de la lectura del cuento con la vision de mundo de la
estudiante, pues lee como ella toma posicion respecto a ideas o sentidos que le brinda
el texto, relacion que desde ya da visos de una comprensién, de un acercarse mas al
universo del sentido que se vincula con la literatura. Es comprension porque la estudiante

realiza conjeturas respecto a la lectura del cuento, pues lo trae a su vida.

5.2.2.2. Segundo rostro. ¢Bajo la luminosidad de un mismo cielo se pueden oscurecer
los rostros? Si, ese mismo cielo compartido de manera paralela iluminé algunos lugares
de la Experiencia pero también oscurecié otros, para asi traerlos a la luz, poder

reconocerlos y no olvidarlos.

El rostro que se cuenta a continuacién se oscurecio a partir de dos preguntas: ¢,Qué les
pareci6 la historia? ¢Qué fue lo que mas les gustdé? Cuestiones que extrajeron de los
estudiantes reacciones de experiencias pasadas, volcadas a revivir la narracion de un

gusto o0 una opinibn como una suerte de resumen.

Si, en este lugar la Experiencia también fij6 su cara frente al espejo para observar nuevas
formas de sus variados rostros ¢0 mascaras? (aquiun <= guifio*® a Fernando Vasquez)
¢Desde esta perspectiva, la Experiencia se podria ver como una cara con diversas

mascaras?, en tanto tipifica momentos especificos en la interaccion que tiene el

40 El guifio se usa para indicar que se comparte un entendimiento.
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estudiante con la literatura, —tales como: resumenes, ideas, resolucion de test,
dramatizacion de obras literarias...—, ademas de encapsular procederes —actitudes que
tiene el estudiante en la clase de Lengua Castellana—, que el docente valora como
experiencias aunque le sea imposible ver con exactitud o determinar si lo llegan a ser o
no, pues la experiencia de la lectura es muy diferente al experimento en tanto no siempre
en el aula hay experiencia debido a que esta solo se da “cuando confluye el texto
adecuado, el momento adecuado y la sensibilidad adecuada” (Larrosa, 2003, p.40).
Siendo asi, en el aula es preciso trabajar en la busqueda que geste las condiciones para

una posible experiencia.

Asi, tampoco le es posible fijar la Experiencia como un rostro constante en las dinamicas
de clase. ¢Es esta la esencia de la experiencia? No. Debido a que no es una méscara
gue se fija al rostro de la vivencia, es el rostro mismo, es la forma de una de las realidades
gue respiran en el aula de clase. Y por eso, a pesar de que a la Experiencia se le
oscurecen a algunos angulos del rostro, los reconoce como posibilidades, pues al
mirarse detenidamente en el espejo ve como se marcan en este las siguientes palabras

inclinadas a la elaboraciéon del resumen:

® Me parecio muy agradable, y interesante, porque trata de un nifio que le gustaba
comer muchos libros, y pues primero se fue comiendo una palabra, despues una
oracion, y despues el libro completo, y cada dia que se comia los libros se volvia
aun mas sabio, pero un dia, el nifio ya no podia comer libros, y se sentia muy
triste, y ya no era el mismo nifilo sabio, y entonces un dia el empezo a comer
muchos brocolis, y los libros ya no los comia, solo por pedacitos, algunas veces.”
(Yuri)

Este momento es frio e incomodo para la Experiencia, del cual no es posible escapar y
mucho menos borrar, es el manifiesto de una escuela con roles y practicas ya
empolvadas, una escuela que se ha erigido bajo la costumbre y lo que el habito garantiza
en la ensefianza, una suerte de teatro donde la escena se repite una y otra vez; los

docentes y mas los estudiantes ya se saben su guion para pasar las pruebas, medir los
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afios con numero y escalar cartones, es la ficcion de los ideales de una sociedad medible,
es un bucle temporal y la carne viva de una educacion, de una vision de ensefianza de
la literatura en clase de Lengua Castellana ¢ Ensefianza?, ¢ ensefiar literatura? Pregunta
aguda pero necesaria si se cree que la literatura es un ser vivo que permite la experiencia

¢ Coémo pensar en ensefiar una cosa con tanto respiro y carne?

No ensefarla a ella, ensefiar la experiencia con ella, es decir, el amor, la obsesion, la
admiracion, el gusto, el fastidio, —entre otros sentimientos que se gestan al leer una obra—
hacia un escritor, una obra o un espacio-tiempo vivido. Ser y estar con la literatura en el
aula es mas un proceso de compartir que de ensefiar, porque esta palabra se presta mas

a definir esa interaccion infinita que se teje entre: Docente, literatura y estudiante.

Y en ese compartir, la Experiencia requiere un proceso de escucha tanto de la obra como
de la experiencia del sujeto que la comparte. Entonces escuchar es otra forma de leer
gue necesita ciertas condiciones, es decir, no se lee de cualquier manera, recordamos
aqui a Larrosa (2003) cuando dice que solo mediante la escucha es posible una
formacion del ser, y a Jean-Luc Nancy (2002) al referirse a la escucha como creacién del
sentido-sensato*! Es asi, que la Experiencia y el sentido no surgen de la nada sino es el
fruto de un proceso consciente. Por esta razén, es necesario permitir un ambiente de
escucha en el proceso de acercar la literatura a los estudiantes, pues se parte de la idea

de que la literatura también se construye a partir de la escucha.

Y ahora se preguntara: ¢ por qué las preguntas después de la lectura en voz alta? Porque
la lectura aviva en los seres sensaciones, sentimientos, ideas, posturas... Y como
curiosas, quisimos navegar hasta esa instancia para reconocer como los estudiantes se
estaban enfrentando a la lectura y qué germinaba con este acto en cada uno de ellos.
Por esa razon, es de vital importancia reconocer que la pregunta que el docente teje para
gue el estudiante exprese su relacion con la lectura, determina la posibilidad de lectura

de la experiencia literaria, pues una pregunta que no se piense con cuidado segun la

41 Se construye un sentido sensato cuando sucede en el ser una resonancia que lo reconfigura, transforma
mediante la escucha.
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necesidad del encuentro (de la obra y el lector) ocasionaria diversas interpretaciones o
por el contrario, una respuesta predeterminada o limitada que cierra la puerta a dicha
posibilidad. Tal situacién, no le permitiria al docente leer respuestas que den sefiales de
una relacién sensata con la obra leida; libre desde lo que la pregunta pueda generar en

el estudiante.

Figura 23. El resumen como escudo.

Fuente: autoras.

Ademas, se preguntara ¢,qué paso con los 30 estudiantes? Volvemos a ellos para re-
pensar como una palabra adopta diversos significados al realizar una accion, en este
caso al solicitarles su opinion, es decir ¢,cémo se relacionaron con la lectura? Acontecio
gue los estudiantes decidieron ir por el lindero mas comodo: el resumen, no cuestionando
su capacidad de pensar sino cuestionando coémo la presencia del tiempo*? y la autoridad
docente altera esta relacion. Es decir, el estudiante acomoda sus ademanes educativos

segun el contexto, leen la capacidad de tiempo que tienen para hacerlo y también lo que

42 Referido a entregar en un tiempo determinado la tarea, fendbmeno que genera en el estudiante una
necesidad de realizar la asignacién en el menor tiempo posible, lo que le impide desplegarse
adecuadamente en una actividad.
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espera el docente de ellos, dando asi la impresion que tienen miedo de expresar su

verdadera opinion de la lectura o la relacion que tuvieron con esta.

Hasta este momento, pensara lector que las apreciaciones han sido mordaces, pero
sabra usted, que no es una suerte de bagaje de hipétesis sino resultado de algunas
preguntas realizadas a los estudiantes con el propdsito de saber por qué ellos utilizaban
frecuentemente el resumen y para sorpresa la mayoria de ellos respondieron
escuetamente que este es una salida més facil para sortear una solicitud incomoda de
los docentes, erigida como llave para abrir sus sentimientos mas intimos y también para

expresar su (no) gusto o relacién con la jhisteria! —qué diga— con la historia.

Ahora, ¢ por qué al ser las preguntas claras —¢ qué les pareci6 la historia?, ¢qué fue lo
gue mas les gust6?—, se decidieron por el resumen? Se podria aseverar desde esta
Optica que lo hacen por miedo a que sean leidas sus (1. posibles) (2. no) experiencias,
0 que vean con lupa coémo se relacionan con la obra y por eso prefieren no implicarse en
las respuestas. Lo lamentable de esta decision es que se desdibuja la voz de cada uno
de ellos. De aqui que, al tener en cuenta sus reacciones, el resumen representa para
ellos una proteccion inmediata ante las tareas y expectativas del docente, un filtro que

regula la interaccion obra, docente y estudiante.

5.3. SEXTO INTENTO (EPISTOLA DE LA EXPERIENCIA)

Ibagué, 15 de agosto de 2014

Querido lector de la utopia.

Hoy le escribo en un estado alucinatorio. Soy como una grabadora que esta dispuesta a

recontar una y mil veces una historia. ¢ Por qué lo hago? Aun no lo sé. Puede que en el
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camino de la eterna reproduccion venga a mi la luz y se aclare el sendero... por ahora

solo anhelo compartir la experiencia.

Hoy, precisamente hoy... No fue ayer ni sera mafana, es en el hoy, en el ahora, en un
presente que aun salta en mi, me obsequiaron un momento, me lo pusieron en las
manos, esperando a que el tiempo no me lo escurriera de los delgados dedos de la
memoria. Un vibrante momento de lectura, ¢ lectura de qué? No se trata solo de un libro.
Hoy la lectura en voz alta no se viste de portada; se pone la ropa de una de las realidades
gue vive la escuela en nuestro pais. Si, se lee en voz alta una de las extrafias charlas

gue en ocasiones asaltan las aulas de clase.

Le pido, estimado lector, que no cuestione como fue la charla ni qué aprendieron los
estudiantes de ella. Solo le contaré el despliegue de esta historia: Dentro de un aparatoso
sonido la docente navega en sus aguas para llegar al tuétano del silencio y asi dar paso
a una robdtica voz que no atrae, obliga a la atencion de los estudiantes (jatencion firme!),
voz lineal con tono fuerte que habla de seguridad... La seguridad del futuro, ¢ verdad que
es aspero para el cerebro pensar en futuro? ;Como sera para él, pensar en la “seguridad
del futuro”? Somos tan vulnerables a las babas del tiempo que a veces tenemos la ilusién
de estar viviendo en presente cuando vivimos un pasado y pensamos en tener un futuro
cuando tenemos milésimas de pasado disfrazadas de presente*?, y a ese efecto placebo
le llamamos “El ahora”, para a-segurarnos de controlar el tiempo, tenerlo tangible como

un hoy.

Y si, volviendo a la historia, este ser les menciona claramente la necesidad de ser parte
de las fuerzas armadas. Es interesante pensar que la invitacion es una especie de frase
motivadora, en la cual se excite al oyente a hacer parte de su fuerza y que esta fuerza
siempre se arme de cordura y aguante para que nunca se escape, algo asi como una
frase totémica: jQue la fuerza te acomparie! Pero no, en realidad se invita a los

desprevenidos oyentes a hacer parte de una suerte de guerra, la guerra no so6lo de un

43 Un experimento de laboratorio de Davis Eagleman, neurocientifico de Baylor College of Medicine de
Housten, demuestra que los seres humanos viven 80 milisegundos en el pasado.
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pais sino también la guerra de un salario confortable. No importa a qué tipo de guerra se

invite, igual el término en su génesis sigue siendo el mismo.

Quiero lector, que observe detenidamente este cuadro, su composicion de elementos
figurativos y la relacion que tiene con el entorno en el cual se encuentra colgado. Se lo
narraré al no tenerlo visible en este momento: En un aula de clase, frente a los
estudiantes, a unos pasos de la docente, quien se encuentra sentada en el rincén
izquierdo del salon —si se mira el salon desde un angulo frontal- se observan dos
personas con traje verde, realizando movimientos anti-ritmicos que los estudiantes en su
medida imitan. Desde una distancia prudencial los cuerpos rompen el aire con golpes
fuertes, sosteniendo la sangre y los huesos contra la atraccion gravitacional. Se nota en
la expresion de sus rostros una suerte de humor que oculta mas preguntas que
respuestas. Las sonrisas pausadamente cambian su curvatura permitiendo observar en
algunos una sonrisa nerviosa, como resultado de encontrarse bajo un absurdo: estar
repitiendo movimientos sin sentido para ellos, que segun los ejemplos les seran de
infinita utilidad en el mundo, si, en el mundo de los artefactos... Estan involucrados en
una leccién nueva de lenguaje perteneciente al mundo de la inmovilidad y el perturbador

silencio.

Se preguntara el porqué de la narracién de este particular cuadro en mi nota. Vea usted
gue, como le he compartido, es un cuadro-momento de una clase que se suprime en el
tiempo y permite una lectura en voz alta, siendo los personajes: docente, estudiantes y
miembros de la fuerza armada, combinacién interesante para la creacion de un cuento,

realmente oximoronico pero natural en las dinamicas de la educacién de nuestro pais.

Piense que es usted uno de los desprevenidos estudiantes, esta en una clase de Lengua
Castellana que es congelada para que se realice una charla que enfatiza en la invitacion
a ser parte de las fuerzas armadas y prevenir el uso de drogas; al lado suyo tiene unos
libros y la expresion de incomodidad de la docente. Desde su posicién imita los
movimientos de estos hombres y se cuestiona ¢ por qué ellos hacen esa actividad?, ¢ por

gué la docente toma una distancia considerable? En su cabeza la unidén entre estas dos
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realidades no respira y desde su comprension se da cuenta que hay una realidad que
sobrepasa a la otra: la realidad de las charlas en la escuela para prevenir a los
estudiantes de destinos catastroficos, pero... Mira a la docente y trata de leer el porqué
de su gesto y en ese juego de unién de ideas piensa en esas dos realidades y juega con

Su jerarquia.

Sabe que si ellos estan alli es porque hace parte de su educacion, pero ese leve y dudoso
gesto de su docente palpita en sus 0jos como puerta que invita a otra comprension de
esa jerarquia... Durante la charla no deja de pensar en ello, y los gestos y las palabras
de los hombres calan levemente en su cabeza, pero mas la expresion inquietante de su
docente. Se acaba la sesion. Sale del aula con esa duda, la duda de su propia y
pertinente educacion, y sabe que no basta con una charla para calmar los océanos de la
imprudencia y que tal vez el gesto de la docente, el mismo que lo acompafid durante
esas horas, no es cualquier gesto, es el gesto de la inconformidad, de la revelacion de
una mentira, de la tristeza cuando se encuentra algo que no se busca, de un tiempo
invertido para un olvido. Pasea en su cabeza la idea del vinculo que tiene la charla con
el colegio y se cuestiona ¢qué piensa el colegio respecto a esta situacién? desfilan
algunas hipétesis como: el colegio se siente vulnerable en recursos humanos y solicita
la ayuda de entidades externas para regular diversas situaciones; el colegio teme que
los docentes en su curriculo no ensefien el cuidado de si mismos a los estudiantes o que
no consideren importante reflexionar en torno a probleméticas que sortean los
estudiantes en su realidad inmediata, asi que el colegio acepta respetuosamente el statu

guo y sus proyectos. Otras ideas le acompafian durante su trayecto a casa.

Dejemos hasta ahi. Piense usted, no es solo ese estudiante, son muchos otros y no sélo
en un dia o en una charla, medite en muchas mas y entrara en un océano que no lo sacia

sino que trata de ahogarlo.
P.S.: ¢Imagina qué pasé después que los uniformados cruzaron la puerta del aula? Esto

fue lo que paso: se llend el espacio con muchas ondas de sonido. La docente arremetio

y les propuso que con el tiempo que les quedaba podrian hacer la lectura en voz alta,
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pero con alarmantes quejidos de cansancio los estudiantes se dejaron llevar por la
negativa... Si, asi tal vez como usted se siente ahora con ese desaire, asi mismo se
sinti6 la docente, dejando que su voz pasara de un tono firme y constante a un siseo
inquietante, y con ese tono jhumano! dejé regar como agua una reflexién. Sin necesidad
de pedir silencio o elevar su voz, los estudiantes se comieron su propio ruido, dejando
que ese liquido fluyera en sus oidos...Después de tan punzante discurso, el tiempo se
congelo en ellos. Entonces la docente dio inicio a la continuidad, anunciando su retirada
en ese espacio-tiempo, lo cual los conmovié y dio pie a una solicitud frenética —casi
demente— por parte de los estudiantes para que se realizara finalmente la lectura en voz

alta.

Al reverso le dejo la direccién para que no tarde en escribir sus tan esperadas y

sugerentes palabras...

Cordial saludo, La Experiencia.

5.4. SEPTIMO INTENTO (LA EXPERIENCIA TELESPECTADORA)

Figura 24. Canal n° 21: Lecturas en voz alta.

Fuente: autoras.
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5.4.1. Voz en tercera persona, se personifica a la Experiencia. Es una tarde de sol y la
posible Experiencia de la lectura se dispone a ver uno de sus programas predilectos,
lectura en voz alta. Con interés enciende la cajita magica que contiene el espacio-tiempo
y pasa uno a uno los canales, ella sabe que por hoy no le interesa echar algun vistazo a
serie teorias, teledilemas, realiempaqguetados**. Finalmente, se detiene en el canal n° 21
y empieza a observar una clase, sus gestos no son de una mujer muy anciana pero
tampoco de una muy joven, esta en esa edad del descubrimiento de si misma —a pesar
de estar presente desde los inicios de la humanidad—, y en el despliegue exagerado de
la realidad sin comprender su sentido, bueno, ella en si misma lo comprende, pero poco

sus invitados —académicos o estudiosos-—.

Esta vez lleg6 tarde a su cita con el canal, pues la docente acababa de realizar la lectura
en voz alta y los estudiantes ya estaban plasmando sus impresiones de la lectura en sus
hojas.

Y empieza a observar con cara de apacibilidad que los estudiantes preguntan:

e Docente: practicante

e Profesora J: asesora de la practica

5.4.2. Intervencion 1:

—Estudiante: ¢qué es lo que hay que hacer?

—Profesora: solo la reflexion, no es contar el cuento otra vez.

—Profesora J: Profesora, ¢les dijo que volvieran a contar el cuento? (pregunté con un

tono de extrafieza para desmentir la actitud de los estudiantes).

44 Desde Larrosa (2003), como el docente ni siquiera le posibilita al estudiante tener una experiencia con
la lectura.
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La Experiencia agudiza mas su vista y va sintiendo en su cuerpo cierto tic como invitacion
a los nervios, se muerde la boca esperando que algo de ella se precipite en lo que

observa....

—Profesora: “Yo no estoy diciendo que me vuelvan a contar la historia, qué entendieron
no” “Si, si, qué ocasiond en ustedes esta historia, qué acontecio en ustedes, qué surgio,
qué les parece a ustedes esa historia, qué analisis pueden hacer (si quieren hacer
analisis) o una relacion con algo que ustedes conozcan. No para mi, fundamentalmente
para ustedes, como un diario, para que se expresen a partir de la escritura luego

(posterior) de la lectura” “Pero intenten escribir harto, que pueda ser también una lectura

detallada de parte de ustedes...”

—La experiencia irrumpe su propio silencio y se pregunta: ¢analisis?, ¢es posible que
los estudiantes realicen un analisis si aiin no les ha mostrado el camino para construirlo?
Y ademas, solicitarles un analisis para leer su experiencia es tener la idea de que la
literatura sirve para algo, cuando “la literatura nunca se entrega totalmente al mundo, a
la cultura, o a la personalidad del lector” (Larrosa, 2003, p. 519) ¢Escribir harto?
Hmmm... como si solo escribiendo “harto” se conociera la “experiencia” de los
estudiantes, ¢no serd que mejor me harto o me hartan de hacerles solicitudes
absurdas? Si, absurdo pensar que “los profesores deberian asegurarse del acercamiento

a ese “algo” a lo que pretendidamente la literatura deberia servir’ (Larrosa, 2003, p. 516).

5.4.3. Intervencion 2:

—Estudiante: a mi me parecié muy interesante...

—Profesora: ¢pero qué es lo interesante?, ¢lo que acontece, lo que despierta en

ustedes este tipo de historias? ¢ Por qué?, siempre por qué, no sélo lo nombren...

Luego ya vamos a ir mirando algunos elementos a partir de las historias, enfocandonos

al menos en un elemento para que tengamos también una idea de qué camino tomar.
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Pero hoy, en éste, lo que ustedes quieran escribir, ya en el proximo entonces yo les traigo

algun elemento para que todos nos enfoquemos en él, aparte de lo que quieran decir”...

Figura 25. Docente dirigiéndose a La Experiencia.

Fuente: autoras.

Voz de la docente que narra a la Experiencia su lectura —de clase con los estudiantes—,
y en algunos momentos de la narracion la Experiencia irrumpe para dar su opinion. Asi,
es un didlogo entre la docente y la Experiencia en un tiempo inmediato pero ambas
divididas por el espacio: la docente en el televisor y la Experiencia como telespectadora.

La Experiencia se tapa el rostro*® con la intencién de esconder su fastidio... Vuelve su
cara y mira al televisor, observa como de una manera particular la docente se pone frente

ala cadmaray como si le hablara directamente a ella, empieza a desplegar unas palabras:

Querida televidente, esta la que usted acaba de observar es nuestra tercera
lectura en voz alta, como sabe, en las anteriores se les manifesto a los estudiantes
que el propoésito de leer distintos libros no era para que con la escritura hicieran
un resumen o informaran lo que habian entendido, sino para que expresaran el
agrado o desagrado ante la misma, lo que habia provocado la escucha del cuento
en ellos y posibilidades que para nosotras —la otra docente se encuentra ahora
ausente— permitieran encaminar la lectura del cuento a un acontecimiento

plenamente subjetivo, con la intencion de que los estudiantes ya no pensaran en

45 Véase en el quinto intento de este trabajo el significado del término.
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lo que tendrian que entregar al docente sino en lo que podrian encontrar en ellos

y para ellos, luego de haber participado en una lectura de un mundo distinto.

Es por eso que usted observa, que aun siendo la tercera lectura fue menester
seguir solicitandoles que incluyeran sus emociones, sentires e ideas en los
escritos sin apartar la posibilidad de relacionar la historia con la lectura de su
propio mundo, con el propdsito de permitirles cuestionar y construir su propia
vision y posicion como lector de la historia.

Sin embargo, lo que aconteciod en la clase muestra la dificultad que los estudiantes
tienen de escuchar esa relacion con la historia leida —La Experiencia: Y la
dificultad que tienen ustedes, los docentes de comprender ¢ Quién soy y cOmo
pretenden analizarme como si fuera una rana en un laboratorio?, no es posible
evaluarme, soy un camino, soy lo “que le sucede a un ser en transito, a un ser que
ya no esta en su lugar propio, ni siquiera en si mismo...” (Larrosa, 2003, p. 103)—
. Pero quiero que usted La Experiencia me escuche, hablemos ahora de lo hallado

en los escritos de los estudiantes y me comparta un poco de su excelsa sabiduria.

Como se espera que suceda, se presentan lecturas particulares, construidas desde
distintos enfoques, ventanas o agujeros, pues se trata de la lectura que surge mas de
parte del lector con el texto (hermenéutica) que lo que surge fuera del mismo —el
resumen— escritos que dicen lo que entendié el lector. De manera general, todos los
escritos manifiestan la relacion que como lectores tuvieron con la historia, por lo que es
frecuente hallar en cada uno de estos las siguientes marcas linguisticas del discurso: me
pareci6, lo que mas me llamo la atencién, la lectura fue muy, a mi me gusté mucho...

senti...
Asi, al recordar lo acontecido en la primera lectura (El increible nifio come libros),

advertimos que como esta vez el requerimiento fue distinto, asi mismo los resultados, en

otras palabras: con la lectura de los textos de los estudiantes encontramos —en la
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mayoria— la ausencia de volver a contar la historia a manera de resumen, y en cambio,

la presencia de una manifestacion un poco mas subjetiva ante la misma.

Sin embargo, es importante decir que este cambio no responde al desplazamiento de un
sitio a otro, sino a transformar paulatinamente la visidbn que se tiene de la lectura, la
escritura y la literatura. De modo que, a pesar de que la solicitud de la reflexion*® —lo que
habia acontecido en ellos con la historia— representaba una labor mas dispendiosa,
comprometedora y quizd compleja, los estudiantes avanzaron unos pasos -la
Experiencia: ¢un avance?... sefioritas, ¢es posible hacer visible en los estudiantes un
avance, desarrollo, mejora, progreso, promocion, ascenso...? jEs plausible pensar en
un tiempo lineal, que va en direccién hacia el horizonte al estar inmersas en un espacio-
tiempo con la infanciay la literatura? Les recuerdo que el nifio que vive la infancia merece

una

educacion como figura de la discontinuidad: pensar la trasmision educativa
Nno como una practica que garantiza la conservacién del pasado o la
fabricacion de futuro sino como un acontecimiento que produce el intervalo,
la diferencia, la discontinuidad, la apertura del porvenir (Larrosa, 2003, p.
658)—.

Ahora, para algunos estudiantes result6 mas sencillo que a otros expresar sus
pensamientos subjetivos*’ y posturas personales ante la historia; tratando distintos
elementos del cuento para establecer relaciones, ideas propias, comentarios de juicio, y

demas lecturas encaminadas a la narracion o creacion de sentido para si mismo.

Por lo tanto, lo que leerd a continuacion es un analisis que realizamos a partir de la

interpretacion de las palabras de los estudiantes:

46 Al principio de las lecturas en voz alta, no les abrimos paso a los estudiantes para que construyeran sus
propios caminos ante el encuentro con las mismas, por lo que tendian a resumir. Esto lo observamos en
una de las reflexiones de la practica docente que soliamos hacer después de algunas clases.

47 Entiéndase desde la mirada ontologica de Nietzsche y Heidegger el significado del pensamiento
subjetivo.
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5.4.4. Tendencia a resumir la historia. Aunque el estudiante intenta expresar su propio
pensamiento respecto a la lectura, termina escribiendo en direccion a la realizacion del
resumen o el recuento de la historia. Esta accion se lleva a cabo de la siguiente manera:
el estudiante al expresar lo que le gusta de la historia selecciona un acontecimiento de

la misma a la que a su vez, encamina los demas de manera secuencial. Ejemplo:

e “Pues a mi me gusto mucho porque huvo como acciéon o como dramatisacion, y
también nos habla mucho del raton que es muy inteligente porque no se dejo
comerse y se puso hablar con el sefior maxwell y despues raton se puso hablar
con el sefior maxwell y a el fue lo que le paso se chuso su cola y fue muy triste el

final” (Anyela)

En la respuesta de la estudiante es posible leer que aunque ella expresa que le gusto
mucho la historia por haber encontrado drama, continGia su escritura con la intencién de
expresar lo que dice la historia, lo que muestra a través de sus acciones, haciendo uso
de marcas linguisticas como: y también nos habla mucho, y se puso hablar...y despueés...
y a él le paso. Y fue muy triste el final, dando un cierre con una especie de recuento,

precisamente mencionando el final de la historia.

También, manifiestan algunos escritos la tendencia a recontar la historia a partir de la

seleccidn literal del acontecimiento (tendiente a unirse a los demas) (seleccion literal):

e “me parecio una lectura agradable, porque me gusto la parte en que el raton

muy....” (Edwin)

—La Experiencia: es menester que también se piensen a ustedes mismas como
docentes y lo que estan haciendo con la literatura en el aula... y mas aun ¢;qué
construyen para tratar de leer ese ya mencionado camino de la experiencia? Como no
leer de los estudiantes este tipo de relacion con la lectura literaria si ustedes mismas no

le ayudan a esas mentes, “la mente necesita una buena semilla que la ponga a trabajar
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0 una tarea que la embride y la constrifia, que la dirija a una meta” (Larrosa, 2003, p.
323).

5.4.5. Lo que el lector selecciona. Manifestacion del gusto por la historia a través de ideas
globales y elementos del cuento. El estudiante ya no se refiere al gusto por la historia
narrando un acontecimiento literal de esta, sino que se sitia en ideas, conclusiones y

elementos no tan evidentes que reposan, estan latentes y el encuentra:

¢ “lo que mas me gusto fue como el raton se la ingenio para escapar. me ensefo
gue uno puede salir de los problemas si se lo proponen, y me parecié muy bueno
el cuento, y las ilustraciones. La lectura fue muy interesante porque la trama del
cuento cambio al final paso del gato intentar comerse al raton al gato cortar su

cola y haci el raton escapar” (Nicolas)

Fijese que el estudiante hace referencia a la accion del personaje (el raton), su empatia
0 aprobaciéon con la historia, a las ilustraciones, al cambio inesperado del final de la

historia y a la ensefianza que construye a partir de una lectura general de la misma.

Caracterizacion de los personajes:
e “me parecio interesante por todos los valores que hay en los gatos porque son
muy educados y respetuosos. Lo que mas me llamo la atencion fue lo audaz que
fue el raton, poniéndole la cola al sefor....” (Oscar)

e “El raton me parecio muy astuto.” (Edwin)

Seleccion de hechos para tomar una posicién al respecto mediante juicios:
e ‘“en parte estuvo bien que se vengara y en otra parte estuvo mal porque el gato
no tuvo la culpa” (Angie)
e “me gusto mucho porque desde un comienzo ya me avia imaginado el final (...)
pienzo que el hace mucho tiempo lla venia planeando ese plan de volarse el

raton,...” (Alejandro)
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Seleccion de ensefanzas
e “por mas grande o pequefio que seas siempre seras muy listo” (Eilin)
e ‘el raton era muy inteligente no queria morir, lucho por su vida y eso me ensefia

a no rendirme rapido, luchar por lo que quiero” (Laura)

—Experiencia: llama mi atencién el titulo de su “analisis”, lo que el lector selecciona. Si,
es natural que al enfrentarse a una obra literaria, a una lectura, generalmente escojamos
0 seleccionemos; momentos, ideas, personajes, frases, espacios que sean tocantes a
nuestras inclinaciones... Pero.... Pienso que al escoger como si fueran piezas algunos
elementos de las obras, estamos frente a la informacion del texto. No es peligroso que
nos paremos frente a esa 6ptica, pero si que nos quedemos en esa estacion y sé también
gue los estudiantes estan por ahora en ella, en la estacion, pero quiero compartirles que
si les intereso, deben saber que “la informacién no es experiencia, es mas, la informacién

no deja lugar para la experiencia” (Larrosa, 2003, p. 88).

5.4.6. Cuando el lector se implica en la historia.

e “me pareci6 esta historia muy comica porque hablar con tu comida suena muy
extrafio, ademas cuando es algo vivo a mi me daria mucho pesar comer algo que
aun esta vivo y que me mira como con esa tristeza de oh! me vas a comer y no,

yo por ejemplo no seria capaz de hacerlo” (Daniela)

En la anterior respuesta —cita 2— el lector se ubica en el lugar del personaje para pensar
cOmo reaccionaria si se encontrara en la misma situacion, lo que conlleva a asumir una

posicion propia y una intromisién del libro a la vida del lector.

e “sabemos que rica es la comida pero no nos imaginamos lo que pasa por estos
animalitos, el dolor y pensamientos que pueden llegar a tener...” (Danna)

e “me senti identificada cuando el ratdn busco excusas para escapar de una
forma graciosa, yo a veces hago lo mismo, me gusta leer y disfrutar ese tipo

de lectura” (Lizeth)
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—EXxperiencia: leer las citas de los estudiantes me da la impresion de ver una brecha
entre lo que se piensa del texto y lo que este hace en el lector, pues en algunas ideas se
ve el horizonte del pensar acerca del texto y en otras pensarse en el texto, por eso “lo
importante de leer no es lo que nosotros pensamos del texto, sino lo que desde el texto
0 contra el texto o a partir del texto podamos pensar de nosotros mismos. Si no es asi

no hay lectura” (Larrosa, 2003, p. 207).

5.4.7. Lo que despierta en el lector: emociones y estados durante la lectura.

e “Si me gusto porque me intrigaba a leer cada vez mas rapido por la curiosidad
de saber como se desarrollaria el desenlace y al fin me sorprendi...” (Sebastian)

e “senti curiosidad porque queria saber como acababa todo con el ratén y sefior
Maxwell” (Eilin)

¢ “No me gusto mucho porque el cuento estaba muy simple y tan pero tan largo”
(Alejandro)

5.4.8. Lectura que preocupa.

e “Me parecio un cuento interesante, lo comprendi bien, me gusto, es entretenido y

se disfruta al escucharlo” (Angie)

Hemos denominado lectura que preocupa debido a la alarma que suscita la respuesta
de la estudiante al decir: lo comprendi bien, sin atender a una lectura profunda de ésta a
partir de las condiciones y vertientes posibles para su manifestacion. Sin embargo, ¢ qué
es entender bien una lectura? Recordemos el misterio ante lo que es leer mencionado
por Gadamer. Ademas ¢a donde va a parar la lectura no multiple sino ilimitada no sélo

de la literatura sino de la lectura en general?

e “me gusto, lo entendi, me pareci6 interesante, divertido es algo diferente a lo que
e leido y lo disfrute al escucharlo” (Shirley)
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Cuando el lector siente que no hay condiciones basicas para realizar una lectura a
completitud, desde el mayor provecho, el ambiente (que también influye y determina la

lectura) resulta ser méas importante que la historia misma:

e “pues el cuento me parecio chebre por que nos ayuda a mejorar la Escucha —la
lectura— la expresion E.T.C por que nosotros aveces no sabemos que es la

escucha (...) y nunca dejamos hacer clase por eso mismo” (Gissel)
Y, sin categoria hasta el momento pensada, (aunque es preciso aclarar que las
anteriores son propuestas en la manera de ser leidas mas no formatos o camisas de
fuerza), tenemos la lectura que tiene derecho todo lector:
e “no megusto porque no me parecio interesante” (Heimy)

Después de tan intenso y extenso analisis de la situacidon, La Experiencia se levanta de
su silla len-ta-men-te como si el animo se le es...currieeera por los miembros. Tiene un
intenso dolor de cabeza...

5.5. OCTAVO INTENTO (BOLETO DE CINE: UNA CITA CON LA MUERTE)

5.5.1. Narrador en tercera persona. La Experiencia es un personaje y observa la

pelicula de la lectura en voz alta de Jack y la muerte de Tim Bowley

Figura 26. Boleto para una lectura en voz alta.

Fuente: autoras.
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Hoy, querida Experiencia, la cita es con la muerte, no se exalte ni huya, no es con su
muerte. Aunque... haya recibido tantas tentativas de disparos, no piense que esta en
coma, usted sigue aqui jViva! Tenga la modestia de recibir esta invitacién, no se
arrepentird de observar el rodaje de esta particular cinta independiente: “Jack y la
muerte”; quiero que detenga su mirada en el preludio (apertura y entrenamiento de los

actores):

5.5.2. Preludio. La docente les habla a los estudiantes acerca de la lectura que estan a

punto de escuchar.

Hay unas ilustraciones que si son precisas leerlas, hablamos que la imagen también se
lee, entonces pensaba que hiciéramos el ejercicio de cerrar también los ojos y sélo
dedicarnos a escuchar, los que lo quieran hacer lo hacen. Sin embargo, hay algunos

momentos en los cuales si necesitamos leer las ilustraciones.

Todos por favor atentos a la propuesta que nos trae, ésta es una vision de mundo, esto
qgue yo tengo aqui no ha surgido del azar...es un mundo creado, sofiado, imaginado por
alguien que nos lo quiere compartir. Entonces qué agradable que estamos en este
mundo, en una realidad, pero podemos hacer parte de otro mediante la lectura,
explorarlo, imaginarlo, sofiarlo...El cuento se titula: Jack y la Muerte, de Tim Bowley y la

ilustradora Natalia Pudalov.

Todos, todos, todos en absoluto silencio, este es el ejercicio en donde méas nos va a
ayudar a tener conciencia de escucha, nadie debe estar hablando, nadie, nadie es nadie,
solamente la persona que hace lectura en voz alta. Inicio: la madre de Jack... (Preludio

extraido de la grabacion del 5 de septiembre del afio 2014)

Imagino que pensara: jqué preludio!, pero denos la oportunidad de contarle mediante un
largometraje de preguntas y respuestas —muy punzantes por su peso existencial— lo
acontecido con la lectura de este cuento. Anhelamos que se sienta por fin en esta

estacion del camino identificada y se imprima en este vibrante momento.
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Ante su vista, el despliegue de esta narrativa visual, inicio de una mortal historia

(entiéendase mortal como condicion del ser vivo que ha de morir).

5.5.3. Rodaje

5.5.3.1. Escena I: la docente les habla a sus estudiantes del ejercicio a realizar. Escriben
el titulo del cuento, el nombre del autor, primero: mientras terminan algunos de escribir
el titulo hago una aclaracion, una perspectiva es un camino o un enfoque, una manera
de mirar, de entender, de leer algo, un camino a tomar, porque aqui estd en esta

pregunta:

e ¢ Habia pensado en la muerte (o0 a la muerte) desde esta perspectiva o idea?

e Imagine que mientras usted camina (éste va a ser un espacio de una
interiorizacion muy importante, cada uno da su experiencia literaria entonces
vamos a hacer absoluto silencio cuando se empiecen a responder las preguntas)
se encuentra con la muerte y se entera que ésta (es decir la muerte) se dirige
hacia alguien que usted ama o aprecia. ¢ De qué manera engafaria a la muerte?
¢, Qué prueba le pondria?

[ ]

Vamos a hacer el ejercicio de situarnos dentro de la historia, pensar una realidad que
hace parte de nuestras vidas. ¢ Entonces, todos escribieron ya las preguntas? Por favor,

en absoluto silencio vamos a responderlas.

—Profe no entiendo esta pregunta: ¢ cual es el pensamiento o perspectiva del...

—Desde ésta perspectiva...a ver, aqui hay una pregunta que es clave, el primer

interrogante que presenté: ¢habia pensado en la muerte desde ésta perspectiva o idea?

—¢ Quién nos comparte cual es la perspectiva o la idea que encontramos en la historia?

—¢Qué perspectiva se tiene de la muerte?
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—~Que es la otra cara de la vida (estudiante)

—¢Qué es qué?

¢la otra cara de la vida?

Es la otra cara de la vida, es decir que ¢ dice que es la cara de una misma qué?

—Moneda (estudiantes)

—Que sin la muerte no hay vida, ¢entonces la muerte cOmo se presenta aqui en esta
obra literaria? Como algo que es también fundamental, necesaria, ésa es la perspectiva

o es laidea, ¢ ustedes lo habian pensado de pronto en ese sentido?

—No (estudiante)

—<Cada uno en la escritura lo expresa.

Si no lo habian pensado de ésa manera, expliguen o expresen de qué otra manera
habian leido a la muerte.

—¢ Y si yo no habia pensado en la muerte? (estudiante)

—O yo nunca habia pensado en la muerte, también, claro es una realidad, lo escriben.
Esos son los didlogos con la historia. Es personal, aqui no es si esta bien o mal sino la
experiencia de cada uno, concéntrense y disfruten el ejercicio.

...¢,Ya han tenido un acercamiento —de pronto algunos—, con la visita de la muerte? Es

decir, también depende de ello, de nuestras experiencias, si la habiamos pensando o no

la habiamos pensado.
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Por favor escriben el nombre en la hoja... los que ya respondieron vamos a estar en
silencio mientras terminan los compaferos.
—Yo soy la muerte, Yo soy la muerte, la muerte soy*® (estudiante Jd canta)

(Dialogo extraido de la grabacién antes citada)

5.5.3.2. La docente le cuenta a La Experiencia... Experiencia, antes que cuestione estas
preguntas, es preciso contarle que nacieron en los encuentros para reflexionar la practica
durante la investigacion; noches en las cuales nosotras revivimos las clases y en modo
holografico™ mirabamos los intersticios y proyectdbamos un camino para sanar las
heridas del sendero anterior. Este flash back gener6 la necesidad de transcender los
primeros acercamientos a la lectura mediados por algunas preguntas como: ¢aun
seguimos solicitandoles que escriban qué les gusté o no les gusté del cuento?, ¢como
les parecid la historia?, ¢ qué sintieron al escuchar la lectura?, ¢ qué provocé o generé la
lectura en cada uno de ellos?, Todas las anteriores, Unicas llaves que hasta el momento

nos permitian auscultar levemente la posible Experiencia de la lectura de los estudiantes.

Como ha visto, no ha sido facil lograr que mediante la escritura los estudiantes expresen
lo que ha acontecio en ellos con relacion a cada lectura, que manifiesten ideas propias,
generen relaciones con recuerdos y vivencias significativas de su vida, es decir, asuman
una posicién subjetiva como lector. Esta vez decidimos hacer una parada en esos
paisajes hasta el momento desconocidos para intervenir de manera distinta a travées de
preguntas que no alejandose de lo anterior, permitieran explorar desde elementos

especificos de la historia, posibilidades a manera de dialogo con el texto.

Estas preguntas surgieron una vez identificamos la dificultad que representaba para
algunos estudiantes las anteriores, al ser consideradas muy abiertas, puesto que mas
gue permitir al estudiante expresarse libremente, le producia la sensacion de estar

perdido, de no tener que implicarse o no saber por donde andar o0 mas aun construir

48 Estudiante cita al gran combo con la cancién “yo soy la muerte”.
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camino. Tal vez esas preguntas, aunque parezcan simples, implican una gran exigencia

al lector, la de tomar voz y posicion en la historia.

También, surgieron como una estrategia de intervencion para que los estudiantes
mediante la escritura pensaran su propia existencia a partir de un acontecimiento de la
historia, de manera que tuvieran que entrar y pensar hipotéticamente diversas
situaciones. Por ejemplo, como actuarian si fueran algun personaje, es decir, hacer que

se implicaran en la historia al tener que leerse a si mismos.

Recuerde la respuesta del estudiante al decir que con la primera historia leida la mayoria
de sus compaferos hicieron el resumen porque era mas facil que expresar las ideas
propias. En este caso con Jack y la muerte no tuvieron escapatoria, pues las preguntas

los implicaban desde sus propias formulaciones.

En cuanto a la primera pregunta (si ha pensado a la muerte desde la perspectiva que
presenta el autor) la intencién no fue ni es calcular cuantos si y cuantos no mediante un
valor numérico, sino permitir y sugerir al lector una lectura de si mismo a partir de un
acontecimiento o valor identificado, apreciado, evidente, tanto en el mundo posible del

cuento como en la vida misma.

Entonces, el encuentro entre el lector y el texto, ademas de manifestar en las respuestas
la identificacidon del primero con el segundo (si habia pensado a la muerte desde la idea
gue manifiesta el autor o la no identificacion debido a haber leido a la muerte desde otro
valor, idea), manifiesta la posicion que tienen respecto a: 1) la muerte, mediante las
emociones y reacciones hipotéticas que considera posibles al vivir tal acontecimiento, 2)
el pensamiento que tenia y el posible replanteamiento del mismo, y 3) la ideologia que
como lector entra a hacer parte fundamental en la lectura de una nueva idea,

(re)presentacion (perspectiva) respecto a algo, en este caso a la muerte.
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5.5.3.3. Escena Il. Observe lo que sucedié en la segunda parte del largometraje: los

estudiantes se encuentran sentados de forma semi-circular escribiendo las respuestas a

las preguntas.

e Primer episodio: Ideo-Logias

O

Sebastian: “no, por que la muerte para mi no existe es dios el que decide la
vida de cada uno de nosotros”

Sara: “No, siempre imagino que el dia que llegue la muerte a mi o a mi familia
sera voluntad de Dios, y es algo que tiene que suceder y que yo no puedo
impedir’

Yuri: “No, yo pienso que la muerte a cada quien le llega en su debido momento,
cada quien se le espera su destino, y pues yo imagino que la muerte es
dependiendo de la voluntad de Dios”

Juan: “no, nunca habia pensado en la muerte por que no me preocupo por
morir”

Sebastian A: “No porque la muerte no se me puede aparecer porgue la muerte
nunca es visible en persona”

Camilo: “No porque nunca habia pensado en ella porque jamas crei en ella”

Aqui, si quiere unos aplausos, aplausos para el tejido social... para el lector que relaciona

el mundo posible del libro con su ideologia o creencia espiritual, que se siente asi mismo

cComo un ser que tiene un pensamiento propio, inspirado o fundamentado desde una

determinada fe. Por lo tanto, la explicacion es indispensable para sustentar la creencia,

la que a su vez construye directa o indirectamente la definicion respecto a ese algo o

alguien en cuestién. ¢Recuerda cuando Larrosa (2003) expresa que leer no es sélo

redefinirnos en el texto sino también encontrarnos con lo que no queremos, con lo que

devela lo monstruoso que somos?

5.5.3.4. Un encuentro entre la idea nueva y pasada.
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e Nicolas: “si he pensado en la muerte pero no de esta manera, lo habia pensado
gue no deveria existir pero cada ser tiene un ciclo de vida, habia pensado en la
muerte por que uno nace pero también algun dia tiene que morir era my uUnica
perspectiva”

e Oscar: “Pues yo no la abia imaginado asi yo tenia en mi mente otra manera que
la representaba a ella yo la imaginava como una maldad que se lleva a las
personas y a los seres queridos, para mi no era solo la muerte en mi opinion ella

tenia otro nombre, el angel de la muerte que nos llevava a un lugar o mejor o peor

5.5.3.5. Reacciones hipotéticas del lector que se imagina como el protagonista.

e Francy: “si, creo que lo eh sentido, pienso en ella porque se que en algun momento
llegara a nosotros”

e Shirley: “Si, por que tambien tengo miedo a que mi mama muera”

¢ Nasly: “No porque yo nunca he pensado en la muerte no me gustaria ni pensarlo”

e Laura: “No, nunca habia pensado en la muerte y pues cuando llegue no voy a
estar preparada para encontrarmela me daria mucho miedo”

e Lizeth: “Si, para mi la muerte siempre ha sido un misterio, nunca he entendido la
forma en la que se lleva a las personas y he tenido muchas ideas de ella. Pienso

que es inpredecible e inevitable”

Tal vez piense que es una suerte de obligacion implicar al estudiante en un tema como
la muerte, con una obra literaria, pero ¢,de qué otra manera Experiencia, es posible que
el ser se enfrente consigo mismo y refleje en el espejo de la obra sus negativas, esas
gue se ocultan como sustancias inimaginables e innombrables? Al leer las siguientes
respuestas observara como el estudiante empieza a leerse asi mismo e implicarse en la

historia mediante sus propias ideas.
5.5.3.6. Segundo Episodio: ¢como engaifar a la muerte? Aunque fue una pregunta

formulada desde una Unica perspectiva, en tanto solo preguntaba de qué manera

engafaria a la muerte, se vio —lo cual también nos parece alentador— rechazada debido
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a no tener en cuenta otra perspectiva que resulta importante para el estudiante,

precisamente porque éste se centra desde su posicion ideoldgica para responderla, de

manera que toma la pregunta para transformarla segun le permita expresar el

pensamiento que asi lo requiere.

No sobra decir que la elaboracién de la pregunta conduce al estudiante a situarse en una

espacio-tiempo imaginado, y a pensar las posibles acciones o maneras de ser en la

situacion de engafiar a la muerte, por lo tanto su raiz es de llamado propositivo.

Dos caminos para responder la pregunta: ¢ De qué manera engafiaria a la muerte? ¢ Qué

prueba le pondria?

e Negativa de engafiar a la muerte:

o

Edwin: “No aria nada por que la muerte ya lleva su destino, ni tampoco la
engafaria”

Angee: “Si me la encontrara en la calle posiblemente estaria temerosa y
asustada pero me calmaria y pensaria en una solucion porque valiente es
aguel que se atreve enfrentarse a la muerte no creo que engafaria a la muerte
solo la dejaria hacer su trabajo”

Edwin: “no enganaria la muerte de ninguna manera porque si ya es el tiempo
de partir de esta vida nadie se puede escapar, llegara tarde que temprano,
tampoco le pondria ninguna prueba”

Eilin: “No se creo que en ese momento no pensaria en nada solo en llorar”

4 estudiantes

e Repuestas hipotéticas ala pregunta: ...y si mientras camino me encuentro con

la muerte...

o Cristian: “yo le diria, si usted es la muerte matece usted mismo y asi me lo

demuestra...oh, me ganaria su amistad, su confianza me volveria como su
ayudante y aprender todo de el y luego matarlo y combertirme yo en la muerte
para matar solo a las personas desconocidas y no a mis amigos ni a mi familia”
Nasly: Yo engafiaria a la muerte a que se metiera a un frasco, que si es la

muerte podria convertirse en agua y me la tomaria de un sorbo”
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Valentina: “le hablaria y la distrairia para que pierda el tiempo y haria que se
le olvide lo que iba a hacer”

Lizeth: “Primero buscaria la forma de saber por quien va, luego le diria que si
es la muerte es capaz de alzar un edificio y luego encojerse y sentarse en mi
mano Yy la secuestraria”

Cristian: “Yo pelearia con la muerte, la saco a piedra de donde esta he impidiria
la muerte”

Ronal: “Que si es la muerte que se meta a un frasquito pero que antes habra
un pasaje al inframundo vy tirar el frasquito”

Heimy: “Yo la engafiaria diciéndole que me muestre una lista de todas las
almas que se a llebado hasta la fechas”

Sebastian: “Le pondria la prueba de que no matara a nadie por un tiempo”
Andrés: “Si fuera a mi mama le diria que si es la muerte, que se vuelva
humano, valla a una montafia y se tire en una bicicleta y nunca pare. y si
fuera a otra persona dejaria que se lo llevara por que ya seria diferente”
Daniela: “Yo la engafiaria, por si ella me pregunta hacia donde ella va air le
daria otra direccion. Una prueba seria, decirle que se fuera hacia otro pais, y
buscara un alma y que se demorara en traermela”

Nicolas: “La prueba que le pondria seria que me mostrara a su otra cara que
es la vida”

Camilo: “Yo engafiaria ala muerte diciendole si usted es la muerte y no le tiene
miedo a nada metase en este ataud y la encierro ahi. Le pondria la prueba que
se metiera en un ataud”

Laura: “Le pondria una prueba similar a la de Jack le diria: “porfavor muerte
alejate de mi familia, cada vez que vienes nos causas un dolor muy grande”

13 estudiantes

¢, Qué piensa Experiencia? En todo este tejido de palabras que manifiesta la creacion de

imagenes consideradas —si se permite el atrevimiento— la mayoria poéticas, en tanto

responden a una manera de leer mediante la imaginaciéon a un ente como la muerte,

también se evidencian lecturas de intertextualidad como en el caso de las respuestas de
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Valentina y Heimy, quienes nos llevan a recordar sin mucha dificultad a Sherezada en

Las Mil y una Noches.

5.5.4. Apreciacion cinematogréafica. La Experiencia se detiene y medita....

Mediante la lectura y la escritura, la educacion puede permitirle al estudiante sentirse
parte de su propio aprendizaje, como responsable y principal elemento que mediante la
voluntad puede potencializar su propia formacion de manera auténoma, libre vy
comprometida con la sociedad. y para lograrlo, es necesario involucrarlo mediante
ambas practicas que por lo tanto, no pretendan la confirmacién de la informacion
transmitida sino al contrario, su modificacion, transformacion, contradiccion, rechazo,
replanteamiento mediante argumentos y propuestas por €l mismo en su papel de

estudiante.

Para lograrlo, también es necesario permitirle al estudiante pensar de manera hipotética,
con la intencion de que lo que surja parta de él mismo como sujeto que piensa y
construye con un sentido, una posicién propia respecto a determinado elemento

cuestionado, leido, estudiado mas alla de su objetividad o verdad.
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6. EPISODIO Ill. HISTORIAS ENTRE LECTORES Y LIBROS: PARA UNA
CONTINUIDAD DE LA BUSQUEDA

6.1. NOVENO INTENTO (REFULGENCIAS DE LECTURAS)

Porque también es lector aquel que escucha una lectura, en tanto leer en esencia es
participacion.

Vanina Papalini.

Figura 27. La voz que aviva.

Zoer enVsz RN \

)D

Fuente: autoras.

Y asi, luego de uno y otro intento, sin mas, llegé lo que tenia que suceder: la Ultima

lectura en voz alta en este camino... “jQué disparate! —Es muy posible que se haya
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dicho—, pretender buscar la experiencia de la lectura literaria en poco mas de un mes y

medio”...

Pero, le recuerdo que dicha buasqueda no empieza —ni finaliza— con un libro, o al menos,
no fue asi en este intentar...La busqueda de la experiencia de la lectura empieza con y
en el lector. AlUn mas, se la posibilita el lector a si mismo, aunque el anhelo de que
acontezca no promete que asi ocurra, porque la experiencia, dice Larrosa (2003), es una
epifania, algo que sucede como un milagro por el que se ha desvelado el lector (quien
trabaja arduo en la practica de la lectura), debido a que sabe que no siempre que lee

tiene la vivencia de la lectura como experiencia.

Asi pues, al hacer memoria de esta busqueda, podra recordar que fueron los estudiantes
los primeros libros, quienes a su vez, intentaron leerse a si mismos a partir de las lecturas
literaria —0 eso fue lo que buscamos—, y por eso pretendimos que como lectores
enterraran sus o0jos en las profundidades de las letras que organizadas en sus
pensamientos historicos y particulares, guardaban imagenes a manera de definiciones
de lo que para ellos era leer, escribir y la literatura. Nociones que —tan in—
(ter)dependientes—, fueron las mismas con las que partieron para la busqueda de la
experiencia de la lectura literaria: entre libro (lector) y libro (obra literaria que en total
fueron cinco). Busqueda que fue gestada a través de preguntas acerca de sus relaciones
con la lectura, la literatura; la linea de tiempo, visita a la biblioteca, el listado de libros

para leer (a manera de canon)...

Pero... ¢Por qué decir que los estudiantes tuvieron la posibilidad de encontrar la
busqueda de la experiencia de la lectura literaria y no de encontrar la experiencia
literaria? Porque solo el lograr que los treinta y ocho estudiantes emprendieran tal
busqueda fue una utopia... Es decir, no seria sensato —ni agradable— afirmar que cada
uno al mismo ritmo, con el mismo libro y las mismas condiciones, actitudes,

afectaciones..., se encontraban con una escucha sensata“® en las lecturas en voz alta.

49 Desde la mirada de Jean-Luc Nancy. Escuchar su poética obra: A la escucha.
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De modo que asi la historia que recordamos®?, fue la lectura en voz alta durante y para
la busqueda, un espacio-tiempo central o madre de congregacion de quienes quisimos
habitar la lectura y habitarnos en ella. Y por eso, el tiempo que dedicamos a las lecturas
de las obras de literatura infantil (cuestion interesante y compleja de reflexionar en otro
texto), permitio que fueran presencias de una practica cotidiana, mistica, sumamente
importante en las clases y por lo tanto, necesarias para todos, pues la lectura como una

experiencia integral

abarca mucho mas que la obra y alin mas que el par obra-lector; abarca el
contexto de relaciones por las cuales este encuentro se produce, el modo
y las razones del acoplamiento, el conjunto de expectativas tejidas a su
alrededor... (Papalini, 2012, p.3),

entre otros aspectos que posibilitan el ritual de la lectura como una manifestacion de

trabajo, apertura de si y ensamblaje dialdgico de diversos elementos.

Por lo anterior, nuestra intencién desde el principio no fue que los estudiantes realizaran
luego y a través de la lectura de uno de los cuentos, un analisis critico desde algun
enfoque, sino que para la busqueda de la experiencia nos inclinamos a tocar la puerta
de cada uno de ellos (como lectores) desde algunas de las dimensiones que les
componen y que a través de la literatura pueden encontrarse posibilitando una
experiencia de lectura con honduras mas tocantes (Vanegas, 2010). Si, buscamos en
esta primera estacién de la busqueda que vivimos durante la investigacion, que los
estudiantes se implicaran con las lecturas en voz alta, que pudieran y tuvieran la
necesidad de involucrarse emocionalmente (dimension emocional), de comunicarse
desde lo simbdlico y lo literal al intervenir en la historia para recrearla (dimension
comunicativa) y, de esta manera, gestar la reconfiguracion de si ante una existencia que

se reconfigura a solas y con el otro (dimension espiritual).

50 En su bella hondura etimolégica: Re-cordis, volver a pasar por la puerta del corazoén.
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Asi, acontecioé que con la lectura de Jack y la Muerte de Tim Bowley, los estudiantes a
través de preguntas que elaboramos con la intencién de que los implicara en su propia
formulacion, elaboraron hipotesis para recrear universos en y a partir de la historia,
hipétesis que nos permitieron leerlos a través de las lecturas que hicieron de la muerte,
el miedo, el castigo, entre otros elementos que hacen parte de la realidad inmediata, y
desde la “variedad de puntos de mira en la resignificacion de los valores sociales
ilustrativos del anhelo de trascendencia y sentido a la existencia humana” (Vanegas,

2010, p.3) que reflejaron en las respuestas a los interrogantes.

Y eso fue, un suefio de avivar una llama que congregara en torno, o al abrazo de lecturas
que llamaran a la imaginacion, una apertura a una chispa (con futuro de lumbre) que
esperamos haya al menos intentado encenderse en cada uno, no desde lo que habia
gue simular para el docente sino desde la confrontacion consigo mismo a través de cada

historia permitida a si mismo...

Hubo aciertos y desaciertos en torno al suefio de la bausqueda. Reflexionamos que lograr
la implicacion de los lectores en las lecturas que se realizan en las clases de literatura
es nada sencillo, sobre todo, porque aun es preciso trabajar en la creacion de espacios
que posibiliten la blusqueda de la experiencia de la lectura literaria. Porque, si bien la
experiencia es algo que no le concierne al docente darla al estudiante, si es menester en
su labor, posibilitar caminos que permitan el dialogo entre la lectura, escritura y literatura,
las dimensiones que componen al lector como sujeto y los diversos caminos para

estudiar la obra literaria con los temas y saberes que esto implican.

Para terminar, compartimos lo que fue el espacio de las lecturas en voz alta para los
estudiantes segun sus palabras una vez les preguntamos en una clase ¢como les ha

parecido el espacio de las lecturas en voz alta?
Diremos solo tres aspectos: primero, fue un lugar habitado no sélo para escuchar una

obra sino también para acercar el oido al otro, y a si mismos. Segundo, un espacio para

disfrutar en la medida que todos participaban y mas aun, desde el silencio. Algunos
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expresaron que mediante las lecturas pudieron mejorar la escucha. Y tercero,

consideraron este espacio como una posibilidad para aprender méas sobre la lectura.

6.1.1. Algunas voces gue responden la pregunta n°15%:

¢Le ha gustado el ejercicio de lectura en voz alta en la clase de Lengua

Castellana? ¢por qué?

©)

“Si por que se sabe mas sobre lectura y me parece una manera de relajar”
(Juan)

“Pues a mi me ha parecido muy bueno leer en voz alta porque me siento librado
de ese miedo que tengo en leer en voz baja” (Norbey)

“Si megusta porque todos podemos participar, que fue lo que mas nos gusto o
nos impacto y porque al leer en voz alta hay mas silencio y eso me gusta
mucho” (Nasly)

“Si me gusta el espacio de lectura, pero no me gustan los libros que leemos en
clase” (Juan José)

“Si, me gusta porque cada libro es una historia nueva de la que algo
aprendemos algo nuevo, aunque sean libros infantiles tienen algo lindo para
ensefiarnos y los libros que hemos leido ponen a volar la imaginacion que es

otra razon para disfrutar este espacio” (Lizeth)

6.1.2. Boca. Fue y es una invitacion sutil a un espacio que poco se habita, en el cual no

reina el yo o la individualidad sino un fluir de voces que se tejen en la medida que

escuchan y participan en la lectura; no es un espejo que refleja tnicamente a uno de los

seres, sino es unA suerte de fractal donde conversa el libro, el lector y el escucha. Si,

la lectura en voz alta tiende a lo permeable, a la mirada hacia afuera, al

grupo inclusivo, cuyos poderes se expanden por la suma de aquellos que

51 Para conocer las demas preguntas: ir al Apéndice I: “Auto y coevaluacion de las lecturas en voz alta”.
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hay en el texto: poderes del lenguaje, del pensamiento, otro que no esta

presente (Ministerio de Educaciéon de Chile, 2013).

6.2. DECIMO INTENTO (LA LINEA DEL TIEMPO DE LAS LECTURAS LITERARIAS NO
ES LINEAL)

6.2.1. 8 de octubre de 2017.

1. He buscado mi agenda azul. Al desplegarse sus Ultimas paginas recuerdo un listado
de titulos literarios que inicié con determinacion en los tiempos de la universidad. Me
dirijo al ultimo de la cola y me encuentro con “Mas alla del bien y del mal” de Nietzsche,
registrado en el mes de septiembre de 2013. j2013! Desde entonces la lista aguarda,

jagonico Coronel! Nada se compara con su espera...

Me entero, entonces, que tengo una deuda de un poco mas de cuatro afos. ¢ Cuantos
titulos han sido postergados de ser incluidos? Pienso. jNo! La pregunta mas que cuantos
importa: ¢ cuales? Y pensar que para algunos el cambio entre ambas palabras no alcanza
mas alla de las letras que siguen a la a de acento ortografico...En realidad, hay un abismo

de diferencia y... lo siento.

2. Mas aun en estos tiempos, me digo a mi misma, en los cuales —porque ya es dificil
usar “en donde” debido a la utdpica relacion del tiempo con el lugar—, la inmediatez del

respiro de vida se compara con la eficiencia y esta Ultima, con la cantidad vacia.

Me explico mejor, lo que hay detras de las quiza empafadas letras anteriores es: primero,
una lectura de una pagina virtual en la que se promociona por un determinado costo la
capacidad de alguien para leer mas de tres mil paginas en mas o menos una hora con la
garantia de la escritura del resumen. Ray Bradbury, soy como esa persona que ve largos
carteles publicitarios cercando las avenidas debido a la velocidad con la que ¢ viven? las

personas. jLectura eficaz con aprendizaje acelerado! jQué maravilla!
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iQué estupidez!

Me dije y me sigo diciendo aquella mafiana frente a mi computadora y en esta noche.

La lectura —ya lo dijo bellamente Gadamer—, es un misterio, un acontecimiento
indescifrable (y no un negocio, diria ahora). El gesto de la lectura como experiencia,
jamas igual entre uno y otro lector, tiene costo monetario segun la cantidad de letras...
no. Asi como tampoco la cantidad de libros determina lo que la modernidad vocifera para
anunciar a los “lectores criticos”. Lo que la lectura cuesta en tanto remanente espiritual

pertenece a dimensiones que el capitalismo no puede ni quiere asumir.

3. Segundo, hay un peso conversado, quiero decir, una charla de hace pocos dias con
un estudiante, la cual me sorprendié al darme cuenta que escuchaba el testimonio de

alguien que recibia el tal cursillo que justo dias anteriores habia leido...

Sigo pensando lo que ya dije...

Y Unicamente diré al respecto, que le hablé de un lector al que le escuché decir que lleva
mas de quince afios intentando culminar la lectura de un libro del que ha leido y revivido
una pagina, una palabra o quizd un fragmento, (0 una letra?, ¢una tilde?, ;0 una
ausencia de si? Lo interesante, es que no solo el tiempo de la lectura se ha derramado

en las manecillas, sino sobre todo, que es un lector que aspira a “no terminarlo nunca”

La lectura es... no pocas veces una decisién de valentia, que en estos tiempos no esta
de mas decir, trasciende el nimero de paginas. Nos cuesta —dijo con palabras similares
el personaje al que cité— terminar un libro por razones inacabadas de comprender pero

gue sabemos (como expresa Larrosa:) que nos atraviesan.
Me rei mucho al escuchar en el testimonio la descripcién de ejercicios ocu y muscu-

lectores que ganan agilidad temporal. jVaya uno a darse cuenta de las cosas que el

hombre invental...
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4. Ahora, no esta de mas decir que nuestra conversacion fue con el sentir de esta palabra
—recuerdo a Wittgenstein—: un alimentarse con el otro aun sin dirigirnos a la misma

direccioén.

Vuelvo a pensar en la lista. jClaro que ya me he preguntado el por qué existe y qué me
llevo a crearla! Me dirijo a mi yo de ese entonces y una vez he terminado de recorrer los

titulos me digo que si, que fue y sigue siendo por el amor que hacia la lectura siento.

Porque, aunque en el camino me encuentro con nombres que ahora me resultan poco
estimados ya sea por el tratamiento, la profundidad literaria,... recuerdo que los tuve en
cuenta por el mismo sentimiento que ahora me despiertan: una posibilidad de mi ahora
como lectora; en ese entonces en el patio de la casa cuando las letras...en los tiempos

poéticos del salon de clases de la universidad con el profesor...

5. En Ultimas, no son simples titulos que aspiran a ser miles para de ello jactarse sino
titulos historias de quien los registr6 en la fecha que lo indica y con el alma que fue

gestado y de esta manera reafirmados y reafirmada.

La lectura nos hace y nos deshace. Mas, si es asi el sentir, nos preguntamos: ¢,qué ha
pasado con los titulos ausentes? Los busco entre mis pasos, letras, adioses,... Porque
no me refiero al titulo propiamente sino a una o varias presencias gue de su existencia

provienen, de la obra en general.

Recuerdo a Alfonso Reyes cuando candido nos recuerda a ciertos lectores que hacen
corrillo o acompafiados aunque sea con otro cuerpo lector de obras literarias, comparten
un pasaje de la obra de cuyo titulo no se acuerdan pero en cambio de lo que ahora
hablan si y no solo eso, sino que les ha transformado el modo de respirar en el mundo
(Reyes, 1993).
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Asi la historia y entre otros tipos de lectores, la lectura nos habita, mientras la incognita
camina en busca de los libros respirados que me acompafan o acompafiaron durante

varios tiempos de distancia y de memoria.

6.2.2. 2 de octubre de 2014. Conscientes de lo cerca que estabamos del fin de la practica
investigativa, asi como de lo tanto que aun nos quedaba por descubrir de los estudiantes
en sus relaciones con la lectura, escritura y literatura, tuvimos (lo que en ese tiempo
pensamos que seria) una reveladora idea que aportaria en la busqueda que, por cierto,
sentiamos que hasta ahora empezaba a tomar respiro vigoroso: la idea de que los
estudiantes dibujaran la linea de tiempo con los titulos de los textos literarios que habian

leido durante los afios escolares.

Figura 28. Ejemplo de la Linea de tiempo dibujada en el tablero.

S S S g S S R S
| | I I I I | |
10 20 30 40 50 60 70 80
Nowm AP mm
Titulos de
los libros

Fuente: autoras.

Es cierto, quisimos evaluar las memorias de los estudiantes para de esta manera evaluar
¢Sl los estudiantes durante los afios anteriores habian tenido encuentros que
posibilitaran o con los que tuvieron experiencias de lecturas literarias? Al principio, asi lo

asumimos y tan asi que...
6.2.2.1. Breve descripcion del ejercicio. Durante la realizacion de la linea, los estudiantes
no debian hablar con sus companeros para que no se ayudaran entre si a “recordar” los

titulos de las obras de literatura que habian leido en los afios anteriores en el colegio.

Ademas, al respaldo de la hoja, escribieron lo siguiente:
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Nombre:

Edad:

1. ¢ Desde qué grado empez0 a estudiar en la institucion educativa?
2. ¢, Qué texto literario recuerda haber leido en el grado anterior?

6.2.2.2. Respuestas de las dos preguntas:

e 34 estudiantes hicieron la linea de tiempo + 2 estudiantes que colmaron la hoja
con: “NO ME ACUERDO DE NINGUN LIBRO".
e Edades:
o 12 afos: 3
o 13 afios: 21
o 14 afios: 5
o 15 afos: 3

o No respondieron: 4

1. Empez0 a estudiar en la institucion desde el afio:
e 2014:5 (cursa 8°)
e 2013: 2 (curso 7°)
e 2012: 2 (cursé 6°)
e 2011: 2 (curso 5°)
e 2010: 8 (curso 4°)
e 2009: 2 (cursé 3°)
e 2008: 3 (curso 2°)
e Desde preescolar: 10

e No respondieron: 2
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2. Textos literarios que recuerdan haber leido el grado anterior (afio 2013):

“‘Juan Salvador Gaviota”, “La culpa es de la vaca”, “la culpa es de la vaca para nifios”,
‘caballero de la armadura oxidada”, “Cupido es un murciélago”, “Aventuras en el
Amazonas”, “Querido hijo estas despedido”, “Por todos los Dioses”, “dos nifios perdidos
en la selva”, “Historias de dioses= como Thor”, “El almohadén de plumas”, “El nifio
dragon”, “El besa calles (texto)’, “Sangre de campeon”, “alisia en el pais de las

maravillas”, “Los tiempos del colera”, “Yurupari’, “No me acuerdo”, “una aventura en el

LE 11 LL 1 LL 11

amazona”, “Amazonas salvaje”, “una aventura en la selva”, “Aventurar en el amazonas”

*Algunos estudiantes escribieron a manera de apartado importante: En la casa,

voluntariamente, fuera:

“‘Angel sin libertad”, “Carta de una sefiorita en Paris”, “La muerte de tu amor”, “Tres
maneras de amar”, “La violacion de la estrella”, “Una noche de aventuras”, “El nido mas
bello del mundo”, “Juegos del hambre”, “apocalipsis”, “la estacion”, “El peregrino”,

“historias de mis putas tristes”, “50 sombras de Grey”, “60 sombras mas oscuras”, “El

gigante egoista”.

“No me acuerdo de ningun libro”: 2

141



Figura 29.
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Compilacion de las lineas de tiempo de los estudiantes.
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6.3. UNDECIMO INTENTO (jUNA SUERTE DE CANON!)

6.3.1. Narracion inspirada en las voces de los estudiantes. A veces, pienso en la intencion
0 pretension que tenian las docentes al llevarnos a la biblioteca para que recorriéramos
el lugar, como si por cada paso dado recrearamos mundos ignotos a través de cada uno
de nosotros. Vuelvo de nuevo a la nota que nos leyeron en voz alta antes de emprender

la busqueda:

Figura 30. Carta de las docentes a los estudiantes.

13-10-1Y

Mosoﬂras creemos que Siempye on libro
(0 mgs de Uno) nos estd esperando pavo
tyanspormornos.

\ambién Cyeemos ko([) que  Pparo- cadet Uno
de  ustedes hCl‘1 un libro gue €spero- ansioso,
asomdndose desde donde se encentro para
Wamax  Su atencién, oy Iiore que espera ser
devovado con el aﬁma.) presenciar la. Creactén
CSPN’HU(N{ POS'\HQ enfre la lecturo, el Ser
homano, 9 la escritura.

Deseamos que sufan encuentros de

lectura. fundedss en el amor.

@e las docentes paro. los estudiantes Je/
vado 8-2 J.M do la Tacf., Edve. Teenicad La Sagaclo
anl Q.

Fuente: autoras.
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Aun recuerdo el olor a humedo de algunas salas y como en mi timida mirada los libros
pasaban uno a uno como si fueran una reproduccion idéntica. También, visiono a mis
compafieros; cada quien con lo que tenia de si mismo, buscaba el libro que le podria

servir de espejo, es decir, lo identificaba.

Era un lugar distante, nunca pensé que en mi realidad fuera tan distante; la biblioteca de
mi escuela es un lugar inaccesible, siempre veia los libros desde afuera; nos dividia una
enclenque reja. Pero esos libros estaban alli, muy cerca de mi nariz, y podia oler en ellos:
el polvo, migajas de comida, flores, hojas secas o plastico nuevo. Mientras mi olfato se
degustaba con los excéntricos olores, buscaba con afan un libro... mi libro, el ejemplar
gue habia esperado. Si, lo admito, fue una busqueda frenética alimentada del sonido de
los pasos agiles de mis comparieros, quienes subian y bajaban las escaleras como si los

libros fueran una breve epifania.

Esa rapidez en el aire motivaba ain mas mi basqueda, solo esperaba tropezarme con
un titulo, una portada que me abriera el camino hacia el espejo, hacia la memoria de mi

mismo.

Luego de tanta convulsion, empecé a disminuir la ansiedad y a ir lento de codigo a codigo
con una tarjeta®® en la mano —que disefiaron las docentes con mi nombre—, la cual
esperaba ser alimentada con los titulos de las obras que elegiria. Comencé por fin a
llenar los vacios tanto de la tarjeta como los que habitaban en mi interior. Sé que no lei
los ejemplares ese dia, pero me basté un titulo, una frase, una palabra para auto-
invitarme a la lectura en otro momento. Si, fue una particular seleccion de libros que
como dirian algunos compafieros “fueron los libros que quisimos leer” (Sebastian) y sin

“la supervision de ningun docente” (Angie).

Es asi, que buscar y reconocer los libros como posibilidades para una futura lectura,

tanto para las docentes como para nosotros, tejio la idea de que lo que habiamos hecho

52 Puede ver algunos ejemplares en el Apéndice G.
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era una suerte de canon literario —bueno, eso fue lo que les escuché a las profesoras—,
nuestro canon personal, aunque este no se puede esbozar en una definicion de canon

tan precisa como la que realiza Harold Bloom (2005) en tanto al

preguntar qué convierte al autor y las obras en candnicos. La respuesta, en
casi todos los casos, ha resultado ser la extrafieza, una forma de
originalidad que o bien no puede ser asimilada o bien nos asimila de tal
modo que dejamos de verla como extrafia (p. 13).

Pues como ya lo decia, esta busqueda —seleccién— de libros, no se produjo a partir de la
lectura reflexiva de determinadas obras, sino de un primer o escaso encuentro con los
anaqueles atiborrados de libros de la biblioteca. Fue un canon organizado a partir del ojo
y la intuicion de cada uno de nosotros —los estudiantes—, que no tomé forma desde la
extrafieza que habla Bloom, la que se teje durante y después de la lectura de una obra
literaria, sino desde esa extrafieza de encontrarse frente a un titulo que de manera
enigmatica llamé nuestra atencién y también la intencién de lectura, tal como lo que dijo
Sara: “buscando los libros encontré uno que me llamé la atencion por su titulo, que me
parecié como de misterio”. Ese llamar nuestra atencion fue como un pequefio grito desde

las profundidades del libro.

La verdad, esa extrafieza la senti desde el primer momento que vi la sobriedad y la
elegancia del espacio, extrafieza por el desconocimiento absoluto de lo que tenia
enfrente, una especie de espera que pretendia ser lectura. Ese fue mi canon, buscar un
dia en una biblioteca totalmente desconocida; libros, muchos libros que le hacian guifios
a mi atencién para grabarlos en una hoja. Aunque le fallamos a Bloom (2005), pues de
alguna manera fue una lista de libros, esta nos permiti6 con una fuerte intencién
guardarlos en una memoria fisica, para con los pasos del tiempo volver a ellos. Si, un

canon de la promesa. Le prometi a esos libros despojarlos de sus secretos.
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7. EPISODIO IV. CONCLUSIONES NO CONCLUIDAS

7.1. DUODECIMO INTENTO (¢, QUE HA QUEDADO DE TODO ESTO?)

Conclusion - con lucién. Al buscar artesanalmente la union de las letras, resulta que la
palabra: conclusion, es una suerte de regeneracion —haciendo alusion al reptil lucion—...
Entonces, si perdemos una de nuestras partes: momentos, historias, pensamientos,
ensuefos...en esta narracién de lo que nos quedo, tenemos la oportunidad de volver a

ellos, regenerarlos, narrarlos de nuevo...

Parto con una incertidumbre que no es la misma de aquél otrora —pues los afios durante
esta busqueda han hecho de las suyas—, y en cambio, parece ser mas grande que la
primigenia. Asusta luego de un infinito®® andar, tener que enfrentarse a un intento —
capitulo— llamado “conclusiones”... Porque sucede todo lo contrario, las verdades —que
nunca fueron panaceas de un problema de investigacion, el cual suele ser anticipado a
la investigacion misma—, se escurren del tejido del alma que en mi habita y penetran mas
alla de la corteza terrestre que soporta este peso que soy. ¢Qué concluir?, ¢como

hacerlo y con qué propésito?

Al enfrentarme hace unos dias a tal empresa, estuve a punto de atropellar el pulso que
con tanto esmero se ha intentado cuidar en este proyecto, pues encaminaba
arbitrariamente la proyeccién de conclusiones enumeradas y afirmativas sin la posibilidad
de dejar abierto ese poro de ignorancia que, en el area pulimentada del espiritu —dice

Ortega y Gasset (citado por Lehmann, 2012)-, nos puede salvar.

De ahi que, si esto se tratara de un concluir, un rematar, podriamos terminar aqui. Sin
embargo, no es asi y usted y nosotras lo sabemos bien. ¢ Bien es la palabra?... Ahora,

tampoco se trata de un no decir o un nada decir, o un decir y en ultimas nada decir, no...

53 Infinito por las implicaciones mas pertenecientes a las pulsiones hondas en quien ha dado los pasos,
gue por los frutos que estos han entregado a quienes se percatan de ellos.
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Se trata de irnos sin irnos del todo o con la necesidad de volver, una y otra vez sin que

importe cuantas.

Consideraciones, compartiremos luego de este andar, algunas consideraciones que —
sea por consideracion con nosotras o lastima— nos han permitido traerlas ahora aqui,

pues andan entre intento e intento, intentando ser.

La primera consideracion, —que lineas atrds ya merodea—: siempre estamos ante el
abismo, el riesgo de no ser en la escritura. Y contra dicho riesgo lucha permanentemente
guien intenta investigar, lanzado ante un “casi” fantasma vetusto y palpable, el cual,
distancia con gran crueldad a quien reflexiona del motivo de la reflexién a través de la
palabra, de cémo las siente (o las a-siente) y desde qué posicién las escribe, decreta o

narra: comparte...

Fue lo anterior, la razon por la que insistimos sobremanera a Montaigne que viajara con
nosotras, cuidando que sus ideas luminosas acerca del ensayo fueran el astrolabio para
cada intento. Si, porque todo lo que ha leido —si ha sido a cabalidad, mi gratitud y
aplausos por soportarlo—, ha sido en esencia un intento, un siempre incierto pero
fascinante e imprescindible intento en el cual, se parte de la libertad, la necesidad y
recreacion de lo que se piensa y de quien lo piensa. Tarea nada sencilla y en cambio
volatil, este intentar mirar hasta la profundidad mas posible algo que no es lo mismo en
cada juicio, opinidn o experiencia, al punto que cuando nos parece ahondarlo podriamos

no habernos apartado de su superficie.

Como segunda consideracion, esta la posibilidad de asumir la busqueda de la
experiencia de la lectura —y lectura literaria— como algo no mas que esto, una busqueda
jamas en vano en tanto puede acontecer y sin embargo, jamas se puede (ni debe
intentar) reducir a un concepto (Larrosa 2003, p. 40). Porque, en ultimas, por mas que el
docente elija con criterios fundamentados los libros para leer, los caminos a construir que
posibiliten la experiencia de la lectura a los estudiantes, nada garantiza que asi

acontecera, que lo leido -vivido— va a transformarlos, deformarlos —o quiza
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malformarlos— una vez han sido atravesados, es decir, una vez el encuentro lo ha sido

como tal y, por ende, nada en vano.

En otras palabras, nadie puede dar a otro la posibilidad de tener una experiencia con la
lectura. Aunque, es preciso decir que si cuenta dentro de la batalla de su basqueda la
consciencia por parte del docente ante algunas consideraciones pertenecientes tanto a
la literatura como a la pedagogia y didactica de la misma. Una de éstas, por ejemplo,
procurar que la obra no quede ahogada en una Unica dimension del sujeto (cognitivo,
memoristico...) sino al contrario, le sea capaz de escurrirse dentro de las entrafias mas
profundas de su espiritu. Esto, podria ser en otras palabras la busqueda de la experiencia
de la lectura literaria: que las obras se desplieguen dentro del lector ocasionando que
una vez lo hayan habitado, éste ya no es el mismo y ellas, bueno... ellas antes de
reformar el universo en el que han nacido, son recreadas en la intimidad del universo del
lector, quien en su rigurosa disciplina (Ortega y Gasset, citado por Lehmann, 2012)

espiritual se construye adentro para luego salir, es preciso decir, fuera.

Bajo el sol que encierra este cuarto, pienso una y otra vez la palabra sistematizar, y mas,
la relacibn que esta generalmente tiene con los procesos de investigacion. Y me
pregunto: ¢COmo sistematizar la experiencia?, hacerlo seria rendirse ante algunas
practicas de investigacion actuales, y en lo que concierne al quehacer docente —¢qué
hacer, docente?— Ante el imaginario académico de ordenar la experiencia mediante
categorias de andlisis y documentacion especifica de las actividades desplegadas en el
aula, con el fin dltimo de otorgarle un calificativo. En tanto, dicho proceso —qué diga—
procedimiento, devela probleméaticas a abordar y estrategias a implementar en las aulas.

¢,Como dejarlo debajo de la alfombra?, si precisamente ese procedimiento fue el que
tratamos de tejer y respiramos al germinar este camino investigativo; pues nos vimos
envueltas en la necesidad afanosa de exponer la afliccion de este sumario en el aula y la
medicina que “curaba la patologia de la misma”. Y sin embargo, no podriamos decir que
esta busqueda fue un error, al contrario, se erige como un primer acercamiento a la sensatez

del proceso —que hasta el momento lo sentiamos tan lejano de nosotras mismas—,
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representado en un espejo lacerante pero tan pertinente para continuar implicadas en esta

historia.

Espejo que no solo reflejo la apariencia de lo que éramos en ese espacio-tiempo sino
alumbré lo que bullia dentro; lo que fuimos, somos y sobre todo la posibilidad de lo que
podriamos ser —estudiantes y docentes—. Por eso, por el incomodo fulgor, nos vimos
obligadas a poner en la realidad lo aprendido durante nuestra existencia académica;
enfrentar el ideal con lo real. Si, fue y es un enfrentamiento entre lo que conocimos,

idealizamos e imaginamos con la llamada cruda realidad.

Y todo esto por una infima decision, que en su momento no represento las derrotas a las
gue nos veriamos enfrentadas; y como la decision es eleccién, tomamos esta derrota,
abandonando asi otros caminos —proyectos— que para nosotras no representaban una
pugna con la realidad inmediata sino solo entre teorias y obras literarias. Y asi,
caminamos hacia la fatalidad de la pedagogia; inusitado proceso reflexivo que tan pocas

veces se camina...

En este instante recuerdo a Fernando Barcena con su particular expresion: No se vive
impunemente (2009, p.1) Y si, miro al fondo, al fondo de este profundo recuerdo que
habita en nosotras, no como una herida sino como una suerte de intento, de esos que
no se pierden aunque decaigan por la desilusion. Porque en esos dias impulsados por la
puesta de fe en lo que podemos ser y estar y ademas dar en el engranaje de la clase,
nos prometimos asi mismas estar al borde, siempre mirar hacia el abismo, para no temer
y tratar de cruzar esos lugares que a veces se nos vuelven inaccesibles y casi
innombrables.... Imaginarnos rasgando con los pies las comisuras de una aguda sima,
porque es menester sentir el peligro para estar despiertos, alertas a las sutiles manias

del mundo que nos hacen caer en vaguedades (Proverbios 28:14).
Y a pesar del pavor a la derrota, continuamos y dirigimos nuestros dias sobre la senda

de lo desconocido, lo no esperado, y en nuestras intuiciones comenzamos a comprender

lo que la palabra derrota significa en si misma, pues al estar educadas por el sistema
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habiamos puesto al lado de este verbo con letra grande y roja la palabra: imposible. Si,
imposible llegar a ella —ser derrotadas— y mucho menos comprenderla. Pero, sin buscar
sus otros significados en la Real Academia Espafiola ya los viviamos en nuestro

proceder, como eso otro que es: el camino en si mismo y la linea que marca una meta.

Es inusitado saber que la derrota no es solo perder, sino que es la marca en el horizonte,
el camino hacia ella y las caidas y levantadas en el suelo de ese camino. Asi, hosotras
marcamos el derrotero, aunque muy imperceptible a nuestros propios 0jos, caminamos
la derrota hacia él y con la carne y pensamiento caimos... Nos levantamos, algunas
caidas fueron fuertes y nos pasmaron en el suelo por dias, otras fueron leves, pero todas

las clases de caidas fueron trampolines a las puestas de pie y de fe.

Entonces comprendimos en ese proceso de ir del suelo hacia arriba que no vivimos
impunemente esta experiencia, pues fue un bello castigo las constantes cavilaciones que
vibraban en nuestras cabezas, no podriamos salir invictas de la practica y mucho menos
impunes. Por lo que reflexionar y reconfigurar en si, magullar la practica fue un sacrificio,

resultado del castigo de sobre pensar el devenir mismo.

7.1.1. 24 de noviembre de 2017. Finalmente, concluimos con esta cita no concluida:

Agradecemos a La investigacion, quien nos ha permitido leernos a nosotras mismas,
mirarnos adentro y darnos cuenta de los pasos escritos durante el ejercicio de la reflexion
de esta practica docente: algunos pasos fueron cuidados, y otros en cambio, en un
momento llegaron a ser despreciados al darnos cuenta que habiamos caido en la
academia rancia de algunas investigaciones que investigan sin implicarse y aun asi,
mediante sus apreciaciones dictaminan lo que esta bien y lo que no, lo que debe seguir

y lo que tiene que cambiarse.
Si hablaramos de verdades absolutas de la investigacidn, esta, podria ser una: el haber

transformado: no una escuela, no un estudiante o0 un universo externo sino en principio,

a nosotras mismas.
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ANEXOS



Anexo A. Palabras que respiran para Alex

2016

Por saber esperar, gracias. Por saber esperar mucho: gracias. Por saber esperar
demasiado...gracias. Por expresarnos siempre que a pesar de un afo, dos afios y tres
afios, aun continuaba esperadndonos sin escatimar ni dejar morir la fe en este suefio, en

nosotras...

Semejante realidad, es lo que mas apreciamos. Ademas, claro estd, de sus
conversaciones y complicidades cada vez que su ser nos escuchaba y compartia sus
pensamientos mas luminosos e insistentes en torno a la lectura, la educacion, la literatura
y la vida... Durante el camino nos permitio sentirlo presente, apoyando siempre este

empefio cuestionado no por pocos, con sus también razones apreciadas.

Octubre 2015

Un recuerdo de sacudida...

En una tarde nos consideramos listas para presentar en ese entonces el proyecto de
investigacion “final”. Asi que fuimos al encuentro de Alex para que, con la compafia de
un café, recibiera nuestras punitivas observaciones de los escritos de los estudiantes.
Durante la lectura su semblante fue caminando de una leve risa a un gesto de total
extrafieza, pues al leernos en las hojas no encontraba mas que las mascaras del
investigador que no se permite implicarse en lo que investiga, pero siente tener la

autoridad para calificar entre el bien y el mal y méas alla de ambos.

Fue asi que con palabras sobrias y augustas nos develo la mascara, que hace un tiempo

muy sutilmente se habia adherido hasta formar una insospechada costra. Desde ese
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golpearnos contra el espejo, nos reconfiguramos una vez juntamos la distancia entre el
objeto de reflexion y quien lo reflexiona, ejercicio que habia hecho Alex y a partir del cual

gesto la sacudida que nos llevé a reinventar el camino de reflexion.

11 de octubre de 2014

Sus observaciones nunca partieron desde el Alex lector de teorias e intelectual con
experiencia, pues si bien hizo observaciones tan académicas, técnicas y de reflexion
pedagdgica y didactica a este proyecto de investigacion; también y siempre fueron sus
intervenciones: poéticas, viscerales y pensantes desde el ser profundo que Alex es,

siente y comparte.

Por eso, uno y otro encuentro para que esto que usted lee pudiera ser, fueron en realidad
mas que asesorias, posibilidades de recrearnos a partir de lo que en ese tiempo éramos,
es decir, fue un alimento espiritual que involucraba la investigacion pero que no quedaba
alli. Con lo anterior, queremos reconocerle a Alex con gratitud cada una de las
observaciones a este proyecto, las cuales partieron del reconocimiento que de nosotras
hizo, pues nos leia con los nombres y no como asesoradas, aplicadoras de metodologias

o demostradoras de algo segun las normas o intereses particulares.
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APUNTE CURIOSO:

Algunos de los titulos mas
los estudiantes:

Aqui vive el horror. La casa
maldita de Amityville/ Jay
Anson (6 estudiantes)

El horror de Dunwich. H.P.
Lovecraft (4 estudiantes)
Alicia en el pais de las
maravillas. Lewis Carroll (7
estudiantes)

insistentes en las tarjetas de

U‘&‘O ol cn Ao (.\ noche

(ous  Ferdinand _celwe

o
~ Nong

- wlq

De OMOY aq&e aombya

\') Ioobel 4llend

Futbol, goles y girasoles. Jairo

Anibal Nifio. (4 estudiantes)

El sefior de los anillos. J. R. R.

Tolkien (6 estudiantes)

Espiral. Roderick Gordon

Brian Williams (6 estudiantes)

Jévenes futbolistas. Gary Lineker (6 estudiantes)
Nana. E. Zola (4 estudiantes)

Desencuentros. Jimmy Liao (6 estudiantes)

Las Farc. Daniel Pécaut (4 estudiantes)

En las montafas de la locura. H. P. Lovecraft (4 estudiantes)
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Anexo C. Una clase congelada

Esta a punto de ingresar a un momento de la primera clase, trascrita sin alteracion
alguna, excepto una intervencion a color y unas convenciones realizadas para las letras
de la trascripcion, esto llevado a cabo en uno de los encuentros dedicados a la reflexion

de lo acontecido durante el camino de la practica.
29 de julio de 2014.
Primer dia de practica.

Duracioén grabacion: 1:49:15
6:00 a.m.

De las diecisiete paginas, a continuacion, las seis ultimas:

Solamente vamos a lograr sacar algo significativo en el tiempo que vamos a compartir,
a todos les digo, si sabemos qué es lo que queremos. Si sabemos qué queremos
entonces vamos a luchar por ello, pero si venimos sin saber por qué realmente pues es
muy dificil conseguir algo ¢no? Si yo sé a dénde me dirijo, para qué me dirijo, qué
necesito, como lo puedo hacer, pues va a ser mucho mas facil el proceso, por eso
también es la analogia o esa metafora con el pescador, nosotros también somos
pescadores, vamos con nuestros anzuelos a pescar las mejores experiencias para

aprender, las lecturas, ¢si?, entonces somos de alguna manera pescadores.

Ustedes siempre ven en las guias que dice estandar y desempeiio. Pues bien, creo que
es importante que ustedes escuchen y sepan aunque sea, ahorita ya no sé si ya lo han
escuchado, de hecho, desde ahorita porque no sé si ya lo han escuchado acerca de qué
es un estandar, si les mostraron los estandares, los objetivos que tiene todo docente

para con ustedes, qué tematicas, qué ejes, ¢no0?
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El Ministerio de Educacion a todo docente, nos dan unos estandares, son cinco ¢,si? Son
la guia, la base para que nosotros hagamos planeaciones, estrategias para ustedes para
lograr desarrollar éstas habilidades, tanto en la produccion textual como en la
comprension de lectura, en torno a la literatura, a los medios de comunicacion y otros

elementos simbdlicos y a la ética de la comunicacién. ¢ Son cuantos estandares?

—Cinco.

Cinco estandares, muy bien. Esos cinco estandares, es decir cinco ejes tematicos vienen
distribuidos de la siguiente manera: de primer grado a tercer grado estan estos cinco
estandares ¢si?, cada uno con sus respectivas competencias, vienen de la siguiente
manera: construyo textos orales ¢si? con argumento, ee digamos o interpreto textos

teniendo el cuenta el contexto, el interlocutor, el saber, de ésa manera vienen.
De primero a tercer grado luego vienen de cuarto a quinto grado, de sexto a séptimo, de
octavo a noveno que es en el que estamos nosotros, y de décimo a once. Entonces

éste es un camino que nos permite a nosotros los docentes tener como guia, ya nosotros

miramos de qué manera podemos acercarles a ustedes para que sea muy fructifero.

¢ Profesora que mafiana no hay clase porque hay entrega de boletines?

—Ya van a arreglar la pagina.

(Ruido) los estudiantes se quejan, opinan.

Mafana entonces con el video beam miramos algunos objetivos. Bien, entonces por

favor ya todos respondieron el punto que dice: ¢De las siguientes competencias del

lenguaje en cudl le gustaria profundizar? ¢ ya todos han dado respuesta? ¢y el por qué?
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y en cuales competencias de estas ustedes piensan o se han dado cuenta que tienen
mayor dificultad, por ejemplo: tengo mayor dificultad o un vacio enorme en la lectura
porque no comprendo, me falta llegar a una comprensién o interpretaciébn o en la
literatura, tengo un vacio porque poco he leido obras literarias, puede ser...o en la
escritura me pierdo en las ideas, no las termino, me enredo, mi letra, puede ser inclusive
desde la ortografia, lo que ustedes vean en su proceso, qué dificultades tienen en una
de esas competencias. Sobre todo nombrarla y decir en qué situacién, por eso les decia,
al momento de, dificultad porque no puedo... porque se me dificulta... o porque..., dando

una situacion especifica.

—Profe me puede volver a explicar la pregunta es que no.... en qué competencias (se

detiene a explicar la profesora) se escucha ruido, varias voces de fondo.

Voy a leer en un momento acerca de (segun los estandares) los objetivos y mafiana con
el video beam vamos a mirarlos. En la lectura, qué vamos a aventurarnos, es decir, cual
es nuestro objetivo con la lectura, ya habran escuchado muchas veces que es interpretar,
comprender textos, ¢si?, lograr el sentido ¢verdad? que tiene el texto, es decir, desde
sus ideas principales qué nos quiere decir pero sobre todo, ya en la lectura vamos a ir
mas alla del codigo lingliistico o de las letras, es decir, no repetir, no estar en el nivel
bésico de: el texto me dice esto sino ir mas alla: el texto me dice esto y yo digo que..., y
mi posicion es... es decir, lecturas con un sentido critico, una posicion propia ligada a la
argumentacion. En octavo estamos con la parte de la explicacién, en la estructura, pero

la explicacion la vamos a unir con la argumentacion, es nuestro objetivo.

Entonces interpretar, lograr el sentido teniendo en cuenta ciertos elementos basicos que
ya vamos a mirar. Nos vamos para ética de la comunicacion, en ética de la comunicacién
gué se tiene en cuenta: el contexto en el que me comunico, con quién me comunico (que
es el interlocutor), cuales son sus creencias, ¢,si?, desde su raza, sus ideas, su condicion
econdmica, ¢para qué?, para respetarlo como alguien que también tiene una opinion
propia, para entablar una conversacion y no llegar a irrespetar o quebrar ese puente que

es necesario en la comunicacion. Entonces tengo en cuenta los argumentos del
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interlocutor, hablan en la ética de la comunicacion, tengo en cuenta su cultura, sus ideas,

Su posicioén y argumento las mias.

En literatura, esa pregunta la escuchamos mucho, en la carrera, en el estudio se
ha hablado muchisimo. Cuando hablamos de literatura qué palabras se nos vienen a
la mente, obras literarias, novelas, ¢qué mas? ¢Cuales son los otros géneros de la

literatura? ¢ Dime?

—El teatro.

¢ El teatro qué género es?

—Lirico.

Noo lirico no es, ¢a qué género pertenece el teatro? esas representaciones, esas obras,
el encarnar un personaje... ir a una puesta en escena... es el género dramatico,
acordémonos el género dramatico. El género, ¢qué otro género? el de la poesia, el
poema... ¢ A qué género pertenece, como se le llama?

—El lirico.

Lirico y ya las obras literarias, género narrativo como tal. Entonces se nos viene a la
mente ideas como vision de mundo, creacion de mundos posibles, ¢si?, estética,
es decir, es lalecturade lo que es lavida desde un elemento que es imprescindible

y es la belleza, ¢si?..

Entonces se tiene en cuenta la sensibilidad, se habla que es un arte, una manera, una

vision de mundo, es un recrear, construir historias, por lo tanto se tiene elementos

estéticos, el fin, |G

—Dar a conocer la opinién de alguien— (estudiante)
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¢,Dar a conocer la opinidn de quien escribe? ¢ el escritor? gracias, ¢ Qué otra idea tienen?

- para conocer el pensamiento (estudiante)

Conocer el pensamiento... Hay una idea, no es errado lo que han dicho, que voy a ligar
con lo que acabaron de expresar y es que la literatura en si no existe (no es la idea) que
exista directamente para ensefiar, ¢si?, dado que se habla de un arte por si mismo,
claro que nos transforma y aprendemos, si, pero tiene un fin que es ser en si, es decir,
es la belleza por si misma, no es que yo voy a escribir esta historia para que usted
aprenda a, ¢si?, no es el principal objetivo sino es otra manera de ver, de sentir la
realidad, por eso se habla de mundos posibles, las posibilidades. Dice William Blake,
escritor y pintor que si quitiramos todas las puertas de la percepcion mirariamos todo tal
cual es: es infinito, hay muchas posibilidades, entonces eso es también la literatura,
¢cuantas posibilidades hay? son infinitas, de acuerdo a cada existencia como la
mire, construccién de historias, siii expresar mi pensamiento, claro, como yo veo la
realidad, también dar una opinion acerca de, o reflexionar en torno, hacer una critica,
también. En la literatura, en este grado (que es octavo y noveno), qué autores, en qué
espacio ee geografico nos ubicamos, ¢qué literatura en especifica? ¢Conocen? nos
vamos con la literatura latinoamericana, ¢lo recuerdan?, por eso Julio Cortazar, ¢quién

recuerda Julio Cortazar de donde es?

—¢Argentino?

Bien, Argentina, siii, hace parte de Latinoamérica. Vamos a mirar obras
latinoamericanas, ¢si?, ¢qué caracteriza a la literatura latinoamericana? ¢Qué autores
son representativos de ésta literatura?, ¢por qué latinoamericana? ¢Qué paises

recuerdan que hace parte? Sé que hicieron un mapa,

—¢Mapa?
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— Al comienzo de afio (profesora)

En el cuaderno, para ubicar....

—¢No o si? (profesora)

—Nooo (estudiantes)

—¢como que no?

—Nooo (estudiantes)

—Preste a ver, yo quiero ver un cuaderno de castellano...

(Ruido).... tiempo

- (...) no trabajaron el mapa, entonces seria bueno que lo hicieran (...) ruido.

Ya vamos a acabar la clase, para terminar la guia, por favor, entonces para acercarnos
a la literatura latinoamericana vamos a empezar desde la parte también geogréafica que
es importante ¢si? y entonces nos vamos ya con medios de la comunicacion y otros
elementos simbdlicos. En el grado octavo y hoveno qué vamos a tener en cuenta: otras
clases de lecturas, la idea es ampliar lo que entendemos por lectura y escritura, entonces
vamos a comprender y explorar que leer no es solamente esto, el codigo de la palabra,
sino que también se leen fotografias, que se leen grafitis, que se lee el cuerpo desde la
parte mimicay gestual, vamos a mirar algunos ee mimos, que son excelentes, me
encantan, tengo unos videos también para compartir, explorar la parte del cuerpo,
¢qué mas se lee? , la imagen por lo tanto, la parte estética, lo paralinguistico, es decir
vamos a ampliar la idea de lectura, en medios de la comunicacion ya apartandonos un
poco del simbolo, es tener en cuenta la seleccion de la informacion en las paginas, no

toda la informacion que encontramos sirve en la internet, inclusive para hacer las tareas,
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hay que aprender a seleccionar cuales son las paginas realmente fundamentadas, tener
en cuenta la veracidad de la informacion, qué tan cierto es lo que dice ésta pagina acerca
de éste articulo, éste tema, ¢si? Entonces vamos a tener en cuenta esto, ser criticos al
momento de usar la tecnologia, desde la parte de la relacion humana como también al
momento de seleccionar informacion, recurrir a ciertas paginas, tener en cuenta qué
publico acude a esas paginas asi también se caracteriza lo que yo voy a encontrar, si es

masivo, ¢,cuéles son los masivos?, qué hace parte de la comunicacion masiva y demas.

Ahora: en qué competencia de esas cinco ustedes tienen mayor dificultad: el anterior y
éste son fundamentales en este primer dia que es un diagnostico, ¢por qué?
acordémonos del desempefio: asumir un control, es decir que cada uno de ustedes tome
su aprendizaje, diga: yo tengo éstas falencias y las voy a superar, pero también tengo
éstas fortalezas, entonces ya sé qué proceso mas o menos tengo que ir construyendo,
la idea de la educacion es que nos formemos como seres autbnomos, que no
tengamos que estar esperando a que siempre nos digan: tu tienes ésta falencia, sino que
cada uno tome, asuma, su propio aprendizaje, por eso es metacognitivo, mirar,
reflexionar en torno a lo que nosotros hacemos, por eso el punto de qué dificultades

tengo yo, sobre todo en qué competencia cada uno, ¢ya respondieron esa?

- Si, ya, (responden la mayoria de estudiantes)

nota: no he parado de hablar, los estudiantes tuvieron que haber dado respuesta
a las preguntas mientras yo hablaba porque si no, ¢cémo es posible que ya han

respondido la pregunta 4 cuando les pregunté?

Y finalizamos con la post lectura que dice: ahora que conocemos, pues no tan profundo
pero si un poco los ejes tematicos que son los estandares, estos cinco, que segun el
Ministerio nosotros debemos conocer, aprender, proponga cada uno de ustedes (aqui es
interesante éste ejercicio) para el grado octavo, en éste tiempo, una lista de obras
literarias, textos no solamente como tal el codigo, ésta manifestacion textual (la docente

muestra un libro), sino videos musicales que se puedan asumir como una lectura
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simbdlica, otras maneras de lectura para tener yo en cuenta, aqui ustedes ya entrar a
tener también voz, qué quisieran leer, en este tiempo, aportar también a las propuestas

gue vamos a ir desarrollando, a las planeaciones, qué textos les gusta y cuales propone.

- | ——
I (cstudiante)

¢y los nombres de las obras?, si no se acuerdan del autor entonces los nombre de las
obras, o qué tipo de videos consideran que son interesantes también para reflexionar en
torno a todas las manifestaciones del lenguaje, no sélo textos plenamente linguisticos,

(....) intentar si el por qué, ¢,si? por favor,

¢qué objetivo es éste?, que se sientan también reconocidos ¢si?, al momento de
las siguientes clases, que puedan leer algo que ustedes hayan propuesto también

es interesante, que digan: mira se tuvo en cuenta esto...

(...) A ver, si, yo veo que estamos aqui en un punto dificil, critico, yo sé que puede
suceder y que sucede ademas y que ahorita estd sucediendo, que uno dice: no leo
muchas obras literarias ¢,como voy a proponer? ¢, Verdad? de pronto hasta el gusto hacia
la lectura no esta tan fuerte hasta el momento, ¢ verdad?, si, sucede, pues no tiene que
ser lo contrario obligatoriamente, pero entonces miremos qué nos gusta leer, programas
de television, pelicula especial, todas las manifestaciones de lectura, no solamente un
texto, canciones, videos, grafitis, obras de teatro, algo con lo que ustedes realmente se
interesen. Es que la lectura es todo, siempre estamos leyendo, por eso es algo que
a ustedes le interesen leer, no solamente el texto, sino desde la television, la

emisora, ¢si?, fotografias, 1:46 min

Me van entregando la hoja por favor cuando ya hayan terminado y seguimos mafana.
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Convenciones

*** MARCAS LINGUISTICAS

B® CONSTRUCCIONES CON EL LENGUAJE

B CONSTRUCCION DE LA VISION DEL ESTUDIANTE
=+ | O INESPERADO (SABER)

B AUTOEVALUACION DOCENTE: NO CONTINUAR
[ INTERES DE ESTUDIO INVESTIGATIVO (pag. 15)
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Anexo D. Preguntas luz

En uno de los primeros encuentros de reflexion de la practica, en el cual leimos la
narracién de las clases y algunas palabras de los estudiantes, surgieron interrogantes
dirigidos unos exclusivamente para los estudiantes y otros para los docentes. Dichos
interrogantes se visionaron como columna vertebral del proceso, pero por diversas
realidades no todos lograron su pensado destino: ser repuestas en la boca de los
docentes y los estudiantes.

Tan solo las preguntas uno, dos y tres, fueron respondidas por los estudiantes en una de

las clases. Estas narradas en el tercer intento de este trabajo de grado.

PREGUNTAS DIRIGIDAS A ESTUDIANTES

1. ¢Qué relacion cree que existe entre la lectura y la literatura? Explique.
2. ¢Qué es literatura para usted? Explique y narre la experiencia que ha tenido hasta

el momento con la literatura:

a. ¢Cuando era nifio le leian cuentos antes de dormir?
b. ¢Cual es el cuento o libro que mas recuerda?

c. ¢Tiene una biblioteca o libros en casa a su disposicién?

3. ¢Cree que para conocer y disfrutar la literatura es necesario saber qué es
literatura? sea afirmativa o negativa la respuesta diga por qué.

4. ¢Qué se lee? ¢ Se puede leer todo o hay algo que no se puede leer? Sustente y
ejemplifique

5. ¢Ha leido textos que no le han gustado porque nada ha aprendido con éstos?
Comente una experiencia que haya tenido.

6. ¢Aparte de los libros, qué mas tiene que ver con la literatura? Mencione y escriba

situaciones especificas.
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7. ¢Cree que la escritura y la literatura permiten escapar de la realidad inmediata?

¢Por qué?

a. ¢Esta de acuerdo que sea siempre asi o qué otras posibilidades permite la

literatura y la escritura? Describalas

8. ¢ Por qué cree que relacionan la escritura de poemas o cuentos con el tiempo libre

de alguien?

a. ¢Cree usted que los artistas crearon sus obras en los tiempos libres? ¢Si

0 No y por qué?

9. Imagine que va a escribir un texto literario: ¢A qué le daria mas importancia en el

momento de escribirlo? diga el por qué.

idea:

ortografia:

estilo literario:
profundidad de la historia:

gue aporte algo al lector:

-0 2 0 T @

el tipo de letra:

gue afecte al lector en su condicion humana:

o Q

la portada, las ilustraciones:

Elija una y explique por qué le daria mas importancia.

10.¢,A qué le da mas importancia al acercarse a una obra literaria? ¢al libro (la
historia) o al autor (escritor)? Explique y diga por qué.

11..:Cree que si lee mas obras literarias aumenta el gusto o interés por la literatura?
Argumente

12.¢,Cbomo ha sido su experiencia con la lectura de obras literarias?
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13.
14.

¢ Usted cree que es importante leer literatura para comprender? ¢ Por que?

¢Le gusta leer literatura? ¢ por qué? /¢,no le gusta leer literatura? ¢ por qué?

PREGUNTAS DIRIGIDAS A DOCENTES

10.

¢,Cree usted que como docente es importante y necesario en la busqueda de la
experiencia literaria con los estudiantes, definir o entender qué es literatura?

¢Le parece controversial la idea de llevar a cabo conversatorios acerca de lo que
se entiende por literatura con estudiantes de educacion basica?

¢Es preciso definir la literatura para poder gestar elaciones en el aula la con los
estudiantes?

¢,Cree que segun el conocimiento que el docente tenga acerca de la literatura se
construye la didactica que lleva a cabo con los estudiantes? ¢ Se construye una
vision propia de literatura?

¢Aparte de los libros, qué més tiene que ver con la literatura? Mencione y escriba
situaciones especificas.

¢Piensa que hay una relacion directa entre el tiempo libre y la creacion de un
poema, cuento o texto literario?

¢, También sucede lo mismo con un ensayo, un resumen o un texto? ¢Para su
escritura necesitan del tiempo libre?

¢,Cree usted que si los estudiantes leyeran mas obras literarias aumentaria el
gusto o interés por la literatura? Argumente

¢, Como ha sido su experiencia con la lectura de obras literarias?

¢Por qué y para qué incentivar el gusto por la lectura de la literatura en los

estudiantes?
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Anexo E. Transcripcion de las entrevistas del segundo intento

ENTREVISTAS: 31

Unico archivo encontrado. Se menciona esto debido a que las transcripciones se
encuentran con organizaciones (de categorias) realizadas segun los analisis que ya se

gestaban.

De la guia titulada:

INTRODUCCION A UNA NUEVA IDEA DE LECTURA Y ESCRITURA
1 de septiembre de 2014

1. ¢Cree usted que sabe leer y escribir? ¢por qué?
A partir de la lectura de las respuestas ha sido posible identificar 10 ideas o
representaciones de la lectura y escritura: una de ellas surgi6 en la pregunta N° 2 (Vision

1. Utilitaria) y otra en la pregunta N°6 (Vision 2. Catartica).

VISION DE LECTURA Y ESCRITURA A PARTIR DE:

1. GRAMATICA: Relacionan la lectura y la escritura con la aplicacion correcta o

incorrecta de la gramética

a. “Si, pero a veces me equivoco en la ortografia hago tachones escribo la
letra muy grande” (Norbey Steven)

b. “Si se leer muy bien pero en la escritura se me dificulta la ortografia”
(valentina G.)

c. “Si, se leer porqué practico mucho la lectura, pero escribir no tanto, porqué
me equivocod en algunas palabras” (Valentina G.)

d. “Si porque escribo bien sin tantos errores de ortografia” (Sebastian)
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e. “Siendo verdad si se leer pero escribir tiene errores en la ortografia” (Oscar
Daniel)

f. “Si yo se leer muy bien, se cuando es punto aparte y los signos de
expresion. Escribir casi no, porque aveces no se cuando algunas
palabras llevan h v o b por eso creo que yo no se escribir muy bien”
(Nasly)

2. COMPRENSION: Saben leer y escribir porque comprenden lo que dice el texto

a. “Sipor que se diferenciar palabras y se interpretarlas y escribirlas” (Edwin
Ospina)

b. “Si, porque leer no es solo saber leer, es saber entender un texto, escribir
muy poco, solo lo basico” (Nicolas G.)

c. “Si, porque leer, es comprender, percibir los sentimientos plasmados, y yo
eso lo practico, también escribir porque, escribir es redactar, expresarnos
adecuadamente, transmitir lo que deseamos) (Yuri)

d. “Si, por que al leer entiendo y comprendo el texto e igual al escribir se lo
que escribo y escribo lo que pienso” (Angee)

e. “Si, por que hasta ahora e leido y escrito aunque solamente en un nivel
basico pero entiendo lo que leo y lo que escribo” (Sara Ortiz)

f. “Si, porque comprendo lo que leo y se que escribo” (Eilin)

3. ADQUISICION: La lectura y la escritura son saberes adquiridos (por cuenta propia

0 a traves de alguien)

a. Si, porgque desde pequefio mi mama me enzefiaron a leer. (Sebastian)

b. Si, claro. (Cristian Daniel)

c. “Si, por que tuve en mi infancia una mama que me ensefd a leery a
escrivir” (Cristian Franco)

d. “Si por que tuve tiempo de aprender sobre la escritura y leer” (Camilo
Alvis)
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e. “Siporque desde pequefia han influido eso en mi con practicas y textos”

(Shirley Meneses)

4. CERTEZA DE DOMINIO:

4.1 MODELO DE LA CORRECTA ESCRITURA: Ausencia del error o del

equivocarse

a. “Si, porque en la escritura no cometo muchos errores y en la lectura no
me equiboco” (Daniela G.)

b. “Si porque leo bien los textos” (Sebastian Galindo)

c. “No” (Andrés Mauricio Ramirez Diaz) *Se solicité al estudiante la
posibilidad de argumentar la respuesta.

d. “No, porque si supiera leer bien no cometeria errores al leer y si supiera
escribir no cometeria errores de ortografia” (Maria Paula)

e. “No porque si supiera leer y escribir no tartamudearia ni me enredaria
tanto y si supiera escribir no cometeria tantos errores de ortografia”

(Francy U.)

4.2. APROBACION EXTERNA: Saben leer y escribir porque en el estudio han

obtenido buenas o altas calificaciones

a. “Si, por que he tenido buen estudio y buenas calificaciones” (Sebastian)

b. “Si por que hize la primaria y tuve exelente calificaciones en castellano” (Juan
José)

5. ADJETIVO CALIFICATIVO: Consideran a ambas practicas faciles e importantes

a. “Si, porque es muy facil y nos ayuda a expresarnos, nos ayuda a

comunicarnos, a analizar las ideas” (Gissel)
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6. TEJIDO DE SABERES: La vision de la lectura y escritura comprende varios

aspectos

a. “Se muy poco leer ya que me equivoco muchas veces y no entiendo casi

los textos, y en la escritura tengo mala ortografia” (Alejandro)

7. VISION UTILITARIA:

“Si porque es la base para ser mejor en castellano” (Sebastian G.)

8. CATARSIS: La escritura como posibilitadora de libertad, catarsis.

En varias respuestas de distintas preguntas los estudiantes expresaron la practica de la
escritura en sus tiempos libres, de manera que indicaron encontrar un disfrute de la
libertad mediante los textos que construian, precisamente como un espacio fuera del

aula de clase o la educacion formal.

2. ¢le parece importante la lecturay la escritura? ¢ por qué?

Respuestas:
si, leer para entender el texto, para aprender mediante la lectura y desahogar el alma
mediante la creacién de textos. Para analizar, redactar textos, profundizar sentimientos.
Son importantes para estudiar, tener la posibilidad de conversar e informar con la
escritura. “Si, por que la vida se basa en lectura y escritura”, “Si, porque de la escritura y

(11

la lectura nos basamos en el estudio” “si, porque con ella podemos a prender mas
palabras desconocidas”, para que una persona pueda expresarse bien, sin éstas no
habria comunicacién”, “si, con ella podemos interpretar muchas cosas y nos ayuda
hacer alguien en la vida”, “si por que nos ayuda mucho ha tener un mejor futuro”
(Shirley Meneses) “Si porque es la base para ser mejor en castellano”(Sebastian

Galindo)
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Excepciones:

“la lectura nos permite confrontar nuestras ideas, nuestros puntos de vista, y
porque por medio de la escritura nos podemos comunicar con otros, podemos

comunicar nuestras experiencias, nuestros pensamientos y sentimientos” (Yuri)

“Si, por que con ellas podemos expresarnos e identificarnos como personas” (Angee)
“Si porque con ello vamos a aprender a escribir bien a leer detalladamente” (Norbey)
*Son importantes por si mismas, para su propio perfeccionamiento o superacion.

(mio)

3. ¢Le gusta escribir? ¢qué es lo que mas le gusta escribir? ¢por qué? AQUI
VAMOS, VAMOS, CAMINAMOS...

Respuestas:
Estudiantes que respondieron que Si LE GUSTA ESCRIBIR

¢,Qué es lo que menos le gusta
¢, Qué es lo que mas le gusta escribir?
escribir?
1. Versiculos de la Biblia 1. Escribir en carteleras
2. Cuentos, libros, en el grado quinto
el trascribia paginas del libro Juan
Salvador Gaviota
3. cuentos 3. Las reflexiones
4. libros infantiles, libros de novela.
5. frases de reflexidbn o canciones que 5. textos largos
le gusten
6. novelas 6. dictados.
7. reflexiones del amor, de lavida, y 7. de la sociedad, la nostalgia y
de todo lo que sucede en mi entorno la tristeza.
8. cuentos infantiles 8. politica o noticias
9. cuentos 9. cartas
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10. cartas 10. reflexiones

11. aprendizaje y reflexion 11. amor

12. textos cortos 12. textos largos

13. Poesia 13. Canciones

14. Poemas, canciones 14. Consultar

15. El deporte, en especial el futbol 15. cosas de historia

16. poemas 16. las tareas

17. cuentos y poemas 17. bobadas como textos inatiles

Estudiantes que respondieron que NO LE GUSTA ESCRIBIR

¢ Qué es lo que mas le gusta escribir? ¢ Qué es lo que menos le gusta
escribir?
1.Las cosas que tengo que recordar 1. Todo.
2. adivinanzas 2. cartas
3. cuentos de autoria propia 3. noticias

4. no me gusta escribir.

5. sobre deporte 5. sobre ciencia
6. nada 6. todo
7. cosas de jugadores de futbol 7. No me gusta escribir las cosas

gue me dicen que escriba en el

colegio.

4. ¢Escribe muy a menudo? ¢Le da pereza escribir? ¢Por qué? (en caso de

ser afirmativa la respuesta)

Respuestas:
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1. No. Si. Me da pereza escribir porque
me da pereza.
2. No. Si Porque me aburro muy rapido

3. si, me gusta escribir.

o7
4. Si, no me da pereza
escribir.
5. si no Porque es muy divertido
6. si no
7.no Si, si Porque muchas veces hemos
escrito mucho y me
Duele la mano.
8. si si Porque no estoy
acostumbrado a escribir
9. si a veces Porque el texto es largo y me
da pereza escribirlo todo
10. no me da pereza | me duele la mano
escribir
11.no si No me gusta la escritura
12. si si me aburro muy rapido
13. Si
14.si a menudo escribo
letras de canciones
0 sobre mis
sentimientos
15. no Si un poco No he practicado mucho la
escritura y no se me facilita
escribir
16. si no
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17.no si No me gusta la escritura 'y no
me quedatiempo para escribir

18. aveces Algunos dias Cuando estoy triste
decepcionado de algo

19. no A veces Porque me gusta cuando
estoy en horas libres

20. si no

21. a veces Si Me canso muy rapido

22. si

5. ¢cdmo son los textos que escribe?

Respuestas:

1. muy cortos,

2. cortos
3. largos y con mucha explicacion
4. largos y los entiendo y me hacen reflexionar

5. son cortos

y muchas veces me guio por la

literatura infantil

6. no escribo textos

7. muy imaginativos, son textos

creativos y distintos a los >

escritos normalmente

8. cortos y concretos

9. reflexivos, concretos

Yy muy propios.

10. sentimentales, de amor, nostalgia,

soledad, tristeza, etc.

11. cuentos infantiles

y cosas muy interesantes mas que

todo tareas

12. cortos

pero que tengan buena informacion
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13. no escribo

14. de aprendizaje porque en la escuela nos dejan tareas

15. corticos

16. de reflexion y de aprendizaje

17. largos

18. cortos pero bien relatados

19. cortos

20. sentimentales

21. cosas importantes de tareas Yy | el futbol

cosas interesantes sobre

22. que tengan que ver con el fatbol

23. largos de ficcion

24. liricos

6. ¢Cuando escribe? ¢En qué momentos? ¢En algin estado de animo

especifico?

«© “Cuando me toca, cuando necesito copiar, no en ningun estado de animo
especifico” (Andrés R.)

“cuando tengo tareas”, “cuando estoy feliz, cuando estoy triste”, “cuando me
toca por las tareas” (Sebastian Villalba)
cuando tengo tiempo libre, cuando me dejan tareas, “cuando no hay internet,
en aburrimiento” (Sebastian)
cuando me dejan tareas, “cuando estoy en el colegio” (Cristian D.), “cuando
estoy inspirado, cuando estoy alegre” (Sebastian ), “sinceramente escribo
cuando me toca, aunque ahi momentos en los que estoy libre escribo
pequenos textos” (Sara), “Escribo todos los dias, en la mafhana y en las

tardes” (Eilin.)

“Casi nunca, cuando estoy desocupado, cuando estoy triste” (Edwin Ospina), “en los

tiempos libres, en momentos libres” (Sebastian Galindo” “Cuando estoy aburrida o
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cuando no tengo nada que hacer, cuando me gusta una musica y ho me la se o cuando

leo la biblia” (Nasly)

7. ¢,Como trabaja? ¢(Empieza enseguida a escribir o antes dedica tiempo para

pensar? ¢Hace muchos borradores?

) Consulta libros,
Si hace borradores No hace borradores - o )
gramaéticas, diccionarios
6 18 15 no

6 si

1 a veces

La idea es que los estudiantes relacionaran la escritura con el ejercicio de hacer

borradores.

« |la mayoria manifiestan no hacer borradores en el proceso de escritura pero si dedicar
un tiempo para pensar antes de escribir:

e “bien. Pienso un rato. No hago muchos borradores” (Ronal)

e “Yo trabajo ordenadamente pienso primero antes de escribir muy pocas

veces escribo en borradores” (Laura G.)

La escritura con el pensamiento rapido:
e “Trabajo rapido y lo que pienso lo escribo de una ves y no casi hago borradores”
(Juan José)

e “escribo de una” (Cristian)

Excepciones:
e “Trabajo de manera lenta aunque lo que pienso lo voy escribiendo, no cambio
mucho de idea por lo cual no hago muchos borradores” (Angee)
e “Si, repaso un poco el texto ya que para seguir la idea necesito volver a leer, no

consulto ningun libro” (Sara)
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Cuando la estudiante relaciona los borradores con el cambio de idea de quien
escribe, la reescritura pasa de ser el resultado de las correcciones ortograficas,
estilisticas y de l6gicas gramaticales a ser el resultado del pensamiento que se
transformay por lo tanto, no es posible hallar la misma vision de mundo en cada
reelaboracion de un texto, algo puede cambiar, no sélo el pensamiento o sabemos
gue el pensamiento es la persona.

e “empieso con borradores. Practico demasiado para que el escrito me salga

totalmente perfecto” (Maria Paula)

e “si demasiados borradores y si algo no me gusta vuelvo y empiezo” (Francy)

8. ¢(Repasa el texto muy a menudo? ¢ Consulta diccionarios, graméaticas u
otros libros?

e “Si. La verdad es que no consulto en diccionarios, graméaticas, u otros libros me
acerc6 mas a la internet” (Angie)

¢ “No repaso el texto, no consulto por que no fijo en la gramatica ya que mis textos
son propios” (Angge)

e “No, si por que necesito saber que significan algunas palabras desconosidas”
(Nicolas)

e “no, no por que me peresa” (Cristian)

¢ “No, si por que no entiendo algunas palabras, 0 no conozco sobre algunos temas”
(Alejandro)

e “No, si consulto diccionarios cuando la profesora de artistica me pone a buscar

significados” (Andrés)

Estudio: La segunda respuesta despierta una pregunta respecto a la gramatica: ¢,cuando
es importante la gramatica y realmente para quién? pero claro, para reflexionar en torno
a esta es preciso partir de la situacion del estudiante y ademas afadir la relacion que
alcanza a mostrarse entre la gramatica y la libertad en el ser que entra a responder en

torno a ambas.
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9. ¢ Cuales son los puntos fuertes o débiles en el proceso escritural?

DOS CATEGORIAS
AMBAS ATIENDEN A LO EXTERNO DEL TEXTO: LA GRAMATICA,
CONSTRUCCION DE PARRAFOS,

e 9.1. PUNTOS FUERTES

a. “el manejo de los parrafos” (Valentina) Estudiantes  que  se
b. “letra clara que se entiende” (Laura) encuentran en la vision
c. “La expresion” (Norbey) gramatical de la escritura

d. “Interpretar el texto” (Edwin)
e

. “no tengo tan mala ortografia” (Sara)

=h

. “sigo la idea” (Angee)

d. “los puntos fuertes de mi escritura es la objetividad, y la redaccion” (Yuri)
h. “escribo las cosas mas importantes de un texto” (Nicolas)

i. “sacar ideas principales” (Sebastian)

j- “los fuertes el manejo de los textos” (Daniela)

k. “que hago muy buenos parrafos” ( e ---)
l. “es la redaccion, el pensamiento” (Gissel)
m. “escribo las cosas mas importantes del texto” (Alejandro)

n. “tengo buena ortografia, buena letra” (Andrés)

e 9.2. PUNTOS DEBILES

a. “La ortografia y palabras raras/ desconocida” (Anyela) Estudiantes que se

b. “las tildes” (Ronal S.) encuentran en la vision

c. “La ortografia” (Valentina) gramatical ~ de la
escritura.

d.“La ortografia” (Laura)

e. “La ortografia” (Norbey)
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f. “La ortografia” (Edwin)

g. “no me fluyen las palabras al momento de escribir’ (Sara)

h. “La ortografia” (Angee)

i. “y los puntos débiles de mi escritura, es la ortografia y la puntuacion” (Yuri)
j. “tengo muchos errores de ortografia” (Nicolas)

k. “la ortografia dramatica” (Cristian)

I. “ortografia” (Sebastian)

m. “las reflexiones” (Daniela)

n. “cuando leo palabras desconocidas” (Cristian Franco) *9. “no porque me da
pereza consultar en diccionarios)

o. “pero mi debilidad es la ortografia” (-------------------------- )

p. “la ortografia” (Gissel)

g. “mala ortografia y caligrafia” (Alejandro)

r. “no entiendo aveces lo que leo” (Andrés)

10. ¢de qué manera cree que podria mejorar sus escritos?

10.1. Camino a obtener el sentido del texto:

“Entendiendo lo que estoy escribiendo” (Andrés)

“‘leyendo, analizando, comprendiendo” (Gissel)

10.2. Camino a la transformacién de quien escribe
“escribiendo lento y entendiendo lo que voy a escribir” (Nicolas)
“‘mejorando mi ortografia, haciendo analisis a mis escritos” (Yuri)

10.3. Camino a mejorar la ortografia, la caligrafia

“Escribiendo lento para no tener mala ortografia” (Alejandro)

“‘mejorando mi letra” (Camilo)
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“‘investigando en libros de ortografia y gramatica” (Angee)

“dictados, aprender donde van las tildes” (Anyela)

10.4. Camino a la escritura mediante la practica (fin en si mismo)

“Practicando mas la escritura” ( ¢ Juan José o Sebastian? --)

“escribiendo mas a menudo” (Sebastian)

“escribiendo con mas logica” (Angie)

“consultando mas y asiendo mas textos” (Edwin)

“practicando todos los dias” (Angie)

“repasando la escritura todos los dias para tener buena letra y ortografia)
(Nasly)

10.5. Camino a la escritura mediante la lectura

‘leyendo mas” (Daniela)

‘leyendo y consultando mas acerca de la lectura” (Sebastian)

“leer mas” (Cristian)

“ejercitando textos” (Cristian F.)

“podria mejorar leyendo ya que haci conosco mejor vocabulario, redaccion
y ortografia” (Sara)

‘leyendo mas” (Valentina)

“Repasando el texto y corregir los errores y” (Ronal)

10.6. Camino a la escritura mediante la escrituray la lectura

“escribiendo mas y leyendo” (Camilo)

11. ;Codmo le gustaria escribir? ¢(Cémo le gustaria que fueran sus escritos?

o EXTENSION

a. “largos. Puede aprender mas” (Anyela)
b. “mucho. Cortos y explicativos” (Valentina)
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c. “mucho, cortos y explicativos” (Daniela)

o MOTRICIDAD
a. “Aprender a escribir con la mano izquierda. Emocionantes y muy

ficticios” (Ronal)

o CALIGRAFIA Y EXTENSION
a. “me gustaria escribir en forma cursiva (...) que se extendieran y
fueran largos” (Nasly)
b. “me gustaria escribir en letra cursiva, me gustarian que fueran
mas largos” (Angee)
c. “en cursiba, cortos” (Cristian)
d. “cursiva por que mi abuelo me ensenaba a escribir asi me
gustaria ser un muy buen poetico” (Cristian)
e. “Mejorando mi letra” (Camilo)
f. “en letra cursiva, me gustaria que fueran bien hechos” (Ronal)
g. “teniendo bonita letra, sin fallar” (4,? Juan José o Sebastian?)

o CONTENIDO
a. “de una manera clara y compleja, me gustaria que fueran
extensos pero con coherencia” (Angie)
b. “teniendo un buen razonamiento y tener una buena ortografia”
(Edwin)
c. “me gustaria escribir de manera mas natral, me gustaria que
mis textos sean un poco mas profundos” (Sara)
d. “me gustaria escribir, versatil, coherente; me gustaria que mis
escritos fueran objetivos, entendibles, y estructurados” (Yuri)
e. “de una manera mas expresiva, entendibles, cortos pero que
dejen un buen aprendizaje” (Camilo)
f. “con buena ortografia, y los escritos que fueran importantes”
(Alejandro)
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g. “Me gustaria escribir, que lo que estuviera escribiendo lo
entendiera. Me gustaria que mis escritos fueran entendibles”
(Andrés)

o MODELOS ¢ Qué es un texto adecuado?
a. “con buena ortografia y que la letra sea entendible me gustarian
gue fueran importantes y adecuados”
(Nicolas)
b. “de la forma en lo que lo hace un poeta” (Angie)
c. “me gustaria que mis escritos fueran entendibles, coherentes y

poeticos” (Gissel)

12. ¢leen con facilidad sus textos?

La pregunta la entendieron: ¢lee con facilidad sus textos? (de ésta manera la

leyeron)
No Si (10)
No, ha beses no los entiendo | Si con mucha facilidad (----------- )
(Andrés) Si porque entiendo y comprendo los textos

En algunos textos se me | (Gissel)

dificulta leerlos (Nasly) Si porque son claros y cortos (Sebastian)
“No por que no seme entiende | Si porque se interpretan (Cristian)

la letra) Si por que los puedo entender ya que son
echos por mi. (Edwin)

Si leo con facilidad porque comprendo mis

textos, y los analizo (Yuri)

e “regular porque aun no conozco muchas palabras” (Camilo)

e Lecturacorrecta:
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“Si aunque aveces no entienden mi letra y me faltan signos de
puntuacion” (Sara)

“Si, por que se usar signos de puntuacion e interpreto ideas” (Angee)

Estudiantes entrevistados:
1. Norbey T.
2. Angie M.
3. Nasly P.
4. Laura G.

5. Daniela G.
6. Valentina G.
7. Ronal R.

8. Sebastian G.
9. Oscar S.
10.Anyela P.
11.Nicolas G.
12.Alejandro L.
13.Yuri O.
14.Gissel C.
15.Sara O.
16.Angee Q.
17.Eilin G.
18.Edwin O.
19.Juan C.

20. Cristian F.
21.Camilo A.
22.Cristian G.
23.Laura Z.
24.Camilo G.
25.Angie O.
26.Juan M.
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27.Sebastian V.
28.Andrés D.
29.Shirley M.

30.Maria M.
31.Francy U.



Anexo F. El curriculo, un viaje como domicilio

jAl fin! ha aparecido lo que el narrador del Primer intento andaba buscando...

—Ya he dicho por qué el curriculo es un viaje a partir de lo que no es ¢cierto?

Ahora, lo diré al contrario:

El curriculo es un viaje porque es “una hipétesis a experimentar en la practica” (Sacristan
cita a Stenhouse, 1988, p. 214), en tanto el docente y los estudiantes como viajeros que
son se arriesgan a transgredir la rutina, atravesando lo cotidiano para enfrentar la
busqueda de aquello por lo que partieron: ¢ un contenido?, ¢ una teoria?, ¢,una valoracién
estandarizada?, ¢un titulo? No. Partieron para vivir el viaje domiciliados, es decir,
enfrentados a la osadia y el acontecimiento de re-encontrarsen a si mismos y vivirsen en

lo desconocido.

El curriculo es ante todo “una metafora del deseo. (en tanto) El deseo se construye desde
la carencia” (Gonzalez, 1999, p. 279). Esto, inabarcable amigo es lo que otorga al
curriculo un sentido en si mismo: la bisqueda de la que esta hecho y por la que se

investiga.

Asi, quienes se lanzan al viaje, mas que el destino o punto de llegada (dominio del concepto,
equipaje mas lleno...), celebran la posibilidad de sentirse, cuestionarse mediante el
pensamiento y la reescritura de si mismos —como individuos y como sujetos—, esto posible
cuando atraviesan los significados (paisajes con los que se topan) para vivirlos como algo
MAas que eso, pues el viajero los toma y atraviesa para construir los sentidos que durante el

viaje solo él puede corporeizar en su experiencia.
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En otras palabras, el curriculo como viaje es un rito®*, una experiencia fundamental que
permite a los estudiantes en su pulsion de viajeros, ser transformados en la medida que
viven lo que se les presenta en el viaje —-jamas predecible o seguro— con una capacidad
de asombro y carga afectiva que determina los sentidos que construyen (Gonzéalez
Rodriguez, 1999, p. 280) durante y una vez finalizado el viaje. Es decir, el curriculo como
viaje transforma, hace inevitablemente que quienes viajan no sean los mismos una vez

hayan sido experiencia.

Ahora, sé que posiblemente estara pensando lo idealista que resulta en este sentido el
curriculo, la ensefianza misma. Lo que...no niego. Sin embargo, aun con ‘las
consecuencias que tiene el que sea una practica institucionalizada, definida
histéricamente (...) por condicionamientos politicos, sociales, organizativos, desde una
tradicion de desarrollo curricular...” (Sacristan, 1988, p.199), no quiere decir que el
curriculo deba ser entendido como un ritual: una repeticion mareada y sin sentido en
tanto responda a demandas artificiales para quienes “viajan”, seres no desestabilizados
debido a que simplemente se dedican a cumplir el camino que les trazaron: inequivoco

y tedioso porque lo cumplen como el vago estupor del anterior y el anterior y...

—Pero...eso no ocurre en la educacion que tenemos.

—¢ Le parece? Hubo un tiempo, en el que algunos docentes por miedo a arriesgarse o
tener que desacomodar sus traseros, asumian acriticamente parametros
descontextualizados, cinicos y por ende, sin propoésitos transformadores en los
estudiantes, pues en afios melquisedéicos no desempolvaban los contenidos, métodos
y aspiraciones ya desabridas. Es asi que, el curriculo como “proceso de construccion
social en la practica” (Sacristan, 1988, p. 198) y “como un proyecto de investigacion en
la accidén” (Sacristan, 1988, p. 213), fueron dudosas palabras de un tal Sacristan, dado a

gue las clases que ellos planeaban se habian asociado al viaje como turismo.

54 Y no un ritual. La diferencia entre ambos conceptos la encuentra en la pagina siguiente.
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— ¢iComo qué!?

—Y mas extraia es su explicacion... Sucedia que como el aprendizaje no era para los
estudiantes un compromiso real, mas allad de las demandas institucionales: Estado,
instituciones educativas, teodricos..., resultaban inscribiéndose en un viaje enlatado cual
turistas que pagan con antelacién un plan totalmente predecible y construido para ellos:
sin riesgos, acontecimientos inesperados o participaciéon en el desarrollo y las
modificaciones del viaje —curriculo— segun su vivencia. Esto, en palabras de Larrosa
(2003) consiste en la malformacion de cdémo es asumido el saber de experiencia, el cual
en la busqueda de la verdad el conocimiento es “un aprendizaje en la prueba y por la
prueba, con toda la incertidumbre que eso implica... (y no) una acumulacién progresiva

de verdades objetivas que, sin embargo, permaneceran externas al hombre.” (p.35)

—Tal como ocurriria con el viaje como turismo...

—EXxacto, pues el docente ante un espacio desconocido, encapsulaba a los estudiantes
en un tipo de “(hoteles —programas todo pagado— recreacion incluida, etc.) (...) en aras

de la seguridad y el control total” (Gonzalez Rodriguez, 1999, p. 279)

—¢Y en qué terminé todo aquello?

—Todos explotaron: docentes y estudiantes (en un tiempo investigadores)®®.

Quienes “viajaban”, no aguantaron los afanes por los que “viajaban”. Les resultd
imposible ocultar —a algunos darse cuenta— que les daba lo mismo un tema que otro, un
camino en vez de otro, en invierno o a pie. En una orilla, se encontraban los que se
habian acomodado al confort —legado de la modernidad— que les hacia actuar

“eficientemente”, ya entendera el peso de la palabra. En la otra, los sujetos habian optado

55 Bella idea de Ortega y Gasset (citado por Lehmann, 2012) al diferenciar el estudiante del investigador.
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por defenderse, luchaban por crear situaciones que implicara sus consciencias en todo

lo que lograran coherentemente manifestar.

Es complejo tener un mapa®® para orientarnos pero al mismo tiempo, sin rechazar con
expectativa lo que pueda sorprendernos en el camino, posibilitarnos el encontrarnos, mirarnos
en nuestra “propia intimidad. (...en...) una experiencia grata de reflexién, de acogimiento en
la verdad que (nos) trasunta” (Gonzalez Rodriguez, 1999, p. 279). Sobre todo, porque no
todos viajan al mismo ritmo, algunos en ocasiones ni si quiera darian un paso, otros se distraen
por el camino y otros se detienen a contemplar lo que la mayoria ignora. Es entonces, cuando
el docente se pregunta: ¢ Cémo lograr que todos los viajeros viajen en realidad?, ¢,cémo lograr

saber lo que en ultimas se quiere lograr con el viaje como domicilio?

Asi, me despido con esta incertidumbre, reconociendo la virtuosa —aunque precariamente
reconocida®’— labor humana de aquellos docentes que se encuentran en la orilla de dar lo
mejor de si mismos, aun ante exigentes horarios atiborrados de horas (debido a la idea que
aun persiste en algunos acerca de que la cantidad es igual a la calidad®®). Docentes que
resisten y se atreven a seguir la aventura de mirarse y entregar “significados desde (sus
devenires)”. Porque sabemos que “incluso para el cambio de contenidos la clave esta en
nuestras elaboraciones como una posibilidad cierta...” (Gonzélez Rodriguez, 1999, p. 279)
Y que “La aventura esta en la distancia que se genera con la mismidad, en la lejania que
construimos al tener que definirnos en un nuevo/distinto contexto.” (Gonzalez Rodriguez,
1999, p. 279).

56 Curriculo.

57 Sobre todo, en nuestro pais...

58 |dea en pleno siglo XXI, especificamente, razén de peso en nuestro pais para implementar la estrategia
educativa conocida como “Jornada unica”.
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Anexo G. Pensamientos paralelos

Anuncio:

La educacién con-boca, con manos, pies, entrafas... convoca al ser humano a que
construya la gestacion y el parto de su pensamiento en un acto de creacion autbnomo y
comprometido consigo, su entorno y su semejante. Esto, con la intencion de provocar

menos abortos, corrupcion y violencia.

N° Contacto: Interesados, llamar a si mismos.

Y hasta llegamos a pensar que la educacion era un en-tramado de medibles sucesos
predecibles. La mayoria, resultados “seguros” o “posibles...seguros” que agendabamos
y planificAbamos a la fuerza de las manecillas queriéndolos espontaneos. Fue una crisis
del tiempo, jviviamos la vivencia antes de la vivencia!, sufrimos de una fiebre que algunos
fiebratélogos llamaron previvencia, resultado del miedo de no controlarlo todo y en
cambio errar y no saber qué hacer ante una situacion sorpresivamente real...

Ahora sé que perdimos no pocas realidades auténticas, propias de lo no previsto, de lo
sencillo, desbordante y misterioso del ser humano. Mi rabillo del ojo golpea la memoria
y hace que considere aprendizajes que pudieron ser... jQué le vamos a hacer!... ahora,

es otro tiempo.
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iHan matado este intento! jLo han matado!

Esta es una endecha ante la tragica e ironica tortura que sufrié este proyecto al
momento de haber sido sometido a la estructura hibrida-rigida de ciertas normas que,
mas que orientar, destruyen el pulso de ser de la investigacion misma. La estructura del
ensayo no es un formato a colmar sino el resultado de la manera de respirar de las

palabras que lo habitan y que en ultimas, la forman.

1. Lo que es la educacion publica en Colombia segun la conversacion de dos primos el
dia 12 de mayo de 2017.

Personajes:

Primo 1: Cursa 4°

Primo 2: Cursa 9°

Educacioén: (un poco distraida, milenaria)
Educacion: ¢estan en paro cierto?...
Primo 1: si, ¢vacano no? (risa acostada sobre la cama)
Primo 2: no, no es tan vacano porque ¢no ve que los perjudicados somos nosotros?
Porque luego cuando entremos ¢ los profesores de dénde van a sacar notas? Y los que

tenemos poquitas notas y no tan buenas como los otros pues perdemos el periodo...

Para la educacion, un regalo: coro de grillos nocturnos...
Chirp, Chirp, Chirp... [4 de mayo/l?]
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2. Lo que es la educacion privada en Colombia segun la conversacion con dos
estudiantes:

Dia: 5 de junio de 2017.

Personajes:

Estudiante 1: Cursa 9°

Estudiante 2: Cursa 9°

Educacion: (un poco tensa)

Educacién: Si por alguna (extrafiisima) razon el colegio entrara en paro, ¢qué seria lo

mas probable que pensaria, diria al respecto?

Estudiante 1: pues primero que chévere, -(risas)-

— ¢ Por qué?

— Pues porque es como unas vacaciones para nosotros. No hariamos nada, estariamos
en la casa, podriamos hacer mas deporte, y pues si, nos daria mas tiempo también para
descansar. Por ejemplo, si entrara en estos ultimos dias, que estamos mas como
presionados por el estudio, entonces juahh!, seria como mucho descanso para nosotros,

eee y pues apoyar a los profesores porque tienen razones para entrar a paro.

— Y usted dijo “por un momento chévere” y ¢4 por el otro? Y si siguiera el paro meses...
—Ah pues ya seria como una rutina hacer todo eso, entonces seria como ya uahh
aburrido...-(silencio medio)- y ya. Si siguieran en paro mucho tiempo podria perder como

mucho tiempo de estudio, y tocaria nivelarlo en diciembre o algo asi, entonces también

no nos beneficia eso, que sea muy largo.

195



Estudiante 2:

—Pues al principio seria agradable porque podriamos descansar pero luego de un
tiempo no seria tan agradable porque nos veriamos afectados para la prueba del ICFES,
aunque estemos en noveno pues la exigencia es alta y si pasa eso seria duro para

nosotros.

3. Lo que es la educacion en Colombia segun la mirada de mis ojos:

Leo mi puesto, el del otro y el del otro, habiendo leido entonces tres puestos que aunque
se supone una misma palabra los une: educacién, esta resulta no ser la misma para

ninguno de los tres.

—No pido mucho, ¢0 si?

Tan solo que en la educacion las matematicas, las ciencias, las humanidades, las
disciplinas de estudio no se aparten de la vida del estudiante, no de su memoria, sino
fundamentalmente de su sentirse, pensarse y escribirse a través de los numeros,
poemas, formulas quimicas... en el contexto que habite y a si mismo se habite.

Volver al tiempo de la curiosidad, del ser idealista.
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Primera version del Soliloquio 1

1 de septiembre de 2014.

Grabaciéon N° 9.

&Y qué tal si escribo un paso largo?, rapido, como una zancada que sigue a la vida
estando en ella..., qué tal si de un golpe me hago parte de la clase (entro al sal6n) como
un elemento sujeto y paralizado, casi como una momia, y me detengo a mirar los rostros
de los seres humanos a los que cotidianamente les ensefio, cotidianamente y

Jconscientemente?...

Todos se presentan tan extrafios..., si los miro a sus ojos y entro en sus imperturbables
pestafieos me resultan tan lejanos, tan ignotos, particulares e infinitos universos que ni
aun con el lenguaje cotidiano que logramos en las clases nos hemos descubierto
medianamente, y es desconcertante pero también emocionante, jhay demasiada vida
por descubrir!, ilimitada fuerza creadora en permanente ebullicion, jhay tanto por afrontar
y caminar con los estudjantes que sea tarde!, tanto por crear que detenernos a repasar
0 repetir teorias sin tejerlas a nuestros pulsos interiores seria apagarnos y contar en

pasado que una vez existimos, mientras existimos sin existir.

Grabacién n° 9:;

1. Un estudiante se acerc6 para decirme:

—"“¢ Profe uno puede escribir ahi: lo que me gusta escribir: libros, pero libros de los

corticos y lo que no me gusta escribir: libros largos?”

197



Anexo H. Pensamientos dibujados

Diente de Lebletras

("}/mc\ an 4y DY
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Me pregunto cdmo ocurre la lectura, pues es un gran misterio. Hans-Georg Gadamer
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jHay tanto por afrontar y caminar con los estudjantes que sea tarde!
2017
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