-

-
brought to you by .. CORE

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk

provided by Géteborgs universitets publikationer - e-publicering och e-arkiv

» ~%~
1891

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Anpassningens dilemman

En studie om svensklarares resonemang kring
anpassningar i litteraturundervisningen

Namn Robert Ljungkvist
Program Amnesldrarprogrammet



https://core.ac.uk/display/160013187?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

Uppsats/Examensarbete: 15 hp

Kurs: LGSV2A

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: VT2018

Handledare: Anna Nordenstam

Examinator: Olle Widhe

Kod: VT18-1150-015-LGSV2A

Nyckelord: anpassningar,  litteraturundervisning,  undervisningsmetoder,

forestdllningsvdrldar, specialpedagogik

Abstract

Syftet med undersdkningen &r att undersdka hur svensklérare resonerar kring anpassningar for
elever 1 svarigheter och for elever i behov av mer utmanande uppgifter 1
litteraturundervisningen, samt vilka metoder ldrarna anvénder i deras anpassningar. Genom att
utgd fran ett relationellt specialpedagogiskt perspektiv. samt Judith Langers
litteraturreceptionsteori har fem intervjuer med svenskldrare pa gymnasieskolan genomforts.
Intervjuerna har efter transkriberingen tematiserats for att sortera informanternas svar i
kategorier. Analysen resulterade 1 kategorierna: motivation, individanpassning, tid,
fordjupning, bredd, metod och attityd. Lirarnas svar visar att elever i svérigheter behover
motiveras 1 storre utstrickning &n andra elevgrupper, samt att en individanpassning behdver
ske for dem. Nar lararna resonerar kring de elever som behdver mer utmanande uppgifter
visar resultatet att ldrarna inte har samma mdjlighet att anpassa undervisningen for dem som
for elever i svérigheter. Det menar lararna beror pa tidsbrist och att det saknas strategier for att
mota den elevgruppen. De anpassningar som ndmns for elever i behov av mer utmanande
uppgifter ér fler eller fordjupande uppgifter inom samma d@mne. Lararna utgar i forsta hand
frén ett kategoriskt perspektiv i sin analys av vem som é&r bdraren av de pedagogiska
problemen. Resultatet visar att det finns utrymme att arbeta med -elevernas
forestdllningsvérldar for att anpassa undervisningen for samtliga elevgrupper 1
undervisningen.
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1 Inledning

Den svenska skolan har hoga ambitioner. Skollagen uttrycker explicit att varje elev ska ges
forutsittningar for att kunna nd de mal som &r uppsatta (SFS, 2010:800). Skolan stiller stora
krav pa bade organisation samt pa de enskilda ldrarna. Samtidigt som maélen dr hogt uppsatta
finns det studier som visar att skolan stir infér en utmaning vad det géller elevers behov av
stod. En studie av Joanna Giota och Olof Lundborg (2007) visar att som 40 % av
skoleleverna som dr fodda mellan 1982 och 1987 nigon gidng behdvde specialpedagogiskt

stdd under deras skolgang, vilket var en 6kning mot tidigare gjorda studier.

Inger Tinglev (2005) har tidigare undersokt i vilken utstrackning ldrare inom svenskdmnet,
under LPO94, arbetade inkluderande. Hennes studie visar att undervisningen i stor
utstrackning dr likformig och inte likvérdig, det vill sdga, undervisningen ir inte anpassad
efter vad eleverna &r i behov av, utan istéllet 4r undervisningen densamma oavsett elev. Hon
lyfter bland annat ldrarnas val av litteratur som en faktor som forsvarar for elever som é&r i
behov av andra ingéngar till ett amne eller till skonlitteratur Svenskdmnet &r ett &mne med ett
omfattande innehall som ska formedlas samtidigt som forberedelser infor de nationella proven

ar en stindigt narvarande faktor for ldrare och elever.

Vidare behovs anpassningar ocksd goras for elever i behov av extra stdd. Skolinspektionen
har for ndrvarande i sdrskilt uppdrag att granska i vilken utstrdckning skolor anpassar sin
undervisning for hogpresterande elever (Skolinspektionen, 2017). Granskningen foranleds av
en oro att landets gymnasieskolor inte formér att utmana elever som enligt Skolinspektionen
behover uppgifter som stimulerar utveckling. Eftersom skolan ska se till alla elever ar det en
stor utmaning som ldrare moéter ute 1 klassrummen. Dels ska undervisningen anpassas for att
mota de elever som &r 1 behov av mycket stottning och sérskilt stod. Dels ska klassrummet
synliggora de elever som stindigt behdver nya utmaningar for att véixa och na sin fulla

potential. Sedan ska dven de Gvriga elevernas intressen tillgodoses. Det dr minst sagt en stor

uppgift.

Svenskdmnet &r ett &mne med goda mojligheter att gora anpassningar. Inte minst nédr det
giller litteraturundervisning. Litteraturundervisning tillhandahdller en rad sétt att nirma sig
litteratur for elever och dér olika fardigheter hos eleven far mdjlighet att utvecklas. Tengberg

(2011) undersoker litteratursamtalets mojligheter 1 undervisningen och diskuterar i sin



avhandling olika ldsarter som anvénds i litteratundervisningen. Litteraturundervisning kan
ocksa anviindas for att trina formagor som t.ex. att bli en bittre lisare. Orjan Torell (2002)
undersoker 1 sin rapport hur litteraturundervisningen skiljer sig &t i Sverige, Finland och
Ryssland och foresprakar en litteraturundervisning som utvecklar vad han kallar litterédr
kompetens. Med Torells tolkning finns det utrymme for att utveckla svenska elevers formagor
inom litteraturundervisningen. Séledes dr anpassningar i svenskdmnets litteraturundervisning
intressant att undersoka eftersom omrddet dr méngfacetterat. Dilemmat for en svensklérare
ligger 1 hur anpassningar i litteraturundervisningen kan ske sa att det gynnar olika elever 1
klassen. Béde de elever som ér i svdrigheter samt de elever som behdver utmanas mer for att

utvecklas vidare.

1.1 Syfte och fragestallningar

Med utgangspunkt i ovanstdende problem vill jag med hjdlp av en kvalitativ intervjustudie,
Judith Langers litteraturreceptoriska teori samt ett specialpedagogiskt relationellt perspektiv
undersoka hur svensklédrare resonerar kring de anpassningar som behdver goras for att skapa
forutsittningar till bade elever i1 behov av extra stod, samt de elever som behdver utmanas for

att inte avstanna i sin utveckling inom litteraturundervisningen pa gymnasiet.

For att besvara mitt syfte har jag formulerat tre forskningsfragor som har guidat mig i

undersokningen:

1) Hur resonerar svenskldrare kring att anpassa litteraturundervisningen for de elever
som ér 1 behov av extra stod?

2) Hur resonerar svenskldrare kring att anpassa litteraturundervisningen for de elever
som dr behov av mer utmanande uppgifter?

3) Vilka metoder anvinder svenskldrare for att anpassa sin litteraturundervisning till

olika elevers forutsattningar?



2 Teoretiskt ramverk och centrala begrepp

For att kunna diskutera resultatet behdvs det ett teoretiskt ramverk att utgd fran. Inledningsvis
kommer en genomgéing av det specialpedagogiska perspektiv som ligger till grund f6r min
analys, fOr att sedan dvergd i en litterér teori som hjélper till att beskriva hur lirarna resonerar
1 sin planering av litteraturundervisningen. Centrala begrepp kommer kort att definieras i

slutet av kapitlet.

2.1 Det relationella perspektivet

I min undersdkning har jag anvint mig av det specialpedagogiska relationella perspektivet.
Specialpedagogik ses som ett tvirvetenskapligt forskningsfélt dir discipliner som sociologi,
psykologi och pedagogik ingér. Detta innebér att det &r svért att renodla en teori inom
kunskapsfiltet (Tinglev, 2005:31f). D& det saknas en tydlig teoretisk utgadngspunkt inom
specialpedagogiken dr det istéllet tal om tva perspektiv - det kategoriska och det relationella
perspektivet. Det kategoriska perspektivet var fram till 1980-talet det mest framtrddande inom
det specialpedagogiska kunskapsomradet. Inom perspektivet dr det den enskilda individen
som dr bdraren av orsaken till den pedagogiska svarigheten, dir implikationen blir att
skolverksamheten organiseras sé att det krivs insatser utanfor den ordinarie verksamheten for
att 10sa svarigheten, dé i form av exempelvis specialldrare eller specialpedagoger (ibid, s.36).
Det relationella perspektivet tar istdllet utgangspunkt fran den sociala situation som det
pedagogiska problemet uppstar i. David Skidmore (2004) delar upp det relationella
perspektivet 1 tva paradigm det sociologiska och det organisatoriska. Badda paradigm flyttar,
till skillnad fran det psykiatriska paradigmet, bordan av det pedagogiska problemet fran
eleven till den sociala miljon och/eller organisationen som eleven verkar inom (Skidmore,
2004:10). Aven om de tvd paradigmen skiljer sig a4t mellan hur de forklarar orsaken till de
pedagogiska problemen, sa frigor paradigmen eleven som béraren av problemet, ddrfor kan
bada paradigm kategoriseras in i det relationella perspektivet. Skidmore menar dock att de
komplexa problem som uppstar i en undervisningsmiljo inte gynnas av enkla forklaringar dar
enskilda faktorer ses som losningen eller utlosaren av problem: I would argue that the three
paradigms share the common fault of reductionism, that is the tendency to explain an
intrinsically complex phenomenon in terms of a single, unidirectional model of causation, and
(concomitantly) to propose a single form of intervention as a complete and adequate solution

of the problem.” (Skidmore, 2004:11). Aven om perspektiven enskilt inte kan 16sa problemen



ar perspektivet ett sétt att synliggdra hur larare resonerar kring situationer i klassrummet dér

ett annat forhéllningssétt behovs for att 10sa ett problem.

2.2 Forestallningsvarldar

Judith A. Langer (2005) forsoker med hjélp av en litteraturreceptorisk teori forklara hur motet
mellan litteratur och individ kan beskrivas. Genom att utga frdn den subjektiva erfarenheten
beskriver hon hur hennes teoretiska modell kan anvidndas som utgéngspunkt i undervisningen
av litteratur. Langer menar att det stindigt pagér ett utbyte mellan ldsaren och litteraturen
samt att den subjektiva erfarenheten utvecklar forstaelsen av det ldsta genom att den upplevda
litteraturen speglas mot individens erfarenheter och forstéelse for den (Langer, 2005:29). Hon
bendmner den inre processen som forestillningsvirldar vilka hon delar upp i fyra faser.
Faserna symboliserar grunden av forestdllningsvirldarna och det &r i transaktionen mellan
individens forestdllningsvirld och texten som betydelsen skapas. Vidare menar hon att faserna
inte dr hierarkiska, utan en individ ror sig mellan de olika faserna vid olika tillféllen nér
litteraturen ldses. Den forsta fasen beskriver hur ldsaren inte dr inne i det lista, utan ldsaren ar
utanfor texten. Enligt Langer dr det i denna fas ldsaren orienterar sig kring vad texten handlar
om och dérigenom hur den ska forstds. I den forsta fasen forsoker lasaren skapa bredd for att
skapa mening i texten. Den andra fasen bygger pa att forstaelse foder forstdelse — med det
menar Langer att ldsaren anvinder den kunskap som finns om texten for att skapa ny
forstaelse. Syftet med den andra fasen ir att ldsaren ska prova sina kunskaper kring det lasta
for att se hur vl de star sig mot det som upplevs fran texten. I den tredje fasen provar ldsaren
sin uppfattning om omvérlden genom forklaringar som skapats i motet med texten. Denna
provning manar ldsaren till att omvédrdera och omtolka sin omvirld utifrdn den
framforhandlade uppfattning litteraturen har gett hen. Langer pdpekar att den tredje fasen ér
den fas som potentiellt kan paverka individen mest: ”Denna fas &r sa kraftfull och eventuellt
genomgripande, dess potentiella inverkan pa oss édr en grundlidggande orsak till att vi ldser och
studerar litteratur, for att fa hjélp att ordna upp véra egna liv.” (Langer, 2004:34). Hon
papekar ocksé att denna fas 4r den minst forekommande i litteraturldsningen eftersom det ar
sdllsynt att texter berdr vdra liv. Sista fasen beskriver den del av ldsningen di ldsaren
distanserar sig till det l4sta. I denna fas sitts det ldsta in i ett ssmmanhang sd att lasaren forstar
vilken roll texten spelar 1 ett litteraturhistoriskt och ett litteraturvetenskapligt perspektiv. Det
ar 1 den sista fasen som ldsaren ser texten pa avstand och sétter den i relation till sina egna
upplevelser. Dessa fyra faser bygger upp lésarens forestdllningsvirld om litteratur pé ett icke-

linjért satt (Langer, 2004:31-36).



2.3 Begrepp

Motivation
Motivation &r ett mangfacetterat begrepp som paverkas av flera faktorer. Undersdkningens

resultat vilar dock pa den del inom motivationsbegreppet som ingér i elevens inre motivation.
Elevens inre motivation regleras enligt Guthrie et al. (2007) av den upplevda kontrollen
eleven anser att hen har 6ver undervisningssituationen, samt i vilken social kontext
litteraturundervisningen sker. Ytterligare en dimension av inre motivation som dr relevanta
for undersokningen dr den sjilvkénsla eleven har gillande att ldsa litteratur (Gurthrie, Hoa &

Wigfield, 2007:286f)

Attityd
Med attityd avses elevens forvéintning och instédllning till litteraturen. Utgdngspunkten for
definitionen dr den Olle Nordberg (2017) anvénder i sin avhandling som behandlar elevers

attityder till litteratur (Nordberg, 2017:33).

3 Bakgrund

I f6ljande avsnitt ges en Overblick 1 hur svenskdmnet har utvecklats sedan folkskolans
inforande till nuvarande ldroplan och hur det omrédde som undersoks representeras i
nuvarande styrdokument.

3.1 Svenskamnet - en historisk genomgang

For att littare forstd varfor litteraturdelen av svenskdmnet ser ut som det gor idag dr det
relevant att se den historiska utvecklingen som &mnet har gjort sedan det inférdes i skolan 1
slutet av 1800-talet. Inledningsvis var svenskdmnet och litteraturundervisningen inte
sammanldnkade, utan svenskdmnet var ett rent fardighetsimne som syftade till att utveckla
elevernas kunskaper i det svenska sprdaket. Det var forst i borjan av 1900-talet som
litteraturundervisningen tog form och plats i svenskdmnet. Inledningsvis rorde det sig inte
primdrt om att utveckla elevernas sjidlvkéinsla och kunskap om omvérlden, utan om att

overfora ett kulturarv (Thavenius, 1999:123f).

Skolan lan kom efter andra vérldskriget att genomga flera fordndringar for att spegla den anda
som efterkrigstiden hade. For den svenska skolan innebar det en skola som i stdrre
utstrdckning vidrnade om alla elevers ritt till skolgdng och styrdokumenten uppmanade till att

formedla demokratiska kdrnvdrden pa ett sitt som tidigare inte varit lika. I svenskdmnet



visades det genom ett bredare litteraturamne och det skulle i férldngningen leda fram till den
gymnasiereform som skedde under 60-talet Denna utveckling sker parallellt med ett
svenskdmne som 1 allt storre utstrickning hade en mer utspridd litterdr kanon hos

svenskldrarna (ibid, s. 127).

Fordndringarna 1 svenskdmnet som successivt hade rort sig i en mer inkluderande riktning
niddde under LPO94 sin kulmen. For forsta gdngen léste alla elever pa gymnasieskolan lika
mycket svenska eftersom alla utbildningar skulle ge hogskolebehorighet. Med en fordndrad
gymnasieskola, dér alla elever forvintades ldsa in hdgskolebehorighet, samt en stor
fordndring 1 skolans organisering, skulle det i den stora internationella métningen PISA, som
dd hade ldsning som huvudimne och som genomfordes 2000 och 2009, visa sig att
svenskarna var ett av de lander som hade tappat mest i lasforstaelse (Taube & Fredriksson,

2012:166).

Krisen i den svenska skolan och ett maktskifte i den svenska politiken foranledde inférandet
av den nu giltiga ldroplanen LGY11. Fordndringen innebar ocksé att skolan frangick den
modell vilken sékerstéillde att samtliga elever pd gymnasieskolan fick behorighet till
hogskolan och ersattes med en uppdelning av studieforberedande och yrkesforberedande

utbildningar.

3.2 Den svenska skolans styrdokument efter 2011

For att ge en bakgrund till anpassningarnas utrymme 1 styrdokumenten dr det angelédget att
inledningsvis undersoka hur Skolverket forhéller sig till termen anpassningar och vad som gér
att utldsa kring det i svenskdmnet. Skolverket har publicerat tre stddmaterial som behandlar
extraanpassningar som kan behdvas vid provtillfdllen. Det ror sig om anpassningar for de
elever som har ett annat modersmal, elever som har funktionsvariationer samt elever med las-
och skrivsvérigheter (Skolverket, 2018). Utover de stodmaterial som skolverket presenterar
finns det andra rekommendationer som ldrare kan anvdnda sig utav i skolverkets material.
Skolverket definierar stdd och anpassningar pa foljande vis: ”Stdod 1 form av extra

anpassningar &r olika sétt att géra undervisningen mer tillgénglig.” (Skolverket, 2018).

Skolverket genomforde 2016 studien Tillgdngliga Ildrmiljéer, som undersokte i vilken
utstrdckning huvudménnen i svenska skolor arbetar for att fa till stdnd en l4rmiljé som ar

anpassad efter elevers sérskilda behov. Studiens resultat grundades i de enkétsvar Skolverket



samlade in fran skolor utspridda i hela landet. Aven om studien undersokte skolornas syn pa
anpassningar for elever med funktionsvariationer &r resultatet intressant d4 det pekar pa hur
skolorna generellt ser pd anpassningar som sker i klassrummet. Resultatet visar péd stor
variation 1 hur skolorna uppfattar sitt arbete. Det &r till storsta del huvudménnen som talar
positivt om anpassningar i undervisningen efter elevers olika forutsdttningar medan de
tillfragade specialpedagogerna generellt &r mer negativa till hur anpassningarna fungerar i
verksamheten. Studien visar ocksad att inkluderande undervisning dr ndgot som de flesta
huvudmin arbetar mot, men 1 realiteten handlar det oftast om att inkludera eleven i den
fysiska miljon, sa kallad integrerad undervisning, vilket &r ett positivt mal om forutséttningar
ges till de undervisande ldrarna. Studien konstaterar vidare att resultatet varierar s& pass
mycket att skolans likvirdighet géllande anpassningar for elever i svérigheter kan diskuteras.

(Skolverket, 2016:105f).

Skolverket har ocksé tagit fram material som ska hjélpa skolor att arbeta med och utmana
elever som dr sdrskilt begidvade. De informationstexter som behandlar sirskilt begdvade
elever i svenskdmnet menar att en sérskilt begavad elev kan kdnnas igen i dess formaga att se
sprikliga nyanser som andra elever inte ser och/eller ldser bocker i hogre takt dn sina
klasskamrater. Stodmaterialet konstaterar ocksé att det i vissa fall kan vara sd att sdrskilt
begavade elever inte verkar intresserade av undervisningen dd de inte blir tillrdckligt
stimulerade nédr de undervisas ihop med andra som 4r pa en ldgre niva. De tips som materialet
ger ldrare 1 arbetet med sérskilt begdvade elever ér att de behdver undervisas med likasinnade
och de behover fa mojlighet till att expandera och utveckla sina starka sidor 1 svenskdmnet.
En viktig podng som gors utover de tips som materialet tillhandahéller &r att likt elevgruppen
dér det finns behov av sirskilt stod dr ockséd gruppen med elever som behover ytterligare
utmaningar inte en homogen grupp, undervisningen behdver dven hir individualiseras for att

komma alla elever till gagn (Liljedahl, 2015:2-7).

I laroplanen for gymnasieskolan finns det en rad forpliktigande skrivningar angdende att

anpassa innehéllet. I riktlinjerna for kunskapsmaélen i laroplanen gér det att lédsa:

Alla som arbetar i skolan ska:
- ge stdd och stimulans &t alla elever sé att de utveckla sa langt som mgjligt.
- uppmirksamma och stodja elever som &r i behov av sérskilt stod, och

- samverka for att gora skolan till en god miljo for utveckling och ldrande.



Lérare ska:

- utgd fran den enskilda elevens behov, forutsittningar, erfarenheter och téinkande.

- stimulera, stddja och handleda och ge sdrskilt stdd till elever i svérigheter.

- organisera och genomf0ra arbetet sé att eleven:

- utvecklas efter sina egna forutséttningar och samtidigt stimuleras att anviinda och utveckla
hela sin forméga

- upplever att kunskap &r meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen géar framat

- far mgjlighet till &mnesfordjupning, dverblick och sammanhang.” (Skolverket, 2011:10f)

Ovanstdende skrivningar beskriver alla ett forhallningssdtt som krdver att ldraren anpassar
undervisningen for att kunna leva upp till de skrivningar som handlar om elevens

kunskapsutveckling.

I @mnesplanen for svenska finns det skrivningar som fokuserar pd anpassningar till elevers
olika bakgrunder. I syfte for svenskdmnet finns foljande lydelse som pekar pa ett anpassat
innehall for eleven: ”Undervisningen ska ocksé leda till att eleverna utvecklar formaga att
anvinda skonlitteratur och andra medier som killa till sjdlvinsikt och forstaelse av andra
méinniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestillningsvérldar. Den ska utmana
eleverna till nya tankesitt och dppna for nya perspektiv’ (Skolverket, 2011:160). Aven om
inte det kompensatoriska uppdraget dr lika explicit uttryckt i @mnets syfte finns det

fortfarande nérvarande.
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4 Tidigare forskning

I internationella studier av inkluderande undervisning som omrade undersdks vanligtvis
elever med ett annat modersmaél &n engelska, samt elever som é&r i behov av extra stod och
anpassningar. Brahm Norwich och Tricia Nash (2010) vid Exeter universitet i Storbritannien
har varit med och utvidrderat ett brittiskt nationellt forsok att utveckla undervisningen for
elever som dr i behov av extra stdd. De konstaterar att de viktigaste faktorerna for att
framgangsrikt arbeta inkluderande ar att anpassningar sker pé individnivé inom undervisning
och att uppgifter utformas efter elevens behov. Deras undersékning visar att samarbete mellan
universitet och skolor &r viktigt for att bada intuitioner ska utveckla forskning & ena sidan och
metoder & andra sidan. Ytterligare en nyckelfaktor som Norwich och Nash pekar pd dr den
vidareutbildning som personal péd skolan behover fa gillande att arbeta med elever som é&r i
svarigheter och sdledes behover extra anpassningar eller stdd i1 sin skolgadng. De
problematiserar inkluderingsbegreppet och argumenterar for att det &r oklart om begreppet
menar en fysisk inkludering eller en inkludering i planeringen av undervisningen och att

begreppet saledes blir svartolkat i vissa situationer (Norwich & Nash, 2010:2-11).

Det finns ocksd internationell forskning som har undersokt inkludering och hogpresterande
elever som &r intressant med bakgrund mot mina forskningsfrdgor. Chris M. M. Smith (2003)
vid Glasgow universitet har undersokt hur vél hogpresterande elever kan anses inkluderade 1
inkluderande skolmiljder. Det visar sig att Smith, likt Norwich & Nash (2010), konstaterar att
inkludering &r ett begrepp som é&r tvetydigt och att inkluderande undervisning behover
utforskas mer. Han menar att eftersom omradet dr s& pass outforskat blir det svéart att veta vad
inkludering innebédr i1 praktiken for skolans verksamheter. Vidare pekar Smith pd att
anpassningar for hogpresterande elever blir svara att genomfora nér det inte star klart vad
anpassningar for andra elever innebdr. Han fOrslar tydligare riktlinjer for skolor att verka
inom och for att det ska vara mojligt behover fler studier goras pa hogpresterande elever i1 en

inkluderande milj6 (Smith, 2003:207).

Motivation i relation till lasning har internationellt undersokts i viss utstrdckning. John
Guthrie et al. (2007) har med hjilp av en enkdtundersokning studerat elevers motivation i
relation till lasning. I deras studie urskiljs fem drag for elevers inre motivation: ”With respect
to the characteristics and attributes of motivation, we focused on students’ internal

motivations including: (1) interest, (2) perceived control, (3) self-efficacy, (4) involvement,
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and (5) collaboration.” (Gurthrie, Hoa & Wigfield, 2007:305). Deras resultat visar att elevers
motivation kan kopplas till hur vil eleverna forstér det 14sta och hur vél de ar insatta i omradet
de laser om. Enligt Guthrie et al. pdverkar motivation ocksa vilken instdllning eleverna har till
lasning generellt. Hogmotiverade elever tenderar att vara mer involverade i
litteraturundervisningen géllande valet av litteratur och dmne medan svarmotiverad hellre

dgnar sig at annan aktivitet dn lasning (Gurthrie, Hoa & Wigfield, 2007:294f)

Ovanstdende forskning ger en inblick i inkluderande undervisning och relationen mellan
motivation och ldsning, men ingen undersdkningarna redogér for hur inkluderande arbetssétt
paverkar litteraturundervisning. Inger Tinglev undersoker i sin avhandling Inkludering i
svarigheter (2005) hur tre gymnasieskolor arbetar inkluderande i svenskundervisningen. Hon
utgdr fran ett specialpedagogiskt perspektiv ndr hon observerar och intervjuar ldrare kring
deras arbetssitt géllande elever i behov av anpassningar i undervisningen. Nir hon redogdr
for den utgangspunkt hon tar i1 inkluderande ldsprocesser lyfter hon fram val av text som en
viktig faktor i ett inkluderande arbete. Hon skriver: ”Som utgangspunkt i en inkluderande
lasprocess &r ett flerstimmigt och variationsrikt val av texter baserat pad elevernas
gemensamma livsfragor att foredra for att eleven inte ska avvisa texten utan vilja férdjupa och
utveckla sitt ldsande” (Tinglev, 2005:61). Hon pekar ockséd pé att inkluderande undervisning

innehaller vil genomtédnkta och 6ppna fradgor som inbjuder till reflektion kring litteraturen.

Inledningsvis undersoker Tinglev vilket specialpedagogiskt perspektiv som dominerar pa de
olika skolorna genom att granska de tre skolornas handlingsplaner géllande elever i1
svérigheter. De tva specialpedagogiska perspektiv hon utgar frin dr det relationella eller det
kategoriska perspektivet. Hon menar att det kategoriska perspektivet dr det mest framtrddande
om man analyserar handlingsplanerna d& utgangspunkten pa samtliga skolor ar den enskilda

eleven i svérighet och inte skolans organisation (ibid, s. 127).

Resultatet visar att lararna ofta gar emot den uppfattning Tinglev har om vad inkluderande
undervisning innebdr. Nir svenskundervisningen behandlar litteratur viljer ldrarna
skonlitterdra texter utan koppling eller relevans hos eleverna. Det innebér, menar Tinglev, att
lararna utgar frdn ett icke-dialogiskt och enstdmmigt forhallningssétt i1 planeringen av
litteraturundervisningen. Vidare menar hon att det dr f4 av de valda texterna som utgér fran
elevernas kunskapande, utan istdllet utgér fran ett pa forhand givet material som ska fungera

over tid. Foljden blir att de elever som saknar forforstaelse eller som av andra skél &r
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svarmotiverade far svarigheter i att se meningen med undervisningen tappar dirfor intresset

for den (ibid, s. 197).

Litteraturundervisningens i skolan har tidigare undersdkts i stor omfattning. Den tidigare
forskning som &r relevant for mina forskningsfragor berdr bade litteraturundervisningens
status 1 svenskundervisningen, men ocksd elevers uppfattning kring litteraturundervisning.
Aven metoder inom litteraturundervisning har varit intressant att undersdka. Olle Nordberg
undersokte relationen mellan ungdomar och litteratur i sin avhandling Avkoppling och analys
Empiriska perspektiv pad ldsarattityder och litterdr kompetens hos svenska 18-aringar (2017).
Han har, med utgdngspunkt i gymnasieungdomars svar kring litteraturldsning undersokt om
det finns ndgra indikationer pé elevernas syn géllande litteraturldsning. Nordberg undersoker
dven om gdr att gora en koppling mellan elevernas svar gillande deras syn pd litteratur och
begreppet litterdr kompetens — som 1 Nordbergs undersdkning kopplas till elevernas generella
kunskap 1 litterdr lasning och tolkning. I Nordbergs undersokning har han bade analyserat
uppgiftssvar fran elever som studerar 1 ett yrkesférberedande program, samt elever som laser
pa studieforberedande utbildningar. Resultatet visar att bdda grupperna ldser litteratur for att
den ger mgjlighet till att mota nya virldar och d&ven om det &r sa att den grupp med elever som
gér yrkesforberedande program vanligen ldser faktiva bocker, s som biografier, sd indikerar
svaren att eleverna gor det for att det fungerar som en verklighetsflykt for dem (Nordberg,
2013:651ff). Vidare visar ocksd undersokningen att elevers bakgrund paverkar synen pa
litteraturens plats och mening i elevernas liv. Nordbergs undersdkning visar ocksd att eleverna
med akademiska ambitioner 1 hdgre utstrdckning beskriver litteraturldsning som en
personlighetsutvecklande syssla som inte bara bidrar till den egna upplevelsen, utan som
utvecklar ménniskan. Nordberg forklarar resultatet med att dessa elever har en balanserad

litterdr kompetens.

Maritha Johanssons artikel “En litteraturundervisning som utmanar” (2017) behandlar hur
utmanande litteratur kan anvéndas som undervisningsmetod for att utveckla elevers forstaelse
for litteratur. Hon menar att utmaningen for en svenskldrare i litteraturundervisningen ar bade
valet av text, samt hur de valda texterna behandlas. Johansson argumenterar for att sa linge de
hinder som kan uppstd i litteraturundervisningen kartliggs innan och att textvalet ar
tillrackligt utmanande fungerar det att undervisa med utmanande texter. Vidare argumenterar
hon for att utmanande ldsning felaktigt inte anses sétta eleven i centrum, eftersom premissen

for utmanande lisning dr att den &r utgér fran elevens subjektiva upplevelse. Johansson ger
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ocksa exempel pa hur lirare kan arbeta med utmanande litteraturundervisning. Hon foresléar
att lararen identifierar de omrdden som &r problematiska i ldsningen och med hjélp av mycket
stottning och explicit ldsundervisning mdter elevernas kidnslomédssiga reaktioner till det lésta
(Johansson, 2016:73). Johanssons artikel &r intressant darfor att den redogér for en

undervisningsmetod som gynnar elever som &r i behov av extra utmaningar.

Anna Nordenstam och Olle Widhe (2017) diskuterar undervisningsmetoder i artikeln
“Hogldsning for é&ldre elever hoglasning som metod”. De konstaterar att svensk
litteraturdidaktisk forskning som undersokt metoden enbart fokuserar pa hoglésning for yngre
aldrar, men att det finns beldgg for att metoden fungerar for dldre barn i internationella
studier. De argumenterar vidare for att hogldsning som metod inte bara kan anvéndas for att
introducera litteratur till eleverna, utan att det ocksd fungerar som en social aktivitet som
framjar hela elevgruppen. Vidare argumenterar de ocksad for att hogldsning kan ses som en
motvikt till den allt mer individfokuserade undervisningen, vilket forsvarar
litteraturundervisningen for vissa elevgrupper. Nordenstam & Widhe konstaterar att
hogldsning &r en ofta Oversedd undervisningsmetod som dven passar dldre elever

(Nordenstam & Widhe, 2017:101).
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5 Metod och urval

Hir presenteras de metodval som gjorts samt hur forskningsprocessen gétt till. I slutet av
kapitlet diskuteras valet av metod i relation till studiens validitet, reliabilitet, samt
generaliserbarhet.

5.1 Den kvalitativa forskningsintervjun

For att kunna besvara mina forskningsfrdgor och for att kunna komma &t hur larare resonerar
kring mitt omrdde har jag valt att anvinda mig av en kvalitativ ansats i min undersdkning. For
att kunna komma 4t ldrares tankar kring anpassningar har det varit ldmpligast att anvidnda en
kvalitativ forskningsintervju. Steinar Kvale och Sven Brinkmann (2017) beskriver intervjun
som ett mdte mellan tvd manniskor dér intervjuare och den intervjuade producerar “kunskap
genom sin relation” (Kvale & Brinkmann, 2017:34). En kvalitativ intervju utgar fran ett
fenomenologiskt perspektiv dar huvudtanken dr att den virld som undersékningspersonen
representerar 1 hog grad ska bidra till att besvara det som undersoks. Det dr i samtalet med den

intervjuade som kunskapen om det som ska undersokas byggs upp.

Det finns olika sétt att organisera en forskningsintervju. Line Christoffersen och Asbjorn
Johannessen (2015) visar pa olika sitt att strukturera en intervju. Den strukturerade och
standardiserade intervjun har fasta svarsalternativ och mdjliggor ett snabbare arbete, men ger
inte vidare mojlighet for den intervjuade att utveckla sina svar. Den ostrukturerade intervjun
ar informell till sin karaktdr och brukar ske spontant. Ostrukturerade intervjuer har ingen fast
fragefoljd utan liknar ett informellt samtal mellan tva parter. Den semistrukturerade intervjun
befinner sig mellan den ostrukturerade och den standardiserade intervjun eftersom den kraver
ett antal forutbestdimda frdgor, men inbjuder till skillnad frn den standardiserade intervjun till
fordjupning och reflektion i svaren. De papekar dock att en semistrukturerad intervju
fortfarande &r fortjint av ett visst matt av standardisering d& det underléttar systematiseringen

av det insamlade materialet (Chrisoffersen & Johannessen, 2015:85).

For att komma at informanternas tankar kring forskningsamnet var mélet med intervjuerna att
informanterna skulle resonera kring frdgorna, vilket krdver tillrdckligt 6ppna frdgor for att
bjuda in de intervjuade till att samtala fritt kring mina frdgor. Jag valde darfor att utforma en
intervjuguide efter en semistrukturerad modell. Kvale och Brinkmann skriver att frdgorna i
det semistrukturerade manuset kan byta ordningsf6ljd i de olika intervjuerna, vilket de menar

avgors av intervjuarens “omdome och kidnslighet” (Kvale & Brinkmann, 2017:172). Under
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mina intervjuer var det viktigt att intervjuguiden gav mig friheten att dndra ordning pa
frdgorna och att ge mdjligheten till informanten att stanna kvar och utveckla sina tankar kring
ett &mne. Kvale och Brinkmann beskriver detta som konsten att stdlla andrafragor och att
formégan att fa ut ett bra foljdsvar ligger 1 intervjuarens “kunskap om intervjudmnet,
kéinslighet for den sociala situationen och insikt om vad hon vill frdga om,” (ibid, s.180). Jag
valde att utforma min intervjuguide efter en tratteknik dér frdgor av en mer allmén och
svepande karaktir inleder for att sedan stélla mer riktade fragor kring det omrade jag ville

undersoka (ibid, s.172).

5.2 Forskningsetiska principer

Vetenskapsradet (2002) redogor for hur de forskningsetiska principerna dr uppdelade. De
delar in principerna 1 fyra  delkrav: informationskravet, = samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet handlar om att informera
informanten om vad forskningen behandlar samt vad informanten har for roll 1
undersokningen. Samtyckeskravet visar informanten att denne bestimmer Gver sin egen
medverkan och sdledes kan avbryta sin medverkan 1 studien ndr som helst.
Konfidentialitetskravet behandlar informantens absoluta anonymitet och att dennes
personuppgifter inte fir missbrukas eller behandlas pd ett sdtt som rdjer den deltagandes
identitet. Slutligen finns nyttjandekravet, vilket innebdr att de uppgifter som ar insamlade inte
fir anvdndas till ndgot annat &n forskningens d&ndamal. Forskning som utgar frdn ménniskors
upplevda virld och tar del av inre tankar och resonemang stéller hoga krav pa forskaren i
forberedelserna for att inte ndgon ska ta skada av undersokningen (Patel & Davidsson,
2013:62f). I min studie har jag noggrant arbetat efter de forskningsetiska principerna som
redogors ovan. Det har skett genom hela processen. Infor varje intervju har jag 14tit
informanterna ta del av de forskningsetiska principerna (se bilaga 2.) och infor intervjun har
de fitt besluta om de vill vara en del av studien eller inte. Det har ocksd varit viktigt att
informanterna &r inforstddda med studiens syfte och att de nér som helst har kunnat avbryta

sin medverkan 1 studien.

5.3 Urval av informanter

Min undersokning efterfrigar hur svenskldrare resonerar kring anpassningar i
litteraturundervisningen bade vad det giller elever med hog motivation och elever som saknar
motivation. Ett grundldggande kriterium som informanterna var tvungna att uppfylla var att

de var verksamma pd gymnasieskolan, eftersom min studie @mnar undersoka hur lérare
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resonerar kring anpassningar i svenskdmnet pd gymnasieskolan. Nir jag skulle vilja
informanter var det darfor viktigt att ldrarna har mott eller moter bdda grupper av elever. Det
skulle visa sig att det var svart att hitta ldrare som arbetade med elevsammanséttningar som
hade en bra balans mellan bada elevgrupperna. Istdllet fick jag avgransa informanterna till att
samtliga arbetar med gymnasielever som inte endast ldser pa yrkesforberedande utbildningar.
En annan faktor som var viktig for att ge ett sddant representativt urval som mojligt var att
informanterna hade blandad yrkeserfarenhet inom ldraryrket. I min studie har en av
informanterna relativt kort arbetslivserfarenhet inom skolan. Tvd av informanterna &r istéllet
néra pension och bada har arbetat i dver 20 ar i skolan och tvd av informanterna har arbetat
mellan 10-15 &r i skolan. I studiens inledande fas var antalet informanter sju, men sent i
undersokningen drog tvd av informanterna tillbaka sin medverkan och det fanns inte tid att
hitta ytterligare informanter till studien. Fem informanter ska dock ge en bild av det som
efterfragas 1 min studie. Kvale och Brinkmann menar att det studiens fragestéllning och
omfang som avgér hur manga informanter som behovs for studien (Kvale & Brinkmann,

2017:156f).

5.4 Genomforande och analys

For att komma i kontakt med informanterna anvédnde jag mig av mitt sociala néitverk for att na
sd minga presumtiva informanter som mojligt. Jag mailade en kort introduktion av mig sjilv,
syftet med min uppsats och vad jag sokte. Nér intresse fanns fortsatte mailkonversationen for
att bestimma plats och tid. Alla intervjuer spelades in. Aven om en intervju som spelas in
istdllet for att anteckningar fors under samtalets gdng kan medfora att informanten paverkas
av att det spelas in, sd vdger dndd fordelarna med den efterfoljande bearbetningen av
materialet 6ver (Patel & Davidson, 2013:87). Efter intervjuerna var genomforda var nista steg
att transkribera samtalet. Enligt Kvale och Brinkmann dr utskrivningen av en intervju det
forsta steget i analysen och den forsta mdjligheten for forskaren att ldra kénna sitt material
(Kvale & Brinkmann, 2017:220). Hur detaljerad transkriberingen blir avgdrs enligt Kvale och
Brinkmann av syftet med studien (ibid, s. 220f). Eftersom min studie undersoker hur
svenskldrare tdnker kring anpassningar i svenskundervisningen har jag inte funnit det
nodvéndigt att aterge en detaljerad aterberittelse av samtalet, utan istéllet det av informanten

sagda utan pauser och andra emotionella uttryck.

Nista steg analysen var att genomfora en tematisk analys av materialet. Braun & Clarke

(2006) presenterar hur en tematisk analys av hog kvalitet bor genomforas. De viktigaste
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delarna i att den tematiska analysen &r att kodning sker i flera omgéngar och att temana gér att
urskilja varje gdng materialet kodas (Braun & Clarke 2006:36). Material bearbetades flera

génger for att sikerstélla och renodla de teman som presenteras i resultatet.

5.5 Metoddiskussion

Valet av semistrukturerad intervju visade sig fungera vil. Dels for att mojligheten till att byta
ordning péd de dvergripande fragorna passade intervjuerna, eftersom informanterna var i olika
situationer vid samtalen, dels p.g.a. den flexibilitet som den semistrukturerade intervjun
erbjuder. Formen fungerade ocksd for att den gav informanterna mdjlighet att utveckla
resonemangen kring mina frdgor. Ett problem som uppstod i intervjuerna var min forméga att
fdnga informanternas resonemang géllande elever som behdver mer utmaningar i skolan.
Intervjuerna har en Overvikt till elever som &dr i behov av extra stdd och nir foljdfragor
stilldes géllande andra elevgruppers behov 1 litteraturundervisningen blev svaren inte lika
utvecklade, men det kan ocksd vara en tendens i vilket fokus ldrarna har géllande

anpassningar.

Ett av problemen med kvalitativa forskningsintervjuer &r att sidkerstdlla undersdkningens
reliabilitet. Eftersom maéttet av reliabilitet avgdrs 1 hur vél vi méter det som ska maétas
samtidigt som det i en intervjustudie finns flera faktorer som pdverkar vilken data som
informanten presenterar. Patel och Davidson menar att ett sdtt att sikerstdlla en intervjus
reliabilitet &r genom att anvinda sig av standardiserade fragor, men da standardiserade fragor
forsvarar mojligheten till utvecklade och fordjupade svar stéller det istdllet andra krav pa
intervjuaren for att sékerstélla en god reliabilitet. De pekar dven pa andra faktorer som kan
paverka t.ex. intervjuareffekt dir intervjuaren agerar pa ett sitt som péverkar informantens
svar och 1 forlangningen gor att svaret ror sig ldngre ifrdn det riktiga vardet (Patel &
Davidson, 2013:104f). For att undvika att paverka reliabiliteten negativt var intervjuguidens
utformning viktig i mina samtal. Med en trattkonstruerad intervjuguide gavs informanterna
mdjlighet att inleda mer avslappnat och de negativa kdnslor som eventuellt kunde uppsté
kring frdgorna som berdrde svara avvigningar i deras undervisning blev siledes inte lika
framtradande. Ytterligare en utmaning med kvalitativa metoder &r att sdkerstdlla
undersokningens validitet. Kvale och Brinkmann menar att for att sékerstdlla att
underdkningen resultat speglar det som vi &mnar undersdka behdver hela forskningsprocessen

genomsyras av validering (Kvale & Brinkmann, 2017:297f). Undersdkningens olika steg har
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under processen stdllts mot undersokningens syfte for att sékerstélla att studiens validitet

uppratthéllits under arbetet.

Niér en kvalitativ undersdkning genomfors &r det viktigt att lyfta resultatets generaliserbarhet.
Kvale och Brinkmann argumenterar for att en kvalitativ forskare kan goéra en generalisering
utifrdn premissen att resultatet dr vigledande i1 hur en replikerad studie hade fatt for resultat.
De argumenterar vidare for att en forskningsintervjus generaliserbarhet ocksd kan goras av
ldsaren beroende pa vilken ansats forskaren anvinder i sin undersékning. Studien kan inte ses
som generaliserbar eftersom det dr en fallstudie, men d& undersokningens steg har redogjorts
for pa ett sddant genomskinligt som mdjligt och analys och resultat &r skilt kan ldsaren sjélv

bestdmma graden av generaliserbarhet i undersokningen (Kvale & Brinkmann, 2017: 312f).

Det ar viktigt att som forskare vara medveten om att intervjusituationen inte dr jimlik, utan
samtalet 4r som Kvale och Brinkmann pépekar asymmetriskt. Det innebér att intervjuaren har
en position dir hen styr samtalet och hon har tolkningsforetride. En sddan asymmetrisk
relation kan skapa oro och motstdnd hos informanten, vilket kan leda till forsok till att
undanhélla information eller att dra sig ur intervjun (Kvale & Brinkmann, 2017:53f). Min
upplevelse ér att alla informanter som tillfragades var vdl medvetna om den relation som
fanns emellan oss och for att undvika motstdnd var det viktigt att informanterna fick vélja

plats och tid for intervjun.
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6 Resultat

I foljande avsnitt presenteras resultatet. Varje forskningsfrdga presenteras i turordning med en
egen underrubrik. De intervjuade ldrarna har bendmningen Lérare A-E fOr att sdrskilja de

olika svaren. Efter redovisningen foljer en sammanfattning av resultatet.

6.1 Elever i svarigheter

Den forsta forskningsfrdga undersoker hur svenskldrare resonerar kring hur de behover
anpassa litteraturundervisningen for elever som behdver extra stdod. Jag har hittat tre
kategorier 1 svaren som presenteras hédr. De kategorier som behandlas dr motivation,

individanpassning och tid.

Motivation

Samtliga ldrare lyfter motivation som en faktor hos elever som é&r i svarigheter. Lirare E
kopplar motivationsproblem till ett tecken pad att eleven har en diagnos, som utdver
motivationssvarigheten forsvdrar undervisningen ytterligare. ”"Men det viktiga &r att ge dem
strategier som hjélper dem att borja arbeta med uppgifterna en annan viktig del ar valet av
litteratur att det &r bocker och dmnen som intresserar eleverna for de &r sd motivationsstyrda

elever med diagnoser och sa.” (Léirare E)

Léirare A problematiserar motivationsfaktorn hos eleverna eftersom en tinkbar l19sning pa
elevers bristande motivation &r att lata eleverna vélja litteratur, men hen menar att det inte
gynnar eleven att lata den sjdlv vilja litteratur. Dels for att det blir svért for lararen att
kontrollera hur elevens kunskap utvecklas, dels for att det blir svart att hitta gemensamma

aktiviteter 1 litteraturundervisningen om alla elever liser olika bocker:

Det ér ungefar samma typ av elever som jag har haft men den stora fordndringen som jag har
gjort att tidigare ldt jag eleverna vilja litteratur men det har jag fatt fordndra eftersom att jag
efter ett tag inség att jag inte kunde ge det utrymmet till eleverna da vissa aldrig blev klara da.

Och det &r f6r d4 man kan ha boksamtal, nir de ldser samma bok (Lérare A)

Larare D kopplar ihop motivation med att svenskdmnet i allmédnhet och litteraturdmnet i
synnerhet konkurrerar med elevernas vérldar och deras intresseomraden. Hen menar att det dr
svért att motivera elever som redan &r i svérigheter da det ofta finns mer intressanta saker att

dgna sig at och att den ursprungliga motviljan forstirks av exempelvis mobiltelefoner och
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annan teknik. Aven lirare E 4r inne p4 samma spar och menar att litteraturundervisningen ofta
ar 1 bokform, vilket fler och fler elever anser vara foraldrat. Hen menar att larare behover vara
medvetna om de associationer som elever i svarigheter gor till text i tryckt version och att
vissa elever ér vana att mdta beréttande texter i annan form. ” Det finns ju yttre faktorer ocksa
som gor att det dr svart att paborja lasningen. Eleverna tycker att boken dr foraldrad, det finns
ingen interaktivitet i bocker som det kanske finns pa andra stéllen och sddant konkurrerar ju

om elevens uppmérksamhet” (Lérare E)

Aven lirare C #r inne pa hur motivation ir en faktor som péverkar vilken instillning elever i
svérigheter har. Hen menar att det 4r mer ovanligt att elever som kommer fran en plats dér de
inte mott litteratur inte har den inre motivationen att pabdrja arbetet och att i forlingningen
tilldgna sig litteraturens innehdll. Hen sdger dérfor att det blir sekundirt for dessa elever att
gora djupare analyser eller nd det djupare budskapet, utan att de istdllet bara far last delar ur
boken och saledes i alla fall har mott litteraturen pad nagot sétt. ”Det &r viktigt att de far med
sig lasningen Gverlag och att de kommer igang att faktiskt 14sa, sedan &r det en bonus att de

hinner se de djupare budskapen i litteraturen.” (Lérare C)

Léarare B lyfter istéllet ldrarens roll i att skapa forutsédttningar for de elever som inte dr
studiemotiverade. Hen menar att ldraruppdraget har flera komponenter och att det ligger i
lararens uppdrag att skapa forutsittningar for alla elever. For de andra ldrarna som lyfter
motivation som en viktig faktor hos elever i svarigheter dr det endast ldrare B som papekar att
andra ldrare véljer bort att arbeta med elever i svérigheter dd de inte kénner sig bekvidma eller

tillrackligt inforstadda i vad ldrarrollen innebér:

Alla klarar kanske inte lérarrollen idag men lararrollen idag handlar inte om att du tror att du
arbetar pd gymnasiet och har en massa studiemotiverade elever. Utan det handlar om att vi
maste fOrsta att det finns elever som inte dr studiemotiverade och dem maéste vi ocksé ta hand
om. Pé lika bra sdtt. Manga sdger att jag aldrig kommer undervisa vissa typer av program dér

det finns manga icke studiemotiverade elever och det &r inte rétt. (Lérare B)

Sammanfattningsvis visar kategorin att samtliga ldrare pd ndgot sitt kopplar ihop
anpassningar for elever i svarigheter med motivationssvarigheter. Det handlar antingen om att
elevernas omvérld konkurrerar ut litteraturen som en meningsfull aktivitet eller att eleverna

inte har tillrdcklig forforstaelse for att litteraturen kan foda motivation. Det gors ocksé
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kopplingar till hemmets betydelse for att skapa motivation hos dessa elever och att ett visst
ansvar laggs pd fordldrarna. En av ldrarna ndmner explicit ldrarens roll att skapa motivation
for elever i svarigheter och menar att det &r ett av ldrarnas grunduppdrag och att det séledes

inte gér att avsiga sig ansvaret for att skapa den motivationen som krévs.

Individanpassning

Lérare A berittar att hen ofta inleder sin litteraturundervisning med att utreda hur alla elevers
syn pa litteratur &r. Det &r ett av svaren i intervjuerna som visar att ldrarna dr medvetna om att
en elev 1 svarigheter betyder att det behdvs ndgon form av individanpassning i
undervisningen. Lirare A menar att alla elever har mott litteratur pad nigot sétt om det sd ar
langt tillbaka och didr i finns en anpassning i undervisningen som aktiverar elevens
forforstaelse for vad litteratur kan vara och att det inte bara behdver ha negativa associationer
hos elever i svarigheter: ”For manga elever kan ju séga att de inte har ldst en enda bok. Men
de har de ju alltid. Aven om det &r barnbdcker som de liste for lingesedan. D& fir man
forsoka ga tillbaka dit och utreda varfor de slutade ldsa och ndr det hdnde och varfor.” (Lérare

A)

I lararens resonemang finns ett vérde i att kartldgga alla elevers mote med litteratur for att inta
en position dér ldraren kan montera ned den eventuellt negativa instdllnint som kan finnas till
litteratur. Hen ndmner att individanpassning handlar om att ge forutsittningar i form av
hjélpmedel i undervisningen for att alla elever ska kunna méta litteratur, eftersom de elever
lirare A méter ofta har lis- och skrivsvérigheter. Aven lirare B ir inne pé vikten av att
individanpassning. I hens fall handlar det om att kunna individanpassa litteraturvalet hos
eleverna som ett medel for att fa till stind fungerande undervisning. Hen péapekar att
elevunderlaget alltid &r varierat och darfor behdver ldraren vara forberedd med individuella
16sningar om samtliga elever ska fa mdjlighet att na sina mal: “Jag forsoker hela tiden att
anpassa mig efter individen faktiskt. Aven om det #r svért. Jag tvingar ju inte en elev som har
jattesvért att ldsa att 1dsa en tjock bok. Jag forsoker att hitta olika vdgar vad det dn géller for

att anpassa mig till den elevens behov.” (Larare B)

Likt ldrare A och B vittnar ldrare C om individuella anpassningar som behdver goras for vissa
elever, vilket hen gor genom litteraturval samt att erbjuda vissa elever individuella checklistor
som de kan anvénda i sitt arbete. Det fyller enligt ldraren tva syften, dels far det eleven att

komma igang snabbare med arbetet, men ocksa for att strukturera arbetet for eleverna, vilket
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hen menar att den elevgruppen ibland har svart med: “Jag forsoker hela tiden ha lite knep 1
bakfickan som jag vet kan funka. Nagot som jag har mérkt. Framfor allt nar det kommer till
att sitta igang elever och jag har mérkt att med de eleverna fungerar det bra med checklista.
Dels har jag inkluderat den i uppgiftsbeskrivningen men jag har ocksé gjort individuella listor

som bara far se och dir skriver jag dven in pauser.” (Ldrare C)

Lérare D problematiserar istdllet anpassningar. Hen menar att det inte &r mdjligt att stélla det
kravet pa ldrare ska individanpassa undervisningen. D4 skolan &r en miljo dér eleverna arbetar
1 grupp anser hen att de elever som inte klarar av att arbeta i grupp behdver en annan typ av
undervisning. Dock pdpekar hen att den planeringen som sker till viss del anpassas, men att i
grunden kan inte en ldrare dgna sig dt individuella anpassningar i klasserna: “Man maste
kunna fungera i grupp om man ska gé i skolan. Annars f4 man ha mindre grupper eller annan
form av undervisning. Vi har 6ver 30 i grupperna hir och det maste rektorerna forstd och

fordldrarna” (Lérare D)

Aven ldrare E ndmner att en av svarigheterna med att individanpassa undervisningen #r nir
eleverna i klassen hamnar 1 olika faser. Hen berittar om tillfdllen da flera i klassen kan vara
pa olika uppgifter och har man som lérare valt att ge elever olika forutsattningar och tidsspann
att arbeta inom kommer det att skapa problem ndr nédsta moment ska introduceras i
undervisning: ”Sedan &dr det ndr man ska ga vidare som ldrare, nir ska man sétta deadline jag
menar den andra delen av klassen behover gd vidare men vissa elever har inte ens bdrjat pa

forra uppgiften och det gor det hela svarare.” (Lérare E)

For samtliga ldrare sé sker stindigt individanpassningar for elever i svérigheter och det sker
genom att skridddarsy uppgifterna eller att 1ita eleverna vilja litteraturen. Andra former av
individanpassning som ldrarna ndmner dr digitala hjdlpmedel som ger elever som annars inte
hade haft mdjlighet till att mota litteratur samt att vara delaktiga i litteraturundervisningen.
Det finns dock en oro hos vissa av ldrarna kring att resterande elever i klassen hamnar i otakt

och att planeringen for alla blir lidande.

Tid
Ett dterkommande tema 1 intervjuerna dr hur tiden spelar en avgoérande roll 1 deras planering
av litteraturundervisningen for elever i svarigheter. Larare A sdger att det tidsproblematiken

dels ligger i att elever i svérigheter ofta inte blir klara pa utsatt tid och dels handlar det om att
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lararen behdver avsitta tid utanfor undervisningen for att vara ett stod 1 ldsningen. "De fattar
ju att ok vi ldser svenska pd gymnasiet och vi behdver ocksé ldsa litteratur men vissa har ju
svérare att ldsa de inom utsatt tid &n vad andra har... for mig finns det en begreppsforvirring
for de elever jag exempelvis har utanfor min vanliga undervisning med extra ldstraning och sa

ses ju som anpassning av vissa men for mig r det stddundervisning” (Lérare A)

For larare C,D och E ér tid ett problem ndr det handlar om att ha moéjligheten till att kunna
hjélpa samtliga elever framat. Enligt l4rarna &r det ett omdjligt uppdrag nér en lérare har 30
elever och forvéntas att mdta samtliga elever for att erbjuda hjilp och det stod som de behdver
for att nd sina mal. Larare C lyfter bland annat upp omfattningen av innehéllet i svenska 2
som ett problem for en oerfaren lédrare i att hinna med att mota samtliga elever och gor att hen
kénner sig mer styrd i planeringen. Jag kdnner mig ganska fri nér det kommer till svenska 1
och svenska 3, men ndr det kommer till svenska 2 kdnner jag mig mer styrd. Det gor jag
eftersom det finns s& mycket mer som eleverna ska gora i den kursen jamfort med de andra

tva kurserna.” (Larare C)

Lérare D kopplar tidsproblematiken till de forutséttningar som behdver finnas for att pé riktigt
kunna hjélpa de elever som ir i svéarigheter. Hen menar att eleverna inte har den ldsformagan
som de borde ha pd gymnasiet, vilket hen menar &r en utveckling som har skett de senaste 30
aren. Eftersom eleverna inte kan ldsa i den takt som krdvs samtidigt som individuella insatser
behover séttas in for att 1dsningen ska bli verkningsfull blir det en tidsfraga som inte gar ihop.
Larare D liknar svenskdmnet med ett fardighetsdémne dér eleven ska léra sig ett sprak och att
anvinda pa ett adekvat satt. For hen innebér det att svenskdmnet dr skilt fran andra &mne och
darfor kan inte generella stod séttas in, utan de behdver justeras i svenskdmnet ”Svenskdmnet
iar en fardighet som man ska pusha varje elev till dd och det kriver ju samtal med varje elev
och hur ofta hinner man det och respons pd varje uppgift de gor. Det & mycket, mycket

kravande. Sa far man forsoka dnda att se varje elev och se vilka som sitter dér” (Larare D)

Lérare B ser till skillnad frén 6vriga informanter inte ett problem med tidsdtgangen. Hen ser
litteraturanpassningen som en process som sker over tid. Hen anser att som ldrare behover
man se litteraturdmnet ver tid och inte fastna i enskilda problem. ”Det var en elev som sa for
inte sa lange sedan: ”Det bara hoppar och jag maste hoppa tillbaka i boken och sd méste jag

borja om varje gang”. D& behdver man ha olika ldsstrategier for att mdta olika behov. Man far
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lirka och sa far man se det som en process... Vissa hade kanske ansett att man behdver mer

tid for vissa elever, men det tycker jag inte.” (Larare B)

Sammantaget ndmner fyra av fem ldrare tid som en faktor som avgoér hur anpassningar kan
ske och vilken roll det spelar i ldrarnas planering for elever i svarigheter. Larare B anser att tid
inte dar ett problem i undervisningen for den kategorin av elever. Hen ser istéllet

litteraturundervisningen som en process over tid dér ldraren maste ha tdlamod med eleven.

6.2 Hogpresterande elever

Den andra forskningsfrdgan behandlar hur larare resonerar kring att anpassa undervisningen
till elever som behdver mer utmaning. Jag har i materialet hittat tvd kategorier vilka &r
fordjupning och bredd. Overlag finns det en tendens i materialet att informanterna inte har ett
lika utvecklat resonemang kring anpassningar till den elevgruppen som behdver mer
utmaningar 1 undervisningen. I metoddiskussionen (5.5) problematiserar jag utfallet av

intervjuguiden gillande den andra forskningsfragan.

Fordjupning

Anpassningar for elever i behov av extra utmaningar sker liksom for elever i behov av extra
stod utifran den generella planeringen enligt informanterna. Undantaget ar larare E som menar
att hens elevgrupper dar sd pass hogpresterande att hen tenderar att istéllet planera
undervisningen utifrdn en nivd som &dven passar de elever som behdver mer utmaningar i
undervisningen. Nér hen utvecklar hur de elever mots som behover bli ytterligare stimulerade
lyfter ldrare E upp fordjupning som négot som latt kan anpassas till den kategorin av elever: ”
Jag skulle nog vilja séga att jag 1dgger mig pa en hogre niva och jobbar mig nedét istillet for
tvirtom... Jag jobbar mycket med budskap och sddant som &r bra for den typen av elever. De

kanske kan leta efter andra budskap i texten och sa vidare.”

Liksom lédrare E anser ldrare C att fordjupning dr den anpassning som ldmpligast gors for i
elever som behdver extra utmaningar. Hen menar att det &r svirt som ny lérare att ha flera
strategier redo for hur undervisningen kan anpassas sa att alla elever ska kénna att de far
mdjlighet att na sin fulla potential. Néar ldrare C resonerar kring vilka typer av anpassningar
det skulle handla om ror det fordjupningsfrigor eller ytterligare fragor till samma text, men
hen séger att gymnasieelever fortfarande &r tonaringar som behover fa sitt utrymme och att

det kanske inte alltid 4r s& angeldget for den elevkategorin att fa fler fordjupningsuppgifter.

25



”Och for de elever som dd har kommit ldngt kan man stélla ytterligare fragor som de kan
anvénda i sina analyser. Men jag har ocksd markt att det 4r inte alltid att de vill arbeta vidare
utan istéllet bara vara fardiga. De ér trots allt tondringar som har andra saker som de tédnker pa
dn att stindigt ha arbete att gdra.” Informantens uttalande blir problematiskt eftersom det

torde vara lararens uppgift att se till att eleven nar sin fulla potential.

Sammanfattningsvis dr det tvd av ldrarna som menar att fordjupande uppgifter dr den typ av
anpassning som fungerar for elever som &r i behov av extra utmaningar, men en av ldrarna
ndmner att det dr en svdr grupp att anpassa undervisningen till. En av ldrarna menar dock att
det inte dr ett problem att eleverna inte far tillrackligt med utmaning och tillfdllen det sker

erbjuder hen fler férdjupningsfrigor.

Bredd

Léarare D menar att elever som behdver mer utmaning ér en eftersatt grupp i skolan. Hen séger
att bade skolan som organisation och politiker har blundat for den gruppen med elever. Lérare
D péstir att eftersom genomstromningen &r Overordnad allt annat sviker skolan den
elevgrupen. Informanten gor koppling till att tiden inte rdcker till att sétta sig ned med de
elever som behover stod och individanpassa undervisningen for att de ska utvecklas vidare.
De anpassningar som ldrare D i huvudsak gor for de eleverna ér att erbjuda fler bocker eller
andra skrivuppgifter som dr kopplade ett annat omréde, vilket dr en annan anpassning dn den
fordjupning som ldrare C och E talar om. ”De &r ofta forbisedda och jag ser det som varken
skolpolitikern, rektorer eller kommunen bryr sig om dessa eleverna. Det handlar bara om
méaluppfyllelse alla ska nd E.... Ett sitt ar att de alltid har en bok pd gang och vet det. S& far
de 1 sa fall lasa fler bocker, eller skriva dagbok eller sd kan de f skriva fritt. Men jag erkénner

att det ar véldigt svart och de fér ta ansvar for det sjdlva.” (Lérare E)

Léarare B utgér frén att anpassa undervisningen genom att erbjuda eleverna andra uppgifter
som de kan dgna sig at nér de &r klara. Hen sdger ocksé att hen kan erbjuda konsultation till de
elever som kénner att de inte fér tillrackligt med utmaning och med det menar hen att eleverna
erbjuds tillfdllen utanfor lektionen dir de kan diskutera hur eleven kan utveckla sin kunskap
inom omradet. Hen lyfter dven svérigheten att nd just den elevgruppen med anpassningar
eftersom de eleverna sillan skyltar med att de behdver mer arbete eller mer utmaning i

undervisningen.
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Sen ténker jag pa en tjej som inte fick tillréckligt med stimulans och hon ér jétte- jatteduktig och
det ar stor klass och det 4r manga i klassen som &r duktiga, men hon har hoga krav pa sig sjalv.
Da sa hon sé hér till mig. Jag klarar inte av det hdr om inte du sétter en tidsgréns nir det ska
vara klart. Allmént kan det vara sa att alla inte blir klara p4 samma géng. Men har man haft
elever i flera ar s& vet man vilka elever som ar vildigt ambitiosa. Ibland kan de fa extra tid med
mig om de vill for att jag bara ska kommentera deras arbete eller s& far de jobba med négot
annat som de behover gora. Man far forsoka anpassa dér ocksé sa att man nér alla. Det 4r en av

de svarare sakerna att gora. (Lirare B)

De flesta av ldrarna pastar att elevkategorin som &r i behov av extra utmaningar ér en svar
grupp att anpassa undervisningen till pa ett tillfredsstéllande sitt. Det handlar dels om brist pa
erfarenhet i motet med eleverna och dels handlar det om att elevgruppen ér svar att se. En av
informanterna menar att det har med skolsystemet att gora, medan de andra framfor allt lyfter
svédrigheten att anpassa som en faktor i att det inte finns en utvecklad strategi for den
elevgruppen. Nér ldrarna vél anpassar undervisningen till de eleverna &r det enligt materialet
antingen genom att erbjuda en fordjupning i det aktuella @mnet eller s sker anpassning

genom att eleven far fler uppgifter men inom ett nytt omréde.

6.3 Undervisningsmetoder

Min tredje forskningsfraga undersoker vilka metoder som lararna ndmner nir de diskuterar
anpassningar efter elevers olika behov. Nagot som framkommer i intervjuerna ar att samtliga
larare har ett utbud av metoder som de anvinder sig for att gora litteraturundervisningen sa
inkluderande som mdjligt i mitt material har jag hittat tvd kategorier som sammanfattar det

informanterna har sagt rérande undervisningsmetoder. Det &r metoder och attityder.

Metoder

Samtliga informanter dr angeldgna att dela med sig av de metoder som dr kopplade till hur
lararna anpassar undervisningen for olika elevgrupper. Lérare A menar att ldsning méste syfta
till annat dn avkodning och att det som skolan framfor allt ska kompensera for gillande
litteraturldsning inte &r formagan att ldsa, utan upplevelsen som litteratur kan ge. For att
lattare kunna na samtliga elever i en grupp anvénder hen sig av samtalen kring litteratur som
eleverna samlas kring. Dels for att det ger eleverna mdjlighet att dela med sig av sina

2

upplevelser men ocksa for att det stdller krav pa elever att ta sig an litteraturen. ”...4r det

ddremot 5-6 stycken kan inte alla sitta tysta. Vilket gor att alla fir talutrymme, men det blir
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ocksa en extra press att alla har last det dem ska. For det blir ju lite pinsamt om de inte har list

det dem ska. Boksamtal dr nyckeln till att vi for det de gemensamt.” (Larare A)

Lirare B, D och E lyfter alla hoglidsningen som en metod som fungerar for samtliga
elevgrupper. De menar att den undervisningsmetoden far eleverna att lyssna till beréttelsen
och att samtidigt ges tid till att reflektera 6ver innehallet. I samtliga fall 4&r hogldsning en
anpassning som far elever i svarigheter att komma in 1 ldsningen och att elever som behover
mer utmaning uppskattar undervisningsformen eftersom hogliasning ger utrymme for lérarna
att explicit visa hur delar av texten kan tolkas. ”Det hdnder att det kommer upp saker som
eleverna inte har sett. I Dr. Glas t.ex. finns det en passage dir Helga Gregorius har blivit
gravid men dir maste man ldsa mellan raderna for att forstd och déir en sadan sak som jag som
larare maste stotta for att forstd att det &r sd. Jag kdnde pd mig att de skulle missa det. Sa
nérlasning &r valdigt viktigt for att alla ska {4 stod.” (Lérare A), ”...For eleverna élskar det ndr
man berdttar och de édlskar ndr man lidser for dem. Det spelar ingen roll hur gamla de dr. Och
dd blir det sa lugnt och skont.” (Ldrare B) ”...men mitt bdsta sdtt att anpassa &r t.ex.

hogldsning da kan verkligen alla f6lja med i undervisningen” (Léarare D)

Lérare E anvinder sig av en forfattarintroduktion i sin anpassade undervisning. Hen menar att
det ger mojlighet att nyansera uppgiften samtidigt som eleverna fir en ingdng till forfattarens
vérld och den kontext som den verkat i: ”Ett exempel pa det dr att just nu ldser eleverna Percy
Jackson och dé ska de intervjua huvudkaraktéren i boken for att f ndrma sig litteraturen pa ett
annat sétt. Sen har vi jobbat lite med text och forfattare dér vi borjar i1 en forfattarpresentation

for att ha ytterligare ingdngar.” (Lérare E)

Samtliga ldrare &r medvetna om att undervisningen behdver anpassas for att na fram till alla
elever och det utformas utifran olika strategier som ska gynna alla elever 1 sin ldsning, men
anpassningarna utgar i forsta hand fran de elever som &r i svarigheter med den positiva

sidoeffekten att det gynnar andra elevgrupper.

Attityd
Lirare A anvédnder undervisningsmetoder som pd ndgot sitt paverkar elevers attityd till
litteratur i allminhet, men ocksa till de dmnen litteraturen behandlar. Hen menar att det ar

viktigt att samtliga elever skapar relation till det ldsta pd ndgot sitt. Hen anvénder sig av
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autentiska litteratursamtal ddr ungdomar diskuterar litteratur for att det inte ska kénnas

frimmande for de elever som har svért att ndrma sig litteraturen..

Niér jag borjar med ettorna dr den forsta uppgiften de far att skriva en reflekterande text om
deras syn pé ldsning och vad de har for lasminnen och hur de ser pé ldsning som jag gor utifran
fran tva kéllor... Den andra kéllan vi &ndvénder r ett radioinslag frdn Umeé dér 15-ariga killar
samt forskare inom l&sundervisning intervjuas om deras syn pa litteratur. Utifrén de tva kédllorna

fér vi en diskussion om lésning och litteratur. (Larare A)

Aven lirare B beskriver vikten av att piverka elevens attityd. Hen kopplar det till litteraturens
kontext och att det dr central att ha med det i litteraturundervisningen for att levandegdra
litteraturen. Hen menar att forfattaren inte &r primért for att f4 forforstaelse for en litterdr text
utan istdllet &r det tiden dd den skrevs som &r central for att 6ka engagemanget hos elever.
”Jag forsoker hela tiden att anpassa mig efter individen faktiskt... Att {4 forstielse for varfor
forfattare skriver som de gor under en viss tid eller en viss epok. Jag vet inte om det handlar
om att jag dr ldrare i religion ocksd och dérfor tycker att den historiska kontexten dr sa viktig.
Att man forstor varfor skrev man som man gjorde under 1700-talet. Vi sitter inte och laser

forfattarportritt liksom.” (Larare B)

For ldarare C handlar det istdllet om att pdverka elevers attityd genom att utga frén ett omréade
de dr intresserade utav. Enligt larare C &r det ett sdtt att mota eleverna dir de ar och ett sétt
som fir dem att kinna sig mer delaktiga i valet av litteratur, men ocksa for att involvera
eleverna i planeringen av svenskdmnet. "Jag forsoker anpassa pa sa sitt att jag anvédnder deras
programtillhorighet i planeringen sa att jag kan fé in elevernas intresse som kanske inte dr att
lasa Froken Julie utan istdllet mota deras intressen i litteraturen... Sedan fragar jag eleverna
vilken genre de vill ldsa och sé fir de ldmna sina &sikter. Jag forsoker méta deras intresse.”

(Lérare C)

Lérare D ndmner undervisningen inom lyrik som exempel pd litteraturundervisning dér hen
anvinder sig av populdrkultur for att bryta de motséttningar som kan. Hen beréttar att hen inte
gor skillnad mellan “finkultur” och fulkultur” och att det &r ett sétt att anpassa
litteraturundervisningen. ”Ofta fir mina elever vilja en svensk latskrivare eller poet for det

finns s& mdnga i svensk musik som skriver bra texter. Sedan far de framfora texterna och sin
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analys for det dr ndgot som kan gilla alla, for alla gillar ju musik eller har en relation till det.”

(Lérare D)

Niér ldrare E diskuterar anpassningar dr det i samtalet som hen menar att attityden pdverkas
och att det dr dér de elever som inte tidigare ként sig delaktiga blir det. Samtalet tar i hens fall
formen av explicit ldsundervisning dir ldraren styr samtalen for att ge eleverna verktyg att
arbeta med litteratur och det sker ocksa i grupper dér eleverna ger varandra nya infallsvinklar

pa litteraturen.

Jag forsoker att plocka ut olika saker ur litteraturen for att ha saker som eleverna kan fésta sina
diskussioner p& och som vi ocksé kan prata om i helklass sen. Négot annat jag brukar gora ar att
variera uppgifterna s att det inte bara blir att de sitter med nagra fragor nir de laser bockerna,
utan att eleverna far varierad undervisning. Ett exempel pa det ar att just nu ldser eleverna Percy
Jackson och da ska de intervjua huvudkaraktéiren i boken for att f& nérma sig litteraturen pé ett

annat sitt. (Larare E)

Under intervjuerna har det framkommit att alla ldrare anser att paverka elevers attityder till
litteratur &r en viktig del 1 anpassningen av litteratundervisningen. For samtliga lérare dr det
ett sétt att gora litteraturen intressant och for vissa dr det ocksa ett sétt att 6ka elevinflytandet 1
planeringen av litteraturen. Attityden kan pédverkas genom att presentera den kontext
litteraturen skapades eller dér den utspelar sig. Det handlar ocksd om att ta in elevers
forforstaelse for litteratur och annan text i undervisningen for att anpassa for s& manga elever

som mojligt.
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7 Diskussion och avslutning

I det hir avsnittet diskuteras undersokningens resultat i relation till det teoretiska ramverk
som presenterats 1 kapitel 3. Resultatet kommer att diskuteras i relation till de olika
specialpedagogiska perspektiven som redogjorts for, samt hur anpassningarna kan séttas i
relation till Judith Langers teori om fOrestillningsvérldar. Likvdl kommer resultatet att
jdmforas med tidigare forskning for att se om det finns ndgra skillnader eller likheter i
jamforelse med tidigare resultat. Resultatet kommer diskuteras i samma ordning som

forskningsfrdgorna ir presenterade.

7.1 Elever i svarigheter

Motivation var en av de kategorier som ndmndes i intervjuerna nir lararna resonerade kring
anpassningar 1 litteraturundervisningen. Det kopplades ihop med elevgruppens svarigheter att
komma igdng med undervisningen. Langer menar att for att aktivera elever i svarigheter
behover eleven ndrma sig litteraturen genom att aktivera sina forkunskaper om &mnet,
forfattaren eller den kontext som texten representerar. Det skulle kunna antas att ett for stort
fokus pa elevens forestdllningsvarldar gor att litterdr kunskap och kompetens gér forlorad i
undervisningen. Enligt Langer dr hela syftet med att anta en elevfokuserad anpassning av
litteraturundervisningen att det ska gynna det litterdra samtalet i klassrummet och i
forlangningen utveckla elevens forméga att tala om litteratur inom den litteraturvetenskapliga
begreppsapparaten (Langer, 2004:143f). Enligt Langers teori skulle det i si fall innebéra att
elevernas motivation i informanternas litteraturundervisning hade gynnats av en grundlig
genomgang av vad litteraturen representerar. Aven Guthrie et al. visar pa att svirmotiverade
elever sillan har en positiv instédllning till litteratur frdn borjan och dérfor kan utgdngspunkten
med fordel ske i1 ndra elevens vérld (Gurthrie, Hoa & Wigfield, 2007:293f). Det var dock inte
samtliga informanter som pekade pa motivationssvarigheter som ett problem. En utav ldrarna
pekade pa ldrarnas ansvar i att motivera samtliga elever och det istéllet dr ldrarnas skyldighet
att skapa de forutsittningarna. En mdjlig forklaring till att flera av informanterna upplever att
motivation dr ett problem i litteraturundervisningen for elever i svarigheter kan vara att
lararna inte har anpassat sin undervisning tillrackligt mycket for att de elever som ér i
svérigheter ska fa verktyg och mojlighet till att aktivera samtliga faser och dérfor inte kdnner

sig motiverade nog att tringa in i litteraturen.
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Flera av ldrarna ndmner litteraturens konkurrens med elevernas omvirld som en orsak till att
motivationen i litteraturlésningen tryter. Nordberg har i sin undersdkning stott pad motsatta

resultat 4n vad lidrarna vittnar om:

Analysen av den forsta kategorin Fiktionsldsning i forhallande till andra medier visar att
ungdomarna som skrivit provet 2012 trots alla foréndringar i det mediala klimatet inte beskriver
den fysiska boken som hotad, undantréingd eller utkonkurrerad av andra medier. Tvértom lyser
skildringarna av digitala former av lasning, faktainsamling, e-bocker och surfplattor nédstan helt

med sin franvaro. (Nordberg, 2017:95)

Att vissa ldrare tycker sig se en annan verklighet hos eleverna kan bero pa att de ldgger
orsaken till att litteraturundervisningen inte fungerar pa andra orsaker istéllet for att koppla
samman elevernas motivationsbrist till ett mojligt utvecklingsomrade i deras undervisning.
Det kan ocksd kopplas samman till kategorin individanpassning i deras svar gillande
elever i svarigheter. Skidmore beskriver skillnaden mellan det relationella perspektivet och
det kategoriska perspektivet pd foljande vis: “The source of the students difficulties in
learning is to be found in defiencies in the way in which the curriculum is presented to
them (rather than in their innate weakness or lack of ability)” (Skidmore, 2004:62). Enligt
det relationella perspektivet skulle i sa fall lararnas undervisning i storre grad anpassas till
att inkludera alla 1 klassen utan att behdva gora justeringar till varje enskild elev som ér 1
svérigheter. Paradoxen blir att undervisningen behdver vara utformad pa ett sitt som
fdngar alla elevgrupper i klassen samtidigt som ldraren ska ta storre hinsyn till elevernas
bakgrund i sin undervisning. I jamf6relse med Tinglevs (2016) studie visar min studie att
lararna 1 storre utstrdckning forsoker att utgd fran elevernas behov, som exempelvis ldrare
C:s ambitioner att moéta elevernas vérld for att gora litteraturundervisningen mer intressant.
Dock finns det skillnader hos informanterna. Nagra av informanterna ser eleven som
bédraren av problemet och som en part som behdver flyttas ut frdn ordinarie undervisning,
eftersom det inte gar att individanpassa undervisningen i den utstrickning som behdvs. A
andra sidan finns det lirare som tycker att det dr lirarens arbete att anpassa undervisningen
pa sa vis att elever i svérigheter kan inkluderas i undervisningen utan att det behdver
anpassas 1 for stor utstrackning. Tidsaspekten som flera utav ldrarna lyfter spelar givetvis
roll 1 hur de hanterar anpassningen till elever i svarigheter och det faktum att néstan
samtliga ldrare pd ndgot sitt berdr tiden som en orsak till att deras planering av

litteraturundervisningen vittnar om att det dr ett dilemma lirare behover hantera.
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7.2 Hogpresterande elever

I undersokningen &r det tydligt att ldrarna inte har ett utvecklat resonemang kring elevgruppen
med elever som &r i behov av fler utmaningar 1 litteraturundervisningen. De forhallningssétt
som ldrarna har dr antingen att erbjuda eleverna mer bredd eller djup i undervisningen. Enligt
Langers teori om forestdllningsvarldar finns det mojlighet att anpassa undervisningen pé sé
vis att elever som dr i behov av mer utmanande undervisning far tillfdlle att reflektera over
den text de mott. Exempelvis skulle eleverna kunna fa tréning i att utmanas i den tredje fasen
dér de skulle skapa kunskap kring hur de kan reflektera 6ver den vetskap de har i relation till
det ldsta. Langer ndmner denna elevgrupp nér hon gir igenom de didaktiska implikationerna
som finns 1 hennes teori:” I Litterdra diskussioner uppstir méanga tillfdllen da elever bade har
ett passande sprik och kan de korrekta begreppen. Dessa kan berikas ytterligare och bli mer
komplexa genom vidare diskussion.” (Langer, 2004:152). Langers teori borde siledes kunna
anvindas som utgéngspunkt i anpassningen till litteraturundervisningen for de elever som

behover fler utmaningar.

Tva av ldrarna resonerar kring fordjupning som en anpassning som sker for elevgruppen. Det
ar 1 linje med Maritha Johanssons resonemang kring utmanande litteraturundervisning.
Genom att ldrarna erbjuder eleverna ytterligare sétt att analysera det l4sta ger det mdjlighet till
utmanande ldsning dven for elever som ér i behov av mer utmaning. Likt informanterna lyfter
Johansson svérigheten att anpassa undervisningen till elever som &r erfarna ldsare och saledes
behover storre utmaningar. Hennes forslag dr att undervisningen ska utdka den elevgruppens
laserfarenhet genom exempelvis nya sitt att ldsa texten (Johansson, 2016:74). En utvidgad
laserfarenhet skulle kunna anvéndas for att forklara hur de dvriga ldrarna resonerar kring att
bredda undervisningen for elever som dr i behov av mer utmanande undervisning. Det dr dock
viktigt att podngtera att for att utmanande undervisning ska vara meningsfullt behdver valet
av att litteratur vara noga genomtéinkt for att det ska bredda elevens repertoar och inte bara
vara ett sitt att sysselsitta eleven. Tid ndmns dven nér ldrarna resonerar kring anpassningar
for den hér elevgruppen, vilket stiller &nnu hogre krav pa svenskléraren 1 sitt val av litteratur

och uppgifter som dr kopplade till litteraturundervisningen.

7.3 Undervisningsmetoder
Niér informanterna resonerade kring vilka undervisningsmetoder som ar bra att anvéinda nér
litteraturundervisningen behdver anpassas framtradde hoglasning som en metod flera larare

ansig fungera vil. Resultatet visar i linje med Nordenstam & Widhes (2017) artikel att
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metoden dven fungerar pa édldre elever. Liarare B menar att metoden passar for samtliga elever
och menar att hdgldsning dr mer &n att bara muntligt dverfora innehéllet i en text till eleverna.
Aven Nordenstam & Widhe #r inne pé potentialen i hdgldsning som en social aktivitet som
kan fungera sammansvetsande 1 klassrummet: "Med hoglésningen som kollektiv aktivitet,
iscensatt av ldraren, inte nddvandigtvis alltid med ldraren som ldsare eftersom det ocksé kan
vara eleverna som ldser hogt, skapas forutsittningar for att ge skonlitteraturen storre
utrymme” (Nordenstam & Widhe, 2017:100). Hos ldrarna &r hogldsning i forsta hand kopplat
till att anpassa undervisningen till de elever som é&r i svarigheter, men dven for elever som 4r i
behov av mer utmaningar kan hogliasning fungera som en bro till nya upplevelser i ldsningen.
Lérare A ndmner ockséd hogldsning mellan elever som ett sdtt att skapa samhorighet kring
litteraturen. Hoglasning skulle ocksa kunna anvindas for att undervisa samtliga elevgrupper i
lasstrategier som de kan anvénda i deras tysta ldsning. Utdver hoglasning var metoder som
paverkar elevernas attityd viktiga for flera av lararna. Bade Tinglev (2005) och Langer (2004)
ndmner vikten av att ndrma sig elevernas virld for att skapa undervisning som syftar till att fa
elever nidrmare en litterdr upplevelse. Tinglev menar att det dr nyckeln for att & en
inkluderande litteraturundervisning. Hon argumenterar for att en undervisningsmiljo dér
eleverna &r utgangspunkt skapar forutsiattningar for eleverna att ndrma sig litteraturen och
uppgiften som ldraren forsoker formedla (Tinglev, 2005:196). I Langers receptionsteori dr den
subjektiva upplevelsen central i transaktionen mellan text och ldsare, sdledes blir fraigan om
att paverka elevers attityd till litteratur en sjélvklarhet i elevens resa for att utvidga sina

forestéillningsvarldar.

7.4 Sammanfattning

I ldrarnas resonemang framkommer det att anpassningar &r svéra att fa till stand bade for
elever i svarigheter och elever som behdver mer utmaningar. Deras forhallningssétt blir att
individanpassa undervisningen for att skapa motivation hos eleverna. Resultatet visar ocksa
att det finns en tendens hos ldrarna att anta ett kategoriskt perspektiv 1 hur anpassningen bor
ske. I relation till Langers teori visar deras resonemang att de olika elevgrupperna inte far
tillrackligt med undervisning i hur de ska rora sig mellan fas tre och fyra. Tidsaspekten lyfts
av samtliga ldrare som ett problem i planeringen av litteraturundervisningen och den aspekten

tar inte forskningen i beaktning.
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7.5 Forslag pa forskning

I min undersékning har det visat sig att ldrarna inte har ett utvecklat resonemang kring
anpassningar av litteraturundervisningen for elever som behdver mer utmaning 1 klassrummet.
En framtida undersokning skulle kunna djupare undersoka hur resonemanget kring
undervisningsmetoder for den elevgruppen ser ut. Ytterligare omrdden dér mer forskning
behovs ér vilka metoder som fungerar nér samtliga elevgrupper ska stottas. Hur ska en lérare

forhalla sig till att nd samtliga elever i ett klassrum?
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9 Bilagor

9.1 Intervjuguide (semistrukturerad):

1y

2)

3)

4)

8))

6)

7)

8)

9)

Beritta om dig sjalv?
- Ariyrket?
- Amneskombination?
- Hur arbetar du just nu?
Hur ser du pd din egen litteraturundervisning?
- Vad édr centralt?
- Hur foredrar du att undervisa?
Hur arbetar du i litteraturundervisningen for att bemota olika elevgrupper?
- Homogena grupper?
- Heterogena grupper?
Hur resonerar du vid planering av litteraturundervisning till dina klasser?
- Hur anser du att din litteraturundervisning bor organiseras for att alla elever
ska fa mojlighet att nd sin fulla potential?
Hur ser du pa skolans kompensatoriska uppdrag?
- Hur kan det representeras i din litteraturundervisning?
- Upplever du att det finns stdd och resurser i1 skolan for att du ska kunna genomfora
det uppdraget?
Kénner du dig paverkad i din planering av litteraturundervisningen efter de ramar som
styr din planering (styrdokument)?
- Om ja, varfor och pé vilket sétt?
- Om nej, varfor och pa vilket sitt?
Vilka mojligheter tycker du det finns i att anpassa litteraturundervisningen efter
elevers olika forutséttningar?
Vilka svarigheter tycker du det finns i att anpassa litteraturundervisningen efter
elevers olika forutséttningar?
Kan du ge exempel pd en situation i din litteraturundervisning dir du upplevde att alla

elever blev fick tillrackligt med utmaning.

10) Kan du ge exempel pa en situation i din litteraturundervisning dér du upplevde att alla

elever blev fick tillriackligt med stottning.



9.2 Samtyckesblankett

Etiska principer

Nér man sysslar med humanistisk-samhaéllsvetenskaplig forskning finns det forskningsetiska
principer som man maste ta hdnsyn till. Ett av kraven kallas for individskyddskravet, vilket
innebadr att individer inte far utsittas for psykisk eller fysisk skada, forodmjukelse eller
kriankning. Detta delas sedan upp i fyra huvudkrav:

Informationskravet: handlar om att jag som forskare ska ge dig som informant information
om forskningens (i detta fall intervjuns) syfte.

Samtyckeskravet: handlar om att du som informant sjélv har rétt att bestimma 6ver din
medverkan. Du kan nir som helst avbryta din medverkan, bade fore, under och efter
intervjuns genomforande.

Konfidentialitetskravet: handlar om att du som informant dr helt anonym i undersdkningen
och inget som skrivs ska kunna hérledas till dig.

Nyttjandekravet: handlar om att alla uppgifter som samlas in under intervjun endans far
anvéndas for forskningsdndamal.

Jag hoppas att du vill vara med i min undersokning. Vill du det far du girna skriva under for
ett officiellt godkdnnande. Kom ihdg att du trots underskrift kan enligt samtyckeskravet ovan

nér som helst avbryta din medverkan

Namn och datum:



