Z recenzji prof.dr.hab Ewy Kraskowskiej:

Autorki i autorzy analiz (...) wyposazeni
w dobrze skonstruowane i wspdine dla
wszystkich narzedzia badawcze, ale tak-
Zze w wycéwiczong w praktyce lekturowej
indywidualng wrazliwos¢ i spostrzegaw-
czos¢, udowodnili, iz Swiat przedstawiony
w szkolnych podrecznikach dalece odbie-
ga od wielu innych rzeczywistosci, w ja-
kich faktycznie funkcjonujg polskie dzieci
i mtodziez — rodzinnych, réwiesniczych,
wirtualnych, medialnych. Jesli nawet stan
ten jeszcze dtugo nie ulegnie zmianie, to
zadaniem nauczycielek i nauczycieli jest,
by 6w podrecznikowy ,matrix” umiejetnie
odczarowywag. | temu przede wszystkim
ma stuzy¢ Gender w podrecznikach.

Z recenzji dr hab. prof. nadzw. Elzbiety
Gornikowskiej-Zwolak:

Gronu autorskiemu udato sie osiagnac
zamierzony cel, otrzymalismy rzetelng,
poparta wynikami badan na duzej prébie
badawczej, diagnoze stanu polskiej
edukaciji w aspekcie rdwnosci ptci. Udo-
kumentowano sposoby i mechanizmy
reprodukcji nierownosci i dyskryminacii
ze wzgledu na ptec, odkrywajac to co
niewidoczne i najczegsciej nieuswiadamia-
ne (...) Raport jest konkretem, ekspertyza,
ktéra moze i powinna by¢ — dla panstwa
witasnie, dla MEN, argumentem na rzecz
zmiany, a zarazem pomocnym narze-
dziem tej zmiany, dzieki przedstawionym
rekomendacjom.
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ABSTRACT: This three-volume report, authored by an interdisciplinary team of
researchers, academics and scholars, presents the results of the research study
project “Gender in Texbooks”, which aimed at critical analysis of models and ideas
of femininity, masculinity as well as relations between girls/women and boys/
men promoted by the Polish core curriculum and textbooks approved for school
use. The selection of the analysed textbooks represents all subjects and all levels
of education in different types of schools.
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WSTEP

Iwona Chmura-Rutkowska,
Maciej Duda,

Marta Mazurek,

Aleksandra Sottysiak-tuczak

Szanowni Panstwo

Oddajemy do Panstwa rak publikacje stanowigca podsumo-
wanie badan zrealizowanych w ramach projektu badawczego
,Gender w podrecznikach”.

Celem projektu byta rekonstrukcja i krytyczna analiza zawar-
tosci polskich podrecznikéw oraz tresci podstaw programo-
wych pod katem prezentowanych i promowanych w nich wzor-
cow iidei dotyczacych kobiecosci, meskosci oraz relacji miedzy
dziewczynkami/kobietami i chtopcami/mezczyznami. Zawarte
w poszczegolnych tomach analizy i studia przypadkow stano-
wig wieloaspektowga diagnoze, wskazujacg zaréwno pozytywne
praktyki, jak i obszary, w ktorych konieczne sg zmiany w kierunku
rownosciowej, demokratycznej i antydyskryminacyjnej edukacji.

To projekt niezwykty pod wieloma wzgledami, poniewaz zrea-
lizowany zostat dzieki wolontariackiej pracy interdyscyplinarne-
go zespotu, sktadajacego sie z przedstawicielek i przedstawicieli
roznych dziedzin nauki, z wielu osrodkow naukowych i edukacyj-
nych oraz organizacji pozarzadowych. W projekcie, na réznych
etapach jego trwania — od jesieni 2013 roku do wrzes$nia 2015
roku — udziat wzieto niemal 100 osob: naukowczyn i naukow-
cow, badaczek i badaczy, ekspertek i ekspertéw, nauczycielek
i nauczycieli, studentek i studentéw, dziataczek i dziataczy.
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W efekcie analiza ilosciowa i jakosciowq objeto 25%, czyli
227 z 879 podrecznikéw dopuszczonych przez MEN w 2013 roku
do uzytku szkolnego i przeznaczonych do ksztatcenia ogélnego
w zakresie 28 przedmiotéw, na wszystkich poziomach w réz-
nych typach szkét, zgodnie z nowa podstawg programowa na
dzien 01.10.2013. Analizie jakosciowej poddana zostata rowniez
tres¢ podstawy programowej do poszczegolnych przedmiotéw
oraz dokumenty prawne dotyczace problematyki stereotypow
i uprzedzen zwigzanych z ptciag w edukacji szkolnej i samych
podrecznikach.

Projekt na wszystkich etapach koordynowany byt przez cztery
osoby: Iwone Chmure-Rutkowska, Macieja Dude, Marte Mazu-
rek i Aleksandre Sottysiak-tuczak.

Dzieki wsparciu i jednogtosnej akceptacji Rady Naukowej
projekt otrzymat afiliacje Interdyscyplinarnego Centrum Badan
Ptci Kulturowej i Tozsamosci Uniwersytetu im. A. Mickiewicza
w Poznaniu, a w 2014 dzieki wspotpracy z Fundacja Feminoteka
otrzymat dofinansowanie z Funduszy EOG w programie ,,Oby-
watele dla Demokracji” i stat sie czescia projektu ,KOBIETY
I MEZCZYZNI, CHLOPCY | DZIEWCZETA RAZEM PRZECIWKO STE-
REOTYPOM PLCIOWYM”.

Projekt posiada strone internetowa, na ktorej znajduja sie in-
formacje na temat badan, oséb zaangazowanych oraz udostep-
nione wyniki badan: www.gender-podreczniki.amu.edu.pl.

W tym miejscu w sposob szczegolny podziekowad chcemy
kazdej badaczce, kazdemu badaczowi, kazdej autorce i kazde-
mu autorowi, ktoérych praca i wysitki staty sie podstawg badan
i tej publikacji. Wszystkie nazwiska zaangazowanych badawczo
i ekspercko osob znajduja sie na dotaczonej do tego tomu liscie.
Nasze szczegolne podziekowania kierujemy takze do cztonkin In-
terdyscyplinarnego Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamosci
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu, cztonkin Stowa-
rzyszenia Kobiet Konsola z Poznania oraz Fundacji Feminoteka
z Warszawy.

Dlaczego stereotypy w edukacji

majq znaczenie

Kultura i spoteczenstwo, w ktérych dziecko przychodzi na
Swiat, majq w duzej mierze wptyw na to, w jaki sposéb zostanie
zrealizowany jego/jej biologiczny i psychologiczny potencjat.
Chronologiczne ujecie historii kultur(y) cztowieka doskonale
unaocznia roznorodnosc¢ i zmiennos¢ cytowanych przez naszych
przodkoéw i przez nas wzorcow roél ptciowych. W naukach spo-
tecznych fenomen ptciowosci cztowieka oraz rozwoj tozsamosci
ptciowej opisuje sie, bioragc pod uwage zarowno aspekt biolo-
giczny (sex), jak i aspekt psychologiczny i spoteczno-kulturowy
(gender)?. Te powszechnie podzielane przez cztonkinie i czton-
kéw danego spoteczenstwa przekonania dotyczace tego, jakie
i jacy przedstawicielkii przedstawiciele danej kategorii ptciowej
sq, jak sie zachowuja, co czuja i mysla, jak wygladaja, jakie maja
motywacje, zdolnosci, ograniczenia itp. oraz jakie/jacy by¢ po-
winni? stanowig skumulowany efekt pojawiajgcych sie w toku
rozwoju ludzkosci i danej kultury teorii, pogladow oraz przeko-
nan dotyczacych kobiecosci i meskosci. Trwale wpisane w role
ptciowe, do wypetniania ktérych socjalizowane i wychowywane
sg dziewczynki i chtopcy, wptywaja na ich motywacje, zachowa-
nia i samoocene, czesto ograniczajac lub blokujac wielostronny
indywidualny rozwoj

Wociaz jeszcze, w wielu czesciach Swiata, ptec jest czynnikiem
decydujacym o mozliwosci i jakosci ksztatcenia®. Blokady w do-
stepie do edukacji to jeden z wielu dojmujacych dowodow na
site stereotypowych sadow. Jest to obszar dyskryminacji i nie-
sprawiedliwosci, ale rowniez ciagtych negocjacji spotecznych,
pozytywnych zmian mentalnosci, obyczajéw i prawa. Dzieje sie
to w duzej mierze dzieki dziataniom ludzi z licznych organizacji

1. W literaturze fachowej polskich autorek i autoréw w rézny sposéb ttumaczy sie
oba pojecia. Stowa gender uzywa si¢ w oryginalnej wersji lub ttumaczy si¢ jako rodzaj
albo ple¢ kulturowa/spoleczno-kulturowa.

2. S.T. Fiske, Controlling other people. The impact of power on stereotyping, ,, Ameri-
can Psychologist” 1993, nr 48, s. 621-628.

3. M. Tembon, L. Fort (red.), Girl's Education in the 21st Century: Gender Equality,
Empowerment and Growth, Herndon, USA: World Bank Publications, 2008.
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lokalnych i miedzynarodowych, promujacych prawa do edukacji
jako czesc¢ niezbywalnych praw cztowieka niezaleznie od ptci.
Jednak nawet tam, gdzie nie istniejg juz formalno-prawne
czy obyczajowe blokady uniemozliwiajgce zdobywanie przez
dziewczeta i chtopcow réznorakiego wyksztatcenia, niezaleznie
od statusu socjoekonomicznego, miejsca zamieszkania, pocho-
dzenia etnicznego i typu systemu oswiaty, w postaci otwartych
komunikatéw —ale takze na poziomie nieuswiadamianego przez
uczestniczki i uczestnikéw edukacji ,,ukrytego programu” (hid-
den curriculum)® — stawia sie wobec dziewczynek i chtopcéw od-
mienne oczekiwania i wywiera presje wynikajaca z akceptowa-
nych w danej kulturze wzorcéw i definicji rél ptciowych. Ma to
— niezaleznie od innych czynnikéw — ma znaczacy wptyw na co-
dziennos¢ szkolna, sciezke edukacyjnai dalsze zyciowe wybory®.
Polska nie jest wyjatkiem w tym wzgledzie. Analizy oficjalnych
programoéw i podrecznikdéw do nauczania roznych przedmiotow,
ktorymi dysponowalismy do tej pory, bezsprzecznie wskazywaty
na problem reprodukowania w tresciach podrecznikéw stereo-
typowych pogladow na temat kobiecosci i meskosci. ,,Przestania
te [jak podkresla R. Meighan, i co jest dowiedzione, nie dotycza
wiedzy, ale] sq odbiciem poglgqdow autorow na temat swiata””.

4. D. Baker (red.), International Perspectives on Education and Society, Vol.10: Gen-
der, Equality and Education from International and Comparative Perspectives, Brad-
ford: Emerald Group Publishing, 2009; M. Tembon, L. Fort (red.), Girl’s Education in
the 21st Century: Gender Equality, Empowerment and Growth, Herndon, USA: World
Bank Publications, 2008.

5. D. Gordon, Hidden curriculum (w:) Saha L. J. (red.), International Encyclopedia of
the Sociology of Education, Oxford: 1997, s. 486; R. Meighan, Socjologia edukacji, To-
run: Wydawnictwo UMK, 1993, s. 74-77; J. Nowotniak, Ukryty program wychowania
(w:) M. Budzikowa i M. Czerepniak-Walczak (red.). Wychowanie. Pojecia - Procesy
- Konteksty. Interdyscyplinarne ujecia, t. 3, Gdansk: GWP, 2007, s. 181-205; A. Janow-
ski, Uczeti w teatrze Zycia szkolnego, Warszawa: WSiP, 1995; M. Karkowska, Socjaliza-
cja rodzajowa dziewczqt i chtopcow a ukryty program edukacji szkolnej (w:) M. Chom-
czynska - Rubacha (red.), Role ptciowe. Kultura i edukacja, £.6dz: WSHE, 2006.

6. B. Thorne, Gender Play. Boys and Girls in School, Buckingham: Open University
Press, 1993; G. Macnaughton, Rethinking Gender in Early Childhood Education, Syd-
ney: Allen &Unwin, 2000; Réznice w wynikach nauczania a pte¢ uczniéw. Obecna sy-
tuacja i dzialania podejmowane w Europie. Raport sieci Eurydice, Fundacja Rozwoju
Systemu Edukacji, Warszawa 2010.

7. R. Meighan, op.cit., s. 110.

Struktura i organizacja szkoty jest naznaczona asymetrig rol
i statusdw kobiet i mezczyzn w spoteczenstwie®. Edukacja szkol-
na, réownolegle z innymi agendami socjalizacji, takimi jak ro-
dzina, rowiesnicy, najblizsze otoczenie, rézne instytucje i mass
media, jest waznym pasem transmisyjnym idei dotyczacych ptci
i rodzaju. Badania dotyczace réznych aspektow szkolnej rzeczy-
wistosci, biorace pod uwage kategorie ptci kulturowej dowodzg
bezsprzecznie, ze zaréwno nauczycielki i nauczyciele, sposob
organizowania oswiaty i szkoty, jak i wyselekcjonowana i upra-
womocniona przez panstwo ,szkolna wiedza”, ujeta w réznego
typu ramy i programy oraz podreczniki i materiaty dydaktyczne,
tworza skuteczny, czesto ,,niewidoczny” dla uczestnikoéw edukacji
mechanizm podtrzymujacy stereotypy zwigzane z ptcig oraz nie-
rowne statusy kobiet i mezczyzn w spoteczenstwie i kulturze.

Mamy swiadomos¢, ze pte¢ w sensie biologicznym i kulturo-
wym (rodzaj) jest jednym z wielu czynnikdw majacych wptyw
na doswiadczenia, czas trwania, kierunek i efekty edukacji.
Wspotczesnie duze badania porownawcze uwzgledniaja owg
ztozonos¢ ludzkich doswiadczen i skomplikowany mechanizm
kumulatywnego naktadania sie i interakcji wielu czynnikow (na
przyktad pochodzenia etnicznego, sytuacji ekonomicznej, wie-
ku, itp.), dlatego w naszych analizach uwzglednilismy rowniez
inne przestanki dyskryminacji oraz szeroki kontekst, w ktorym
prezentowani sg ludzie. Uwazamy jednak, podobnie jak wielu/
wiele innych badaczy i badaczek, ze istnieje wystarczajaco duzo
powodow, dla ktérych warto w sposob szczegolny przygladad
sie i analizowac¢ problemy réznic zwigzanych z ptcig i rodzajem
(gender gap) w edukacji?). Jestesmy przekonane i przekonani, ze
podreczniki szkolne moga by¢ zarowno skutecznym narzedziem
reprodukowania i konserwowania status quo opartego na nie-

8. Rzecz jasna, jest rowniez scena, na ktdrej uwidaczniaja si¢ wszystkie inne nieréw-
nosci - zwigzane z wiekiem, sprawnoscia, zamoznoscia, etnicznoscia itd.

9. B. Choluj, Polityka réwnosci plci. Polska 2007. Raport, Warszawa: Program Naro-
déw Zjednoczonych ds. Rozwoju, 2007; Marnowanie talentéw: sprawa prywatna czy
publiczna? Kobiety i nauka w krajach Enwise, Raport dla Komisji Europejskiej Grupy
Eksperckiej ENWISE: ,,Kobiety w nauce”, Luksemburg: Urzad Oficjalnych Publikacji
UE, 2003; A. Gromkowska-Melosik, Edukacja i (nie)r6wnos¢ spoteczna kobiet. Stu-
dium dynamiki dostepu, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2011.
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rownosci kobiet i mezczyzn, jak i krytykowania oraz zmieniania
tej rzeczywistosci na bardziej egalitarna.

Struktura raportu i zaktadany efekt

Raport sktada sie z trzech tomow. Pierwszy tom zawiera opis
metodologii badan, analizy eksperckie dotyczace roli podrecz-
nikow w reprodukowaniu/obalaniu stereotypow ptciowych
iinnych aspektow edukacji w ramach przyjetych w projekcie
zatozen, a takze spis wszystkich podrecznikéw poddanych ana-
lizie ilosciowej i jakosciowej. Na koncu znajduje sie spis auto-
rek i autorow tekstow oraz lista badaczek i badaczy podreczni-
kéw. Kolejne dwa tomy zawierajq rozdziaty bedace raportami
z przedmiotow, czyli wynikami analizilosciowych i jako$ciowych
podrecznikow do 27 przedmiotow. Z uwagi na to, ze wszystkie
teksty eksperckie oraz raporty przedmiotowe reprezentujg réz-
ne dziedziny badan oraz zostaty napisane przez rézne autorki
i autorow, zdecydowalismy sie zachowac zaréwno styl, jak i roz-
norodne podejscie do analizowanych kwestii poszczegdlnych
autoréw i autorek. Efektem naszej badawczej pracy s3 takze re-
komendacje i wskazania dobrych praktyk, z ktérych korzystac
moga zaréwno przyszte autorki i autorzy podrecznikow, ich wy-
dawcy, recenzentkii recenzenci, pedagozkii pedagodzy, a takze
nauczycielki i nauczyciele korzystajacy/e z badanych przez nas
podrecznikow.

Obowiazek eliminowania z podrecznikow szkolnych stereo-
typow zwigzanych z ptcig wynika z przepisow prawa polskiego
i miedzynarodowego. Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edu-
kacji Narodowej z dn. 21 czerwca 2012 r. podreczniki przezna-
czone do ksztatcenia ogolnego muszy zawierad tresci zgodne
z przepisami prawa, w tym z ratyfikowanymi umowami miedzy-
narodowymi bedacymi na mocy art. 87 Konstytucji RP zrédtem
prawa powszechnie obowiazujacego w Polsce. Wedtug art. 33.
Konstytucji RP , Kobieta i mezczyzna w Rzeczypospolitej Polskiej
majq rowne prawa w Zyciu rodzinnym, politycznym, spotecznym
i gospodarczym” a zgodnie z ratyfikowanymi przez Polske liczny-
mi umowami miedzynarodowymi (m. in. Konwencja w sprawie

likwidacji wszelkich form dyskryminacji kobiet — CEDAW) w za-
tozenia i praktyke edukacyjng powinny by¢ wpisane dziatania
na rzecz zmiany spotecznych i kulturowych wzorcéw zachowan
mezczyzn i kobiet w celu likwidacji przesadow i zwyczajow oraz
wszelkich innych praktyk, ktére opierajg sie na przekonaniu
o nizszosci lub wyzszosci jednej z ptci albo na stereotypach roli
mezczyzn i kobiet.

Mamy przeswiadczenie, ze zrealizowane przez nas interdy-
scyplinarne i pierwsze o tak szerokim zasiegu krytyczne bada-
nia s waznym dowodem na to, jak wiele jeszcze w zakresie
edukacji obywatelskiej i demokratycznej oraz rownosci kobiet
i mezczyzn jest do zrobienia, a wytworzona wiedza bedzie argu-
mentem i narzedziem dla wszystkich osob, ktore na rzecz owych
idei pracuja.

Chciatyby$my i chcielibysmy, aby wyniki tych badan byty sze-
roko dyskutowane, a rekomendacje badaczek i badaczy oraz
uczonych staty sie impulsem do konkretnych dziatan ludzi, kto-
rzy sg odpowiedzialni za programy i podreczniki na wszystkich
etapachich powstawania praz poziomach zarzadzania systemem
oswiaty.

Raport ukazuje sie punktualnie. Na rok 2016 bowiem Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej zaplanowato analize oraz projek-
towanie zmian podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego i ksztatcenia ogolnego. Zmiany maja by¢ poprzedzone
konsultacjami eksperckimi i publicznymi, a takze uzgodnieniami
miedzyresortowymi.

Mamy nadzieje, ze raport bedzie stanowit dla Panstwa cieka-
wq iinspirujaca lekture.

Iwona Chmura-Rutkowska,
Maciej Duda,

Marta Mazurek,

Aleksandra Sottysiak-tuczak
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METODOLOGIA BADAN

Iwona Chmura-Rutkowska

Cel badan

Celem projektu badawczego ,,Gender w podrecznikach” i prze-
prowadzonych analiz byta rekonstrukcja i krytyczna analiza zawar-
tosci polskich podrecznikéw oraz tresci podstaw programowych
pod katem prezentowanych i promowanych w nich wzorcow i idei
dotyczacych kobiecosci, meskosci oraz relacji miedzy dziewczyn-
kami/kobietami i chtopcami/mezczyznami.

Jak wskazujq Mariola Chomczynska-Rubacha i Krzysztof Ru-
bacha w rozdziale wprowadzajagcym w metodologie badan nad
rodzajem, podreczniki sg bardzo waznymi tekstami kultury, kto-
re z powodu funkgcji, jakie spetniajg oraz sposobu organizacji
systemu oswiaty, rownoczesnie owa kulture odzwierciedlaja,
reprodukuja i konserwuja. Celem krytycznej analizy zawartosci
podrecznikdw, ktorej sie podjelismy w tym projekcie, byto udo-
kumentowanie sposobow i mechanizmoéw reprodukcji nierow-
nosci i dyskryminacji ze wzgledu na pte¢ oraz odkrycie tego, co
czesto jest niewidoczne i nieuswiadamiane, czyli ideologii, inte-
reséw i wtadzy symbolicznej. Mielismy rowniez nadzieje na od-
nalezienie pozytywnych praktyk i wskazanie w rekomendacjach
emancypacyjnego i proréwnosciowego potencjatu podreczni-
kow, programoéw i edukacji szkolnej.

Liczny interdyscyplinarny zesp6t badaczek i badaczy — w su-
mie ponad 60 0séb — pracowat w 25 mniejszych grupach odpo-

wiedzialnych za analizy i przygotowanie raportéw przedmioto-
wych. Za koordynacje prac poszczegolnych grup odpowiadaty
osoby znajace problematyke i specyfike danej dziedziny wiedzy
lub specjalizujace sie w danym przedmiocie.

Gtowne problemy badawcze

1) Czy i jakiej treéci stereotypy zwigzane z ptcig wystepuja
w podrecznikach?

2) Naile zawarte w podrecznikach treécii ilustracje prezentuja
i promuja rowny udziat dziewczat i chtopcow, kobiet i mezczyzn
w kontekscie roznych typow aktywnosci w roznych sferach zycia
prywatnego i publicznego oraz wielostronny rozwéj zaréwno
dziewczynek, jak i chtopcow?

3) W jakim zakresie rzeczywista réznorodnos¢ dotyczaca
ciata, cech psychicznych, rél spotecznych oraz zawodow realnie
zyjacych dziewczat i chtopcdw, kobiet i mezczyzn, znajduje od-
zwierciedlenie w podrecznikach?

4) W jakim stopniu tre$ci podrecznikdw nasycone sag koncep-
cjami tradycyjnego podziatu rol i sfer funkcjonowania spotecz-
nego kobiet i mezczyzn?

5) Z jakimi innymi cechami (szczegdlnie tymi, ktdre naleza do
kategorii przestanek dyskryminacji) i w jaki sposéb powigzane
sq i krzyzujq sie stereotypy zwigzane z ptcig (wiek, kolor skory
i pochodzenie etniczne, poziom sprawnosci itp.)?

6) Czy i w jaki sposdb w podstawie programowej i samym
podreczniku funkcjonujg odniesienia do pewnych zjawisk, zwia-
zanych z kwestig gender i szerzej—z dyskryminacja? Chodzi o te-
maty i pojecia istotne z punktu widzenia problemu, takie jak:
kobiecos¢ i meskos¢, przemoc fizyczna, psychiczna oraz ekono-
miczna, dyskryminacja, seksizm, rasizm, ksenofobia, homofo-
bia, marginalizacja, mniejszo$¢, obcos¢, stereotyp, uprzedzenie,
podmiotowos¢, prawa cztowieka, prawa kobiet, emancypacja,
rowne traktowanie, rownos¢, feminizm, roznorodnosc.
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Proba badawcza

Analizg iloSciowa i jakosciowa objeto w sumie 227 (co stano-
wi 25,82% z 879 zatwierdzonych przez MEN w 2013 roku) wy-
branych podrecznikow, dopuszczonych do uzytku szkolnego
i przeznaczonych do ksztatcenia ogolnego w zakresie 28 przed-
miotéw (w tym edukacja przedszkolna), na wszystkich czterech
poziomach ksztatcenia w réznych typach szkot, zgodnie z nowa
podstawg programowgq obowigzujaca na dzien 01.10.2013%.

Analizie jakosSciowej poddana zostata réwniez tres¢ podstawy
programowej do poszczegodlnych przedmiotéw oraz dokumenty
prawne dotyczace problematyki stereotypow i uprzedzen zwia-
zanych z ptcig w edukacji szkolnej i samych podrecznikach.

Tabela 1. Wielkos¢ proby badawczej dla poszczegdlnych

metod analizy?.
L ELFAY Liczba podrecznikow Liczba przedmiotow

Analiza ilosciowa 176 27

Analiza ilosciowa
reprezentacji autorek 77 19
i autoréw materiatéw

Analiza jakosciowa 162 27
Zrédto: Badania whasne.

Dobor do analizy ilosciowej byt prowadzony w sposéb nielo-
sowy, co oznacza, ze uzyskany obraz nie jest reprezentatywny
w statystycznym znaczeniu tego stowa. Warto jednak zwrocic
uwage, ze badanie objeto ponad 25% podrecznikéw dopusz-
czonych przez MEN do uzytku szkolnego. W przypadku analizy
jakosciowej, w wiekszosci wypadkow badaczki i badacze zdecy-
dowali sie na studium przypadkow.

1. Aktualny wykaz MEN podrecznikow dopuszczonych do uzytku szkolnego, prze-
znaczonych do ksztalcenia og6lnego uwzgledniajacych nowa podstawe programowa
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego: http://men.gov.pl/podrecz-
niki/dopuszczone_listal.php.

2. Spis wszystkich analizowanych podrecznikéw znajduje si¢ w aneksie niniejszego
tomu.

Metody badan

Majac na uwadze jawne i ukryte aspekty programow i pod-
recznikow szkolnych oraz szeroki kontekst kulturowy analizowa-
nego zjawiska, zdecydowalismy sie na triangulacje ilosciowych
i jakosciowych metod zbierania i analizowania danych. Analiza
zawartosci podrecznikdéw daje wglad nie tylko w system wiedzy
i akceptowanych przekonan, lecz takze wartosci i norm kultu-
ry i spoteczenstwa, w ktorych i dla ktérych powstaty. llosciowa
analiza oparta na systematycznym badaniu i kodowaniu ,jawnej
tresci” przekazu przy pomocy wczesniej opracowanych i okre-
slonych przez badaczki i badaczy kategorii opiera sie na zato-
zeniu, ze czestotliwos¢, intensywnosc i wspotzaleznosé okreslo-
nych kategorii zjawisk wskazuje na istotne tematy i problemy.
W przypadku podrecznikow interesujgce jest zarowno to, kto,
do kogo, ale takze co i jak méwi? Dzieki metodom iloSciowym
mozliwa byta pewna systematyzacja i szacunkowa ilustracja ten-
dencji w sposobach prezentowania i charakteryzowania postaci
zenskich i meskich, a takze analizy krzyzowe roznych kategorii
zjawisk i cech w odniesieniu do ptci. Zliczeniowe metody daty
rowniez szanse na dokonanie pewnych porownan miedzy przed-
miotami i poziomami ksztatcenia. W zwigzku z tym, Ze stereoty-
py i uprzedzenia oraz mechanizmy dyskryminacji w duzej mierze
dotycza ,,ukrytego programu” edukacji, a ich zrédta leza w spo-
tecznie wytwarzanych, ale czesto niereflektowanych zatozeniach
dotyczacych ptcii rodzaju, potrzebne byty réwniez analizy jakos-
ciowe, uwzgledniajgce dyskursywnos¢ i uwiktanie wytworzone-
go tekstu w szerszy kontekst kulturowy?3.

3. R. Mayntz, K. Holm, P. Hubner, Wprowadzenie do metod socjologii empirycznej,
‘Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1985, s. 193; E. Babbie, Badania spoleczne
w praktyce, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2003, s. 399-412; M. B. Miles,
A. M Huberman, Analiza danych jakosciowych, Bialystok: Trans Humana Wydawni-
ctwo Uniwersyteckie, 2000, s. 5-11; D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych,
‘Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2007, s. 52-66.
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a) llosciowa analiza tresci (tekstow i ilustracji)

Badacze i badaczki, postugujac sie wystandaryzowanym,
wspolnym dla wszystkich przedmiotéw narzedziem, zawieraja-
cym liste 27 kategorii obserwowanych zjawisk i stosujac wspoélny
klucz kategoryzacyjny, zarejestrowali i zakodowali dane w ar-
kuszach wynikéw dla kazdego podrecznika osobno. Nastepnie
dane z arkuszy zostaty ponownie zakodowane i wprowadzone
do jednej bazy, dzieki czemu mogty zosta¢ poddane analizom
statystycznym.

Konceptualizacja i stworzenie listy kategorii analitycznych,
wspolnych dla wszystkich podrecznikow, poprzedzone zostato
kilkoma seminariami metodologicznymi, podczas ktorych ba-
daczki i badacze omawiali dane uzyskane podczas testowania
metody i badan pilotazowych.

Analiza statystyczng objeto 176 podrecznikow do 27 przed-
miotow przeznaczonych dla przedszkoli, szkét podstawowych,
gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych. Do bazy wprowadzono,
a nastepnie analizowano dane na temat 25291 postaci.

Do poréwnania wizerunkéw kobiet i mezczyzn i analiz krzy-
zowych w relacji do innych przestanek dyskryminacji w podrecz-
nikach zastosowano najbardziej popularny test nieparametrycz-
ny A2, w przypadkach matych liczebnosci — z uwzglednieniem
poprawki na ciagtosc Yatesa. Warto zwroci¢ uwage, ze ten test
jest wrazliwy na liczebnos¢ proby.

Jednostki analizy ilosciowej:

P Postac ludzka — bohater/bohaterka indywidualny lub zbioro-
wy czesci podrecznika tworzacej tematyczna lub strukturalng lo-
giczna catosc. Analizg objeto zarowno tekst gtowny, jak i wszyst-
kie inne formy tekstéw pobocznych, zrédtowych oraz ilustracje
iinfografiki, traktowane jako tekst kulturowy (Tabela 2).

P Autorki i autorzy réznego typu materiatéw w podreczni-
kach (Tabela 3).

Tabela 2. Kategorie analityczne (arkusz wynikéw nr 1).

1. Typ tekstu/ilustracji

Liczba postaci

Plec postaci

Miano, imig, nazwa

Znaczenie postaci

Kontekst czasowy, historyczny

Miejsce zamieszkania, zycia (geopolitycznie) postaci

2.
3.
4.
5.
6. Typ postaci
7o
8.
9.

Wiek postaci

10. (Niepetno)sprawnos¢, choroba

11. Orientacja psychoseksualna

12. Kolor skéry

13. Pochodzenie i przynaleznos¢ etniczna i/lub narodowa

14. Wyznanie/religia

15. Typ zwiazkuy, relacji (w tym typ rodziny)

16. Opis tego, co sie dzieje miedzy postacia
Relacje, zwiazki postaci z innymi ludzmi ainnym/i cztowiekiem/ ludzmi

17.W jaki spos6b oceniany jest zwigzek,
relacja?

18. Role w zyciu prywatnym

19. Role zawodowe, profesja

20. Role i funkcje spoteczne

21. Status spoteczno-ekonomiczny postaci

22. Status prawny postaci

23.Typ i rodzaj aktywnosci, zachowania, konkretne dziatania postaci

24, Cechy psychiczne i moralne przypisywane postaci, wyrazenia oceniajace

25. Stan emocjonalny postaci

26. Cechy fizyczne, przy pomocy ktérych charakteryzowana jest postac

27. Akcesoria i atrybuty. Ubiér i znaczace przedmioty, kolory, ktére tworza wizerunek
postaci

28. Wyrazenia oceniajace fizycznos$¢ postaci

Zrédto: Badania whasne.
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Tabela 3. Kategorie analityczne (arkusz wynikow nr 2).

Autorzy i autorki tekstow zrédtowych i utworéw literackich

Autorzy i autorki reprodukowanych na ilustracjach dziet sztuki

Autorzy i autorki tekstow przywotywanych na liscie literatury uzupetniajacej

Autorzy i autorki materiatéw wizualnych przywotywanych w liscie materiatéw uzupet-
niajacych

Autorzy i autorki ttumaczen i przektadéow

Autorzy i autorki koncepgji, torii, wzoréow

Zrédto: Badania whasne.

b) Jakosciowa krytyczna analiza tresci podrecznikow (narracji
jezykowej i ikonografii) oraz podstawy programowej

Ze wzgledu na interdyscyplinarnos¢ badan, roznorakie meto-
dologie, warsztat badawczy i specyfike poszczegolnych przed-
miotéw, nie zaproponowano jednej dla wszystkich metody ana-
lizy jakosciowej. Poszczegodlne zespoty badawcze proponowaty
wtasne sposoby analizy danych i przygotowywaty raporty do
kazdego z przedmiotéw osobno.

Zadaniem autorek i autoréw raportow przedmiotowych byto
przeprowadzenie analizy zgodnie z przyjetymi wczesniej pyta-
niami badawczymi, odnoszacymi sie do gtownych kryteriow ana-
litycznych z badan ilosciowych oraz pojec i zjawisk zwigzanych
z kwestig stereotypow, uprzedzen i dyskryminacji. Powstat bazo-
wy, ale otwarty katalog pojec i problemoéw, ktére badaczki i ba-
dacze obserwowali w podrecznikach i podstawie programowej:
Kobiecos$¢ i meskos¢
Przemoc fizyczna, psychiczna oraz ekonomiczna
Stereotyp/uprzedzenie
Dyskryminacja/seksizm/rasizm/ksenofobia/homofobia
Marginalizacja
Mniejszos¢
Obcos¢/Innosé
Podmiotowos¢
Prawa cztowieka
Prawa kobiet
Emancypacja

VVVVVVVVVYVYY

Rowne traktowanie

Réwnosé/réwnouprawnienie

Feminizm

Roznorodnosc

Tolerancja

Okreslenia dotyczace koloru skory, wieku, pochodzenia
etnicznego i narodowego.

VVVVYVYY

Struktura raportow

Wszystkie raporty przedmiotowe zawarte w tomach Il 11l od-
noszg sie do tych samych probleméw badawczych, kategorii ana-
litycznych i posiadaja standardowa strukture, ktora obejmuje:

A) prezentacje i analize badan ilosciowych podrecznikéw do
danego przedmiotu

B) analize jako$ciowa podrecznika/wybranych podrecznikow
oraz odniesienie do podstaw programowych

C) wnioski podsumowujace
D) rekomendacje

METODOLOGIA BADAN
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__ Prezentacja wybranych
wynikow badan statystycznych
sumarycznie dla wszystKich
podrecznikow

Barttomiej Walczak, Iwona Chmura-Rutkowska

Proba badawcza

» 176 podrecznikéw
» 27 przedmiotéw
» 25201 postaci

Z uwagi na fakt, ze poszczegodlne podreczniki réznig sie liczba
przedstawien i w konsekwencji niektére przedmioty mogtyby
by¢ nadreprezentowane, w czesci pokazujacej catoSciowy obraz
gender w podrecznikach postuzyliSmy sie waga wyrownujaca
dysproporcje pomiedzy poszczegdlnymi przedmiotami.

Czestos¢ wystepowania postaci ze wzgledu na ptec

W analizowanych podrecznikach zdecydowanie dominuja
postaci meskie (stanowig niemal 56%). Jest ich ponad dwa razy
wiecej niz postaci zenskich oraz wszystkich innych przedstawien
tacznie, nawet jesli uwzgledni¢ materiaty, w ktorych znalezli sie
przedstawiciele i przedstawicielki obydwu ptci.

Woykres 1. Pte¢ postaci przedstawianych w podrecznikach.

Androgyniczna
0.05%

Obie ptcie
18.54%

Zeniska
25.95%

Zrédto: Badania wtasne.

Wielkos¢ dysproporcji jest rozna w zaleznosci od etapu
ksztatcenia. W analizowanych podrecznikach do edukacji przed-
szkolnej, najczesciej reprezentowane sg postaci obu ptci razem
(63%), dla porownania —w podrecznikach do szkét ponadgimna-
zjalnych takie przedstawienia stanowia juz tylko 11,5%.

Udziat postaci meskich zwieksza sie z niespetna 29% w pod-
recznikach dla przedszkolakéw do ponad 60% dla uczennici ucz-
niow szkot ponadgimnazjalnych. Réznice pomiedzy poziomami
edukacyjnymi sg istotne statystycznie (p<0,05) — ogolnie rzecz
biorac, im dziecko starsze iim bardziej wyspecjalizowana oraz
posegregowana przedmiotowo wiedza, tym wieksza nadrepre-
zentacja postaci meskich.
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Wykres 2. Pte¢ postaci w przekroju przez poziomy edukacyjne.

Szkota ponadgimnazjalna

B eriska [] Meska B obie plcie

Gimnazjum

Szkota podstawowa

Przedszkole

0 20 40 60 80 100

Udziat % w tacznej liczbie przedstawien dla danego poziomu

1E.m""m""m“"“m“"m""m"“m“"m"“m"""

Zrédto: Badania wtasne.

Istotne (p<0,05) réznice w liczebnosci postaci zenskich i me-
skich ujawniaja sie rowniez w zaleznosci od przedmiotu. Co cie-
kawe, jedynym przedmiotem, do ktérego podreczniki zawieraja
wiece]j przedstawien postaci zenskich niz meskich (54% do 44%)
jest wychowanie do zycia w rodzinie. Z kolei najbardziej zmasku-
linizowane (powyzej 80% postaci meskich) okazaty sie podrecz-
niki do przedmiotow filozofia, historia i etyka.

METODOLOGIA BADAN

Wykres 3. Przedstawienia ptci w przekroju przez przedmioty.

eeccccccccce
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Udziat (%) dla danego przedmiotu

S

Zrédto: Badania wtasne.
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Ptec¢ analizowanych postaci a gramatyczne

formy rodzajowe

Ptecistotnie (p<0,05) wigze sie z zastosowang forma jezykowa.
Stosowane formy byty zgodne z ptcig postaci w nastepujacych
proporcjach: zenskie w przypadku 48% postaci kobiecych, me-
skie dla 70% mezczyzn. W sytuacjach reprezentacji obydwu ptci
w 52% przypadkdéw stosowano rodzaj nijaki. Kiedy przyjrzymy sie
blizej proporcjom, widac ciekawe zaleznosci. Po pierwsze, sto-
sowanie rodzaju adekwatnego do ptci jest czestsze w przypadku
mezczyzn (o 22 pkt. proc.). Po drugie, wobec kobiet w niemal
46% przypadkow stosowany jest rodzaj nijaki. Dla poréownania
— w przypadku mezczyzn jest to 28%. Po trzecie, kobietom pig-
ciokrotnie czesciej (5,5%) przypisywany jest rodzaj meskooso-
bowy niz mezczyznom niemeskoosobowy (1,1%). Wszystko to
wskazuje na utrwalenie meskoosobowych form w jezyku pod-
recznikow.

Woykres 4. Pte¢ analizowanych postaci a jezykowe formy
rodzajowe.

Dier'\ski/niemeskoosobowy .Meski/meskoosobowy DNijaki .Mieszany
Udziat %

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
| | |

| |
Obie ptcie 323 1862 352
Meska 113 2956 33
Zehska 2289 2163 26
[

Zrédto: Badania wiasne.

Ptec analizowanych postaci a wiek

Pte¢ wigze sie istotnie (p<0,05) z wiekiem postaci. W analizo-
wanych podrecznikach postacie meskie sg o ponad 10 pkt. proc.
czesciej niz postacie zenskie przedstawiane jako osoby doroste
irownoczesnie o 11 pkt. proc. rzadziej jako dzieci lub nastolat-
kowie. Kobiety sg zatem czesciej pokazywane w roli osob niesa-
modzielnych.

Woykres 5. Pte¢ analizowanych postaci a wiek.

D Niemowle, dziecko do 3 roku . Mate dziecko 4-10 lat
D Nastolatek 11-19 . Dorosty 20-60 . Starszy dorosty 60 +

Udziat % wskazan dla danej pici
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Meska 0,37

Zefska 079

Zrédto: Badania wtasne.

Pte¢ analizowanych postaci a orientacja

psychoseksualna

Sposréd stosunkowo niewielkiej liczby przedstawien (484),
w ktérych mozna byto zidentyfikowad orientacje psychoseksu-
alna postaci, co setna (1%) byta osoba homoseksualnga. Co cieka-
we, homoseksualizm jest pokazywany wytacznie w kontekscie
postaci mezczyzn lub przedstawien obydwojga ptci, natomiast
nigdy kobiet.

METODOLOGIA BADAN
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Wykres 6. Orientacja psychoseksualna postaci.

Homoseksualna
1%

Heteroseksualna
99%

Zrédto: Badania wiasne.

Ptec a status socjoekonomiczny

W podrecznikach mozna zaobserwowac istotny (p<0,05) cho¢
nieliniowy zwigzek pomiedzy ptcia a ogolnie rozumianym statu-
sem spoteczno-ekonomicznym. Mezczyzni dominujg w katego-
riach ,,bardzo wysoki” i ,,wysoki”, kobiety — w kategorii ,,Sredni”.
W kategorii ,niski” czesciej pokazywani byli mezczyzni, z kolei
wsrod postaci opisywanych jako skrajnie ubogie proporcja jest
w zasadnie wyréwnana, z niewielka (0,7 pkt. proc.) przewaga
po stronie kobiet. Z jednej strony pokazuje to utrzymywanie
sie przewagi postaci meskich w klasach, ktore jezykiem Bour-
dieu mozna nazwa¢ dominujacymi. Nadreprezentacja mezczyzn
wsrod osob ubogich moze odzwierciedlac stereotypowe przypi-
sanie im odpowiedzialnosci za realizacje funkcji ekonomicznej.
Skrajna bieda okazuje sie z kolei najbardziej egalitarna.

Wykres 7. Pte¢ analizowanych postaci a status spoteczno-
ekonomiczny.

METODOLOGIA BADAN
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Udziat dla danej pfci

Bardzo wysoki, najwyzszy poziom
w strukturze spotecznej i ekonomicznej

23,20%
26,80%

Wysoki — zamozno$¢, bardzo dobra
pozycja spofeczna, dochodowa praca lub

mozliwo$¢ niepracowania 32,90%
Sredni — zaspokojone wszystkie wazne 48,10%
potrzeby zyciowe i troche luksusu 29,00%

Niski — z trudem zaspokajane sg potrzeby h‘ 4,90%
zyciowe, ubdstwo 7,00%

Bardzo niski — granica mozliwosci h

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

R . . 4,90%
przezycia, zycie w sytuacj chronicznego )
braku, nedza, margines | 4.20%

E kobiety mezczyni

Zrédto: Badania wtasne.

Do podobnych wnioskéw mozna dojs¢, analizujac relacje po-
miedzy gender a zawodem. Zawdd jest uznawany za silny wskaz-
nik alokacji klasowej — w przypadku analizowanych podreczni-
kow mozna zauwazyd istotnie czestsze (p<0,05) przedstawianie
mezczyzn w rolach zawodowych potozonych na gorze hierarchii
— wyzsze kadry kierownicze, inteligencja nietechniczna, wolne
zawody. Kobiety sg z kolei istotnie (p<0,05) nadreprezentowane
w zawodach zwigzanych z pracq w biurze oraz handlem i ustu-
gami. Czesciej niz mezczyzni sg pokazywane jako osoby spoza
Swiata pracy — bezrobotne lub uczace sie.

Warto zwrdci¢ uwage, ze — niezaleznie od ptci postaci — naj-
liczniej reprezentowang kategoria zawodowa jest inteligencja
i wolne zawody. Moze to po czesci wynikac ze specyfiki przed-
miotow (historia, jezyk polski, muzyka, plastyka itd.) i wktadu
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inteligencji w dorobek tych dyscyplin. Z drugiej strony, jesli pa-
mietac, ze analizowane byty nie tylko teksty pokazujace histo-
ryczna role postaci, powiedzmy pisarza lub artysty, ale réwniez
zadaniai inne materiaty odnoszace tresci nauczania do doswiad-
czen ucznia/uczennicy, moze to wskazywac na silne odtwarzanie
w dyskursie porzadku klasowego, z mocna pozycja inteligencji.

Wykres 8. Pte¢ analizowanych postaci a kategoria zawodowa.

METODOLOGIA BADAN
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Zrédto: Badania wtasne.
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Ptec i kolor skory

Kiedy popatrzymy na kolor skory postaci przedstawionych
w podrecznikach, uwage zwraca wyrazna dominacja ludzi bia-
tych (w sumie 92,8% wszystkich postaci). Kolejne w hierarchii
czestosci kolory skéry — czarny i brazowy — skupiajg po 2,1%
przedstawien. Jakkolwiek kolor skéry istotnie (p<0,05) wigze sie
z ptcig postaci, zwigzek ten moze by¢ funkcjg duzej liczebnosci
proby. Roznice pojawiajg sie, kiedy przyjrzymy sie reprezenta-
cjom postaci o kolorze skory innym niz biaty. | tak, w analizowa-
nych podrecznikach proporocjonalnie wsrod postaci o czarnej
i brazowej skérze dominujg postacie meskie. Postacie zenskie
zas stosunkowo czesciej reprezentujg ludzi o z6ttym kolorze sko-
ry oraz mulatow.

Tabela 4. Pte¢ analizowanych postaci a kolor skory.

G’%""m"“m""m""m""m“

Pte¢ Bialy | Czarny | Zétty | Mulat/ | Brazowa | Metys | Rézne | Razem

Czarny- /Z6tty- | kolory
Biaty/ Bialy/ | skory

Zenska | N | 3872 82 69 42 70 1 14 4150

% | 93,30 1,98 1,66 1,01 1,69 0,02 0,34 100

Meska N 6512 190 43 23 190 4 40 7002

% | 93,00 2,71 0,61 0,33 2,71 0,06 0,57 100

Obie picie | N 2606 27 12 1 33 1 166 2846

% | 91,57 0,95 0,42 0,04 1,16 0,04 5,83 100

Zrodlo: Badania wlasne.

Ptec a poziom sprawnosci i stan zdrowia

W analizowanych podrecznikach osoby z niepetnospraw-
noscig stanowia 5%, a osoby chore 6% ogodtu prezentowanych
postaci. W obu przypadkach mamy do czynienia z przyblizona
reprezentacjg postaci zenskich i meskich.

Tabela 5. Pte¢ a stan zdrowia i poziom sprawnosci analizowanych

METODOLOGIA BADAN

postaci.
Sprawnos¢ fizyczna postaci Ogoétem
Petna Niepetno- | Choroba
sprawnos$¢ | sprawnosc

Ple¢ ‘Zeniska’ Liczebnos¢ 796 24 50 870
% z ptec 91,5% 2,8% 5,7% 100,0%

‘Meska’ Liczebnos¢ 1045 33 72 1150
% z ptec 90,9% 2,9% 6,3% 100,0%

‘Androgyniczna’ | Liczebnosé 2 0 0 2

% z ptec 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%

‘Obie ptcie’ Liczebnos¢ 234 18 26 278
% z ptec 84,2% 6,5% 9,4% 100,0%

Ogotem Liczebnos¢ 2077 75 148 2300
% z ptec 90,3% 3,3% 6,4% 100,0%

Zrédto: Badania wlasne.

Woykres 9. Pte¢ a stan zdrowia i poziom sprawnosci
analizowanych postaci.

Choroba
6%

Niepetnosprawnos¢
5%

Petna sprawnos¢
89%

Zrédto: Badania wtasne.
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Na wykresie pokazano wszystkie zgromadzone dane na temat
sprawnosci postaci. Poniewaz nie dla wszystkich postaci, kto-
rych sprawnosc¢ opisano, zakodowano réwniez pte¢, rozktad ten
jest niecoinny niz w Tabeli 3, pokazujacej przeciecie sie kategorii
ptci i sprawnosci.

Ptec a religia/wyznanie

tacznie 56,6% postaci, wobec ktérych mozliwa byta identyfi-
kacja religii, dotyczy przynaleznosc do chrzescijanstwa lub jego
odtamow. Inne wielkie religie monoteistyczne — judaizm i islam
— skupity odpowiednio 13% i 8,9% wskazan. Czwartg kategorig
okazali sie ateisci (8,9%). Jesli spojrzec na te liczby z punktu wi-
dzenia struktury wyznaniowej w Polsce, uwage zwraca bardzo
mata liczba postaci wyznajacych prawostawie (0,3% - najmniej
liczna kategoria w probie) oraz catkowity brak trzeciego co do
liczebnosci zwiazku wyznaniowego w naszym kraju — Swiadkéw
Jehowy.

Wykres 10. Reprezentacja wyznawczyn i wyznawcow réznych
religii.

Udziat %
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Chrzescijanstwo/ogélnie
Katolicyzm

Judaizm

Islam

Ateizm

Religie Pétwyspu Indyjskiego/
Hinduizm, Buddyzm, Sikhizm

Religie starozytne basenu
Morza Srédziemnego
Protestantyzm/rézne odtamy
Inne religie pozaeuropejskie
Nurty religijno-filozoficzne/
Deizm, Tomizm

Konwertyci

Prawostawie

Zrédto: Badania wtasne.

Religia/wyznanie istotnie (p<0,05) wigze sie z ptcig. Mezczyz-
ni czesciej sq pokazywani jako wyznawcy chrzescijanstwa (bez
okreslonego odtamu) oraz protestantyzmu. Kobiety — co moze
wynikaé z historycznej reprezentacji tych nurtow — w ogole nie
pojawiaja sie w kategoriach ,intelektualnych”, takich jak ateizm
czy nurty religijno-filozoficzne. W przypadku katolicyzmu pro-
porcje sa wyrownane. Z kolei w odniesieniu do judaizmui islamu
proporcjonalnie czesciej kodowano postaci kobiece niz meskie.

METODOLOGIA BADAN
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Wykres 11. Pte¢ analizowanych postaci a religia/wyznanie.
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Zrédto: Badania wtasne.

Ptec¢ a autorstwo tekstow i materiatow

w podrecznikach

a) Autorki i autorzy tekstow zrédtowych i utworoéw literackich

W sumie w analizowanych podrecznikach zarejestrowano 295
autorek i 946 autoréw tekstow zrédtowych oraz literackich. Ozna-
cza to, ze kobiety stanowity srednio niespetna 24% oséb, ktorych
teksty i materiaty zamieszczono w podrecznikach.

Wykres 12. Autorki i autorzy tekstow zrodtowych i utworow

literackich.

295
Autorek

946 Autorow

b) Autorzy i autorki reprodukowanych na ilustracjach dziet

sztuki

Kobiety stanowity 9,1% autoréw i autorek dziet sztuki na ilu-
stracjach (133 wskazania wobec 1329 mezczyzn).

Zrédto: Badania wiasne.
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Wykres 13. Autorki i autorzy reprodukowanych na ilustracjach
dziet sztuki.

133
Autorek

1329 Autoréw

Zrédto: Badania wiasne.

c) Autorzy i autorki tekstow przywotywanych na liscie
literatury uzupetniajacej

W tej kategorii udziat kobiet wynidst 21,9% (185 wskazan),
pozostate 657 nazwisk nalezy do mezczyzn.

d) Autorzy i autorki materiatéw wizualnych przywotywanych
na liscie materiatow uzupetniajacych

Udziat kobiet wynidst 12,6%. Zarejestrowano 28 nazwisk au-
torek i 194 autorow.

e) Autorzy i autorki ttumaczen i przektadow
W tej kategorii udziat kobiet byt najwiekszy i wynidst 29%
(102 nazwiska kobiet i 248 mezczyzn).

f) Autorzy i autorki koncepcji, torii, wzorow

Tutaj zanotowano najwiekszg przewage mezczyzn. Kobiety
stanowity 1,9% przywotywanych autoréw i autorek (2 autorki
i 100 autorow), co ilustruje Wykres 14.

Wykres 14. Autorki i autorzy koncepgji, torii, wzoréw.

100 Autoréow

Zrédto: Badania wtasne.

Wykres 15. Ptec¢ a autorstwo tekstow i materiatéw
w podrecznikach przekrojowo przez przedmioty.

METODOLOGIA BADAN
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Zrédto: Badania wtasne.
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. Patrzac na przekroj przez przedmioty mozna zauwazy¢ duzy o - T =
: udziat autorek w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej oraz Tabela.G. Odsetek kobiet ja!(o autorek réznego typu materiatow
: sukcesywne zmniejszanie sie ich reprezentacji w miare przecho- w analizowanych podrecznikach.
. dzenia do kolejnych etapéw edukacﬁ' Wyjatkiem ¥ przedmioty Typ materiatow Teksty Dzieta Literatura Materiaty Tluma- Koncepcje,
. tvst K 6% i plastvk 6%). P .. . ki ob zrodiowe sztuki na uzupetnia- wizualne na czenia teorie,
. ar y's yczne (muzy a 5 ‘f] plastyka 2 : 0)' om]‘Ja!ac jezy ].0 ce, iutwory | ilustracjach jaca liscie materiatéow | i przekta- wzory
: gdzie zakodowano niewiele podrecznikéw, najnizszy udziat ko- literackie uzupetniajacych dy
biet autorek jest w przedmiotach akademickich — historia, ety- ODSETEK Udziat Udziat Udziat Udziat Udziat Udziat
: ka, filozofia. Ciekawe, ze w etyce kobiety sa w przewadze jako AUTOREK kobiet kobiet kobiet kobiet kobiet kobiet
: autorki w literaturze uzupetniajacej. Kobiety jako autorki dziet EDUKACJA 1,00 0,00
: sztuki w miare czesto (48%) wystepuja w edukacji zintegrowa- PRZEDSZKOLNA
: nej. Potem ich udziat jest juz minimalny. EDUKACJA 0,62 0,48
: ZINTEGROWANA
: 1-3
: ETYKA 0,06 0,02 0,57 0,08 0,19 0,00
. FILOZOFIA 0,06 0,02 0,14 0,15
HISTORIA 0,08 0,00 0,11 0,00 0,08
JEZYK 0,20 0,00 0,00
: ANGIELSKI
JEZYK 0,00
: FRANCUSKI
JEZYK
: HISZPANSKI
: JEZYK NIEMIECKI 0,00 0,20 0,33 0,61
JEZYK POLSKI 0,19 0,27 1,00 0,08 0,22
JEZYK WLOSKI 0,05 0,07
: MUZYKA 0,26 0,07 0,00 0,48
: PLASTYKA 0,56 0,09
PRZEDSIEBIOR- 0,11 0,00 0,08 0,00
: czos¢
: WIEDZA 0,15 0,10 0,25 0,15 0,53 0,01
. O KULTURZE
WIEDZA O SPO- 0,19 0,10 0,34 0,00 037
: LECZENSTWIE
: WYCHOWA- 0,19 0,23 0,41
. NIE DO ZYCIA
W RODZINIE
H Zrédto: Badania wlasne. B
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W tabeli pokazane sq udziaty. 1 oznacza, ze w danej kategorii
byty wytacznie autorki, 0 — wytacznie autorzy, 0,5 — pot na pot.
Puste komorki oznaczajg kategorie, w ktérych nie zakodowano
zadnych nazwisk. €
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METODOLOGICZNE PARAMETRY
FEMINISTYCZNYCH BADAN

NAD UKRYTYMI PRZEKAZAMI
PODRECZNIKOW SZKOLNYCH

Mariola Chomczynska-Rubacha, Krzysztof Rubacha

Wprowadzenie

Ukryte przekazy podrecznikow szkolnych stanowia obiecujacy
i sprawdzony juz przedmiot badan spotecznych, ktérego eksplo-
racja pozwala zrekonstruowac zrédta kontroli wiedzy i profile
reprodukcji kulturowej. W zaleznosci od pozycji interpretacyj-
nej, czyli inaczej podstaw teoretycznych badan, mozna aktywi-
zowac rozne obszary przekazéw edukacyjnych podrecznikow
szkolnych. Jak sugeruje tytut naszego artykutu, bedziemy pisac
o badaniach konstruowanych z perspektywy teorii feministycz-
nych, ktére konsekwentnie wptyna na sposoby definiowania
podstawowych parametrow metodologicznych takich badan.
Zmierzajac do opisania tych parametrow (ramy pojeciowe, stra-
tegia i typ badan, schematy badan, metody zbierania danych,
metody analizowania danych), pokazemy system pojeciowy per-
spektywy feministycznej czy, méwiac inaczej, kierunek proble-
matyzacji badan nad przekazami podrecznikow szkolnych. Ta
analiza stanie sie podstawg do opisu wymienionych wyzej para-
metrow metodologicznych.

System pojeciowy perspektywy gender
w badaniach nad przekazami podrecznikow
szkolnych

W tytule tego podrozdziatu dokonalismy redukcji szerokie-
go pojecia badan feministycznych do perspektywy gender, ktora
pozwoli wydoby¢ z tresci analizowanych podrecznikéw domi-
nujace sposoby opisu i wartosciowania kobiecosci i meskosci
w kontekscie konstytuujacych te kategorie interesow kulturo-
wo-spotecznych. Tak wiec interesowac nas bedzie zidentyfiko-
wanie przekazow kulturowych i socjalizacyjnych zwigzanych
z ptciq i rodzajem. Zabieg ten staje sie mozliwy, dzieki potrakto-
waniu podrecznikow jako tekstow kultury i sproblematyzowaniu
ich w systemie pojeciowym gender studies. Do podstawowych
pojec¢ zaliczy¢ nalezy: ptec i rodzaj, pryzmaty rodzaju, stereoty-
py i uprzedzenia ptciowe, dyskryminacje i seksizm, role i relacje
rodzajowe, rownosc i sprawiedliwos¢ rodzajowa, edukacje slepa
(niewrazliwa) na rodzaj, edukacje neutralng wobec rodzaju, edu-
kacje wrazliwa na rodzaj

Analiza rodzajowa bada w systematyczny sposob relacje
pomiedzy kobietami i mezczyznami, nierownosci i réznice we
wtadzy miedzy nimi. Jej zastosowanie do edukacji pozwala na
wychwycenie sposobow i mechanizmoéw, za posrednictwem
ktorych transmitowana jest wiedza na temat spotecznego syste-
mu rél ptciowych, stanowigcego oficjalne ramy funkcjonowania
spotecznego kobiet i mezczyzn oraz zrédta wymagan kulturo-
wych kierowanych pod ich adresem. Edukacja formalna, ktorej
elementem sq podreczniki — zdaniem pedagogow krytycznych
— petni znaczaca role w odtwarzaniu stosunkéw spotecznych
i dystrybucji nieréwnosci spotecznych (w tym nierownosci ptcio-
wych), transmitujac dominujace wersje kobiecosci i meskosci.
Wiedza szkolna staje sie woéwczas narzedziem uprawomocnienia
kultury opartej na pryzmatach rodzaju, narzucania i legalizacji

1. M. Chomczynska-Rubacha, Podreczniki jako przedmiot badati genderowych (femi-
nistycznych), w: M. Chomczynska-Rubacha (red.), Podreczniki i poradniki. Konteksty,
dyskursy, perspektywy, Krakow: Impuls, 2011, s. 34.
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wartosci, ukrywajacych relacje wtadzy i dominacji ptciowej. Po-
nizej przytaczamy definicje omawianych kategorii?.

PtEC | RODZAJ. Pojecie pte¢ (ang. sex) i rodzaj (ang. gender)
réznicuja wymiary ptci na biologiczny i spoteczno-kulturowy.
Termin pte¢ ma konotacje biologiczne i stuzy do podkreslania
roznic w budowie i funkcji zenskich i meskich narzadoéw ptcio-
wych. Termin rodzaj stuzy do podkreslania spoteczno-kulturo-
wej genezy roznic w zakresie cech osobowosci, zainteresowan,
typow aktywnosci i podejmowanych rol spotecznych miedzy ko-
bietami i mezczyznami.

PRYZMATY RODZAJU | TRADYCYINY SYSTEM ROL PLCIO-
WYCH. Pryzmaty rodzaju to ukryte zatozenia dotyczace ptci
irodzaju zakorzenione w praktykach i normach spoteczno-kul-
turowych. Sandra Bem wymienia trzy gtéwne pryzmaty rodzaju:
androcentryzm, polaryzacje rodzajow, esencjalizm biologicz-
ny?. ANDROCENTRYZM polega na stawianiu w centrum uwa-
gi pierwiastka i wartosci meskich, na definiowaniu mezczyzn
i meskiego doswiadczenia jako neutralnej normy lub standar-
du, a kobiet i kobiecego doswiadczenia jako odstepstwa od tej
normy. Tego rodzaju praktyka deprecjonuje kobiety i kobiece
wartosci. POLARYZACJA RODZAJU wiaze sie z przydzielaniem
kobietom i mezczyznom innych zadan i postrzeganiem ich jako
ludzi o odmiennych typach osobowosci. To wtasnie polaryzacja
rodzaju sprawia, ze ptec stata sie jednym z najwazniejszych, o ile
nie najwazniejszym kryterium réznicowania ludzi. ESENCIALIZM
BIOLOGICZNY to zespot pogladow stuzacych uzasadnieniu roz-
nic miedzy mezczyznami i kobietami w biologicznym (a zatem
niepoddajacym sie zmianie) wyposazeniu cztowieka. Na tak
rozumianych pryzmatach rodzaju jest zbudowany tradycyjny
system rol ptciowych: podziat aktywnosci w zaleznosci od ptci
(polaryzacja), przypisywanie cech psychicznych zgodnie z ptcig

2. Definicje za: ibidem, s. 34-39.
3. S. Bem, Meskos¢. Kobiecosé. O roznicach wynikajgcych z pici, Gdansk: GWP, 2000,
s. 15-17.

biologiczna (esencjalizm biologiczny) oraz przyznawanie wyz-
szej wartosci temu, co meskie (androcentryzm)?.

STEREOTYPY | UPRZEDZENIA PtCIOWE. Stereotypy ptciowe to
funkcjonujace w swiadomosci spotecznej skrotowe, uproszczo-
ne i zabarwione wartosciujaco obrazy kobiet i mezczyzn, utrwa-
lone przez tradycje i przekazywane z pokolenia na pokolenie.
Uprzedzenia ptciowe to negatywny stosunek do osob lub grup
nalezacych do kategorii kobiet i/lub mezczyzn, powstaty w wy-
niku powzietych z géry, niesprawdzonych przekonan i sadow.

DYSKRYMINACJA 1 SEKSIZM. DYSKRYMINACIA to zjawisko
gorszego traktowania albo przesladowania ludzi ze wzgledu
na przynaleznosc do okreslonej grupy spotecznej, np. ptciowej,
etnicznej, klasowej. W zakres dyskryminacji ptciowej wchodzg
wszelkie formy nieréwnego traktowania ludzi ze wzgledu na
pte¢ w réznych obszarach zycia: politycznym, spotecznym, praw-
nym, zawodowym, edukacyjnym, obyczajowym, rodzinnym.
Dyskryminacja moze przyjmowac forme jawng, bezposrednia
i ukryta, posrednia, gdy mimo formalnej réwnosci niektore gru-
py maja gorsze szanse i mozliwosci. Pojecie SEKSIZMU odnosi sie
do uprzedzenia i dyskryminacji w stosunku do kobiet jako czton-
kow grupy spotecznej. Seksizm moze przejawiad sie na roznych
poziomach: indywidualnym, spoteczno-strukturalnym, instytu-
cjonalnym i kulturowyms®). Seksizm indywidualny dotyczy jedno-
stek i ich postaw wobec ptcii rodzaju. Jego przejawem moze by¢
np. przekonanie nauczyciela na temat nizszych mozliwosci in-
telektualnych dziewczat. Seksizm spoteczno-strukturalny wigze
sie ze statusem przypisywanym ludziom w oparciu o kryterium
ptci biologicznej. Jego przejawem bedzie np. wyzsze wartoscio-
wanie efektow aktywnosci intelektualnej chtopcow niz dziew-
czat. Seksizm instytucjonalny to dyskryminacja ze wzgledu na
pte¢ wystepujaca w strukturze, organizacji, ideologii czy wzor-
cach zachowania w instytucji (np. struktura zatrudnienia kobiet

4. D. Pankowska, Wychowanie a role plciowe, Gdanisk: GWP, 2005, s. 19.
5. L. Brannon, Psychologia rodzaju, Gdansk: GWP, 2002.
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w oswiacie przypominajgca odwrdcong piramide, tzn.im wyzszy
szczebel edukacjii prestiz, tym mniej kobiet). Seksizm kulturowy
to rozpowszechnione w spoteczenstwie zatozenia i przekonania
dotyczace ptci i rodzaju, wywierajace wptyw na zachowania
cztonkéw danej kultury (np. przekonanie o wyzszym wartoscio-
waniu meskosci niz kobiecosci przektada sie na postugiwanie sie
rodzajem meskim, gdy mowa o mezczyznach i kobietach).

ROLE | RELACJE RODZAJOWE. ROLE RODZAJOWE s3 to zde-
terminowane przez czynniki spoteczno-ekonomiczne oraz przez
normy i wartosci zmienne w czasie wzorce zachowania ,,przy-
stajace” kobietom i mezczyznom. Z petnieniem konkretnych
rol spotecznych wigze sie zakres wtadzy i status. W wiekszosci
spoteczenstw, zadania zwigzane z mezczyznami zazwyczaj majg
wyzszy status i wartos¢ niz te kojarzone z kobietami. RELACJE
RODZAJOWE odnoszg sie do spotecznych interakcji i spotecz-
nych stosunkéw pomiedzy kobietami i mezczyznami, zaréwno
w sferze prywatnej, jak i publicznej. Fundamentalne znaczenie
dla relacji rodzajowych ma pojecie wtadzy i jej nierownej dystry-
bucji. Pod wptywem ruchu feministycznego zmieniaja sie rela-
cje rodzajowe i percepcja odpowiednich rol dla kobiet, gtownie
w sferze zawodowe;j i publicznej. Jego efektem jest rowniez po-
lityka rownosci ptci (gender mainstreaming) przyjeta jako zasa-
da w UE. Stosowanie zasady gender mainstreaming w oswiacie
oznacza na przyktad, ze szkoty maja obowiazek zagwarantowac
taka sama dostepnos¢ do stanowisk komputerowych dziewcze-
tom i chtopcom.

ROWNOSCE | SPRAWIEDLIWOSC RODZAJOWA. Terminy te sa
czesto uzywane zamiennie, ale rownosc w istocie odwotuje sie
do pojecia rownych praw, ktore umozliwiaja rowny status mez-
czyzn i kobiet bez ignorowania réznic biologicznych, zas spra-
wiedliwos$¢ rodzajowa odnosi sie do sprawiedliwego i réwnego
dostepu do korzystania z owocow tych praw. Sprawiedliwos¢
rodzajowa w edukacji oznacza na przyktad taki dobér tresci na-
uczania, ktory nie faworyzuje zadnej grupy ptciowe;j.

EDUKACIA SLEPA NA RODZAJ (NIESWIADOMA RODZAJU).
Organizacja ksztatcenia, konstrukcja programow, tresci pod-
recznikéw, nauczyciele mogg ujawniac brak swiadomosci, ze
rodzaj jest podstawowg cechg wyborow zyciowych i relacji wta-
dzy. Wszystkie te parametry systemu oSwiatowego moga byc¢
w sposob nieuswiadomiony stronnicze i faworyzowac pewne
grupy ucznidw, a deprecjonowac inne. Edukacja slepa na ptec
jest nosnikiem uprzedzen rodzajowych. Uprzedzenia te skut-
kuja nieréwnym dostepem do edukacji, nierownymi mozliwos-
ciami uczestnictwa w procesie edukacyjnym i réwnych szans
w zakresie sukcesu edukacyjnego. Przez wieki edukacja kobiet
byta marginalizowana, a gdy powstata w XIX wieku, jej program
odzwierciedlat przekonania na temat nizszych mozliwosci inte-
lektualnych kobiet. Koedukacja jest ,wynalazkiem” XX wieku.
Lecz nawet w ramach klas mieszanych tatwo znalez¢ przyktady
nieréwnego dostepu do roznych przedmiotéw czy sciezek edu-
kacyjnych. Niektére przedmioty majq swoje ,,ptciowe warianty”
(np. wychowanie fizyczne, prace techniczne). Podobnie tez dzie-
je sie ze szkotami: dla chtopcow przewidziane s technika, dla
dziewczat — licea, co przygotowuje grunt do stypizowanych ze
wzgledu na ptec karier zawodowych. Istnieje tez wiele dowo-
déw na nieréwne mozliwosci uczestnictwa w procesach eduka-
cyjnych. Na przyktad badania Konarzewskiego® nad interakcjami
nauczycieli z uczennicamii uczniami pokazuja, ze w klasach mie-
szanych nauczyciele (niezaleznie od ich ptci) czesciej kontaktuja
sie z chtopcami, oferujac im wiecej uwagi (zaréwno pozytywnej,
jak i negatywnej), i ze ten wzorzec intensyfikuje sie na kolejnych
szczeblach edukacji. Takie nieSwiadome rodzaju praktyki skutku-
ja brakiem réwnych szans i mozliwosci dla uczniow i uczennic.
Zachowanie nauczyciela, ktéry nie dostrzega tego, ze w klasie
wiecej mowiq uczniowie niz uczennice i ze to chtopcy czesciej
przerywajg dziewczetom niz odwrotnie, moze nieswiadomie
wzmacniac¢ te wzorce. Zasygnalizowane formy nieréownosci
w traktowaniu dziewczat i chtopcow nie wyczerpujg obecnych

6. K. Konarzewski, Problemy i schematy. Pierwszy rok nauki szkolnej dziecka, Poznan:
Akademos, 1991.

METODOLOGICZNE PARAMETRY FEMINISTYCZNYCH BADAN
NAD UKRYTYMI PRZEKAZAMI PODRECZNIKOW SZKOLNYCH

G’ym"m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



MARIOLA CHOMCZYNSKA-RUBACHA, KRZYSZTOF RUBACHA

.

RAPQRT

e,ym"m"m""m“m“m"m“m“m""m"m"m"“m"m"m“m""m"m"m"m"m

form dyskryminacji w edukacji, cho¢ rzucaja $wiatto na ich za-
kres i skutki.

EDUKACIA NEUTRALNA RODZAJOWO. Programy, plany i ma-
teriaty dydaktyczne moga by¢ opatrzone etykietka ,,rodzajowo
neutralne”. Oznacza to, ze akceptujg one istnienie rodzajowego
podziatu szans i mozliwosci i nie stawiajg sobie za cel zmiany re-
lacji rodzajowych. Akceptujac istnienie réznic w spoteczenstwie
i dziatajac w jego kulturowych ramach, staraja sie jednak pozo-
stawad w zgodzie z rzeczywistymi, a nie zyczeniowymi wizjami
rol i relacji rodzajowych. Przyktadem dziatan na rzecz edukacji
neutralnej rodzajowo jest troska o rewizje podrecznikéw i ma-
teriatéw programowych, by odzwierciedlaty one rzeczywistosc,
a nie stereotypy. Skutkiem tego sg podreczniki i materiaty raczej
neutralne rodzajowo niz nieswiadome rodzaju.

EDUKACIA WRAZLIWA NA RODZAJ. Strategia okreélana mia-
nem wrazliwej na rodzaj aktywnie wtacza sie w promowanie
rownosci i sprawiedliwosci rodzajowej po to, aby zapobiega¢
dyskryminacji ptciowej. Perspektywa ta identyfikuje relacje ro-
dzajowe jako problem i jest zorientowana na podejmowanie
zarowno konkretnych, jak i dtugofalowych dziatan stuzacych
obalaniu stereotypow i przedstawianiu nowego sposobu widze-
nia mezczyzn, kobiet i relacji miedzy nimi. Podejscie wrazliwe
na rodzaj stawia sobie za cel kreowanie rzeczywistosci eduka-
cyjnej wolnej od pryzmatow rodzaju, stereotypow i uprzedzen
ptciowych, dyskryminacji i seksizmu. Dlatego w materiatach dy-
daktycznych wykorzystuje takie strategie, jak: przedstawianie
kobiet i mezczyzn w nietypowych rolach, troske o réwnoliczng
reprezentacje postaci kobiecych i meskich, celowe przedstawia-
nie kobiet i dziewczat jako oséb przedsiebiorczych, odpowie-
dzialnych, tworczych, inteligentnych itd.

Ten system pojeciowy rzuca $wiatto na badane teksty, prob-
lematyzuje je, co w efekcie wydobywa z materiatu analityczne-
go znaczenia, jakie kryja sie za uzywanymi stowami, frazami,
ilustracjami. Badania takie zatem s3 ,rodzajowgq” filtracja tre-
$ci podrecznikoéw, z ktérymi na co dzien stykaja sie uczniowie

i uczennice, a wiec tez znaczeniowa rekonstrukcjg codziennosci,
w ktorej uczestnicza.

Parametry metodologiczne

Badania feministyczne w ogodle, rozwijaty sie w obrebie stra-
tegii jakosciowej, poniewaz zmierzaty nie tyle do uchwycenia
ogolnych prawidtowosci, co raczej do wyjasnienia mechani-
zmow ptciowych nierownosci, ktére byty ukryte za oficjalnymi
strukturami i przekazami spotecznymi. Byta wiec to perspek-
tywa skupiona na poznawaniu gtebi stosunkéw spotecznych.
I w miare rozwoju samego feminizmu, w przestrzen badan spo-
tecznych wkraczaty zjawiska wiktajace ptec¢ w klase spoteczna,
rase, orientacje seksualna, niepetnosprawnosc itd. Rosto wiec
zapotrzebowanie na ujawnianie swoistosci funkcjonowania réz-
nych kategorii spotecznych, a wiec rosto zapotrzebowanie na
wyjasnienia idiograficzne. Z drugiej strony, przekazy kulturowe
rozumiane jako teksty wymagaty wrazliwego semantycznie in-
strumentarium badawczego, ktére byto i jest dostepne wtasnie
w ramach strategii jakosciowej, skupionej na docieraniu do su-
biektywnych i indeterministycznych obrazéw badanej rzeczywi-
stosci. Zwtaszcza ze badana rzeczywistos¢ dzieje sie w jezyku,
i to nie tylko w jego warstwie retorycznej, ale gtéwnie semio-
tycznej. Wszystkie te czynniki sprzyjaja lokowaniu badan nad
przekazami w podrecznikach szkolnych w strategii jakosciowej,
ktéra umozliwia potraktowanie catej spotecznej rzeczywistosci
jako tekstu. Badanie tekstu, a wiec struktury znaczen, utozonych
wedtug roznych porzadkow i kryteridw, jest jednoczesnie bada-
niem tego, co sie na za nimi kryje, czyli Swiata wartosci, strategii
wartosciowania.

W perspektywie gender skupiamy sie na wartosciowaniu ko-
biecosci i meskosci, na mechanizmach wytwarzania wartosci
przypisywanych ludziom nie ze wzgledu naich cztowieczenstwo,
tylko wtasnie ze wzgledu na ptec. Taka specyfika krytycznego
badania tekstu organizuje czynnosci badaczy i badaczek ana-
logicznie do tego, jak sq one organizowane w schemacie etno-
graficznym. Stajemy sie jako badaczki i badacze uczestnikami
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zycia ,w tekscie”, poniewaz teksty s o nas i my w nich — jako
byty spoteczne z okreslong ptcig — wystepujemy. Przebywamy
zatem wewnatrz rzeczywistosci kulturowo-spotecznej tekstu
i doswiadczamy bezposrednio konsekwencji ukrytych tam prze-
kazéw. Rzeczywiscie, jesli przejrzec badania feministyczne i gen-
derowe, to dominuje w nich schemat etnograficzny. Jak zatem
sg organizowane czynnosci badawcze?

Po pierwsze, osoby prowadzace badania nie wytwarzaja da-
nych, lecz je rekonstruujg z materiatu badawczego, w tym przy-
padku z podrecznikowych tekstéw. Po drugie, zrekonstruowane
dane umieszczajg w kontekscie. Jest to warunek konieczny do
poznania i zrozumienia znaczenia, jakie kryje sie za analizowa-
nym fragmentem tekstu. Mozna tatwo dostrzec, ze pojawienie
sie faktu historycznego w podreczniku inaczej bedzie interpreto-
wane, gdy towarzyszy mu kontekst pozytywnego wartosciowa-
nia, niz gdy wartosciowane jest negatywnie itd. Po trzecie, nie-
mal niemozliwe jest oddzielenie etapu zbierania danych od ich
analizy. Dzieje sie tak, poniewaz znajdujac jaki$ fragment tekstu
zwierajacy wskaznik badanych zmiennych, trzeba na biezaco
decydowad o jego trafnosci. Dlatego uzywanie réznych technik
triangulacyjnych jest rutynowym dziataniem.

Analizujac zawartosc podrecznikéw, najczesciej uciekamy
sie do triangulacji teorii (np. odniesienie danego przekazu do
mizoginistycznych praktyk kulturowych pokazuje, ze nie jest on
przypadkiem, tylko wpisuje sie w historie twierdzenia o nizszej
wartosci kobiet w stosunku do mezczyzn, np. teorie O. Weinin-
gera”), triangulacji badaczy (konfrontowanie szacowanej przez
nas mocy rozdzielczej wskaznika z opinig innych badaczy — wy-
liczanie wskaznika zgodnosci sedzidow kompetentnych), triangu-
lacji zrodet (konfrontowanie np. tresci zadania matematycznego
pokazujacej nizsze zarobki kobiety niz mezczyzny z danymi GUS
na ten temat), triangulacji metod (poréwnywanie danych na
okreslony temat zaczerpnietych z przeszukiwanego zrodta wtor-
nego z wynikiem rozmowy etnograficznej z nauczycielem). Tak
wiec juz na etapie przeszukiwania zrédta rozpoczynamy analize,

7. O. Weininger, Ple¢ i charakter, Warszawa: Saggitarius, 1994.

a analizujac, czesto wracamy do przeszukiwania tego samego
lub innego zrédta.

Po czwarte, zbudowana teorie ugruntowang w danych moze-
my nawet uogolnic, jesli badaniem obejmiemy cata grupe pod-
recznikow. Jesli natomiast analizujemy wylosowane lub inaczej
dobrane obiekty, teoria ugruntowana odnosi sie tylko do nich,
a w odniesieniu do innych tekstow moze miec¢ znaczenie ,uczu-
lajace”. To ostatnie pojecie jest zwigzane z logika zbioréw roz-
mytych, ktéra zaktada, ze dany element moze naleze¢ do danego
zbioru w pewnym tylko stopniu, nalezac jednoczes$nie — rowniez
w pewnym tylko stopniu — do jego zaprzeczenia®. W strategii
ilosciowej uogolnienia opierajg sie na klasycznej teorii zbiorow,
ktora pozwala generowac uogodlnienia deterministyczne i pro-
babilistyczne. Takie uogdlnienia nie s3 mozliwe w badaniach
jakosciowych. Jesli oprzemy sie na ,logice zbioréw rozmytych”,
mozemy formutowad uogodlnienia ,,uczulajgce”: jesli w analizo-
wanych przez nas podrecznikach ujawnity sie okreslone wskazni-
ki, to ,,mozliwe jest” (np. w 40 %), ze ujawnig w innych podrecz-
nikach, pod warunkiem zaistnienia analogicznego kontekstu.
Nie mamy gwarancji 95 % prawdopodobienstwa (uogdlnienia
probabilistyczne), lecz mniejsze znacznie prawdopodobienstwo,
wyliczone na podstawie stopnia, w jakim dany wskaznik nalezy
do jakiegos$ zbioru, a w jakim do jego zaprzeczenia. Uogodlnianie
uczulajace (nauki humanistyczne) jest innym rodzajem uogol-
nienia niz probabilistyczne, podobnie jak uogolnianie probabi-
listyczne (nauki przyrodnicze) byto innym rodzajem uogélniania
niz deterministyczne (nauki formalne)?.

Po piate, schemat etnograficzny pozostaje otwarty na wszel-
kie mozliwe podejscia do analizy danych. Nie jest ograniczony
nawet w odniesieniu do analiz ilosciowych. Jednak w tym przy-
padku moéwimy jedynie o ilosciowych operacjach wykonywa-
nych na danych jakosciowych. Do tej kategorii nalezg analizy

8. N. Pratt, On Martyn Hammersley's critique of Bassey s concept of the fuzzy gener-
alization, ,,Oxford Review of Educations” 2003, no 1., s. 30.

9. K. Rubacha, Uogdlnienia i wnioski z badati. Prawidlowosci i wiedza pedagogiczna,
(w:) S. Palka (red.), Podstawy metodologii badan w pedagogice, Gdansk: GWP, 2010,
s.211.
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frekwencji czy prawdopodobienstwa pojawienia sie okreslone-
go wariantu jednej zmiennej, gdy pojawia sie okreslony wariant
drugiej zmiennej (znany test chi kwadrat).

Tak duza funkcjonalnos¢ schematu etnograficznego pozwa-
la na elastyczne traktowanie ram pojeciowych badania. O ile
w strategiach ilosciowych czy nawet niekiedy w jakosciowym
—z natury rzeczy — schemacie ,,studium przypadku”, badanie wy-
maga ostrego i precyzyjnego zdefiniowania zmiennych, o tyle
w schemacie etnograficznym szerokosc i precyzje definicji ram
pojeciowych mozemy modyfikowa¢ w trakcie nie tylko zbiera-
nia, ale takze i analizowania danych. W jakim$ sensie mozna
mowic, ze wyprowadzane z ram pojeciowych pytania badawcze
sg ,zadawane materiatowi zrodtowemu”, tzn. s3 modyfikowa-
ne w zaleznosci od odkrywanej przez badajacych zawartosci
— w naszym przypadku — podrecznika szkolnego. Sytuacja ta
wigze sie z typowym dla badania etnograficznego podazaniem
badaczy i badaczek za danymi. Jesli natomiast chodzi o ich zbie-
ranie, to zdecydowanie dominuje metoda przeszukiwania zrodet
wtérnych. Takim zrédtem jest podrecznik, poniewaz nie zostat
wytworzony do celéw zwigzanych z badaniem (tak jak np. wy-
petniony kwestionariusz ankiety), lecz wtornie zostat do realiza-
¢ji celu badania uzyty.

Przeszukiwanie zrodet wtornych jako metoda zbierania da-
nych nie jest specjalnie skodyfikowana w sensie metodologicz-
nym. Organizacjaczynnoscibadawczychw duzejmierze zalezy od
celu badania oraz—przede wszystkim — struktury samego zrédta.
W przypadku badania podrecznikow dos¢ tatwo jest wyodrebni¢
jednostki analityczne, i w ich obrebie poszukiwac danych. S3 to
obrazki, zdjecia, komentarze autorskie, teksty zrédtowe, teksty
z zadaniami angazujacymi wyobraznie i doswiadczenia czytel-
nikow, teksty zawierajace informacje, struktura podrecznika.
Przeszukiwanie jednostek analitycznych polega na kodowaniu
wskaznikéw zmiennych tworzacych ramy pojeciowe badan, spo-
rzadzaniu ich frekwencji, kodowaniu jako dane jawne lub ukry-
te itd. Oprodcz tej zasadniczej metody zbierania danych, mozna
positkowad sie takze wywiadami indywidualnymi i grupowymi,
rozmowami etnograficznymi, gtéwnie w ramach dokonywanych

triangulacji metod. Samo zbieranie danych jest juz w jakims sen-
sie ich analiza, chocby z powodu kodowania zawartosci jedno-
stek analitycznych. Bez watpienia analiza podrecznikéw szkol-
nych jest analiza tekstu, co oznacza, ze istnieje sporo podejs¢ do
tego etapu badania.

Jednakze, w naszym przypadku jest mowa o analizie gendero-
wej, ktdra, juz nie tyle w sensie formalnym, co w sensie trescio-
wym, wymaga pewnego rygoru. Oczywiscie spetnianie trescio-
wych wymagan analizy jest mozliwe w ramach réznych jej form,
np. w budowaniu teorii ugruntowanej, w analizie dyskursu czy
krytycznej analizie dyskursu. Skupiajac sie jednak na gendero-
wych aspektach analizy podrecznikow, warto zwrdci¢ uwage na
traktowanie podrecznika jako narracji, a analizy jako dekonstruk-
¢ji narracji. Wtedy, jak pisza autorzy ABC of Gender Analysis*?,
analiza kieruje sie z nastepujacymi kryteriami: rodzaje aktyw-
nosci i miejsca aktywnosci kobiet i mezczyzn, wzorce patrzenia
i bycia widzianym, kto posiada wtadze i gdzie, jak uzywany jest
jezyk (etykietowanie, uzywanie rzeczownikow i zaimkow, stowa
w znaczeniu gatunkowym, wotacze, aluzje i skojarzenia). Podob-
ne kryteria proponuje dokument Gender Sensitivity: A Training
Manual napisany przez badaczy z UNESCO*Y. Mowa tam o pyta-
niach kontrolnych wobec tresci podrecznikéw: czy podrecznik
promuje samodzielnosc kobiet? Czy tresci sg realistyczne? Czy
wzmacnia sie stereotypy ptciowe? Jak sg portretowane kobie-
ty i mezczyzni? Czy zmienia sie w czasie prezentowanie kobiet
i mezczyzn? Jak ilustracje przedstawiajq ptcie i czy sq atrakcyjne
wizualnie? Podobnych propozycji kryteridow analitycznych jest
wiecej. Mozna takze budowac¢ wtasne, filtrujac w ten sposob
tresci podrecznikow ze wzgledu na spoteczno-kulturowe defi-
niowanie i warto$ciowanie rodzaju. <

10. F Leach, Practising Gender Analysis in Education, Oxford: Oxfam GB, 2003,
s. 108-113.
11. F Leach, Practising Gender Analysis in Educations, Oxfam GB Oxford, 2003.,
s. 105-106
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PLEC | RODZAJ
W EDUKACJI FORMALNE)J

Dorota Pankowska, Mariola Chomczynska-Rubacha

Teksty naukowe zazwyczaj majg na celu dostarczenie pewnej
wiedzy o jakims$ fragmencie rzeczywistosci. Na podstawie wyni-
kow badan empirycznych lub analiz teoretycznych autorzy/au-
torki staraja sie odpowiedzie¢ na postawione przez siebie prob-
lemy. My postanowitysmy postgpi¢ odwrotnie: nie odpowiadac,
ale zadawac pytania, ktore nasuwaja sie, gdy zestawi sie ze sobg
kategorie ptci i rodzaju z edukacja formalng (instytucjonalna,
szkolng). Sprobujemy wytonic obszary edukacji formalnej, ktore
moga miec znaczenie dla kategorii ptci i rodzaju, zaprezento-
wac rozne perspektywy i kategorie analiz, sformutowad prob-
lemy warte rozwazenia. Na wiele z tych pytan mozna znalez¢
przynajmniej czesciowe lub fragmentaryczne odpowiedzi w do-
tychczasowym dorobku polskich badaczek i badaczy zajmuja-
cych sie problematyka gender w edukacji?’. Na inne czesto sie
odpowiada, odwotujac do wynikéw badan zagranicznych, ktore
niekoniecznie muszg znajdowac¢ odzwierciedlenie w polskiej
rzeczywistosci. Wreszcie sq i takie, ktore nie byty przedmiotem
dociekan naukowych. By¢ moze stang sie inspiracja do eksploro-
wania niepoznanych dotad pol badawczych.

1. Czesciowe zestawienie watkéw podejmowanych w polskich badaniach peda-
gogicznych mozna znalezi¢ (w:) D. Pankowska, Kwestia plci i rodzaju - ,,nieobecny
dyskurs” w ksztalceniu nauczycieli. ,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2014, nr 2 (19),
s. 129-148.
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Okreslanie kierunku

Aby uporzadkowac¢ jednak w jakis sposob nakreslanie mapy
problemoéw, odwotamy sie do dwdch watkéw przewodnich.
Pierwszym z nich jest kontinuum ROWNOSC — NIEROWNOSC. Na
ten wybér sktadajq sie przynajmniej trzy powody. Po pierwsze,
ta antynomia lezy u zrodet mysli i ruchow feministycznych. Da-
zenie do poprawy spotecznej sytuacji kobiet w patriarchalnym
spoteczenstwie stato sie punktem wyjscia do walki sufrazystek
o prawo gtosu, emancypantek — o uzyskanie prawa do eduka-
¢ji, pracy, samostanowienia i godnosci, wreszcie feministek
i feministow — o petng réwnosc i partnerstwo w relacjach kobiet
i mezczyzn — na poziomie spotecznym, rodzinnym i indywidual-
nym. Po drugie, edukacja jest jednym z najwazniejszych instru-
mentdéw zmiany spotecznej w kierunku rownosci ptci? — rozu-
mianej nie tylko jako réwnosc¢ praw, ale i rownos¢ szans, oraz
sprawiedliwosci rodzajowej, czyli mozliwosci sprawiedliwego
irownego dostepu do korzystania z owocéw tej rownosci. Po
trzecie, réwnos¢ to istota demokracji, ktora jeszcze ciagle jest
w Polsce krucha i niepetna — zadaniem edukacji jest jg wspierac
irozwijac¢ poprzez ksztattowanie postaw obywatelskich i row-
nosciowych przekonan.

Drugi watek, scisle zwigzany z pierwszym, to opozycja KON-
SERWATYZM — ZMIANA odnosz3aca sie do systemu rol rodza-
jowych we wspotczesnej Polsce. Dazenie do rzeczywistej row-
nosci kobiet i mezczyzn musi sie opierac na przezwyciezaniu
konserwatywnego systemu rol opartego na pryzmatach rodzaju
okreslonych przez Sandre Bem3), czyli ukrytych zatozeniach do-
tyczacych ptcii rodzaju zakorzenionych w praktykach i normach
spoteczno-kulturowych: androcentryzmie, polaryzacji rodzajow
i esencjalizmie biologicznym. Androcentryzm polega na stawia-
niu w centrum uwagi pierwiastka i wartosci meskich, na defi-
niowaniu mezczyzn i meskiego doswiadczenia jako neutralnej

2. A. Gromkowska-Melosik, Edukacja i (nie)réwnos¢ spoteczna kobiet. Studium dyna-
miki dostgpu, Krakéw: Impuls, 2011, s. 19-23.

3. S. L. Bem, Megskos¢. Kobiecos¢. O roznicach wynikajgcych z pici, Gdansk: GWP,
2000; E. Bilinska-Suchanek, Opér wobec szkoly. Dorastanie w perspektywie paradyg-
matu oporu, Krakow: Impuls, 2003, s. 15-16.

normy lub standardu, a kobiet i kobiecego doswiadczenia jako
odstepstwa od tej normy. Tego rodzaju praktyka deprecjonuje
kobiety i kobiece wartoséci. POLARYZACJIA RODZAJU wigze sie
z przydzielaniem kobietom i mezczyznom innych zadan i po-
strzeganiem ich jako ludzi o odmiennych typach osobowosci. To
wtasnie polaryzacja rodzaju sprawia, ze ptec stata sie jednym
z najwazniejszych, o ile nie najwazniejszym kryterium réznico-
wania ludzi. ESENCJALIZM BIOLOGICZNY to zespo6t pogladéw
stuzacych uzasadnieniu réznic miedzy mezczyznami i kobietami
w biologicznym (a zatem niepoddajacym sie zmianie) wyposa-
zeniu cztowieka, bedacych zrédtem stereotypdw ptciowych. Na
tak rozumianych pryzmatach rodzaju jest zbudowany tradycyjny
system rol ptciowych: podziat aktywnosci w zaleznosci od ptci
(polaryzacja), przypisywanie cech psychicznych zgodnie z ptcia
biologiczna (esencjalizm biologiczny) oraz przyznawanie wyzszej
wartosci temu, co meskie, a jednoczesnie utozsamianie mesko-
$ciz uniwersalnym pojeciem cztowieczenstwa (androcentryzm)?.
Taki uktad spoteczny, zawierajac w sobie fundamentalng nie-
rownosc kobiet i mezczyzn, przeczy nie tylko istocie demokracji
i poczuciu spotecznej sprawiedliwosci, ale stanowi rowniez ana-
chronizm we wspotczesnym swiecie, nieadekwatny nie tylko do
idealnego $wiata bez dyskryminacji, ale i do realnego funkcjono-
wania kobiet i mezczyzn w Polsce w XXI wieku — ,tu i teraz”.

O tym, ze opozycja KONSERWATYZM — ZMIANA jest ciagle
aktualna, a nawet przybiera na sile — nie tylko w zakresie rél ro-
dzajowych — Swiadczg antynomie wspoétczesnej kultury, m.in.:

P globalizacja oparta na wymianie informacji, przenikaniu sie
kultur, ponadnarodowych projektach gospodarczych i wspotpra-
cy miedzynarodowej vs odradzanie sie i umacnianie ideologii
nacjonalistycznych;

P laicyzacja spoteczenstw vs fundamentalizmy religijne;

P dazenia do demokratyzacji spoteczenstw vs tesknota do
rzagdoéw autorytarnych jako panaceum na problemy ekonomicz-
ne i spoteczne;

4. D. Pankowska, Wychowanie a role plciowe, Gdanisk: GWP, 2005, s. 17-19.
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P emancypowanie sie kolejnych grup dyskryminowanych
vs konserwatywna obrona przed uzyskaniem petnej réwnosci
przez rozne mniejszosci (zwtaszcza wyrozniane ze wzgledu na
»hienormatywnga” orientacje seksualng czy tozsamos¢ ptciowa);

P docenianie znaczenia roznorodnosci, wielokulturowosci vs
uniformizacja kultury masowej;

P konsumpcjonizm vs nieréwnoéci spoteczne, obszary biedy
i wykluczenia spotecznego.

Kazda zmiana spoteczna powoduje reakcje — nie inaczej dzie-
je sie w przypadku przemian systemu rol rodzajowych. Susan
Faludi® okreslita ja mianem backlash, opisujac préby przeciw-
stawienia sie — na réznych poziomach spotecznych i w réznych
formach — osiggnigciom drugiej fali feminizmu w USA. W Polsce,
jak pisze Agnieszka Graff® we wstepie do ttumaczenia polskie-
go Reakcji (Backlash), od lat widoczne s podobne dziatania:
zapoczatkowany tuz po przemianach ustrojowych w 1989 roku
proces sukcesywnegoodbierania kobietom praw nabytych w PRL
(prawo do aborcji, bezpieczenstwo pracy, dostepnos¢ ztobkow
i przedszkoli), pozniejsze reakcje na rodzacy sie zorganizowany
ruch feministyczny (zaniepokojenie , kryzysem meskosci”, spad-
kiem przyrostu naturalnego, kwestionowaniem ,,naturalnych”
roznic ptci, przemianami modelu rodziny itp.), az po nasilone
w ostatnich latach ataki przedstawicieli Kosciota Katolickiego
i prawicowych politykdw na wszelkie projekty i dziatania row-
nosciowe pod hastem walki z ,ideologig gender”. Kolejne listy
Konferencji Episkopatu Polski”, sprzeciwy prawicowych polity-
kow wobecwprowadzania prawawzmacniajacego pozycje kobiet
(np. parytety, ratyfikacja Konwencji o zapobieganiu i zwalczaniu
przemocy wobec kobiet i przemocy domowej), totalna krytyka

5. S. Faludi., Reakcja. Niewypowiedziana wojna przeciw kobietom, Warszawa: Czarna
Owrca, 2013.

6. A. Graff, Backlash nad Wislg - reakcja przed akcjg? (w:) S.Faludi, Reakcja. Niewy-
powiedziana wojna przeciw kobietom, Warszawa: Wydawnictwo Czarna Owca, 2013,
s.8-17.

7. Zob. np. http://episkopat.pl/dokumenty/pozostale/6501.1,0swiadczenie.html;
http://episkopat.pl/struktura_kep/prezydium_kep/4401.1,0swiadczenie_Prezydi-
um_Konferencji_Episkopatu_Polski.html; http://episkopat.pl/dokumenty/
5545.1,List_pasterski_na_Niedziele_Swietej_Rodziny_2013_roku.html.

wszelkich — nawet bardzo nielicznych — dziatan w edukacji na
rzecz rownosci rodzajowej, np. realizacji programu ,,Réwnoscio-
we przedszkole”® czy rezygnacji z wymagania podziatu na grupy
jednoptciowe na lekcjach wychowania fizycznego?, to typowe
przejawy rodzimego backlashu.

Drobne sukcesy legislacyjne, bardziej styszalny w mediach
gtos feministek/ow czy organizacji LGBT, aktywnos¢ organizacji
pozarzadowych na rzecz rownosciowej edukacji, zwiekszanie
udziatu ojcow (zwtaszcza mtodych) w opiece nad dzie¢mi czy
inne — powolne, ale sukcesywne przemiany swiatopogladowe
spoteczenstwa — wystarczyty, aby rodzimi obroncy ,,tradycyjnych
wartosci” (obu ptci) podjeli kontrakcje. Kilka przyktadéw: powo-
tanie przez postéw Solidarnej Polski zespotu parlamentarnego
»Stop ideologii gender”9, naciski radnych z wielu miast (np.
Lublina, Radomia) na placowki oswiatowe w celu przeciwdziata-
nia wprowadzaniu elementéw ,ideologii gender”*¥, powotanie
ruchu ,,Szkot przyjaznych rodzinie”*?, listy Konferencji Episkopa-
tu Polski do wiernych czy bardzo liczne publikacje i programy
w koscielnych i prawicowych mediach. Ten zmasowany atak na
proby zmiany spotecznego , kontraktu ptci”, zwtaszcza w kie-
runku prorownosciowej edukacji, spowodowat ,,zawtaszczenie”
dyskursu dotyczacego ptci i rodzaju poprzez jego zideologizo-
wanie i zafatszowanie znaczenia pojec¢®. Taka sytuacja bardzo
utrudnia wprowadzanie problematyki ptci spoteczno-kulturowej
do edukacji, nie méwiac o stosowaniu obowigzujacej w prawie

8. A. Dzierzgowska, J. Piotrowska, E. Rutkowska, ,,Réwnosciowe przedszkole. Jak
uczyni¢ wychowanie przedszkolne wrazliwym na ple¢”. www.bezuprzedzen.org/doc/
rownosciowe_przedszkole_program.pdf.

9. Zob. interpelacje poselskie w tych sprawach: Elzbieta Rafalska/Barbara Bartus$
www.sejm.gov.pl/sejm7.nsf/interpelacje.

10. Za: www.fronda.pl/a/juz-jest-parlamentarny-zespol-stop-ideologii-gender..., do-
step 13.01.2014 r.

11. Dokladniej na ten temat D. Pankowska, Kwestia plci i rodzaju - ,,nieobecny
dyskurs” w ksztalceniu nauczycieli. ,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2014, nr 2 (19),
s. 129-148.

12. http://www.powiat-wolominski.pl/index.php?cmd=aktualnosci&opt=pokaz&id
=1205, dostep 20.04.2015 r.
http://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/minister-kluzik-rostkowska-o-progra-
mie-szkola-przyjazna-rodzinie.html, dostep 20.04.2015 r.

13. Zob: D. Pankowska, Kwestia plci i rodzaju - ,,nieobecny dyskurs” w ksztalceniu
nauczycieli. ,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2014, nr 2 (19), s. 129-148.
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Unii Europejskiej zasady gender mainstreaming*¥, zalecajacej
uwzglednianie perspektywy ptci we wszystkich obszarach zycia
spotecznego. Sita konserwatywnej reakcji oznacza rowniez, ze
przyjeta przez nas kategoria konserwatyzm vs zmiana jest zasad-
na w kontekscie réwnosci rodzajowej.

Z drugiej strony warto pamieta¢, ze krance zarysowanych tu
opozycji nie sa jednoznacznie ,,dobre” lub ,zte”, poniewaz zmia-
na moze prowadzi¢ do nierownosci. Tak sie na przyktad dzieje,
gdy wywalczony dostep kobiet do wysokich stanowisk w sferze
publicznej i zawodowej nie stuzy przemianom w systemie rol;
jesli ceng sukcesu jest dostosowywanie sie kobiet do meskich
standardéw neoliberalnej gospodarki bez zmiany zasad funkcjo-
nowania samego rynku pracy, ktéry nie uwzglednia specyficz-
nych potrzeb kobiet, zwtaszcza zwigzanych z macierzynstwem
i opieka™. Rownosé w jednej sferze moze zatem oznaczac brak
rownosci i sprawiedliwosci rodzajowej w innej. Niemniej te dwa
watki NIEROWNOSC VS ROWNOSC oraz KONSERWATYZM VS
ZMIANA wyznaczad beda kierunki na mapie pytan o ptec¢i rodzaj
w edukacji.

Przeglad problemow

Wybér pél problemowych wartych diagnozy i/lub weryfika-
¢ji jest z koniecznosci subiektywny i arbitralny. Niektore pro-
pozycje/pomysty badan sg oryginalne, inne byty przedmiotem
diagnozy, ale w odmiennych warunkach spoteczno-kulturowych
i dlatego trzeba je powtodrzy¢ w warunkach polskich, inne wresz-
cie nie uwzgledniaty kategorii ptci. Tak jest np. w przypadku
pierwszego z omawianych pél problemowych — struktury szkol-
nictwa.

Struktura szkolnictwa
Jednym z waznych obszarow, konstytuujacych system edu-
kacji formalnej, jest struktura szkolnictwa: etapy edukacyjne,

14.  http://www.gendertoolbox.org/toolbox/toolboxPO/5PO_Materialien/PDF_pl/
5.1.1%20Gender%20Mainstreaming_pl.pdf, dostep 25.04.2015 r.

15. A. Graff, Matka feministka, Warszawa: Wydawnictwo ,,Krytyki Politycznej”,
2014, s. 31-53.

rodzaje i typy szkoét, dostepnosc edukacji na poszczegdlnych po-
ziomach, droznos¢ systemu i zasady selekcji, placowki wspoma-
gajace edukacje formalnga, takze zwiazki miedzy administracja
i nadzorem szkolnym, instytucjami finansujacymi szkoty i innymi
instytucjami spotecznymi i kulturalnymi realizujacymi funkcje
edukacyjne. W odniesieniu do tego obszaru mozna zadac szereg
pytan diagnozujacych proporcje dziewczat i chtopcdw w rézne-
go typu szkotach, dostepnosc do nich czy wskazniki i uwarunko-
wania odsiewu szkolnego®®). Wazniejsze jednak jest powigzanie
wyborow edukacyjnych z pdzniejszymi losami absolwentow/ek.
W tym kontekscie warto zbadac:

P W jaki sposdb wczeéniejsze wybory edukacyjne (profil
klasy, typ szkoty ponadgimnazjalnej) rzutuja na wybory uczelni
i kierunkéw studiow przez dziewczeta i chtopcow?

P Czy istnieje (jaki?) system zachet do podejmowania nie-
stereotypowych $ciezek ksztatcenia przez uczniow i uczennice?
Jakie dziatania i przez kogo s3 podejmowane w tym zakresie na
etapie przedrekrutacyjnym, podczas rekrutacji, w okresie adap-
tacyjnym i catym okresie ksztatcenia? Na ile sg one skuteczne?

P Jakie skutki przynosi zdobywanie przez kobiety wyksztat-
cenia w zawodach kojarzonych z meskimi rolami (i odwrotnie):
w zakresie mozliwosci zatrudnienia, sytuacji zawodowej, statu-
su, zarobkoéw, warunkéw i kultury pracy, sytuacji osobistej, po-
czucia satysfakcji z zycia i wtasnej wartosci itp. w porownaniu
z wyborem zawodow stypizowanych ptciowo?

Od lat kontrowersje budzi rowniez kwestia podziatu szkot na
koedukacyjne lub jednoptciowe. Z jednej strony przezwycieze-
nie XIX-wiecznego podziatu szkét na meskie i zenskie uwazano
przez lata za wazny element rownosci rodzajowej (umozliwienie
dostepu kobiet do wyksztatcenia wyzszego, jednolitos¢ progra-
mow, bardziej naturalne warunki socjalizacji dziewczat i chtop-
cow). Z drugiej strony niektore badania wskazuja, ze dziewczeta

16. Niektore z tych probleméw analizowaly M. Sroda, E. Rutkowska, Rozdziat 4. Edu-
kacja, (w:) B. Choluj (red.), Polityka réwnosci plci. Polska 2007. Raport, Warszawa:
Program Narodow Zjednoczonych ds. Rozwoju, 2007, s. 48-58, A. Dzierzgowska, E.
Rutkowska, Slepa na ple¢ edukacja réwnosciowa po polsku. Raport krytyczny, Warsza-
wa: Feminoteka, 2008.
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w szkotach jednoptciowych majg szanse na zwiekszenie zainte-
resowania i lepsze wyniki w zakresie nauk $cistych, poniewaz
w szkotach koedukacyjnych uczniowie ptci meskiej dominuja
lekcje z tych przedmiotow przy wsparciu nauczycieli/lek. Uczen-
nice maja tez wiecej okazji do uczestniczenia w dyskusjach i pet-
nienia roél liderek*”). Jednak w badaniach tego rodzaju czesto nie
uwzgledniano specyfiki szkolnictwa jednoptciowego. Agnieszka
Gromkowska-Melosik*®, odwotujac sie do sytuacji w krajach an-
glojezycznych, zwraca uwage na przecinanie sie kategorii rodza-
jui statusu spoteczno-kulturowego, bowiem w Wielkiej Brytanii
i w Stanach Zjednoczonych Ameryki wiekszo$¢ szkot jednoptcio-
wych to elitarne szkoty prywatne. Warto wiec zapytac, czy ana-
logicznych efektéw mozna oczekiwad w zasadniczych szkotach
zawodowych, w ktérych wystepuje zdecydowana dominacja jed-
nej ptci (np. szkoty mechaniczne/krawieckie), w osrodkach szkol-
no-wychowawczych/resocjalizacyjnych (czesto zréznicowanych
ze wzgledu na ptec) lub w przypadku wyzszych studidw na kie-
runkach zmaskulinizowanych lub sfeminizowanych (np. niektére
kierunki politechniczne/wychowanie przedszkolne i edukacja
wczesnoszkolna). Interesujgce rowniez, zwtaszcza dla badaczy/
ek jakosciowych, bedzie zapewne poznanie bliskich i odlegtych
skutkow edukacji w szkotach jednoptciowych/koedukacyjnych
dla ksztattowania indywidualnych rol rodzajowych chtopcow
i dziewczat.

Trzeba zaznaczy¢, ze w Polsce szkoty zréznicowane ze wzgle-
du na ptec stanowig margines i zwykle s3g to szkoty katolickie
(zwtaszcza dla dziewczat)®, czesto prowadzone przez zakony
roznych zgromadzen. Jakie znaczenie dla funkcjonowania takich
placowek, jak i efektéw edukacyjnych uzyskiwanych przez ucz-
niéw/uczennice, ma ich podtoze ideologiczne? | z czego wynika-

17. M. Chomczynska-Rubacha, Ukryty program koedukacji, (w:) P. Blajet (red.) Cia-
to. Edukacja. Umysl, Bydgoszcz: WSG, 2010, s. 99-113; M. Chomczyniska-Rubacha,
Plec i szkota. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki rodzaju, Warszawa: WN PWN,
2011, s. 220.

18. A. Gromkowska-Melosik, Edukacja i (nie)réwnos¢ spoteczna kobiet. Studium dy-
namiki dostepu, Krakéw: Impuls, 2011, s. 90-102.

19. Zob. np. http://www.sternik.edu.pl/o-nas-2/53-oddzielne-szkoly-dla-dziewczat-
i-chlopcow.

ja ewentualne réznice w procesie edukacyjnym w poréownaniu
ze szkotami koedukacyjnymi (katolickimi badz swieckimi; pry-
watnymi/publicznymi)? Czy szkota bada potrzeby edukacyjne
ucznidw/uczennic i stara sie reagowac na nie, w razie koniecz-
nosci roznicujac swoje oddziatywania ze wzgledu na ptec?

Kultura szkoty

Wszystkie szkoty bedace elementem systemu oswiatowego
danego kraju sg podobne, bo ich ramy wyznaczajg wspolne pod-
stawy prawne, organizacyjne i programowe. Jednak kazda z nich
ma rownoczesnie swojg specyfike, bo wytwarza wtasna kulture,
ktora Krzysztof Polak?® definiuje jako ,,zbidr wartosci, wzordéw za-
chowan, norm, tradycji i rytuatdw szkolnych, charakterystycznych
dla danej placowki”. Wychodzac od modelu kultury organizacyj-
nej Scheina?Y, mozna zatem badac kulture szkoty z perspektywy
rodzajowej na poziomie jej: zatozen, norm i wartosci oraz arte-
faktow:

P wytwordw jezykowych (jezyk, sposdb wypowiadania sie,
wzory komunikacji),

P wytworow behawioralnych (rytuaty i ceremonie, tradycje,
pozadane i niepozadane wzorce zachowan, sposoby oddziaty-
wania wychowawczego itp.),

P wytworow fizycznych (np. architektura budynku, wyposa-
zenie i wystroj wnetrz, wyglad/ stroj oséb nalezacych do orga-
nizacji, dokumenty).

Perspektywa ta otwiera ciekawe pola badawcze:

P Czy istnieja réznice pomiedzy szkotami réznego szczebla
z punktu widzenia obecnych w kulturze szkoty wartosci kobie-
cych (postuszenstwo, pilnos¢, empatia itp.) i/lub meskich (nieza-
leznos¢, samodzielnos¢, rywalizacja itp.)?

P Czy wérdd zatozen szkoty znajduje sie norma rownosci
ptciowej?

20. K. Polak, Kultura szkoty. Od relacji spotecznych do jezyka uczniowskiego, Krakow:
U], 2007, s. 18.
21. Zob: B. Adrjan, Kultura szkoly. W poszukiwaniu nieuchwytnego, Krakéw: Impuls,
2011, s. 55-57.
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P Jaki jest zwiazek pomiedzy wzorami komunikacji w szkole
a struktura ptciowa kadry pedagogicznej oraz uczniow i uczen-
nic?

P Czy szkolne rytuaty, ceremonie i tradycje faworyzuja ktoras
z ptci?

P Czy w regulaminie szkoty i postawach kadry pedagogicz-
nej daje sie zidentyfikowac obszary podwodjnych, ze wzgledu na
pte¢, norm zachowania i standardow osiagniec?

P Czy nauczyciele/ki stosuja zréznicowany ze wzgledu na pte¢
ucznidéw i uczennic system kar i nagrod?

P Na ile architektura i wystroj wnetrz szkolnych (na réznych
etapach ksztatcenia i w réznych typach szkot) odpowiada po-
trzebom estetycznym, emocjonalnym czy spotecznym chtopcéw
i dziewczat? Czy ich preferencje réznia sie w tym zakresie?

Ponadto, badajac kulture szkoty, mozna sie odnies¢ do ptasz-
czyzny jawnej (dziatan swiadomych i celowych) oraz ukrytej (od-
dziatywanie nieuswiadomionych postaw, stereotypow, uprze-
dzen) i zapytac:

P> W jaki sposob perspektywa ptcii rodzaju obecna jest w jaw-
nym i ukrytym funkcjonowaniu szkoty/przedszkola?

P> Ktore elementy kultury szkoty s newralgiczne z punktu wi-
dzenia socjalizacji rodzajowej?

P W jakim kierunku socjalizuje sie ucznidéw i uczennice: tra-
dycyjnego systemu i typizacji ptciowej czy ksztattowania indywi-
dualnych rolw sposob swiadomy i w odniesieniu do zdobywanej
przez uczniow/uczennice wiedzy na temat ptci spoteczno-kultu-
rowej?

P Kto wprowadza/narzuca obowigzujaca w instytucji narracje
na temat ptci spoteczno-kulturowej?

P Czy i jakie praktyki seksistowskie mozna zidentyfikowa¢
w szkole na poziomie instytucjonalnym: w ptaszczyznie jawnej
i ukrytej? W jakim stopniu narazone sa na nie dziewczeta i ko-
biety, w jakim — chtopcy i mezczyzni?

P Czy wystepuje w szkole/przedszkolu dyskryminacja zwiaza-
na z ptcig? W jakich obszarach, kogo dotyczy, jak sie przejawia?

P Czy w instytucji wystepuje przemoc zwigzana z ptcia/tozsa-
moscia ptciowa/orientacja seksualnga? Jaki jest jej rozmiar, w jaki
sposob sie przejawia, jaka jest struktura sprawcow i ofiar wedtug
kryterium ptci? Jakie dziatania szkota podejmuje, aby jej prze-
ciwdziatac i zapobiegac?

Z kultura szkoty wigze sie kolejny obszar warty wyodrebnie-
nia: relacji miedzy podmiotami funkcjonujacymi w szkole.

Wymiar interpersonalny i relacji
miedzygrupowych
Relacje nauczyciele/ki - uczniowie/uczennice

W kontekscie feminizacji zawodu nauczycielskiego czesto
zwraca sie uwage na znaczenie tego faktu dla ksztattowania
okreslonej kultury szkoty, a w konsekwencji dla socjalizacji i sa-
mopoczucia uczniéw/uczennic w placowce. Dominujacy ton ana-
liz podkresla nadmierne sfeminizowanie srodowiska szkolnego
nie tylko z uwagi na przewage kobiet, ale przede wszystkim ze
wzgledu na opieranie kultury szkoty na wartosciach kobiecych.
Wymaganie od ucznidw/uczennic: postuszenstwa, systematycz-
nosci, obowigzkowosci, grzecznego zachowania, podporzadko-
wania normom i zasadom utozsamia sie z wzorcem roli kobiecej,
co moze skutkowac gorszym przystosowaniem sie chtopcow do
warunkow edukacji formalnej. Gtéwna przyczyna ma by¢ kon-
flikt miedzy rola ucznia a rola chtopca/mezczyzny. Jesli uczen
dostosuje sie do oczekiwan nauczycieli/ek bedzie miat ktopoty
z osigganiem meskosci, a dodatkowo narazi sig¢ na szykany ze
strony kolegow; jesli nie — oznacza to opor i bunt, czego rezul-
tatem beda nizsze oceny i ciggta krytyka za nieodpowiednie za-
chowanie. Z drugiej strony uwaza sie, ze ta ostatnia postawa jest
rozwojowo cenniejsza — dzieki niej chtopcy moga budowac swo-
ja meska tozsamos¢, a ponadto lepiej chroni¢ poczucie wtasnej
wartosci w przypadku niepowodzen dydaktycznych (,,grzeczne”,
pilne i czesto za to chwalone dziewczynki lokujg zrodto swoich
niepowodzen w braku zdolnosci, , niegrzeczni” i leniwi chtopcy
kojarza je badz z brakiem dostatecznego wysitku, badz z nega-
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tywnym nastawieniem nauczycieli/ek wynikajacym z ich niepo-
stuszenstwa)??.

Wydaje sie, ze te czesto powtarzane wnioski i hipotezy nie
sg wystarczajaco udokumentowane empirycznie w warunkach
polskich, dlatego powinny by¢ weryfikowane — takze w kon-
tekscie ogolnych przemian spotecznych i wzoréw zachowania
mtodziezy. Mozna bowiem zapytac: Czy wspotczesne dziewczyn-
ki rzeczywiscie s takie grzeczne, a chtopcy majg az tak duza
potrzebe identyfikowania sie z wzorcem macho? Watpliwosci
w tej mierze wzmacniajg wyniki badan Ewy Bilinskiej-Sucha-
nek (2003, s. 204-207) nad oporem uczniow ze szkét srednich
przejawianym w szkole (wobec nauczycieli, rowiesnikéw, dyrek-
¢ji/administracji szkolnej). Okazato sie bowiem, ze dziewczeta
czesciej niz ich réwiesnicy zdobywaty sie na odwage otwartej
konfrontacji i dazenia do konstruktywnego rozwigzywania kon-
fliktu czy — w drodze negocjacji — zmiany niesatysfakcjonujacej
sytuacji. Ci drudzy natomiast byli bardziej sktonni do pasywnosci
i wycofywania sie.

Wspomniane badania dostarczyty jeszcze jednej waznej in-
formacji dotyczacej relacji uczniéw/uczennic z nauczyciel(k)ami:
tylko w tych interakcjach u uczniow obu ptci dominowata stra-
tegia oporu akomodacyjnego, polegajaca na dostosowywaniu
sie i ukrywaniu wewnetrznego sprzeciwu. Nalezatoby zapytac
zatem:

P Jakie strategie socjalizacyjne stosuja nauczyciele/ki, aby
podporzadkowac ucznidw/ uczennice? Czy zalezg one od ptci,
zarowno nauczycielek/li, jak i ucznidéw/ uczennic?

P Jakie konsekwencje dla ucznidow/uczennic — ich funkcjono-
wania w szkole i efektow ksztatcenia ma wybor strategii oporu?
Jaki jest udziat ptci w réznicowaniu strategii oporu w poréwna-
niu z innymi czynnikami?

Wyniki nie tylko zagranicznych, ale i polskich badan wykaza-
ty, ze nauczyciele/ki majg dosc¢ tradycyjne i stereotypowe pogla-

22. Zob: K. Konarzewski, Uczeri, (w:) K. Konarzewski (red.), Sztuka nauczania, t.2,
Szkola, Warszawa: PWN, 1992, s. 100-105.

dy na temat rol rodzajowych?¥). Wydaje sie jednak, ze badania na
temat przekonan i postaw wobec rodzaju w Srodowisku nauczy-
cielskim nalezatoby powtarzac (ze wzgledu na zmiany pokole-
niowe, jakie majg miejsce w oswiacie), a takze poszerzad (brac
pod uwage wieksze i bardziej reprezentatywne grupy, a takze
szerszy zakres odniesien — nie tylko do stereotypow i gtéwnych
wyznacznikow rél rodzajowych). Nalezatoby zatem jak najbar-
dziej miarodajnie odpowiedzie¢ na pytania:

P Jakie przekonania i postawy wobec ptci, rol ptciowych
irownosci ptci prezentujg nauczyciele/ki? Jak je przejawiaja
w zachowaniach wobec uczniéw/uczennic? Czy te postawy i za-
chowania zmieniajg sie w czasie (sg zréznicowane ze wzgledu
na wiek i staz pracy)? Jakie majq znaczenie dla ksztattowania
sie koncepcji kobiecosci i meskosci oraz przekonan na temat rél
ptciowych u uczniow i uczennic?

P Jaka jest éwiadomos¢ nauczycieli/ek wtasnych zachowan
w tym zakresie: czy naleza do ich jawnego (deklarowanego) czy
ukrytego programu?

Oddzielny obszar pytan dotyczy réznych form przemocy — od
symbolicznej, po psychiczng, fizyczna i seksualng — w relacjach
nauczyciele/ki-uczniowie/uczennice, ktora stata sie przedmio-
tem badan m.in. Lucyny Kopciewicz?4. Nie do konca jednak wia-
domo:

P> Jakie sa rozmiary, rodzaje i natezenie przemocy na réznych
szczeblach edukacjii w réznych typach szkét w zaleznosci od ptci
nauczycieli/lek i uczniow/uczennic?

P Jakie skutki powoduja takie doswiadczenia u chtopcéw
i dziewczat?

23. Zob: E. Gérnikowska-Zwolak, Nauczycielskie koncepcje rdl spolecznych kobie-
ty i mezczyzny - czynnik wzmacniajgcy czy ostabiajgcy szanse rozwojowe dziewczgt
i chlopcéw? (w:) M.Chomczynskiej-Rubacha (red.), Ple¢ irodzaj w edukacji, L6d%:
'WSHE, 2004, s. 85-91; L. Kopciewicz, Schematy rodzaju (gender) w pracy pedagogicz-
nej nauczycielek edukacji wczesnoszkolnej, (w:) M.Chomczynskiej-Rubacha (red.),
Ple¢ irodzaj w edukacji, L6dz: WSHE, 2004, s. 75-84; M. Chomczynska-Rubacha,
K. Rubacha, Ple¢ kulturowa nauczycieli. Funkcjonowanie w roli zawodowej, Krakow:
Impuls, 2007, s. 188.

24. L. Kopciewicz, Nauczycielskie ponizanie. Szkolna przemoc wobec dziewczgt, War-
szawa: Difin, 2011.
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Relacje rowiesnicze

Innym waznym obszarem socjalizacji do rél rodzajowych
w szkole s3 relacje rowiesnicze i miedzygrupowe. Badania wska-
zuja, ze zarowno w przypadku mtodszych dzieci, jak i mtodziezy
wptyw grupy ma znaczenie dla polaryzacji rodzajowej?. Jednak
badan empirycznych, zwtaszcza polskich, jest na ten temat nie-
wiele?®, co niewatpliwie nalezatoby uzupetni¢ — rowniez w kon-
tekscie wspotczesnych przemian kulturowych, czemu stuzyc
moga odpowiedzi na pytania:

P W jaki sposob grupa rowiesénicza oddziatuje na ksztatto-
wanie sie rél rodzajowych i rozwdj psychoseksualny chtopcow
i dziewczat?

P W jaki sposdb rdéznia sie w tym zakresie oddziatywania
w szkotach koedukacyjnych i jednoptciowych z uwzglednieniem
statusu spoteczno-kulturowego uczniéw i filozofii edukacyjnej
szkot?

P Na czym polegaja i jakie maja skutki konflikty miedzygrupo-
we dziewczat i chtopcow w szkotach koedukacyjnych? Czy szko-
ta/nauczyciele/nauczycielki angazuja sie w te konflikty — w jaki
sposob, z jakim skutkiem? Jakie przekazy kieruja do chtopcow/
dziewczat przy okazji takich interwencji i jakie majg one zna-
czenie dla ksztattowania sie przekonan na temat ptci i rodzaju
u uczniéw i uczennic?

Relacje rowiesnicze, analogicznie jak relacje z nauczycielami,
rowniez bywajg areng przemocy, z przemocg seksualng wtacz-
nie. Szkota jest stabo zbadana z tego punktu widzenia. Z donie-
sien medialnych dowiadujemy sie o przypadkach molestowania
seksualnego, ktore niekiedy prowadza ofiary do préob samobdj-
czych. Znane s nieliczne badania na temat cyberprzemocy ro6-
wiesniczej, polegajacej na zamieszczaniu intymnych zdje¢ czy
ztosliwych komentarzy na portalach spotecznosciowych, wysy-
taniu obrazliwych esemesoéw itp. Niestety, sporo zachowan kwa-
lifikujacych sie jako molestowanie (np. uzywanie pejoratywnych
epitetoéw, oblesne mlaskanie i wydawanie innych obscenicznych

25. Zob: D. Pankowska, Wychowanie a role plciowe, Gdansk: GWP, 2005, s. 79-82.
26. Zob: B. Laciak, Swiat spoleczny dziecka, Warszawa: Zak, 1998, s. 114-141.

dzwiekdéw) czy przemoc seksualna (np. podgladanie, dotykanie
intymnych miejsc bez zgody osoby itd.), zwtaszcza w sytuacji, gdy
ich obiektem s3g dziewczeta, umyka uwadze nauczycielii nauczy-
cielek. Wysoki poziom przyzwolenia dla tego rodzaju zachowan
jest zapewne po czesci efektem zaréwno androcentrycznej kul-
tury, jak i potocznych przekonan na temat dopuszczalnych form
mtodzienczych zalotéw (,Kto sie lubi, ten sie czubi”). Przemiany
kultury mtodziezowej kazg jednak z uwaga przyjrzec sie nie tylko
zachowaniom seksualnym chtopcéw wobec dziewczat, ale tez
zachowaniom o podtekscie seksualnym dziewczat wobec chtop-
cow, czy szerszej — kwestii przedwczesnej seksualizacji dzieci
i mtodziezy (zob. Wojtewicz, 2009):

P Jaki jest zakres i formy przemocy seksualnej dziewczat wo-
bec chtopcow i odwrotnie?

P> Jakie elementy kultury szkoty przyczyniaja sie do nasilenia
rowieéniczej przemocy na tle seksualnym?

P Jak traktowane s3 osoby homoseksualne i transseksualne
przez mtodziez obojga ptci?

Relacje szkoty z rodzicami

Innym rodzajem relacji w szkole s3 interakcje nauczycieli/ek
z rodzicami. Ustawodawca i MEN pozostawili duzg swobode ro-
dzicom w zakresie wptywania na szkote w kwestiach swiatopo-
gladowych. Maja oni prawo decydowac o prowadzeniu w szkole
lekcji religii i o tym, czy ich dzieci maja bra¢ w nich udziat, ale
dotyczy to takze przygotowania do zycia w rodzinie czy wszel-
kich programoéw wychowawczych, edukacyjnych, profilaktycz-
nych realizowanych przez szkote czy przedszkole (np. takich jak
,Rownosciowe przedszkole”).

P Jaki jest udziat rodzicéw w ksztattowaniu kultury szkoty
w zakresie ROWNOSCI-NIEROWNOSCI ptci i KONSERWATYZMU-
ZMIANY?

P Jakiego rodzaju i w jaki sposdb rodzice wywieraja presje na
wtadze szkoty i nauczycieli/ki w odniesieniu do zatozen i dziatan
szkoty w zakresie jej polityki rodzajowej? Jak szkota reaguje na
tego rodzaju presje?
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P Co wiadomo na temat zainteresowania rodzicow kwestig
rownosci ptci? Czy szkoty podejmuja dziatania na rzecz edukacji
rodzicéw i jaki jest odbidr tych dziatan?

Ksztatcenie i wychowanie w szkole

Podstawowga funkcjg szkoty, ktora w najwiekszym stopniu
podlega kontroli, jest funkcja ksztatcaca. Plan i program ksztat-
cenia jest ustalany odgérnie, w odréznieniu od planéw i progra-
mow wychowawczych, ktore kazda szkota okresla sama decyzja
rady pedagogicznej, przy wspotudziale przedstawicieli rodzicow
i ucznidw. Nalezatoby zatem przeanalizowad:

P W jakim zakresie i stopniu szkoty uwzgledniajg w swoich
programach wychowawczych problematyke rodzajowa?

P Czy dziatania podejmowane przez szkoty stuzg transmisji
kulturowej, czy promuja zmiane w kierunku wiekszej rownosci
i sprawiedliwosci rodzajowej?

W przypadku ksztatcenia odniesc sie nalezy do dwodch najwaz-
niejszych obszarow:

P programéw zawierajacych cele i treéci nauczania,

P codziennej rzeczywistosci ksztatcenia i wychowania.

Jesli chodzi o tresci i efekty ksztatcenia, ktore sg okreslone
w podstawach programowych dla réznych etapow i typow szkot,
to byty juz prowadzone takie analizy?”. Ich wyniki, podobnie
jak naszych wtasnych eksploracji, wyraznie wskazuja, ze polska
szkota jest ,$lepa na ptec”, a w konsekwencji — androcentrycz-
na. Jednak podstawa programowa nie jest rbwnoznaczna z tym,
jak wyglada w rzeczywistosci ksztatcenie w szkole, nauczyciele
konstruujg bowiem autorskie programy, w ktérych moga, ale nie
muszg uwzgledniac perspektywe ptci i rodzaju. | to zagadnienie
ciagle czeka na diagnoze.

Natomiast terenem jeszcze mniej rozpoznanym jest rzeczy-
wistos$¢ ksztatcenia w szkole, czyli to, co dzieje sie na lekcjach.
W literaturze przedmiotu mozna zwykle znalez¢ odwotania do

27. Np. autorzy raportu M. Abramowicz (red.), Wielka nieobecna - o edukacji anty-
dyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badari, Warszawa:
Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, 2011, s. 94-282, cho¢ w szerszym kon-
tekscie edukacji antydyskryminacyjnej.

badan zagranicznych. Na przyktad czesto powtarza sie wyniki
wskazujace na specyfike komunikowania sie nauczycieli/-ek
z uczniami i uczennicami. Podkresla sie, ze chtopcy wchodza
czesciej w interakcje z nauczyciel(k)ami, sq chetniej przez nich/
nie wskazywani do odpowiedzi, cho¢ réwniez czesciej otrzy-
muja krytyke za zachowanie. Czy na pewno te wyniki odnosza
sie do polskiej szkoty?®? Mozna mie¢ watpliwosci, zwazywszy
chocby na fakt, ze to dziewczeta uzyskuja lepsze wyniki nie tyl-
ko w formie ocen szkolnych, ale tez w wiekszos$ci egzaminow
zewnetrznych czy testach PISA. Skoro efekty ksztatcenia maja
zwigzek z aktywnoscig osoby uczacej sie, takze (a moze w szkole
zwtaszcza) werbalng, to nalezatoby to sprawdzic.

P Moze jednak w polskiej szkole to dziewczeta sa bardziej ak-
tywne komunikacyjnie? Moze dostaja wiecej niz chtopcy uwagi
i wsparcia od nauczycieli/ek? Niemniej wazny wydaje sie udziat
wtasny ucznia/uczennicy w inicjowaniu kontaktu z nauczycie-
lem/ka.

Podobnie jest z wystepowaniem w roli lidera/liderki badz za-
angazowania w rézne pozalekcyjne dziatania. Czy kto$ spraw-
dzat:

P lle dziewczat, a ilu chtopcéw petni funkcje przewodnicza-
cych samorzadu szkolnego czy klasowego?

P lle ucznidw/uczennic angazuje sie w organizowanie roz-
nych imprez w szkole, realizacje projektéw? Czy rodzaj imprez/
projektow jest zroznicowany ze wzgledu na ptec?

P W jaki sposéb nauczyciele/ki motywuja swoich podopiecz-
nych i podopieczne do takich dziatan i z jakim skutkiem?

P Jak doswiadczenia tego rodzaju aktywnosci oddziatuja na
uczniow i uczennice?

Zwolennicy szkot jednoptciowych przekonuja, ze chtopcy
i dziewczynki maja odmienne preferencje odnosnie do metod
i warunkow uczenia sie (tacznie z temperaturg otoczenia!)?. Czy

28. Temat ten podjeta np. E. Bochno, Stereotyp plci czy plec jezyka? Szkolne interakcje
komunikacyjne nauczycielek z uczennicami i uczniami (w:) L. Kopciewicz, E. Zierkie-
wicz (red.), Koniec mitu niewinnosci? Ple¢ i seksualnos¢ w socjalizacji i edukacji, War-
szawa: ENETEIA, 2009, s. 181-191, ale w bardzo ograniczonym zakresie.

29. http://www.sternik.edu.pl/o-nas-2/53-oddzielne-szkoly-dla-dziewczat-i-chlopcow.
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w Polsce byty przeprowadzane badania, aby zweryfikowac tego
rodzaju tezy? Moze warto eksperymentalnie sprawdzic¢:

P Czy — jesli wystepuja roéznice w tego rodzaju preferencjach
— dostosowanie warunkéw ksztatcenia miatoby przetozenie na
efekty nauczania?

P> Czy sa roznice w ocenianiu uwarunkowane ptcia nauczycie-
la/ki badz ucznia/uczennicy? Jesli tak, na czym polegaja, jakie
sg ich przyczyny, jakie skutki? Czy sq réznice miedzy chtopca-
mi/dziewczetami w reagowaniu na oceny? Czy sposdb oceniania
ma inne znaczenie motywacyjne dla dziewczat i chtopcéw? Czy
w ogole ich motywacja do nauki sie rozni?

Przeprowadzenie badan w zarysowanych obszarach moze
znacznie poszerzy¢ wiedze na temat szkolnej rzeczywistosci
z perspektywy ptci i rodzaju, jednak niczego nie zmieni, jesli nie
znajdzie odzwierciedlenia w polityce edukacyjnej panstwa. War-
to zatem przyjrzec sie obecnej sytuacji w tym zakresie.

Polityka oswiatowa panstwa a ptec i rodzaj

Pedagogiczne badania naukowe, oprdcz celow teoretycznych
(eksploracyjnych i weryfikacyjnych), koncentruja sie réwniez
na celach praktycznych3® — maja stuzy¢ doskonaleniu procesow
edukacyjnych. W przypadku edukacji formalnej najwiekszy po-
tencjat emancypacyjny ma polityka oswiatowa. Warto zatem
przyjrzec sie blizej, czyim sojusznikiem jest Ministerstwo Eduka-
¢ji Narodowej — rzecznikdéw réwnosci i zmiany czy zwolennikow
tradycji i patriarchalnego rezimu ptci. Nie od dzis wiadomo, ze
edukacja moze by¢ poteznym instrumentem zmiany, moze tez
konserwowac status quo.

Uzytecznym sposobem konceptualizacji filozofii edukacji jest
odwotanie sie do jej spotecznych funkcji: rekonstrukcyjnej, ad-
aptacyjnej i emancypacyjnej??. Funkcje te pozostaja wzgledem
siebie w statym napieciu. Im bardziej ktoras z nich dominuje,
tym bardziej edukacja skupia sie na przesztosci (w naszym przy-

30. K. Konarzewski, Jak uprawia¢ badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, War-
szawa: WSiP, 2000, s. 11-13.
31. Z.Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Torun: Edytor, 1992, s. 21-23.

padku transmisji tradycyjnego, patriarchalnego porzadku ptci),
terazniejszosci (gdy np. konfrontuje uczniow i uczennice z réz-
nymi wariantami funkcjonowania w rolach ptciowych i relacjach
rodzajowych) czy tez na przysztosci (gdy np. zacheca uczniow
i uczennice do wypracowania indywidualnych koncepcji siebie
w rolach ptciowych). Czy tatwo zidentyfikowac stanowisko Mi-
nisterstwa w tej kwestii? Nie wiadomo, czy w ogodle je posiada.
Mozna odnie$¢ wrazenie, ze problematyka ptci i rodzaju w edu-
kacji ciagle jest egzotyczna, tak jak cata edukacja antydyskrymi-
nacyjna3?. | nie zmienia tego fakt, ze od 2013 roku obowiazuje
rozporzgdzenie MEN obligujace szkoty do realizacji dziatan an-
tydyskryminacyjnych33. Do konca nie wiadomo, czy rozporza-
dzenie to funkcjonuje w obiegu informacyjnym systemu oswiaty
i jaka ma range (brak informacji na stronach MEN). Z ostatniego
raportu Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej Dyskry-
minacja w szkole — obecnos¢ nieusprawiedliwiona3¥ wynika, ze
nauczyciele nie sq przygotowani do wdrazania profesjonalnych
programow, a nieliczne dziatania podejmowane w szkole maja
zazwyczaj charakter dziatan pozornych, chyba ze prowadzone sg
przez trenerdéw i trenerki z organizacji pozarzadowych.

Kolejny , ktopot” ministerstwa z rownosciowa edukacja ro-
dzajowa wynika z przyznania szczegolnego miejsca w szkole
religii (przede wszystkim katolickiej), ktora ktadzie duzy nacisk
na utrzymanie spolaryzowanego rodzajowo i patriarchalnego
spoteczenstwa. Lekcje religii — odbywajace sie zwykle w wymia-
rze dwoch godzin tygodniowo przez caty okres szkolnej nauki
— pozostaja poza jakakolwiek kontrola podmiotow odpowie-

32. Na stronie internetowej MEN w zakladce ,,Zwigkszanie szans” nie ma zadnego
odniesienia do plci. Mozna znalez¢ jedynie programy zwigzane z ksztalceniem spe-
cjalnym, wspieraniem uczniéw niepelnosprawnych i zdolnych, z obszaréw wiejskich.
Inne propozycje dotycza promocji zdrowia, bezpiecznej i przyjaznej szkoly, profilak-
tyki, gléwnie uzaleznien od substancji psychoaktywnych. http://men.gov.pl/pl/jako-
sc-edukacji).

33. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 2013 r., zmieniajg-
ce rozporzadzenie w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz.U. z 2013 r., poz.560).

34. K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski (red.), Dyskryminacja w szkole - obec-
nos¢ nieusprawiedliwiona. O budowaniu edukacji antydyskryminacyjnej w systemie
edukacji formalnej w Polsce. Raport z badari, Warszawa: Towarzystwo Edukacji An-
tydyskrymincyjnej, 2015.
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dzialnych za szkote. Katecheza, mimo iz finansowana z budzetu
panstwa i oficjalnie oceniana na swiadectwie szkolnym, jest
nieobecna w podstawach programowych i wytgczona spoza
merytorycznej i metodycznej kontroli Ministerstwa Edukacji Na-
rodowej i dyrekcji szkot. Tymczasem czesto petni role konia tro-
janskiego i stanowi agende walki z rownouprawnieniem ptci.

Papierkiem lakmusowym realizacji polityki rownosciowej jest
system dopuszczania podrecznikow do uzytku szkolnego:

P Dlaczego podreczniki nie sa poddawane rzetelnej analizie
genderowej i antydyskryminacyjnej przez kompetentnych rze-
czoznawcdws3s), mimo ze badania polskich podrecznikow prowa-
dzone od lat 90. przekonuja, ze ich autorzy i autorki utrwalaja
stereotypy i uprzedzenia nie tylko ptciowe, ale tez rasowe, na-
rodowe itd.?

P Jak nalezy interpretowa¢ sytuacje, w ktérej raporty na te-
mat stanu realizacji edukacji réwnosciowej i antydyskryminacyj-
nej opracowuja organizacje pozarzadowe, a nie rzagdowe? Jak in-
terpretowac brak zainteresowania ministerstwa wynikami tych
raportéw? Czy nie mamy tu do czynienia z grzechem zaniechania
i oddania obowigzkéw statutowych innym organizacjom?

P | wreszcie, jak moga zinterpretowac te dziatania minister-
stwa nauczyciele i nauczycielki i jak to moze wptywac naich re-
alne zaangazowanie w edukacje rownosciowg?3®

Do powyzszych pytan o charakterze politycznym mozna do-
taczyd te, ktére maja bardziej diagnostyczny charakter i moga
stuzyc¢ rozpoznaniu (nie)realizowania polityki rodzajowej w od-
niesieniu do wymiaru instytucjonalnego edukacji:

P Jeéli podejmowane sg inicjatywy stuzace wprowadzaniu
polityki gender mainstreaming lub innych dziatan o charakterze

35. Pewnym wyjatkiem bylo poproszenie w2014 r., w ostatniej chwili, dr Iwony
Chmury-Rutkowskiej o zaopiniowanie podrecznika rzadowego dla klasy I (informacja
ustna od L. Ch.-R.).

36. Na przyktad w odpowiedzi na interpelacje poselska w sprawie realizacji pro-
gramu ,,Réwnosciowe przedszkole” MEN prezentowalo dos¢ ,,mi¢kkie” stanowisko:
z jednej strony wskazywalo na legalnos¢ prawna takich dzialan iich sens, z drugiej
jednak - otwarcie stwierdzalo, ze to szkoly wraz zrodzicami podejmuja decyzje
o dzialaniach wychowawczych (interpelacja postanki Elibiety Rafalskiej nr 17650
z dnia 23.05.2013r.; www.sejm.gov.pl/sejm7.nsf/interpelacje). W zaden spos6b réw-
niez nie wspieralo nauczycielek wdrazajacych program do placéwek przedszkolnych.

emancypacyjnym, to przez kogo i na podstawie jakiej procedu-
ry? Jaki jest zakres takich inicjatyw w edukacji formalnej i jakie
przynosi skutki krotko- i dtugoterminowe?

P W jakim stopniu kolejne szczeble nadzoru pedagogiczne-
go monitorujg/wzmacniajq przestrzeganie zasady rownosci ptci
iszans?

P Jaki jest wptyw Kosciota lub politykow (z jakich opcji i kre-
goéw) i samorzadow na podejscie do rownosci ptci w placéwkach
i podejmowanych przez nie dziatan w tym zakresie?

Nalezatoby rowniez postawi¢ pytania o udziat nauczycieli/ek
w realizowaniu celéw edukacji rownosciowe] i emancypacyjnej
vs utrwalajacej androcentryczny porzadek spoteczny:

P Czy grupa zawodowa nauczycieli i nauczycielek stoi na
strazy rownosci i sprawiedliwosci rodzajowej? Czy jest przeko-
nana do tej idei i gotowa na zmiany? Jesli nie, to jaka odpowie-
dzialnosc¢ spada na system ksztatcenia nauczycieli, skoro wyniki
analizy aktualnych standardow ksztatcenia nauczycieli3” wyraz-
nie wskazuja, ze kategoria ptci/rodzaju w ogole nie jest w nich
obecna®?

Kolejny wazny obszar polityki oswiatowej to relacje sys-
tem edukacji — rodzice. Jak juz wskazywatysmy, rola rodzicéw
w systemie edukacji jest znaczaca, ze wzgledu na konstytucyjne
i ustawowe uprawomocnienia ich odpowiedzialnosci za dzieci.
W ostatnich latach brak dialogu MEN z rodzicami (np. w spra-
wie rozpoczynania edukacji od 6 r. z.) negatywnie odbit sie i na
ptynnosci realizacji zamierzen wtadz, i na atmosferze politycz-
nej w kraju. Dlatego troska wtadzy, nie tylko oswiatowej, ale
i panstwowej, o ile jest zainteresowana wprowadzaniem w zycie
zasady rownosci ptci w zyciu spotecznym, powinno by¢ poszuki-
wanie odpowiedzi na pytania:

37. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie standardow
ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela z 12.01.2012 r.
Dz.U. 2012, poz.131.

38. M. Chomczynska-Rubacha, Wstepna edukacja nauczycieli w perspektywie femini-
stycznej. ,Kultura i Edukacja” 2010, nr 2; D. Pankowska, Kwestia plci i rodzaju - ,nie-
obecny dyskurs” w ksztalceniu nauczycieli. ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2014, nr
2(19), s. 129-148.
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P Jak pozyska¢ rodzicow do walki o réwnouprawnienie ich
dzieciw szkole i poza nig? Rodzice moga stac sie sprzymierzenca-
mi i obroncami réwnego traktowanie ze wzgledu na pte¢, moga
tez — co pokazuja takie inicjatywy, jak Karoliny i Tomasza Elba-
nowskich — stac sie rzecznikami tradycyjnego porzadku ptci.

P Jaki jezyk — ofensywny czy defensywny — érodowisk pedago-
gicznych wydaje sig bardziej efektywny z punktu widzenia prze-
konania spoteczenstwa (rodzicéw) do realizacji celu, jakim jest
rowne traktowanie ucznioéw i uczennic?

Zakonczenie

Ostatnie pytanie odnosi sie do pedagogow/pedagozek zaj-
mujacych sie problematyka gender i edukacja antydyskrymina-
cyjna. Bo choc do listy zaniechan MEN doda¢ mozna brak wspot-
pracy ze srodowiskiem naukowczyn i naukowcéws3? zaréwno
w kwestii badan naukowych, jak i wykorzystania ich wynikéw,
to nalezatoby rowniez zadac pytanie skierowane do srodowiska
akademickiego:

P Czy my sami, poza prowadzeniem i publikowaniem wyni-
kéw badan, mozemy zrobi¢ cos wiecej, aby przekonywad wta-
dze oswiatowe do zmiany polityki edukacyjnej w zakresie ptci
i rodzaju oraz innych dziatan proréwnosciowych i antydyskry-
minacyjnych? €

39. Na przyklad ,,List otwarty $rodowiska naukowego pedagogow zajmujacych sie
problematyka gender” z 31.01.2014 r., mimo iz zostal przestany do MEN, nie spotkat
si¢ z zadng reakcja.
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PODRECZNIKI SZKOLNE
JAKO NARZEDZIE
PRZEMOCY SYMBOLICZNE]

Lucyna Kopciewicz

Podreczniki szkolne w kontekscie ukrytego programu i ideo-
logizacji tresci (takze tych zwigzanych z gender) zdazyty juz na
dobre stac sie przedmiotem naukowych opracowan w Polsce?.
Analiza kulturowych konstruktéw obecnych w podrecznikach
szkolnych moze by¢ znakomitym przyktadem $ledzenia pra-
cy przemocy symbolicznej w warstwie oficjalnych tekstow za-
twierdzonych do uzytku szkolnego. Przedsiewzigcie tego typu
pozwala bowiem na wskazanie, dlaczego podreczniki szkolne
przesigkniete s3 arbitralnymi konstruktami kulturowymi, skad
owe konstrukty pochodzg, jakie sity je wspierajg i w jaki sposob
wyraza sie ich dziatanie. Analiza symbolicznej sity pozwala takze
na zadanie pytan o materialne i poznawcze skutki— o konkretne
rezultaty pracy sit spotecznych dla uczennic i uczniow, nauczy-
cielek i nauczycieli, rodzicéw i catego spoteczenstwa.

Nie majac wgladu w raporty szczegdtowe i przestrzen wyni-
kow badan, moge jedynie — na razie w bardzo ogdlny sposéb
— odnies¢ sie do kilku probleméw teoretycznych oraz wskazac
obszary dalszych eksploracji podrecznikéow szkolnych. Zarysu-
je trzy potencjalne sposoby rozumienia przemocy symbolicznej
zwigzane z trzema hipotezami wskazujgcymi na funkcje pod-
recznikéw szkolnych jako tekstow kulturowych.

1. D. Pankowska, Obraz systemu rdl plciowych w podrecznikach dla klas poczgtko-
wych, (w:) L. Kopciewicz, E. Zierkiewicz (red.), Koniec mitu niewinnosci. Ple¢ i seksu-
alnos¢ w socjalizacji i edukacji, Warszawa: ENETEIA, 2009; M. Chomczynska Ruba-
cha (red)., Podreczniki i poradniki: konteksty, dyskursy, perspektywy, Krakéw: Oficyna
‘Wydawnicza Impuls, 2011.
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Podrecznik szkolny jako zbidr narzedzi

poznawania i panowania

Podreczniki sg jedynymi z najwazniejszych szkolnych materia-
téw umozliwiajacych przekazywanie i utrwalanie wiedzy. Oprocz
roli dydaktycznej ich zadaniem jest réwniez przekazanie obra-
zu rzeczywistosci spotecznej, dostarczanie wiedzy na temat rol
spotecznych, akceptowalnych zachowan charakterystycznych dla
ptci i wieku oraz modeli kobiecosci i meskosci. Dobor podreczni-
kowych tresci (komentarzy, objasnien, ¢wiczen i materiatow do-
datkowych) jest wynikiem swobodnego autorskiego wyboru. Au-
tor/autorka podrecznika w owym doborze uwzglednia wymogi
podstawy programowej, ktora to podstawa zakresla pewne ramy
dla podrecznikowych tresci. Nie oznacza to jednak, ze podstawa
wymusza unifikacje i standaryzacje w tym zakresie.

Zadaniem podrecznika jest dostarczenie rzetelnych informa-
¢ji, wdrozenie ucznidw i uczennic do postugiwania sie wiedza
ijej utrwalania, samodzielnego poznawania tresci uzupetniaja-
cych oraz przygotowanie ich do badania rzeczywistosci, rozu-
mianego jako umiejetnosc dostrzegania, nazywania i rozwigzy-
wania problemoéw?. Zadania, ktore spetnia podrecznik szkolny,
zawierajg sie w nastepujacej formule: podrecznik dostarcza
osobie uczacej sie kompletu narzedzi poznawczych pomocnych
w rozumieniu rzeczywistosci. Jednak, jak przekonuje Pierre Bo-
urdieu, narzedzia poznawania funkcjonujg rowniez doskonale
jako narzedzia panowania, jako subtelne, niewidoczne ruszto-
wanie spoteczne (wtadza), podtrzymujgce obowigzujacy ksztatt
znaczen i cenzurujacych znaczenia alternatywne3. Z tego wzgle-
du badanie podrecznikoéw szkolnych z punktu widzenia dziatan
przemocy symbolicznej uwzglednia¢ musi obszar znaczen domi-
nujacych, ktorych rola jest budowanie sfery spotecznych oczy-
wistosci i zdrowego rozsgdku oraz znaczen marginalizowanych,
wyciszanych czy cenzurowanych, dla ktérych przestrzen szkoty
nie bedzie przestrzenig ich kulturowej artykulacji.

2. Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa: Polska Oficyna Wydaw-
nicza BGW, 1996.
3. P. Bourdieu, Megska dominacja, Warszawa: Oficyna Naukowa, 2004.

Trudnoscia analiz dziatania przemocy symbolicznej w wymia-
rze gender jest — zadaniem Bourdieu — odwotanie sie w bada-
niach do zasad widzenia i kategorii myslenia, ktore sg uzywane
jako narzedzia poznawcze, gdy tymczasem powinny by¢ one
potraktowane jako przedmioty poznania, to znaczy potencjalne
skutki dziatania przemocy symbolicznej w tym wymiarze. Zatem
spektakularne naduzycia znaczeniowe, mistyfikacje i wszelkie
postaci nierzetelnej wiedzy, ktére znajduja sie w podrecznikach
szkolnych (identyfikowalne ,,gotym okiem” jawne ideologizacje)
nie mieszcza sie w modelu badan positkujacych sie kategoria
przemocy symbolicznej. Przedmiotem badan jest tu bowiem
raczej androcentryzm jako ,oczywista” perspektywa znacze-
niowa?, ktora realizuje sie w aktach poznania i nierozpoznania,
poza kontrolg Swiadomosci i woli. Arbitralnosci kulturowe za-
warte w podrecznikach nalezatoby raczej bada¢ z punktu widze-
nia spetnianych przez nie funkcji naturalizacyjnych. Nalezatoby
zatem pytad o wszelkie ,,oczywiste” rozstrzygniecia dotyczace
podziatéw genderowych w spoteczenstwie, ktdrych podstawa
jest nierownos¢ ptci. Za zabieg taki z pewnoscig nalezy uznad
samo poszukiwanie réznic (zamiast podobienstw) w sferze za-
interesowan, aktywnosci czy cechach osobowosci podreczniko-
wych bohaterek i bohateréw. Oczywistos¢ uznania amplifikacji
roznic (jako elementu istniejagcego porzadku spotecznego) na-
stepuje dzieki niemal doskonalej i automatycznej zgodnosci
struktur spotecznych i struktur poznawczych wpisanych w ciata
i umysty, w rezultacie czego jednostki sg zdolne do bezwiedne-
go postugiwania sie ukrytymi wzorami myslenia, stanowigcymi
de facto rezultat uwewnetrznienia androcentryzmus). Z lektury
pracy Meska dominacja wytania sie nastepujacy obraz socjalizacji
genderowej: bytby to proces stopniowej somatyzacji stosunkow
dominacji symbolicznej wtasciwej androcentryzmowi, a zatem
dostownego wcielenia tego, co spoteczne. Jest to proces soma-
tyzacji pewnej wizji polityki ptciowej, za pomoca wpisania jej

4. P.Bourdieu, L. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Warszawa: Oficy-
na Naukowa, 2003, s. 165.
5. Ibidem,s.167.
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w ciata i umysty w postaci zasad widzenia i podziatow®. Zatem
w przypadku analiz poswieconych szkolnej socjalizacji gendero-
wej realizowanej za pomoca podrecznikow szkolnych zagadnie-
nie kolektywnych zasad widzenia i oceny, ktérymi postuguja sie
autorzy i autorki podrecznikéw jawi sie jako pierwszoplanowe,
gdyz za jego posrednictwem mozna rekonstruowac ramy pro-
cesu wrastania uczennic i ucznidw w Swiat spoteczny (przede
wszystkim szkolny), pojmowany jako uniwersum obwigzujacych
kategorii widzeniai podziatow (lub inaczej: miar poznawczych)?,
ktore taczy bliska wiez z podziatami pracy i wtadzy wtasciwymi
dla spoteczenstw androcentrycznych.

Podreczniki bytyby zatem czes$cig szkolnego mechanizmu
wytwarzajacego roznice genderowe w ramach szerszej reali-
zowanej szkolnej ,,polityki ptci” poprzez odniesienie sfery wy-
twarzanych i wzmacnianych réznic szkolnego funkcjonowania
uczennic i uczniow do prawdopodobnych pozycji zajmowanych
w strukturze spotecznej i zawodowej w przysztosci.

Podrecznikowa przemoc symboliczna zawdziecza site temu,
ze stosunki mocy, ktore sie w owych podrecznikach wyrazaja,
objawiaja sie w formie nierozpoznanej w sferze znaczen: sg
przemieszczone. Przemoc symboliczna bytaby wiec wtadza two-
rzenia danych, kazaca dostrzegac i wierzy¢, potwierdzac i prze-
ksztatcac dostepne wizje swiata skrojone zgodnie z podstawowa
androcentryczna danag, jaka jest nieréwnos¢ ptci. Bytaby zatem
wtadzg quasi-magiczna, ktéra pozwala otrzymywac ekwiwalent
tego, co mozna by uzyskac przy uzyciu sity fizycznej, ekonomicz-
nej czy przymusu politycznego. Jednak przeciwnie niz wskazane
postaci sity/przymusu, wtadza symboliczna sprawowana jest je-
dynie woéwczas, gdy jest nierozpoznana jako arbitralna. Zatem
z badawczego punktu widzenia istotne bytoby odkrycie proce-
sow ukrywania, przeksztatcania i eufemizacji, ktére zapewnia-
ja transubstancjalnos$¢ stosunkom androcentrycznej sity, gwa-
rantujac ich nierozpoznanie. Trzeba uznac istnienie spotecznej

6. Z.Kwiecinski, Ukryta przemoc jako racjonalna podstawa funkcjonowania szkoly,
(w:) Z. Kwiecinski (red.), Socjopatologia edukacji, Warszawa: Wydawnictwo Edytor,
1992, s.119.

7. P.Bourdieu, Questions de sociologie, Paris: Editions de Minuit, 2002, s.133.

wtadzy, ktéra je ujmuje i przeksztatca we wtadze symboliczna,
zdolng wytworzy¢ rzeczywiste efekty, bez zbednego wydatko-
wania spotecznej energii.

Jednak warto tez skorzystac z przestrogi, ktorg sformutowat
Pierre Bourdieu na temat mozliwosci badania przemocy symbo-
licznej®. Nalezy unikac tak zwanego bteduinterakcjonistycznego,
polegajacego na zredukowaniu stosunkow sit w spoteczenstwie
do relacji czysto jezykowych (np. badania uktadéw znaczen).
Trzeba réwniez przeanalizowad sam uktad wytwarzania tresci
zawierajacych arbitralne przekazy kulturowe.

Podreczniki szkolne w polu wydawniczym

W kolejnej czesci zamierzam sie przyjrzec polu produkcji pod-
recznikow szkolnych, odnoszac sie do problemu umiejscowienia
przemocy symbolicznej, wpisania jej w materialne relacje wy-
tworcze: decyzje wydawcow i procedure uzyskiwania dopusz-
czen do uzytku szkolnego. Nie jest to, niestety, analiza poparta
badaniami empirycznymi, dlatego szkicuje raczej pewne mozli-
wosci badawcze niz gotowa procedure postepowania empirycz-
nego. W tym celu wykorzystana zostanie rama interpretacyjna
zaproponowana przez Pierre’a Bourdieu w pracy O telewizji. Pa-
nowanie dziennikarstwa.

Pierre Bourdieu omoéwit zespdt warunkdéw, w ktorych odby-
wa sie catoksztatt medialnej produkcji. Uktad owych warunkow
sprowadza sie do zbioru pewnych ograniczen symbolicznych
i strukturalnych, majacych swoje konsekwencje dla ksztattu wy-
twarzanego przekazu. Sadze, ze produkcja podrecznikow szkol-
nych odbywa sie w bardzo podobnych warunkach. Bourdieu
opisywat Swiat produkcji medialnej przyjmujac perspektywe
pola spotecznego, ktorego kompozycja (przymusy strukturalne,
stosunki sit, konkurencja wewnetrznai zewnetrzna) ma donioste
konsekwencje dla tego, co i jak jest pokazywane w telewizji?.

8. P. Bourdieu, Language et pouvoir symbolique, Paris: Editions Fayard, 2001.
9. P. Bourdieu, O telewizji. Panowanie dziennikarstwa, Warszawa: Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, 2009.
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Podreczniki szkolne kierowane sg do specyficznych grup spo-
tecznych: dzieci i mtodziezy w okreslonych grupach wiekowych.
I, przynajmniej teoretycznie, oferujg mozliwos¢ oddziatywania
na ,wszystkich” w danej kategorii wiekowej. Taka konstrukcja
z pewnosciag sprzyja standaryzacji przekazu wszystkich dostep-
nych podrecznikow. Podstawa tego zabiegu jest bowiem zbior
przekonan o tym, co dziecko/mtodziez w danym okresie rozwo-
jowym moze zrozumied, jak radzi sobie poznawczo z ambiwa-
lencja (ten wymiar jest szczegélnie istotny z punktu widzenia
problemow stereotypizacji), jakie tresci bytyby odpowiednie
dla dzieci lub mtodziezy, jakie sg wartosciowe edukacyjnie i po-
znawczo, a z jakimi stykac sie nie powinni (dla wtasnego, roz-
wojowego, dobra). Rzecz jasna, jest to wyraznie adultystyczna
i sprofesjonalizowana (przez dyskurs psychologiczny, pedago-
giczny i metodyczny) konstrukcja, w ktorejw zadnym stopniu nie
uczestnicza dzieci ani mtodziez.

Kolejna wtasciwosciag pola produkcji podrecznikéw jest kon-
kurencja miedzy wydawnictwami — préba dotarcia z kulturowym
tekstem do owych ,wszystkich”. Te dwie wtasciwosci moga miec
donioste konsekwencje dla tego, co jest kulturowa zawartoscia
podrecznikdéw. Podreczniki sa tworzone zgodnie z logika ,,dla
wszystkich w danej kategorii wiekowej”, czyli zgodnie z dyskur-
sem regulacyjno-normatywnym, w ktérym daje znac o sobie
przekonanie o tym, co wszyscy powinni wiedzie¢ i jakie sg lub
powinny by¢ kompetencje jednostek w danej kategorii wiekowej
do odbioru kulturowego przekazu. Innymi stowy, chodzi o proces
swoiste] ,szkolnej translacji”, ktéremu z koniecznosci podlega
kazde zjawisko spoteczne opisywane w podrecznikach. Zatem
w polu wytwarzania podrecznikéw ,pracujy” szkolne kategorie
widzenia naktadane na zjawiska spoteczne, czego efektem jest
ich (tych zjawisk) modyfikacja.

Bourdieu poréwnat proces ,translacji” (odnosit sie do transla-
¢ji medialnej) do mechanizmu cenzury. Chodzi tu o cenzure za-
rowno w znaczeniu ,,zakazu méwienia”, zwigzana bezposrednio
z kontrola polityczna (realizowang przez procedury doboru skta-
du recenzentoéw i procedury uzyskiwania przez podrecznik do-
puszczenia do uzytku szkolnego, ktéra jest sitem eliminujacym

teksty kulturowe odbiegajace od szkolnego ,,mainstreamu”),
ale tez o wiele nie mniej skutecznych mechanizméw ,para-cen-
zorskich”, determinowanych samga strukturg proceséw wydaw-
niczych. Przymusy rynkowe i skutek konkurencji moga bowiem
wywarzac pewien efekt pola wydawniczego, ktérym jest wzmoc-
nienie jednolitosci oferty wydawniczej (uniformizacja) przy wy-
tworzeniu iluzji réznorodnosci tej oferty poprzez wskazywanie
na roznice zauwazalne w przypadku kwestii mniej znaczacych.
Zatem, paradoksalnie, efekt konkurencji na rynku wydawniczym
i swobodny dostep do zréznicowanego grona autorskiego (a na-
stepnie strategie marketingowe) nie powoduja wcale wzrostu
»ryzyka” powstania ,catkiem innego” podrecznika szkolnego.
Przeciwnie, wydawnictwa majg tendencje do przywigzywania
znaczenia do matych réznic w kompozycji podrecznika, nie do-
strzegajac ogromnych podobienstw w zakresie wytwarzanych
tresci szkolnych. By¢ moze zatem analizy podrecznikow szkol-
nych w przysztosci powinny zaczac sie od problemu badawczego
mieszczacego sie w nastepujacej formule: dlaczego podreczniki
szkole s3 tworzone na zasadzie podobienstw, a nie réznic?”.
Efekt konkurencji przektada sie raczej na przymus napisania
podrecznikow, ktore sa do siebie w ,,odpowiedni” sposob po-
dobne i sg wtasciwie uzdatnione do szkolnego uzytku. Podrecz-
niki ,,sita rzeczy” (a doktadniej sitami pola) beda raczej powielaty
kwestie znane i oswojone, nie naruszajac ,szkolnych” struktur
mentalnych?. Z tego wzgledu ze sceptycyzmem przyjmuje teze
o emancypacyjnej roli podrecznikéw. Logika konkurencji i me-
chanizmy dziatajace wewnatrz pola sprawiaja, ze tego typu pod-
reczniki majg niewielkie szanse na zaistnienie na rynku, nawet
gdyby ,,jakims cudem” zyskaty akcepcje grona recenzenckiego.

10. Dokonanie rewolucji symbolicznej polega na rzeczywistym dokonaniu zmiany
sposobow widzenia (my$lenia) i oceny.
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Podreczniki jako narzedzia zaklinania
rzeczywistosci spotecznej — ujecie
performatywne

Na podreczniki szkolne mozna tez spojrze¢ z perspektywy
performatywnej, ktora jest nastepstwem popularnego stanowi-
ska konstruktywistycznego, wznoszonego na gruncie socjologii
fenomenologicznej, etnometodologii i teorii dramaturgicznej,
a ktorych wspolnym mianownikiem byto zainteresowanie ideg
porzadku spotecznego, praktykowanego jako codzienne trwa-
nie (i reprodukowanie) sfery znaczen (w tym tzw. oczywistej czy
naturalnej wizji Swiata), procedur czy porzadkow spotecznych
interakcji. Zainteresowanie sposobami ,zaklinania” porzadku
spotecznego iidea jego trwania — utrwalania, przekazywania
i wcielania byto znamienne dlaruchow wolnosciowychi emancy-
pacyjnych konca lat szesédziesigtych XX wieku, zainspirowanych
ideq rownosci spotecznej i likwidacja opresji. Zainteresowanie
mechanizmami konstruowania porzadku spotecznego pozwoli-
to na pozegnanie sie z uproszczonym postrzeganiem proceséw
spotecznej dominacji, narzucania znaczen, opresji i podporzad-
kowania. Akcenty zostaty zatem przeniesione z bezposrednich
przejawow dominacji i wymuszania podlegtosci jednostek (np.
mechanizmy jawnego wykluczania, represji, odmowy dostepu,
mechanizmy segregacji i stygmatyzacji itp.) na przejawy sub-
telne, niejawne o duzym tadunku przemocy symbolicznej (po-
sitkujac sie terminologia Pierre’a Bourdieu), ktére regulowaty
kolektywne i jednostkowe sposoby widzenia swiata. W tej
optyce pierwszoplanowego znaczenia nabierata identyfikacja
spotecznych mechanizmow organizujgcych i kontrolujacych spo-
soby jednostkowego i kolektywnego poznawania (np. sposoby
kategorialnego ujmowania swiata), istotnych z punktu widze-
nia regulowania sposobéw myslenia jednostek o sobie samych
i otaczajgcym Swiecie,

Perspektywa performatywna ujawnia swoje szczegolne zna-
czenie ze wzgledu na to, iz wprowadzita do nauk spotecznych

11. J. Kochanowski, Socjologia seksualnosci. Marginesy, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2013, s. 27.

interesujaca perspektywe rozumienia norm i problematyki
normalizacji. Pytania te nasuwaja sie szczegdlnie wyraznie
w kontekscie wspotczesnosci, kiedy wiele jednostkowych do-
swiadczen (i tozsamosci) mozna nazywad nienormatywnymi, co
oznacza iz spoteczenstwo nie dopracowato sie, w wielu zakre-
sach naszego bycia w $wiecie, kulturowych skryptow realizacji
pewnych rol spotecznych (o ile zasadne jest wigzanie pewnych
tozsamosci z rolami spotecznymi). Na gruncie performatywistyki
staje sie mozliwe badanie alternatywnej perspektywy myslenia
o normach, w mysl ktorej praktyce represyjnej (norma rozumia-
na jako wttaczanie w okreslone ramy spoteczne), produktywnej
(tworzacej ujarzmiony, zdyscyplinowany podmiot) i zewnetrznej
(podmiot umieszczony w normatywnej przestrzeni spojrzen
i wypowiedzi, uwewnetrzniajacy nadzor) przeciwstawia sie tra-
dycje myslenia o tak zwanych normach zyciowych, bliskich Fo-
ucaultowskiejidei , troski o siebie”, oraz Canguilhemowskiej idei
norm o charakterze wewnetrznym (immanentnym), regulujacych
zycie ,oddolnie”, przesuwajacych i ukierunkowujacych jednost-
kowe granice dziatania w przebiegu zycia, niejako ,doraznie”,
w strumieniu dziejacych sie zmian. W kontekscie narastajacej
nienormatywizacji warto zadac sobie pytanie o role podrecz-
nikow szkolnych jako ptaszczyzn ,zaklinania rzeczywistosci”
i przywiazania do wizji $wiata, ktéra juz dawno nie istnieje. In-
nymi stowy, interesuje mnie problem narastajacej rozbieznosci
miedzy rzeczywisto$cia obserwowalng a podrecznikowa.

W perspektywie performatywnej warto zwroci¢ uwage na
wtadze jezyka — jego sprawczos¢, czyli moc robienia tego, co
mowi i wywotywania konkretnych nastepstw spotecznych (per-
formatywnej sity). | — jak twierdzi Bourdieu — klucz do zrozu-
mienia skutecznosci jezyka nie lezy w dyskursie (czyli systemie
powiazanych z sobg wypowiedzi), ale wigze sie z sitg autoryte-
tu, z sitag miejsca, z ktérego éw jezyk przemawia*?. W pracach
Bourdieu bardzo czesto pojawia sie pojecie ,performatywnej

12. P. Bourdieu, Ce que parler veut dire. Léconomie des échanges linguistiques, Paris:
Fayard, 1982, s. 110.
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magii”® (,mocy performatywu”)*4. Zdaniem Bourdieu, perfor-
matywna magia jest efektem spotecznej wtadzy, czyli ustalonych
kontekstow autorytetow i przynaleznych im narzedzi cenzury.
W proponowanym przez Bourdieu ujeciu performatywnych
aktow mowy podmiot zajmuje na mapie spotecznej wtadzy
ustalone miejsce. Natomiast jego performatyw jest skuteczny
lub nieskuteczny tylko w zaleznosci od tego, czy podmiot jest
autoryzowany (doktadnie — delegowany) do jego ,,skutecznego
mowienia” na mocy zajmowanej przez siebie pozycji spotecznej.
Skutecznosc¢ performatywu bazuje zatem na ,magii wytwarza-
nia zbiorowego uznania wobec autorytetu peformatywow”:
wytwarzania zbiorowej wiary w prawomocnos¢ tego, o czym
performatyw moéwi, oraz w zwigzku z tym, przywotywania okre-
Slonego typu podmiotu bioracego owe performatywy na serio.
Podrecznikowe teksty jako kulturowe wezwania (interpelacje)
maja podstawowe znacznie dla procesu formowania podmio-
tu i ucielesnionych, wtaczonych w spoteczne gry ptciowych ha-
bitusow. Jesli zatem podrecznikowe teksty zostaty pomyslane
jako wezwania do swiata, ktory juz nie istnieje, to nalezatoby
powaznie rozwazyc hipoteze gtoszaca aktywne dziatanie szkoty
na rzecz cofniecia zdobyczy demokratycznego spoteczenstwa
(i zasady rownosci ptci, ktora jest jednym z jego fundamentow).

Dwadziescia szes¢ lat temu w Polsce wielkg nadziejg kobie-
cych emancypacyjnych ruchow spotecznych byt réwny podziat
pracy i wtadzy. Rébwnosciowe nadzieje zawieraty sie w formu-
le: potowa Swiata (dla kobiet) w zamian za potowe domu (dla
mezczyzn). Mogto sie wydawac, ze polityczna, spoteczna i kul-
turowa praca (edukacja, socjalizacja) przyblizy kobiety w Polsce
do tego celu, a z pewnoscig — ze jesteSmy na ostatniej prostej
do jego osiggniecia. Od kilku lat w Polsce narasta przekonanie
o koniecznosci zahamowania réwnosciowych dazen wielu grup
spotecznych. Analiza typowo polskiego fenomenu ,,gendery-
zmu” przekonuje, iz mamy dzi$ do czynienia z w petni dojrzata

13. P. Bourdieu, Medytacje pascaliariskie, Warszawa: Oficyna Naukowa, 2006, s. 238.
14. Zob: J. Butler, Walczgce stowa, Mowa nienawisci i polityka performatywu, War-
szawa: Wydawnictwo Krytyki Politycznej, 2010, s. 163.

15. P. Bourdieu, Ce que parler veut dire, s. 42.

i Swiadomie podtrzymywana panika moralng wokot réwnos-
ciowych zmian spotecznych, wtasciwych dla demokratycznych
spoteczenstw. Mamy do czynienia z tendencjami do identyfikacji
i spotwornienia zmian kulturowych i spotecznych, zwigzanych
z postepujacymi procesami indywidualizacji, sekularyzacji i de-
mokratyzacji. Istotg tych ultraprawicowych tendencji jest wska-
zanie, ze zmiany te s fundamentalnie niezgodne z natura, ktéra
bynajmniej nie jest definiowana przez pryzmat biologicznej réz-
norodnosci wszystkich istnien, bioegalitaryzmu czy uznania kaz-
dej biologicznej (seksualnej) dyspozycji ludzkiego ciata za row-
nie wartosciowq i godna szacunku w perspektywie zycia, lecz
odnosi sie wyraznie do prawicowej wizji porzadku spotecznego.
W te wizje wpisana jest fundamentalna nierownos¢ wtadzy ko-
biet i mezczyzn, nieuznanie praw spotecznego istnienia okreslo-
nych grup i tozsamosci, zwtaszcza tozsamosci seksualnych, oraz
wezwanie do eliminacji — symbolicznej i fizycznej — niektorych
z pola spotecznej widocznosci. Niestety, polska szkota aktywnie
uczestniczy w procesie zaklinania rzeczywistosci, w politycznym
i kulturowym procesie podtrzymywania iluzji o szczegdlnej war-
tosci niedemokratycznego swiata z obowigzkowa sktadowa
w postaci nieréwnosci ptci, dyskryminacji i ptciowej stereotypi-
zacji; swiata, ktérego spoteczne granice, podziaty, rozwarstwie-
nie i kulturowe getta wyznaczyta rzekomo sama natura. Polskie
podreczniki szkolne sg jednym z trybikow fabryki wytwarzajacej
te przerazajaca rzeczywistos¢.
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STEREOTYPY

W PODRECZNIKACH W SWIETLE
TEORII PEDAGOGIKI KRYTYCZNEJ
I EMANCYPACYINE]

Maria Czerepaniak-Walczak

Uwagi wstepne

Podreczniki szkolne sg wpisane w pejzaz edukacji jako oczy-
wisty, niezastepowalny jego element. Wielu ludziom, zarowno
nauczycielom, uczniom jak i rodzicom, a takze administracji
szkolnej réznych szczebli zarzadzania trudno wyobrazi¢ sobie
szkolne uczenie sie bez podrecznika. Alternatywne koncepcje
edukacji, w tym miedzy innymi Celestyna Freneita, Marii Mon-
tessori i Rudolfa Steinera, ktore cechuje uczenie sie przez do-
sSwiadczanie przekonuja, ze mozna sie obejs$¢ bez tego srodka.
Pytania o funkcje podrecznika nabierajg szczegdlnego znaczenia
w sytuacji otwartego dostepu do informacji (2.0), dynamiki zmia-
ny i tempa odkry¢ naukowych oraz pluralizmu aksjologicznego.

Podreczniki szkolne jako narzedzia relacji wtadzy i wiedzy
moga by¢ czynnikiem wdrazania do krytycznego, autonomiczne-
go myslenia, ale moga by¢ tez Srodkiem wdrazania do uzaleznie-
nia od wtadzy, pasywnego dostosowywania sie do jej polecen,
czekania na powiedzenie tego, co robi¢, i co znacza poszczegél-
ne rzeczy i zjawiska. Sq one zatem narzedziami podtrzymywania
systemu, nosnikiem uznanych i administracyjnie zatwierdzonych
tresci. Odzwierciedlajq idee przewodnie wtadzy.

O sile oddziatywania podrecznikow i funkcjiich tresci decydu-
je to, Ze nosza one znamiona pewnosci, co jest zZrodtem poczucia
bezpieczenstwa ich uzytkownikow. Daje tez gwarancje ujedno-
licenia, zrownania efektow uczenia sie. Sitg rzeczy, wiele tresci
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i $Srodkow ich wyrazu w podrecznikach cechuje podporzadkowa-
nieinteresom wtadzy. Relacje miedzy wiedzg, wtadzgi wolnoscia
wyznaczajg podmiotowy potencjat emancypacyjny. Wiedza jest
narzedziem, srodkiem emancypacji. Dlatego podreczniki szkol-
ne, ich tresci werbalne i ikonografia s przedmiotem zaintere-
sowania pedagogiki krytycznej, w tym szczegolnie pedagogiki
emancypacyjnej, ktora jest koncepcja i praktyka zmiany praktyki
edukacyjnej i sytuacji podmiotu (indywidualnego i zbiorowego)
na podstawie krytycznego odczytywania i rozumienia wtasnego
potozenia.

W tym tekscie skupiam sie na jednym tylko aspekcie oddziaty-
wania podrecznikow szkolnych, a mianowicie na upowszechnia-
niui utrwalaniu/demaskowaniu i ostabianiu oddziatywania znaj-
dujacych sie w nich stereotypow. Szczegdlna uwage zwracam
na znaczenie tresci podrecznika (werbalnych i ikonograficznych)
w ksztattowaniui aktualizowaniu kompetencjiemancypacyjnych
jako podmiotowych wtasciwosci umozliwiajacych rozumienie
wtasnej sytuacji, rozpoznawanie zrédet doswiadczanych ograni-
czen oraz odwazne podejmowanie dziatan ukierunkowanych na
osiaganie praw i pél wolnosci.

Pojecie stereotypu

W powszechnym, codziennym uzyciu stowo stereotyp jest
obarczone pejoratywna konotacja. Oznacza bowiem tenden-
cyjne i uproszczone postrzeganie i przypisywanie cech osobom
i sytuacjom. Jest przejawem sztywnos$ci umystu, przywigzania
emocjonalnego do znaczen nie zawsze uzasadnionych rzetel-
nymi danymi. Oznacza rowniez swoiste lenistwo intelektualne,
brak krytycznego osadu.

Stereotyp to utrwalony w umysle osoby obraz kogos lub cze-
go$, wytworzony w intencjonalnym badz nieuswiadamianym
przekazie spotecznym, funkcjonujacy w swiadomosci spotecznej
i nietatwo zmieniajacy sie i odzwierciedlajacy sie w zachowa-
niach wobec obiektu stereotypu, zwykle w postaci automatycz-
nych, spontanicznych reakcji. Funkcjonowanie wedtug stereoty-
pu nie wymaga namystu nad przestankami zachowania.

Nie wszystkie stereotypy sg oparte na fatszywych, a co naj-
mniej cze$ciowo uzasadnionych przestankach. S takie, ktore
sg utrwalonymi rzetelnymi wzorami. Do nich nalezg miedzy
innymi idiomatyczne zwroty i wyrazenia, zasady ortograficzne
i gramatyczne, itp. Wszystkie algorytmy s3 stereotypami. Mozna
je przyswoi¢ bez pogtebionego, analitycznego poznawania ich
istoty. Utatwiajg one korzystanie z operacyjnych zasobow umy-
stu. Niebagatelna role w takim oddziatywaniu stereotypu petni
jego moc generalizujgca. Wyraza sie ona w tatwosci uogélniania
sadéw, przekonan i opinii na temat wybranego obiektu — czy to
osoby, grupy czy tez zjawiska, procesu.

Usztywniajace myslenie stereotypy cechuje moc afirmuja-
ca lub deprecjonujgca wybrane obiekty. Mozna zatem mowic
o stereotypach pozytywnych i negatywnych, afirmatywnych
i dyskryminujacych. Uznawanie uproszczonych reprezentacji
rzeczywistosci rzadzacych zachowaniami wobec wybranych
obiektow za pozytywne lub negatywne jest efektem wartosci
przyjetych w danym kregu spotecznym. Tak sie sktada, ze stereo-
typom afirmatywnym poswieca sie niewiele uwagi. Nie dostrze-
ga sie w nich zagrozen dla rozwoju osoby i zmiany spotecznej.
O niebezpieczenstwach, jakie w sobie niosga, swiadczg miedzy
innymi doswiadczenia historyczne, zwtaszcza stereotypowe afir-
matywne podejscie do siebie i/lub wtasnej grupy.

Kazdy stereotyp, iten pozytywny (uznany za pozytywny)
i negatywny, charakteryzuje sie z jednej strony tendencjg do
uwolnienia osoby od refleksji, namystu nad sensem odtwarza-
nego wzoru, opinii, pogladu, z drugiej zas swoistym przymu-
sem postepowania zgodnie z nim. Jest ,pojeciowq klatkq, ktora
uniemozliwia myslenie i ogranicza dziatanie”". Opresyjnos¢ ste-
reotypu wyraza sie w tym, ze postepowanie niezgodnie z nim
wywotuje krytyke lub budzi smiesznos$¢. Ludzie wolg wiec trwac
w zadomowionych wzorach, nie narazac sie na doswiadczanie
sprzecznosci i wyszukiwanie argumentow na rzecz obrony no-
wego stanowiska.

1. R. Koselleck, Dzieje pojec. Studia z semantyki i pragmatyki jezyka spoteczno-poli-
tycznego, Warszawa: Oficyna Naukowa, 2009, s. 305.
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W odniesieniu do stereotypowego postrzegania/przedsta-
wiania oséb i grup uwidacznia sie szczegolna wtasciwosc tego
uproszczonego wzoru odzwierciedlonego w umysle, a miano-
wicie gotowos$¢ przyjmowania przez te osoby i grupy cech spe-
cyficznych dla wzoru sktadajacego sie na stereotyp. Zaczynaja
wierzy¢ w to, ze wykroczenie poza ,,standard” wyznaczony ste-
reotypem moze zagrozic ich bezpieczenstwu, narazi¢ na przy-
kros¢, Smiesznosc¢. Jest to kolejny przejaw opresyjnosci stereo-
typu. Podporzadkowanie sie mu jest prostsze, tatwiejsze, daje
poczucie pewnosci, natomiast przeciwstawienie sie wymaga
naprawde duzego wysitku.

Stereotyp jako wytwor interakcji spoteczno-kulturowych jest
upowszechniany zaréwno w bezposrednich relacjach miedzy-
ludzkich, jak i poprzez tresci kultury. Znaczaca role w ksztatto-
waniu stereotypu petni socjalizacja pierwotna oraz silne emocje
towarzyszace poznawaniu nowych o0sob i zjawisk. Nosicielami
stereotypow mogaq by¢ rowniez tresci ksztatcenia. Dotyczy to
zaréwno stereotypow utatwiajacych rozwigzywanie zadan, od-
twarzanie cudzych pogladéw bliskich utrwalonym w umysle za-
sobom oraz osobistym obserwacjom i doswiadczeniom, ale tez
tych, ktére powstrzymuja, blokujg przyjmowanie nowych tresci.
Nalezy podkresli¢, ze to wtasnie stereotypy sq zrédtem przeszkod
epistemologicznych w znaczeniu Gastona Bachelarda, to znaczy
oporéw aktualnej wiedzy i umiejetnosci wobec nowych faktow,
zjawisk i proceséw?. Niezaleznie zatem od ich wartosciowania
(pozytywne-negatywne) i oddziatywania na obiekty postaw
(afirmatywne-dyskryminujace), s one zrédtem usztywniania
i rozleniwiania umystu, a tym samym sg opresyjne i ograniczaja
szanse na rozwijanie kompetencji emancypacyjnych. Okresla-
ja, co mozna, a czego nie wolno. Utrudniajg przede wszystkim
rozumienie zrodet i czynnikdw doswiadczanej opresji i ograni-
czen. Sprzyjaja bowiem przyjmowaniu za oczywiste, naturalne
i utrwalone tradycja potozenie osoby i grupy oraz wzory zacho-
wan, poglady i postawy. Odstoniecie znaczenia i sity stereoty-

2. G. Bachelard, Ksztaltowanie si¢ umystu naukowego: przyczynek do psychoanalizy
wiedzy obiektywnej, Gdansk: Slowo/obraz/terytoria, 2002, s. 24.

pow pozwala zrozumied istote emancypacji i dostrzec szerokie
spektrum mozliwosci jej zastosowan w projektach spotecznych
i edukacyjnych.

Kompetencje emancypacyjne jako cel

edukac;ji

Opresyjna i kolonizujgca moc stereotypow sprawia, ze de-
maskowanie ich i uwalnianie sie od nich sg przedmiotem pe-
dagogiki emancypacyjnej, zarowno w aspekcie teoretycznym,
jak i praktycznym. Na gruncie tej koncepcji poszukuje sie wa-
runkow wyzwalania sie osoby z ograniczen, jakie tkwig mie-
dzy innymi w utrwalonych w umysle i emocjach uproszczonych
obrazach rzeczywistosci, w swoistym lenistwie intelektualnym
w sytuacjach wymagajacych radzenia sobie z zadaniami. We-
dtug Jacquesa Delorsa, niebedacego wprawdzie pedagogiem
emancypacyjnym: ,,Cztowiek bedzie panem samego siebie na
tyle, na ile edukacja zapewni mu kompetencje umozliwiajqgce mu
sprawne funkcjonowanie w swiecie zycia (kompetencje spoteczne,
komunikacyjne, instrumentalne). Inaczej stanie sie wiezniem swo-
jej niemocy. (...) Kazdy cztowiek powinien posiqs¢ kompetencje,
ktore sq mu niezbedne do rozumnego swiadomego funkcjonowa-
nia w swiecie”¥, do odwaznego uwalniania sie od narzucanych
wzorow i wartosci.

Warto przy tym doda¢, ze zrédtem uproszczonych obrazéw
rzeczywisto$ci moga byc tresci ksztatcenia, ktore obdarzone sa
walorami prawdy i jako takie s3 podawane do wyuczenia sie.
Oznacza to, ze zamieszczone w podrecznikach szkolnych tresci
— zwtaszcza te, ktore sg wpisane w ramkach, wyttuszczone albo
podkreslone w inny sposob (wielkos$¢ ilustracji, miejsce jej ulo-
kowania, barwy, itp.) — moga ksztattowac i utrwalac stereotypo-
we postrzeganie i interpretowanie $wiata. Nie tylko zresztg one.
Kazda informacja w oficjalnym, formalnie uznanym (dopuszczo-
nym do uzytku szkolnego) zrédle obarczona jest sita usztywnia-
nia umystu, dajaca przy tym poczucie bezpieczenstwa w postu-

3. J. Delors, Edukacja: jest w niej ukryty skarb, Warszawa: SOP Wyd. UNESCO, 1998,
s. 118.
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giwaniu sie nia. Przekonanie o pewnosci uwalnia od watpliwosci
i niepewnosci, a tym samym stawiania pytan i zgtaszania wtas-
nych propozycji.

Projekty wychowania do emancypowania sie skupiajg sie na
kompetencjach podmiotu, a zwtaszcza na tych, ktére wyrazaja
sie w reakcjach oporu i transgresji w sytuacji konfliktu, opresji
i ograniczenia. Te kompetencje, ktére umozliwiajq obrone przed
kolonizacjg swiata zycia i jej dtugotrwatymi skutkami okresla-
ne sg mianem kompetencji emancypacyjnych. Sg one integracja
myslenia, mowy i dziatania i uwidaczniajq sie w poznawczym,
jezykowym i praktycznym wymiarze podmiotowej aktywno-
sci. Sg ksztattowane poprzez uczenie sie w procesie dziatania,
w interakcji z poszczegdlnymi (zwtaszcza opresyjnymi) elemen-
tami rzeczywistosci spotecznej i materialnej. Uwidaczniaja sie
one w czestosci i w skali samodzielnego, krytycznego stawia-
nia pytan i wyboru drég poszukiwania odpowiedzi na nie. Od
kondycji kompetencji emancypacyjnych zalezy powszechnos¢
i adekwatnosc¢ funkcjonowania praw w zyciu codziennym oséb
i spoteczenstwa obywatelskiego.

Kompetencje emancypacyjne zawierajg w sobie poznawcze,
moralne iinterakcyjne komponenty, ktére uwidaczniaja sie
w zdolnosci podmiotu do poznawania, mowienia i interakcji.
Powstajg one i, rozwijajq sie w twdrczej, a jednoczesnie adapta-
cyjnej konfrontacji podmiotu z jego srodowiskiem przyrodniczym,
jezykowym i spotecznym™. Sq one mozliwymi do wyuczenia sie
dynamicznymi sprawnos$ciami podmiotu (indywidualnego/zbio-
rowego), wyrazajacymisie w dostrzeganiu i rozumieniu podmio-
towych ograniczen i deprywacji, swiadomym wyrazaniu niezgo-
dy na nie, obieraniu drégich pokonaniai osiggania nowych praw
i pol wolnosci oraz odpowiedzialnego korzystania z nich w celu
doskonalenia siebie i otoczenia®. Cechuje je interaktywnos¢, to
znaczy ustawiczne aktualizowanie stosowne do kontekstu oraz
statos$¢ ponadsytuacyjna, co oznacza, ze mozliwe jest wtaczanie

4. R. A. Morrow, C. A. Torres, Reading Freire and Habermas, Critical Pedagogy and
Transformative Social Change, New York-London: Teachers College Press, 2002, s. 98.
5. M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci kry-
tycznej czlowieka, Gdansk: GWP, 2006, s. 130.

nowych informacji i doswiadczen do istniejacych juz struktur.
Sa one integracja krytycznego myslenia, odwaznego mowienia
i dziatania oraz odpowiedzialnego ponoszenia konsekwencji
wtasnej aktywnosci, czyli innowacyjnosci, racjonalnosci eman-
cypacyjnej oraz odwagi. Korelaty te s nieroztgczne. Oznacza to,
ze warunkiem koniecznym istnienia kompetencji jest wystepo-
wanie kazdego ze wskazanych korelatow.

Przyblizenie ich istoty rozpoczne od wskazania innowacyj-
nosci, jako zdolnosci do odrzucania stereotypow i wyuczonych
algorytmoéw, w ktorych osoba czuje sie zadomowiona, i zaste-
powania ich nowymi, alternatywnymi sposobami postrzegania
rzeczywistosci i wykorzystywania ich w realizacji zadan. Drugim
korelatem jest racjonalnos¢ emancypacyjna. Jest to szczegélna
sprawnosc intelektualna, ktdra o niczym nie upewnia, ale umoz-
liwia uzasadnianie wtasnej perspektywy myslowe;j. Jest integra-
¢ja krytyki i projektowania zmiany, to znaczy umozliwia krytyke
tego, co ogranicza i deprymuje, przy jednoczesnym konstruo-
waniu projektéw sprzyjajacych wprowadzaniu zmiany. Promujac
zmiane i postep, umozliwia wykraczanie poza dotychczasowe
standardy i wyobrazenia o tym, co jest uznane i dopuszczal-
ne. Pozwala uwalnia¢ sie od wiedzy, w ktérej podmiot czuje
sie zadomowiony, odrzucad sady potoczne i stereotypy, ktoére
ograniczajg i zniewalaja. Trzecim korelatem emancypacyjnych
kompetencji jest odwaga, zaréwno fizyczna, jak i cywilna, spra-
wiajaca, ze cztowiek jest w stanie opanowad pojawiajace sie leki
i obawy w obliczu zachowan ukierunkowanych na przekraczanie
doswiadczanych ograniczen. Jest ona podstawowym kryterium
bycia wolnym, suwerennym. Nieodtacznym elementem odwa-
gi w emancypowaniu sie jest podmiotowa odpowiedzialnos¢.
W emancypowanie sie wpisana jest niepewnos¢ konsekwencji
czynow. Podejmowanie trudu uwalniania sie i osiggania nowych
przestrzeni aktywnosci moze doprowadzi¢ do nastepstw nie-
zgodnych z oczekiwaniem, zaskoczy¢ rezultatami. Przyjmowanie
na siebie odpowiedzialnoscii gotowos¢ stawienia czotaréznora-
kim konsekwencjom podmiotowych decyzji jest wyrazem odwa-
gi. Wiaze sie to rowniez z krytycznym i odwaznym stawianiem
czota temu, w czym cztowiek czuje sie zadomowiony. Pobiezne
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przedstawienie struktury kompetencji emancypacyjnych stuzy
wskazaniu ich znaczenia w ostabianiu sity stereotypdw i wzrostu
odpornosci na manipulacje.

W teoriii praktyce pedagogiki emancypacyjnej uwzgledniane
sgwtasciwoscirozwojowe uczestnikdw sytuacji wychowawczych.
Etapy i fazy rozwojowe cztowieka stanowig centralny punkt od-
niesienia podejmowanych zadan. Dotyczy to takze doboru srod-
kow i metod edukacji. Przede wszystkim uwzglednia sie zwigzki
miedzy tresciami, formami, sSrodkami i metodami edukacji oraz
osobistymi, codziennymi doswiadczeniami uczacych sie. W mia-
re rozwoju intelektualnego i emocjonalnego poszerza sie zasieg
wiedzy i poziom abstrakgcji tresci.

Stereotypowe postrzeganie podrecznikow
jako jedynego zrodta wiedzy o swiecie
Podreczniki szkolne s3 z jednej strony narzedziami przemocy
symbolicznej, z drugiej zas zrédtem rozleniwienia intelektual-
nego i uproszczonego obrazu swiata. Kategorycznos¢ i pryn-
cypialnos¢ tresci podrecznikdw ogranicza szanse zgtaszania
watpliwosci oraz dialogu. Sprzyja natomiast przezywaniu dyso-
nansu poznawczego w sytuacji rozbieznosci miedzy osobistymi
doswiadczeniami z zycia codziennego i tresciami szkolnych pod-
recznikow. Dotyczy to zaréwno tresci werbalnych, jak i ikonogra-
ficznych. Obrazy, ilustracje i fotografie stuzace upogladowieniu
tresci moga odbiegac od tego, co uczniowie/uczennice widza
wokot siebie. To sprawia, ze uczacy sie doswiadcza istnienia
Swiatow rownolegtych — nieprzystajacych do siebie swiatow za-
wartych w szkolnych podrecznikach oraz tych, ktore sg miejscem
przezy¢ w codziennosci. Utrwalenie tej rownolegtosci staje sie
zrodtem osobistych i zbiorowych dysfunkcji. Zaburza doswiad-
czanie i przezywanie ,, autentycznego wyzwolenia”, ktére, zda-
niem Paulo Freire’a, ,nie jest depozytem, jaki otrzymujq ludzie.
Jest praktykq: dziataniem i refleksjq ludzi nad ich swiatem w celu
przeksztatcania go”®. Rozbieznosci miedzy tresciami podreczni-
ka a czynionymi obserwacjami i osobistymi doswiadczeniami

6. P.Freire, Pedagogy of the Oppressed, New York: Seabury, 1970, s. 66.

utrudniajg autentyczne wyzwolenie poprzez edukacje. Dotyczy
to nie tylko wzorow zachowan spotecznych, petnionych rol, ale
tez odkry¢ nauki, algorytmow, interpretacji dziejow i artefak-
tow.

Stereotypowe obrazy rzeczywistosci w szkolnych podreczni-
kach dotycza wielu zjawisk. Jednym z nich jest szeroko opraco-
wane w pismiennictwie pedagogicznym zjawisko ptci. Réwnie
czesto wystepuja stereotypowe odzwierciedlenia rél zawodo-
wych, zwykle zreszta powigzanych z ptcig. Nie mniej sztywne
i odbiegajace od codziennosci sa obrazy osob w roznym wieku,
co utrwala stereotypy dziecinstwa, mtodosci i starosci. Szcze-
golnie niebezpieczne dla rozwoju osoby itadu spotecznego,
ktorym poswieca sie znacznie mniej uwagi, sg stereotypy ideo-
logiczne na temat dziejow i struktur spotecznych, mechanizmow
generujacych niesprawiedliwos¢ i dyskryminacje. Uzytkownicy/
uzytkowniczki podrecznika, przyswajajac jego tresci li tylko na
potrzeby wykonania zadania zleconego przez nauczyciela/na-
uczycielke, nie zawsze zastanawiaja sie nad zgodnoscia infor-
macji z tym, czego doswiadczajg osobiscie. Powoduje to pogte-
bianie obcosci swiata opisywanego w podrecznikach szkolnych
itworzy poprzez to blokady rozwoju intelektualnego, moralne-
go i fizycznego.

Koncowe konkluzje

Tresci podrecznikow zawierajace tolerancje dla innosci, umozli-
wiajace stawienie pytan i synektyczne poszukiwanie odpowiedzi,
sprzyjajace dialogowi i osobistemu doswiadczaniu majg szanse
stac sie srodkiem i osrodkiem ksztattowania kompetencji emancy-
pacyjnych. Tworza one bowiem okazje stymulowania ciekawosci,
krytycyzmu i ujawniania watpliwosci oraz poczucie smaku podej-
mowania ryzyka”. Umozliwiajg rozumienie i interpretowanie zja-
wisk i procesow zachodzacych w srodowisku zycia osoby i w niej
samej. Rzetelna i usystematyzowana wiedza w poszczegélnych
dziedzinach jest podstawa racjonalnego wartosciowania, odpor-

7. P.Freire, Education for Critical Consciousness, New York: Seabury,1993, s. 53.
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nosci na nacisk oraz samodzielnych wyboréw i decyzji. Pozwala
takze by¢ odpornym na mity, przesady i uprzedzenia.

Interesujacym poznawczo i atrakcyjnym wychowawczo jawi
sie poznanie emancypacyjnego potencjatu podrecznikow szkol-
nych —jakieich tresci werbalne i ikonograficzne majq szanse stac
sie czynnikiem wzbudzenia potencjatu emancypacyjnego, sity,
ktora umozliwia wykraczanie poza uznane powszechnie wzory.
Ale tez interesujace jest poznanie sity potencjatu zniewolenia
umystu i emocji zawartego w podrecznikach.

Wskazanie innowacyjnosci jako zdolnosci do odrzucania ste-
reotypow i wyuczonych algorytmow pozwala spojrzed na tresci
podrecznikow szkolnych jako przyktady blokad rozwojowych.
Dotyczy to zwtaszcza tych tresci i obrazéw, ktore obarczone sg
skréotowoscia, uproszczeniami i sptyceniem, ktére upowszech-
niajg stereotypowe wzory i normy zachowan czy interpretacji.

Innowacyjnos¢ uczacych sie i nauczycieli/nauczycielek jest
ograniczana za sprawg edukacji bankowej. Paulo Freire wpro-
wadzit wyrazenie ,edukacja bankowa” w znaczeniu ksztatcenia,
w ktérym nauczyciel traktuje umyst ucznia jak puste konto, na
ktére ON (nauczyciel) sktada depozyt informacji poprzez wy-
ktady i z uzyciem oficjalnych, formalnych tekstow®. Ten depo-
zyt jest zaczerpniety z ,,centralnego banku wiedzy”, w ktérym
zgromadzone s3 zasoby kapitatu kulturowego. O zasobach
»,banku” i zawartosci depozytéw decyduja ci, ktérzy sprawuja
wtadze. Przyktadem takiego ,centralnego banku wiedzy” jest
podstawa programowa opracowywana na potrzeby polskiego
szkolnictwa.

Ostabienie, ograniczenie kolonizujacej mocy podrecznikéw
szkolnych mozliwe jest poprzez konfrontowanie zamieszczonych
w nich tresci z doswiadczeniem uczacych sie. Sprzyja to rozumie-
niu zaréwno wtasnego doswiadczenia, jak i przekazéw podrecz-
nikowych, znajdowaniu wspolnych elementow oraz odkrywaniu
nowych sposobow postrzegania i interpretowania rzeczywisto-
Sci. Juz tresci elementarza moga by¢ wykorzystane do tego celu.
Jesli w podreczniku sa tresci (werbalne/ikonograficzne) zgodne

8. P.Freire, Pedagogy of the Oppressed, s. 66.

ze stereotypami tkwigcymi w umystach uczacych sie, wéwczas
za sprawa ,,wspotistniejqcej komplementarnosci”® wystepuje ich
wzmocnienie. Natomiast inne przekazy, niezgodne ze stereoty-
pami, albo stereotypowe, ale niezgodne z doswiadczeniem wy-
wotuja ,,ograniczajgcq sprzecznos¢”*?. Odkrycie tej sprzecznosci
wywotywanej tresciami podrecznika w relacji do osobistych
doswiadczen sprawia, ze w watpliwos$¢ poddawana jest wiary-
godnos¢ tresci podrecznika lub wzbudzenie namystu nad wtas-
nymi pogladamii przekonaniami. Inaczej méwiac, ograniczajaca
sprzeczno$¢ moze stac sie zaczynem emancypowania sie.

Wykorzystanie tresci podrecznika do dialogu, do poszukiwa-
nia alternatywnych znaczen i sposobow dziatania moze stad sie
pomocne w ostabianiu blokujacych mocy tego $rodka edukacji.
Celem dialogu w praktyce emancypacyjnej jest tworzenie mozli-
wosci swobodnego przeptywu znaczen pomiedzy uczestnikami
interakcji, ktdérzy maja szanse poznawac i krytycznie weryfiko-
wac informacje, opinie i oceny oraz postugiwad sie nimi w prze-
ksztatcaniu siebie i swojego otoczenia. Zdaniem Paulo Freire:
»By dialog byt metodq prawdziwego poznania, poznajqcy podmiot
musi podchodzic¢ do rzeczywistosci naukowo, poszukiwac dialek-
tycznych zwiqzkow, ktére wyjasniajq postac tej rzeczywistosci”*¥.

Oznacza to, ze dialog nie polega na ,recytowaniu” wyuczo-
nych kwestii i odtwarzaniu informacji powszechnie znanych,
na uzywaniu jezyka innych, méwieniu cytatami. Jest on sytu-
acja, w ktorej mozliwe jest nie tyko moéwienie swoim gtosem,
ale i swoim tekstem. Tak pojmowany dialog sprzyja temu, by
uczestnicy sytuacji edukacyjnych postrzegali siebie jako zréd-
to informacji i wiedzy o swiecie. Ich aktywnos¢ jest osadzona
w osobistym przeswiadczeniu, ze moga wykorzystywac wtas-
ne doswiadczenia, odwotywac sie do nich, oraz ze maja (a co
najmniej mogg mied) swoj udziat w inicjowaniu i wprowadzaniu
zmian, wybieraniu nowych sposobow rozwigzywania zadan,
a przede wszystkim mogga zmieniac swoje poglady i postawy bez
leku o odrzucenie spoteczne.

9. M.S. Archer, Czlowieczetistwo. Problem sprawstwa, Krakow: NOMOS, 2013, s. 174.
10. Ibidem.
11. R. A. Morrow, C. A.Torres, op. cit, s. 115.
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Na szczegdlng uwage w kontekscie stereotypow upowszech-
nianych i utrwalanych w podrecznikach szkolnych oraz analizy
tego zjawiska z perspektywy pedagogiki emancypacyjnej zastu-
guje konfrontowanie tresci podrecznika z tymi, ktére pochodza
zinnych zrodet, zwtaszcza z sieci. Wspoétczesdnie jest to nieunik-
nione juz od poczatku szkolnej edukacji. Wykorzystanie stereo-
typow jako kategorii analitycznej w badaniach nad edukacja
w otwartym $rodowisku sieciowym, w tym specyficznym krajo-
brazie medialnym, mozliwe jest w co najmniej dwu kontekstach,
a mianowicie: A) poznawania stereotypowego postrzegania
tego srodowiska (albo jako czynnika zagrazajacego integracji
osobowoscii bezpieczenstwu intelektualnemu, emocjonalnemu
i fizycznemu, albo jako obiecujacego, a wrecz niezastgpionego
srodowiska uczenia sie) oraz B) tresdci i skali stereotypow upo-
wszechnianych w krajobrazie medialnym, poznania, na ile tre-
$ci dostepne w sieci moga by¢ zrodtem nowych uproszczonych
obrazow o0sob i zjawisk, a wiec sprzyja¢ ksztattowaniu nowych
stereotypdw, a na ile moga wywotywac dysonans poznawczy,
w tym takze w kontekscie treéci szkolnych podrecznikow. €
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PSYCHOSPOLtECZNE
KONSEKWENCIJE STEREOTYPOW
ZWIAZANYCH Z PtCIA

Iwona Chmura-Rutkowska,
Monika Frqckowiak-Sochanska

Pochodzacy z jezyka greckiego termin stereotyp oznacza nie-
elastyczny, sztywny wzorzec. W naukach spotecznych pojecie
stereotypu pojawito sie za sprawg Waltera Lippmanna (1922),
ktory w pracy poswieconej opinii publicznej postawit teze, iz
otaczajaca rzeczywistosc jest dla ludzi na tyle skomplikowana,
ze postuguja sie oni pewnymi uproszczeniami umozliwiajacymi
redukowanie ztozonosci. Mechanizm powstawania stereotypow
sprowadza sie do wyodrebniania okreslonych cech (istotnych
z okreslonego punktu widzenia) i abstrahowania od innych
(uznawanych z tego punktu widzenia za nieistotne). Lippmann
koncentrowat sie na funkcjonalnych aspektach stereotypow
zZwracajac uwage, ze postugujace sie nimi jednostki posiadaja
proste i jednoznaczne schematy zachowan w okreslonych sytu-
acjach, co pozwala na ekonomizowanie wysitku poznawczego
i emocjonalnego?.

Stereotypy sq obecnie rozumiane zaréwno jako umystowe,
nadmiernie uogdlnione, uproszczone, sztywne i odporne na
zmiane reprezentacje pewnej kategorii spotecznej, czyli szcze-
golny rodzaj schematow poznawczych (perspektywa psycholo-
giczna) oraz rownoczesnie, jako systemy zbiorowych przeko-
nan, szczegolny rodzaj wzoréw stanowiacych integralng czesc
spoteczno-kulturowej struktury danej zbiorowosci (perspekty-

1. Termin ten powstal z polaczenia dwdch sléw: stereos - twardy, stezaly i typos
- wzorzec odcisk.
2. W. Lippmann, Public opinion, New York: The Macmillan Company, 1922/1960.

wa spoteczno-kulturowa)3. Stereotypy zatem z jednej strony sa
przejawem pewnego porzadku spotecznego, faktem spotecz-
nym i elementem sktadowym kultury, wyznaczajacym zrytuali-
zowane formy zycia spotecznego, z drugiej za$ faktem psycho-
logicznym, rodzajem narzedzia poznania i orientacji w Swiecie
wptywajacym na indywidualne sposoby zachowania?. Stad poje-
cie stereotyp jest uzywane zaréwno dla opisania jednostkowych
przekonan na temat cech danej grupy lub kategorii spotecznej
(stereotypy indywidualne), jak i pogladéw podzielanych po-
wszechnie i spotecznie (stereotypy kulturowe)3.

Zgodnie ze wspotczesnymi ujeciami stereotypow, wchodza-
ce wich sktad schematy (uproszczenia) poznawcze s w istotny
sposéb powigzane z nastawieniami emocjonalnymii postawami
wartos$ciujacymi oraz wzorami zachowan, ktére moga przybie-
ra¢ postac praktyk dyskryminacyjnych. Trening stereotypowego
myslenia i zachowania zaczyna sie juz we wczesnym dziecin-
stwie. Jednostki ucza sie stereotypow w procesie socjalizacji
— poprzez bezposrednie doswiadczenia zdobywane w rodzinne
iinnych grupach o charakterze formalnym i nieformalnym oraz
w systemach wychowania i edukacji. Istotne znaczenie ma takze
przekaz symboliczny zawarty w mass mediach, literaturze, sztu-
ce oraz tresci przekazywane i wzmacniane przez systemy religij-
ne. Nosnikiem stereotypow sg jawne i ukryte przekazy jezykowe
oraz wizualne.

Postugiwanie sie stereotypami bazuje na szeregu btedow
w rozumowaniu: nadmiernej generalizacji, wycigganiu wnio-
skow z niewystarczajacych przestanek, mysleniu w kategoriach
korelacji pozornej, selektywnego przyswajania informacjii igno-
rowania informacji niezgodnych ze schematem. W konsekwencji

3. M. Kofta, A. Jasiniska-Kania, Stereotypy i uprzedzenia. Uwarunkowania psycho-
logiczne i kulturowe, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”, 2001; C. N. Mac-
rae, Ch. Stangor, M. Hewstone (red.), Stereotypy i uprzedzenia, Gdansk: GWP, 1999;
Z. Chlewinski, I. Kurcz (red.), Stereotypy i uprzedzenia, Warszawa: Instytut Psycho-
logii PAN, 1992.

4. Ch. Stangor, M. Schaller, Stereotypy jako reprezentacje indywidualne i zbiorowe,
(w:) C. N. Macrae, Ch. Stangor, M. Hewstone (red.), Stereotypy i uprzedzenia, Gdansk:
GWP, 1999.

5. T. D. Nelson, Psychologia uprzedzer, Gdanisk: GWP, 2003, s. 27; C. N. Macrae, Ch.
Stangor, M. Hewstone, op. cit., s. 229.
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dochodzio do spotecznejtransmisji wyobrazen nieprawdziwych.
Czesto sq one nacechowane negatywnie i krzywdzace dla okre-
Slonych kategorii osob. Co istotne, kazdy moze stac sie obiektem
stereotypowych sadéw ze wzgledu na przynaleznos¢ do okre-
Slonej grupy czy kategorii spotecznej (grupy etnicznej, kategorii
zawodowej, ptci itd.).

Stereotypy zwigzane z ptcig

Jednym z najwazniejszych zadan stawianych jednostce przez
kulture jest nauczenie sie zachowan zgodnych z aktualnie obo-
wigzujacymi kulturowymi stereotypami kobiecosci i meskosci.
Reprezentacje oraz definicje i znaczenia zwigzane z kobiecoscia
i meskoscia stanowia budulec dla konstruowania indywidualne;j
i spotecznej tozsamosci rodzajowej®, warunkuja one nie tylko
proces pierwotnej socjalizacji i edukacji, ale reguluja w konse-
kwencji zachowania oséb dorostych.

Tozsamos¢ ptciowa to nie tylko poczucie i Swiadomosc przy-
naleznosci do okreslonej grupy ptciowej, ale takze wiedza
o atrybutach, ktére okreslajg w danej kulturze kobiecos¢ i me-
skos$¢ oraz znajomos¢ przepisow i norm dotyczacych zachowa-
nia (rola ptciowa)”. Owe kulturowo wytwarzane oczekiwania,
presje, mozliwosci i ograniczenia dotycza cztowieka na wszyst-
kich etapach rozwoju®. Odnoszac sie do najbardziej aktualnej
poznawczo-rozwojowej koncepcji rozwoju tozsamosci ptci/ro-
dzaju Sandry L. Bem, bazujacej na odkryciach Jeana Piageta
i Lawrence’a Kohlberga, jednostka na wczesnym etapie rozwoju
wspierana przez otoczenie, postugujac sie zastanymi, kulturo-
wymi definicjami kobiecosci i meskosci, w procesie osobnicze-
go rozwoju uczy sie i przyswaja, co jest ,wtasciwe” dla kazdej
z ptci i w konsekwencji aktywnie konstruuje strukture poznaw-
cza zwang ,schematem rodzaju”. W zwiazku z tym, ze w kul-

6. D. McQuail, Teoria komunikowania masowego, Warszawa: WN PWN, 2007, s. 460.
7. J. Miluska, Tozsamos¢ kobiet i mezczyzn w cyklu Zycia, Poznan: Wydawnictwo Na-
ukowe UAM, 1996, s. 23.

8. L. Brannon, Psychologia rodzaju, Gdafisk: GWP 2002, s. 182-241; S. L. Bem, Me¢-
skos¢. Kobiecos¢. O réznicach wynikajgcych z plci, Gdansk: GWP, 2000.

9. S.L. Bem, op. cit., s. 129-166.

turze zachodniej bardzo duzy nacisk ktadzie sie na polaryzacje
ptci — istnieje presja, by schematu rodzajowego zacza¢ uzywac
bardzo wczesnie i niemalze w kazdej sytuacji — wobec siebie,
innych ludzi, a takze przedmiotow czy pojec abstrakcyjnych.
Sposob postepowania z dzieckiem jest uzalezniony od jego ptci,
a wraz z wiekiem chtopcom i dziewczynkom proponuje sie inne
ubrania, rodzaje aktywnosci, literature i zabawki, wspiera sie tez
roézne zainteresowania®. Z socjalizujacymi komunikatami i prak-
tykami cztowiek spotyka sie przez cate zycie w rodzinie, wéréd
rowiesnikow, najblizszym otoczeniu, wszystkich instytucjach
i Srodkach masowego przekazu. Na skutek rozpoczynajacej sie
bardzo wczesnie i intensywnej rodzajowej socjalizacji i edukacji,
wiekszos¢ ludzi postrzega postepowanie zgodnie ze spotecz-
nie wytworzonymi przepisami roli rodzajowej jako zachowania
oczywiste i naturalne??.

Stereotypy zwigzane z ptcig okresla sie jako: ,uproszczone
sqdy i koncepcje zachowania osobnikow Zenskich lub meskich,
podzielane przez ogot danego spoteczenstwa, uczone w procesie
wzrastania i socjalizacji w tym spoteczenstwie”*?. Wptywaja one
nie tylko na zawartos¢ koncepcyjnej warstwy tozsamosci ptcio-
wej (przekonania, postawy), ale takze na jej behawioralny aspekt
(zachowania).

Jesli ujmuje sie tozsamos$¢ ptciowa/rodzajowq jako rodzaj
tozsamosci spotecznej®, to stereotypy nie stanowia jedynie

10. A. Krajewska, Zabawki jako forma socjalizacji do rél plciowych, (w:) B. Laciak
(red.), Dziecko we wspédtczesnej kulturze medialnej, Warszawa: Instytut Spraw Pub-
licznych, 2003, s. 221-255.

11. S. L. Bem, Gender schema theory and its implications for child development:
Raising gender - aschematic children in a gender - schematic society, ,,Journal of Wo-
men in Culture and Society” 1983, nr 8, s. 598-616; J. Wojciechowska, Stereotypy rél
plciowych w rozwoju tozsamosci plciowej u dzieci, (w:) A. Brzezinska, S. Jablonski, M.
Marchow (red.) Niewidzialne Zrédla. Szanse rozwoju w okresie dziecitistwa, Poznan:
‘Wydawnictwo Fundacji Humaniora, 2003; D. Pankowska, Wychowanie a role plciowe,
Gdansk: GWP, 2005; S. L. Bem, Meskos¢. Kobiecos¢. O réznicach wynikajgcych z plci,
Gdansk: GWP, 2000.

12. E. Mandal, Podmiotowe i interpersonalne konsekwencje stereotypéw zwigzanych
z plcig, Katowice: US 2000, s. 13.

13. D. Dolinski, Tozsamos¢ spoteczna jako generator stereotypowych sqdéw o innych,
(w:) M. Kofta, A. Jasinska-Kania (red.), Stereotypy i uprzedzenia. Uwarunkowania
psychologiczne i kulturowe, Warszawa: ,,Scholar”, 2001; H. Tajfel, Tozsamos¢ spoleczna
i zachowania migdzygrupowe, ,Przeglad Psychologiczny” 1976, nr 2, s. 151-180.
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izolowanych reprezentacji pewnych grup, ale stajg sie integralng
czescig naszej tozsamosci. Zinternalizowane stereotypy i prze-
pisy rél rodzajowych wptywaja na postrzeganie, oczekiwania
i oceny innych oraz rownoczes$nie na autokoncepcje oraz oczeki-
wania i oceny formutowane wobec wtasnej osoby. Mozna zatem
wyrozni¢ dwa rodzaje konsekwencji stereotypéw zwigzanych
z ptcig™¥:

P Konsekwencje intrapersonalne — polegajace na odmien-
nym wyksztatceniu pojecia wtasnego ,ja” — wigze sie ztym
identyfikacja z pewnymi cechami psychicznymi uwazanymi za
typowo meskie lub kobiece i w konsekwencji réznymi tresciami
autoprezentacyjnymi oraz autoweryfikacyjnymis;

P Konsekwencje interpersonalne — polegajace na odmiennym
traktowaniu kobiet i mezczyzn przez innych ludzi oraz instytucje
spoteczne, a co za tym idzie, kierowaniu roznych oczekiwan oraz
roznym interpretowaniu zachowan kobiet i mezczyzn.

Stereotypy zatem powoduja, ze kobiety i mezczyzni mysla
o sobie, oceniajg i prezentuja sie innym ludziom w odmienny
sposéb — rownoczesnie osoby réznej ptci w ciggu catego zycia
w odmienny sposob traktowane sg przez otoczenie. Rodzajowa
socjalizacja i stereotypowo oceniajace otoczenie (kontrola spo-
teczna) skutkuje odmiennoscia przejawiajaca sie w zachowaniu,
wyborachi losach zyciowych. Stereotypy ptci dziatajg zatem dwu-
torowo na jednostki i spotecznosci. Po pierwsze, kobiety i mez-
czyzni mysla o sobie i prezentuja sie innym w odmienny sposéb.
Po drugie, otoczenie oczekuje od kobiet i mezczyzn réznych za-
chowan oraz roznie traktuje ludzi obu ptci. To z kolei skutkuje
odmiennoscia socjalizacji, wychowania, zachowan i biografii,
a w kontekscie spotecznym — réoznym i nieréwnym dostepem do
doébr i mozliwosci, blokowaniem rozwoju w sferach uznawanych

14. B. Wojciszke, Czlowiek wsrdd ludzi. Zarys psychologii spolecznej, Warszawa:
»Scholar”, 2002, s. 420.

15. Chodzi o badanie, w ktérym kobiety i mezczyzni rozwigzywali zadania matema-
tyczne. Gdy poinformowano uczestnikéw, ze test bedzie badal réznice w uzdolnie-
niach matematycznych kobiet i m¢zczyzn, kobiety osiagnely duzo gorsze wyniki od
mezczyzn. W sytuacji braku takiej informacji kobiety i mezczyzni wypadli réwnie do-
brze. (w:) C. M. Steele, A threat in the air. How stereotypes shape intellectual identity
and performance, ,, American Psychologist” 1997, nr 52, s. 613-629.

za nietypowe, konfliktami i catg paleta dyskryminujacych prak-
tyk. Stereotypy ptci sg powszechne (funkcjonuja w rozmaitych
kontekstach kulturowych) i odporne na zmiane.

Intensywne badania nad stereotypami ptci w latach osiem-
dziesigtych ubiegtego wieku pokazaty, ze nie s3 one jedynie
luzno powigzanymi, ogélnymi pogladami na temat tego, jacy
sg i jak powinni zachowywac sie ludzie w zaleznosci od ptci, ale
stanowig wielopoziomowa spdjna strukture poznawcza, majaca
wsparcie w mechanizmach kulturowych i socjalizacyjnych. Na
poczatku lat osiemdziesigtych ubiegtego wieku Kay Deaux i Lin-
da L. Lewis zaproponowaty wieloczynnikowq strukture stereoty-
pow zwigzanych z ptcig. Wedtug badaczek w sktad stereotypow
ptci wchodzg wyobrazenia dotyczace: wygladu, cech osobowo-
Sci, zachowan i rél spotecznych (w tym rol zawodowych). Na
podstawie badan empirycznych Deaux i Lewis dowiodty, ze dys-
ponujac informacja na temat ptci danej osoby, jednostki wycia-
gaja wnioski na temat wszystkich wymienionych komponentow,
a informacja o jednym z nich wptywa na ocene pozostatych, przy
czym ludzie usitujq zachowac zgodnos¢ pomiedzy wszystkimi
czterema elementami. Badani przez Deaux i Lewis twierdzili np.,
ze zajmujacy sie domem mezczyzna jest ciepty i tagodny, a ko-
bieta pracujaca na kierowniczym stanowisku jest zdecydowana,
dynamiczna i opanowana emocjonalnie®®.

Stereotyp — uprzedzenie — dyskryminacja

W powyzszym kontekscie nalezy rozwazyc relacje pomiedzy
stereotypami, uprzedzeniami i dyskryminacja. Uprzedzenia to
negatywne postawy dotyczace pewnej grupy badz kategorii
spotecznej, oparte wytacznie na przynaleznosci do niej. Zgodnie

16. E. Maccoby, C. M. Jacklin, The psychology of sex differences, Stanford: Stanford
University Press, 1974; D. L. Best, J. E. Wiliams, Perspektywa miedzykulturowa (w:)
B. Wojciszke (red.) Kobiety, mezczyzni: odmienne spojrzenia na réznice, Gdansk:
GWP, 2002, s. 118-145.

17. K. Deaux, L. L. Lewis, Components of gender stereotypes, ,,Psychological Docu-
ments” 1983, nr 13, s. 25-83.

18. Deaux K., Lewis L., Structure of gender stereotypes: Interrelationships among com-
ponents and gender label, ,Journal of Personality and Social Psychology”, 1984, nr
46(5), 5. 991-1004.
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z trojczynnikowa koncepcja postaw, w ich sktad wchodza kompo-
nenty emocjonalne, poznawcze i behawioralne®. Emocjonalnym
komponentem uprzedzen jest z reguty lek i/lub wrogo$¢ wobec
przedstawicieli okreslonej grupy. Poznawczym komponentem
sg stereotypowe przekonania, a behawioralnym — praktyki dys-
kryminacyjne. Stereotypy zatem stanowig materiat do tworzenia
negatywnych nastawien — uprzedzen, a co za tym idzie staja sie
zrodtem bodzcow i usprawiedliwien dla dyskryminacyjnych za-
chowan oraz wszystkich form przemocy wobec przedstawicie-
li danej kategorii rodzajowej. Dyskryminacja to majace postac
szeroko rozumianej przemocy dziatanie skierowane przeciwko
cztonkom danej grupy wytacznie dlatego, ze do niej naleza.
Udowodniono po wielokro¢, ze stereotypy zwigzane z ptcig sta-
nowig argumenty wykorzystywane do podtrzymywania istnie-
jacych nieréwnosci, ,legalizowania” sprawowania kontroli oraz
kanalizowania, ukierunkowywania i usprawiedliwiania przemo-
cy wobec nich. Stereotypy i uprzedzenia zatem, uwewnetrznia-
ne i transmitowane przez ludzi sg paliwem dla dyskryminacyj-
nych i krzywdzacych praktyk. Dyskryminacja moze przejawiac
sie w zachowaniach zaréwno werbalnych, jak i niewerbalnych,
podejmowanych spontanicznie lub majacych umocowanie insty-
tucjonalno-prawne.

Stereotypowe wyobrazenia stajg sie zarowno podstawa, jak
i usprawiedliwieniem okreslonych zachowan, przejawianych
w spontanicznych interakcjach twarza w twarz oraz praktyk in-
stytucjonalnych. Pojawia sie btedne koto przekonan i praktyk.
Przyktadowo, z pogladu, ze dla dzieci okreslonej ptci odpowied-
nie sg pewne zabawy (np. w dom), a inne nie (np. w konstruowa-
nie) wynika, ze sg one zachecane do jednych zachowan kosztem
innych i nagradzane za zachowania okres$lonego rodzaju. Dzieci,
w zaleznosci od swojej ptci, sq otaczane zabawkami okreslonego
typu, a nie majg dostepu do innych. W efekcie nabywaja i ¢wicza
tylko pewien rodzaj umiejetnosci i utrwalaja zachowania zgod-
ne ze stereotypem ich ptci. Zachowania te stuza zwrotnie jako

19. E. Aronson, T. Wilson, R. Akert, Psychologia spoleczna. Serce i umyst, Poznan:
‘Wydawnictwo Zysk i S-ka, 1997, s. 314.

uzasadnienie rzekomo wrodzonych cech przynaleznych ptci.
Dochodzi zatem do ograniczania mozliwosci wszechstronnego
rozwoju jednostek oraz blokowania wolnego wyboru form ak-
tywnosci. Rdbwnoczesnie istnieje szereg dowoddéw empirycznych
wskazujacych, iz réznice o podtozu biologicznym (zwigzanym
z funkcjonowaniem mozgu) pomiedzy kobietamia mezczyznami
maja znacznie mniejszy wptyw naich zachowanie niz roznice be-
dace pochodna oddziatywan socjalizacyjnych?.

Stereotypy, uprzedzenia i praktyki dyskryminacyjne wptywa-
ja na spoteczng percepcje oraz autopercepcje osob bedacych
ich obiektem. W klasycznym eksperymencie przeprowadzonym
w 1940 roku, psychologowie spoteczni Keneth Clark i Mamie
Clark zademonstrowali, ze zaledwie trzyletnie czarne dzieci byty
przekonane, ze nie jest dobrze by¢ czarnoskéorym Amerykani-
nem. Dzieciom dano do wyboru zabawe biatg albo czarng lalka.
Zdecydowana wiekszos$¢ z nich wybierata biata lalke, dajac do
zrozumienia, ze ich zdaniem jest atrakcyjniejsza??. P. Goldberg
(1968) swoim eksperymencie poprosit studentki college’u
o przeczytanie studenckich prac iich ocene w odniesieniu do
zaprezentowanej wiedzy i stylu jezyka. Niektérym badanym
wreczono artykuty podpisane nazwiskiem mezczyzny (np. John
T. McKay), natomiast innym — te same artykuty podpisane na-
zwiskiem kobiety (np. Joan T. Mckay). Studentki oceniaty prace
znacznie wyzej woéwczas, gdy ich autorstwo byto przypisywane
mezczyznom, niz gdy te same artykuty zostaty przypisane ko-
bietom. Tym samym Goldberg wykazat, ze kobiety nauczyty sie
traktowac siebie jako intelektualnie stabsze od mezczyzn??.

Shirley Feldman-Summers i Sara Kiesler (1974) poprosity stu-
dentki i studentow o ocene lekarza lub lekarki. Osobom ba-
danym za kazdym razem przedstawiono ten sam opis, jedynie

20. L. Eliot, R6Zowy mozg, niebieski mozg. Jak niewielkie roznice w mézgach dziew-
czynek i chlopcow mogq stac si¢ przepastne i co z tym zrobic, Poznan: Media Rodzina,
2011.

21. K. Clark, M. Clark, Racial identification and preference in Negro children, (w:)
T. M. Newcomb, E. L. Hartley (red.), Readings in social psychology, New York: Holt,
1947, s. 169-178, Za: E. Aronson i in., op. cit., s. 540.

22. P. Goldberg, Are prejudiced against ?, »Irans-Action”, April, 1968,
s. 28-30, Za: E. Aronson i in,, op. cit., s. 541.
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zmieniano ptec. Ptec¢ okazata sie zmienng modyfikujaca prze-
konania osob badanych, bowiem studenci postrzegali lekarke
o bardzo znaczacych osiggnieciach jako mniej kompetentng
i majacq tatwiejsza droge do sukcesu niz odnoszacy sukcesy le-
karz. Studentki spostrzegaty lekarzy i lekarki jako jednakowo
kompetentnych, jednak twierdzity, iz mezczyzni wtozyli mniej
pracy w osiggniecie swoich pozycji®3.

Key Deaux, Tim Emsweiler?4 badali atrybucje sukcesu kobiet
i mezczyzn. Osobom badanym przedstawiano wizerunki kobiet
imezczyzn, ktorzy z powodzeniem wykonywali skomplikowa-
ne zadanie, a nastepnie proszono o wyjasnienie, jak do tego
doszto. Zaobserwowano dwa dominujace sposoby wyjasniania
sukceséw. Gdy mezczyzna odnosit sukces, osoby badane obu ptci
przypisywaty jego osiagniecie zdolnosciom. Gdy sukces odnosi-
ta kobieta, osoby badane obu ptci sadzity, ze osiagniecie to byto
gtéwnie sprawg szczescia. Podobne wnioski z badan przedsta-
wia Nichols?® Wskazuja one, ze dziewczeta maja tendencje do
zanizania swoich zdolnosci. O ile czteroletni chtopcy przypisy-
wali sukces odniesiony w trudnym intelektualnie zadaniu swym
zdolnosciom, o tyle dziewczynki byty sktonne umniejszac¢ wtas-
ne osiggniecia. Co wiecej, eksperyment wykazat, ze chtopcy na-
uczyli sie chronic¢ wtasne ego przez przypisywanie swych btedow
brakowi szczescia, a dziewczynki wine za swoje niepowodzenia
przypisywaty sobie?®).

Atrybucje zwigzane z ptcig dotycza nie tylko sukcesow, ale
i porazek. Key Deaux i Janet Taynor prezentowaty osobom bada-
nym nagrane na tasmie rozmowy kwalifikacyjne ze studentem
badz studentka college’u, ubiegajacymi sie o prestizowe stypen-

23. S. Feldman-Summers, S. Kiesler, Those who are number two try harder: The effect
of sex on attributions of causality, Journal of Personality and Social Psychology”, 1974,
nr 30, s. 846-855.

24. K. Deaux, T. Emswiller, Explanations of successful performance on sex-linked tasks
- What's skill for the male is luck for the female, ,,Journal of Personality and Social
Psychology”, 1974, nr 29, s. 80-85.

25. J. G. Nichols, Casual attributions and other achievement - related cognitions: Ef-
fects of task outcome, attainment value, and sex, ,,Journal of Personality and Social
Psychology”, 1975, nr 31, s. 379-389, Za: E. Aronson i in., op. cit., s. 545.

26. Ibidem.

dium. Gdy kandydat (mezczyzna) dobrze zaprezentowat sie pod-
czas rozmowy, badani oceniali go jako bardziej kompetentnego
niz kobiete, ktora wypadta rownie dobrze. Gdy kandydat prezen-
towat sie w sposéb nieudolny, oceniano go jako znacznie mniej
kompetentnego niz kandydatke, ktora rowniez wypadta zle. Po-
niewaz od mezczyzn w spoteczenstwie zachodnim oczekuje sie
sukcesow, sg oni traktowani surowiej, gdy ich nie odnosza. Od
kobiet stereotypowo oczekuje sie sukcesdéw w mniejszym stop-
niu, wiec gdy je odnosza, sg postrzegane jako osoby wyjatkowe
o szczegolnie wysokim poziomie motywacji albo majace duzo
szczescia.

Istotnym nosnikiem stereotypowych wizerunkow kobiet
imezczyzn jest kultura popularna, ze szczegélnym uwzglednie-
niem reklamy. W badaniach Fredericka Geisa kobiety wypetniaty
kwestionariusz do pomiaru poziomu motywacji do osiggniec.
Nastepnie jednej czesci badanych pokazano reklamy, w ktorych
prezentowane byty same produkty, a drugiej czesci uczestniczek
- serie reklam telewizyjnych tych samych produktéw bazujacych
na stereotypie kobiety gospodyni domowej, po czym ponownie
mierzono poziom motywacji do osiaggnie¢ przedstawicielek obu
grup. Poziom motywacji do osiggniec¢ nie zmienit sie w grupie
kobiet, ogladajacych reklamy, w ktérych pojawity sie same pro-
dukty, za to wyraznie zmniejszyt sie w grupie kobiet, ktére ogla-
daty reklamy zawierajace stereotypowy wizerunek kobiet go-
spodyn domowych?”). Podobnych efektéw mozna spodziewac sie
w przypadku kierowanych do kobiet programéw telewizyjnych
oraz czasopism poswieconych prowadzeniu domu, sprzataniu,
gotowaniu i aranzacji wnetrz.

Kolejny schemat obecny w mediach sprowadza sie do pre-
zentowania kobiet w rolach obiektéw seksualnych. Jego wptyw
na odbiorcow zarejestrowaty Kyra Lanis Lanis i Katherina Covell
w badaniach z 1995 roku. W badaniach tych kobietom i mezczy-
znom prezentowano odpowiednio spreparowane blokireklamo-
we zawierajace trzy grupy spotow: (1) spoty, w ktérych pokazy-

27. F L. Geis, V Brown, J. Jennings, TV c cials as achie t scripts. Referat
przedstawiony na konferencji APA, Chicago, 1992, Za: Dolinski D., Psychologia rekla-

my, Wroclaw: Agencja Reklamowa ,,Aida” s. c., 1999, s. 144.
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wane byty same produkty, (2) reklamy tych samych produktow,
w ktérych pojawiaty sie kobiety podkreslajace swojg niezalez-
nos¢, (3) reklamy owych produktéw z udziatem kobiet wystylizo-
wanych na obiekty seksualne. Po obejrzeniu jednorodnych blo-
kow reklam, osoby badane wypetniali kwestionariusze postaw
wobec okreslonych zachowan seksualnych, mierzone akceptacja
stwierdzen takich jak np.: ,KaZda zdrowa kobieta moze oprzec sie
gwaltcicielowi, jezeli tylko chce” czy ,,Czasami jedynym sposobem
sktonienia zimnej kobiety do seksu jest uzycie wobec niej sity”®.
Okazato sie, ze u mezczyzn bezposrednio po obejrzeniu reklam
z rozneglizowanymi kobietami wystepowat wzrost akceptacji
stwierdzen dopuszczajgcych stosowanie przemocy seksualnej
oraz stwierdzen przyzwalajacych nainstrumentalne traktowanie
kobiet. Wéréd kobiet zaobserwowano efekt odwrotny — naste-
powato u niech usztywnienie negatywnych postaw wobec prze-
mocy seksualnej.

W omawianym konteks$cie istotne znaczenie maja réwniez
normy zezwalajace na wykluczanie kobiet z istotnych sfer zy-
cia spotecznego, podtrzymywane przez stosowane bezwiednie
zwroty i klisze jezykowe. Tresci bezposrednio wyrazane w jezyku
tworza wyobrazenia charakterystyczne dla danej kultury, nato-
miast to, co niewypowiedziane i nienazwane umyka uwadze.
Pozornie neutralna gramatyka i stownictwo skutkuje wyklucze-
niem kobiet z jezyka debaty publicznej. Jak pisze Monika Pta-
tek: ,,Nawet jesli kobiety sq obecne w debacie, to pod warunkiem,
ze wystepowac bedq pod nazwgq, ktora kojarzy sie z krawatem
i meskim garniturem. Probujqc stwarzac¢ odpowiedniki Zenskie
dla okreslenia swych zawodow i funkcji, kobiety muszq sie liczyc
z tym, Ze naraZzq sie na zarzut niepowagi i oSmieszenie”?9. Istniejg
dowody empiryczne na to, ze pojawienie sie okreslonych stow
uruchamia okreslone pola skojarzeniowe w obrebie struktur po-

28. K. Lanis, K. Covell, Images of in adverti; ts: Effects on attitudes related
to sexual aggression, ,,Sex Roles”, 1995, nr 32, s. 639-649, Za: Dolinski, op., cit., s. 145.
29. M. Platek, Prawa kobiet jako prawa cztowieka, (w:) K. Nadana - Sokolowska, M.
Ruda$ - Grodzka, E. Serafin (red.) Wiek po Marii Sktodowskiej - Curie. Emancypacja
kobiet w Polsce i we Francji, Warszawa: Fundacja Gender Center, 2012, s. 221.

znawczych3?). Polskie badania przeprowadzone przez Katarzyne
Bojarska wskazuja, ze stosowanie wyrazen generycznych (me-
skich form jako uniwersalnych) powoduje mniejsza umystowg
dostepnosc postaci kobiecych. Uczestnicy wyzej wymienionych
badan zostali poproszeni o narysowanie postaci pod wptywem
instrukcji androcentrycznych lub inkluzywnych.3¥ Pod wptywem
meskiego wyrazenia generycznego rysowano przecietnie mniej
postaci kobiecych niz w przypadku ekspozycji na komunikat in-
kluzyjny3?. Do podobnych wnioskow prowadza rowniez badania
przeprowadzone w obrebie jezyka niemieckiego, z ktérych wy-
nika, ze meskie nazwy zawodow wywotuja przede wszystkim
skojarzenia z mezczyznami33.

Uzywanie okre$lonych form jezykowych ma rowniez realne
konsekwencje w postaci konkretnych odczué¢ emocjonalnych
oraz zachowan jednostek. W zaaranzowanych dla celéow ekspe-
rymentalnych rozmowach kwalifikacyjnych, kobiety reagowaty
na androcentryczny jezyk w sposdéb mniej adaptacyjny niz mez-
czyzni. Gdy w rozmowie pojawiaty sie wytacznie meskie formy
gramatyczne, kobiety odczuwaty znaczaco wiecej negatywnych
emocji, wykazywaty mniejsza motywacje do osiagniec nizw przy-
padku uzywania inkluzywnego jezyka3¥. Badania szwajcarskie
pokazaty, ze po zamieszczeniu w prasie ogtoszen o prace zawie-
rajacych wytacznie meska forme generyczna. Zatrudnianych jest

30. K. Bojarska, Wplyw androcentrycznych i inkluzywnych plciowo konstrukcji jezy-
kowych na skojarzenia z plcig, ,Studia psychologiczne” 2011, t. 49 z. 2, s. 63.

31. 104 osoby badane mialy za zadanie narysowac jedna z czterech sytuacji opisa-
nych na dwa sposoby. Wersje androcentryczne brzmialy nastepujaco: ,,Kierowca
wyprzedza rowerzyste.”; ,,Studenci zdajg egzamin ustny przed wyktadowcq”; ,,Lekarz
internista przyjmuje pacjenta”, ,,Dyrektor rozmawia s pracownikiem”. Wersje inklu-
zywne zostaly sformulowane nastepujaco: ,,Osoba prowadzgca samochéd wyprzedza
osobe jadgcg na rowerze”; ,Studenci/tki zdajg egzamin przed wyktadowc/zyni/g”;
»Internist/k/a przyjmuje pacjenta/ke”; ,,Dyrektor/ka rozmawia z osobg zatrudniong”.
Lacznie przeanalizowano 401 narysowanych postaci. Zob. K. Bojarska, op. cit., s. 57.
32. K. Bojarska, op. cit., s. 59.

33. Wykazano miedzy innymi, ze na hasto ,,muzyk”, badani przypominaja sobie
znacznie wiecej mezczyzn niz, gdy maja wymieni¢ osoby zajmujace si¢ muzyka lub
muzykow i muzyczki. Zob. D. Stahlberg, S. Sczesny, F. Braun, Name your favorite
musician: Effects of masculine generics and their alternatives in German, “Journal of
Language and Social Psychology”, 2001, nr 20(4), s. 464-469.

34. J. G. Stout, N. Dasgupta, When he doesn’t mean you: Gender exclusive language as
ostracism, ,,Personality and Social Psychology Bulletin”, 2011, nr 37(6), s. 757-769.
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wiecej mezczyzn niz kobiet3®. Mechanizmem podtrzymujacym
androcentryczne wzorce myslenia jest rowniez typowy dla wiek-
szosci polskich podrecznikow szkolnych nawyk zwracania sie do
korzystajacych z nich ucznidéw i uczennic wytacznie w rodzaju
meskim. Praktyka ta rzadko bywa kwestionowana, jednak przy-
toczone powyzej wyniki badan stanowig istotng przestanke dla
zmian w tym zakresie.

Bardzo trudno kompleksowo odnies¢ sie do wszystkich obsza-
row, w ktorych zauwazalny jest wptyw stereotypow. Prawdopo-
dobnie skutki dziatania dotycza kazdego aspektu naszego zycia
- rowniez edukacji. W efekcie réoznorodnych skumulowanych
wychowawczychi socjalizujgcych dziatan, doswiadczenia rozwo-
jowe dziewczynek i chtopcow sa rozne, a dzieci w wieku 6-7 lat
charakteryzuje juz spojne, trwate i zorientowane na przysztosc
postrzeganie siebie w kontekscie ptci biologicznej oraz znajo-
mos¢ etykiet i norm kulturowych zwiazanych z dang ptcig3®.
Juz na poczatku edukacji szkolnej obserwuje sie réznice miedzy
uczennicami a uczniami w rozwoju poszczegolnych kompetencji
uznawanych za proedukacyjne i prospoteczne3”, a szkota, wbrew
egalitarnym ideom zawartym w programach, jest, jak dowodza
liczne badania, kolejnym waznym pasem transmisyjnym wielu

35. S.Sczesny, D. Stahlberg, F. Braun, L. Irmen, Representation of the sexes in langua-
ge, (w:) K. Fiedler (ed.) ,,Social communication”, Psychology Press, New York 2007,
s. 163-187. Por. M. Formanowicz, A. Woéjcik, Formy Zeriskie - wprowadza¢ czy nie?
Gra muzyczka, ,,Polityka” z dnia 9 kwietnia 2012.

36. L. Brannon, op. cit., s. 199-206; B. Lott, D. Maluso, Spoleczne uczenie si¢ me-
skosci i kobiecosci, (w:) B. Wojciszke (red.) Kobiety, mezczyzni: odmienne spojrzenia
na réznice, GWP, Gdansk 2002, s. 97-117; D. Curran, C. Renzetti, Kobiety, mezczyzni
i spoleczetistwo, Warszawa: PWN, 2008, s. 103-235; M. Chomczynska-Miliszkiewicz,
Edukacja seksualna w spoleczeristwie wspotczesnym. Konteksty pedagogiczne i psycho-
spoleczne, Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2002, s. 45-105; M. Zielona-Jenek, A. Chode-
cka, Jestem dziewczynkg, jestem chlopcem. Jak wspomagac rozwdj seksualny dziecka,
Gdansk: GWP, 2010.

37. M. Buchnat, I. Chmura-Rutkowska, Rdéznice w poziomie gotowosci szkolnej 6-
letnich dziewczynek i chlopcow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Komunikat
z badar, ,Studia Edukacyjne” 2013, nr 26, s. 237-261.

stereotypowych przekonan3®). Dosy¢ wczesnie zaczyna by¢ wy-
raznie widoczny proces rozwidlania sie zainteresowan nauko-
wych dziewczat i chtopcow oraz sciezek edukacyjnych, zgodnie
z tradycyjnym stereotypem kobiecych i meskich cech, predyspo-
zycji, rol zyciowych i zawodow, czego widocznym efektem sg
wybory dotyczace dalszego ksztatcenia, a w konsekwencji — nie-
rowne usytuowanie kobiet i mezczyzn na rynku pracy. W efekcie
dziatania uwewnetrznionych przekonan dotyczacych rél ptcio-
wych oraz réznych mechanizméw dyskryminacyjnych w sferze
prywatnej i publicznej, statystycznie lepiej wyksztatcone ko-
biety sytuuja sie w poréwnaniu do mezczyzn w gorzej optaca-
nych, mniej prestizowych i mniej pewnych sektorach, branzach
i stanowiskach (segregacja pionowa i pozioma). Ow paradoks
jest dobrze udokumentowanym badawczo skutkiem dziatania
czynnikdw zwiagzanych ze stereotypowa ze wzgledu na ptec so-
cjalizacja, edukacja, wychowaniem oraz kontrola spoteczna3.

38. A. Janowski, Uczeri w teatrze Zycia szkolnego, Warszawa: PWN, 1989, s. 76-87;
K. Konarzewski, Uczen, (w:) K. Konarzewski (red.) Sztuka nauczania. Szkota, War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2005, s. 113-118; D. Pankowska, op .cit., s. 87-
104; M. Chomczynska-Rubacha, Plec i szkota. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki
rodzaju, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 118-138; L. Kopciewicz, Rodzaj
i edukacja. Studium fe graficzne z teorii spolecznej Pierrea Bo-
urdieu, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoly Wyzszej Edukacji
TWP we Wroclawiu, 2007; A. Gromkowska-Melosik, Edukacja i (nie)réwnos¢ spolecz-
na kobiet. Studium dynamiki dostepu, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2011,
s. 19-102; M. Abramowicz (red.), Wielka nieobecna - o edukacji antydyskryminacyj-
nejws ie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badari, Warszawa: Towarzystwo
Edukacji Antydyskryminacyjnej, 2011; K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski (red.)
Dyskryminacja w szkole - obecnos¢ nieusprawiedliwiona. O budowaniu edukacji anty-
dyskryminacyjnej w sy ie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badar, Warszawa:
Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, 2015.

39. Roznice w wynikach nauczania a ple¢ uczniow. Obecna sytuacja i dziatania po-
dejmowane w Europie. Raport sieci Eurydice, Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu
Edukacji, 2010; M. Federowicz (red.), Raport o stanie edukacji 2010, Warszawa: Insty-
tut Badan Edukacyjnych, 2011; A. Gromkowska-Melosik, op. cit., 19-135; M. Sroda,
E. Rutkowska, Edukacja, (w:) B.Choluj (red.), Polityka réwnosci pkci. Polska 2007. Ra-
port, Warszawa: Program Narodow Zjednoczonych ds. Rozwoju 2007, s. 48-58; Mar-
nowanie talentéw: sprawa prywatna czy publiczna? Kobiety i nauka w krajach Enwise,
Raport dla Komisji Europejskiej Grupy Eksperckiej ENWISE: ,,Kobiety w nauce”,
Luksemburg: Urzad Oficjalnych Publikacji UE, 2003.
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Stereotyp jako bariera

Badania pokazuja, ze stereotypy zwigzane z ptcig maja re-
alne psychologiczne konsekwencje, zarowno w perspektywie
podmiotowe] (zdrowie fizyczne i psychiczne podmiotu — obraz
wtasnej fizycznosci, samoocena, pewnosc siebie, kompetencje,
poczucie kontroli, atrybucje, motywacje osiagnie¢, lek przed suk-
cesem), jak iinterpersonalnej (przyjazn, mitosc)s). Uwewnetrz-
nione stereotypy uniemozliwiajq wielu ludziom peten rozwaj,
dziatanie zgodnie z ,,prawdziwym Ja” i urzeczywistnienie cate-
go swojego potencjatus?. Nieustanna kontrola siebie iinnych,
skupienie na ,powinnosciach”, spetnianiu oczekiwan, normach
zachowan, okreslonych rodzajach aktywnosci zyciowych oraz
ttumienie indywidualnych cech niezgodnych z obrazem kobie-
cosci czy meskosci staje sie bariera trudng do przekroczenia na
drodze ku samorealizacji.

Stereotypowe poglady, uprzedzenia i dyskryminacja odzwier-
ciedlajq i rownoczesnie reprodukujg nieegalitarng ze wzgledu
na ptec rzeczywistos¢ spoteczno-kulturowa. Ich skutki mozna za-
uwazy¢ nie tylko na poziomie indywidualnym (deformacja ocen
iatrybucji), ale takze na poziomach: spoteczno-strukturalnym
(prawo, wtadzai prestiz, przemoc), instytucjonalnym (nieréwno-
Scii dyskryminacjaw edukacjii narynkupracy)i wreszciekulturo-
wym (polaryzacja rodzajowa, androcentryzm kulturowy, mity)4+2.
Stereotypy zwigzane z ptcia jako z jednej strony fakt psycholo-
giczny (rodzaj narzedzia poznania i orientacji w Swiecie wpty-
wajacym na indywidualne sposoby zachowania) i rownoczesnie
fakt spoteczny (element sktadowy kultury wyznaczajacy zrytuali-
zowane formy zycia spotecznego)*3), stanowig potencjalne zrod-
to barier rozwojowych, ograniczaja doswiadczenia jednostki (w

40. E.Mandal, op. cit., s. 10-11.

41. S.L.Bem, op. cit., s. 153.

42. R.Unger, Saundra, Seksizm: perspektywa zintegrowana, (w:) B. Wojciszke (red.),
Kobiety i mezczyzni: odmienne spojrzenia na réznice, Gdansk: GWP, 2002, s. 261-302.
43. M. Kofta, A. Jasinska-Kania, Stereotypy i uprzedzenia. Uwarunkowania psycho-
logiczne i kulturowe, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”, 2001; Chlewinski,
I. Kurcz (red.), Stereotypy i uprzedzenia, Warszawa: Instytut Psychologii PAN, 1992;
Ch. Stangor, M. Schaller, Stereotypy jako reprezentacje indywidualne i zbiorowe, (w:)
C. N. Macrae, Ch. Stangor, M. Hewstone (red.), Stereotypy i uprzedzenia, Gdansk:
GWP, 1999, 13-36.

efekcie nacisku na réznicowanie rol kobiet i mezczyzn nastepuje
redukowanie liczby wyboréw zyciowych dokonywanych przez
ludzi obu ptci*¥), moga by¢ krzywdzace, negatywnie wptywaé na
relacje interpersonalne, stanowig zagrozenie dla samorealizacji,
szans zyciowych, czesto sg uzywane do manipulowania ludzmi,
a w szerszym kontekscie przyczyniajg sie do konfliktow spotecz-
nych i roznych form przemocy#. Praktyki dyskryminacyjne wyni-
kajace ze stereotypdw i uprzedzen zwigzanych z ptcig sg czescia
codziennosci we wszystkich instytucjach spotecznych: rodziny,
edukacji, religii, gospodarki, systemu ochrony zdrowia czy srod-
kow masowego przekazu, a swiatowe raporty dotyczace réznych
aspektow zycia ludzi daja nieustannie dowody na to, w jaki spo-
sob stereotypowe poglady zwigzane z ptcig ograniczajg rozwoj
poszczegolnych jednostek i catych spoteczenstw.
Dyskryminacja ze wzgledu na ptec jest rownoczesnie skut-
kiem i przyczyna nieréwnej relacji oraz pozycji spotecznej kobiet
imezczyzn, a objawic¢ sie moze w réznych formach deprecjono-
wania oraz przemocy jawnej, ukrytej, posrednieji bezposrednie;j.
Praktyka pokazuje, ze bardzo czesto przyczyna dyskryminacji jest
wiecej niz jedna cecha ofiary (dyskryminacja zwielokrotniona,
ang. multiple discrimination)*®). Na przyktad, osobami doswiad-
czajacymi dyskryminacji zwielokrotnionej mogg by¢ starsze ko-
biety (wiek i pte¢) czy Romki (ptec i pochodzenie etniczne). Jak
podkresla wielu badaczy, ze wzgledu na ztozono$¢ ludzkich do-
swiadczen i skomplikowany mechanizm kumulatywnego nakta-
dania sie i interakcji wielu czynnikéw, eliminowanie dyskrymi-
nacji jest procesem wielotorowym, obejmujacym rownoczesne

44. S. L. Bem, Gender schema theory: A cognitive account of sex typing, ,,Psychologi-
cal Review” 1981, nr 88, s. 354-364; D.E.S. Frable, S. L. Bem, If you’re gender - sche-
matic, all members of the opposite sex look alike, ,,Journal of Personality and Social
Psychology” 1985, nr 49, s. 459-468.

45. E. Mandal, Podmiotowe i interpersonalne konsekwencje stereotypow zwigzanych
z plcig, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000; K. Deaux, M. Kite,
Stereotypy plci, (w:) B. Wojciszke (red.), Kobiety i mezczyZni: odmienne spojrzenia na
roznice, Gdansk: GWP, 2002; R. Unger, Saundra, op. cit.; T. D. Nelson, Psychologia
uprzedzen, Gdansk: GWP, 2003, s. 263-306.

46. D. Cieélikowska, N. Sarata, Dyskryminacja wielokrotna - historia, teorie, przeglgd
badati, Warszawa: 2012, Fundacja Fundusz Wspolpracy, 2012, s. 6.
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zmiany w kulturze, instytucjach, praktykach spotecznych i umy-
stach ludzi. €
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OBOWIAZEK WERYFIKACJI
PRZEZ PANSTWO
PODRECZNIKOW SZKOLNYCH
W CELU WYELIMINOWANIA
STEREOTYPOW ZWIAZANYCH
Z PtCIA | PROWADZENIA
EDUKACIJI NA RZECZ
ROWNOSCI PECI — ANALIZA
PRAWNOMIEDZYNARODOWA

Natalia Buchowska, Katarzyna Sekowska-Koztowska

1. Wstep

Niniejsze opracowanie zostato przygotowane na potrzeby
projektu badawczego ,,Gender w podrecznikach szkolnych”,
w ramach ktorego dokonana zostata rekonstrukcja i krytyczna
analiza zawartosci polskich podrecznikdéw oraz tresci podstaw
programowych pod katem prezentowanych i promowanych
w nich wzorcéw iidei dotyczacych kobiecosci, meskosci oraz
relacji miedzy ptciami. Celem opracowania jest odpowiedz na
pytanie, czy i w jakim zakresie prawo miedzynarodowe i euro-
pejskie naktada na polskie wtadze obowigzek weryfikacji pod-
recznikow szkolnych w celu wyeliminowania stereotypow zwia-
zanych z ptcig oraz obowiazek prowadzenia edukacji na rzecz
rownosci ptci.

Badania opierac sie beda na wyktadni norm prawa miedzyna-
rodowego i europejskiego oraz analizie dorobku orzeczniczego
miedzynarodowych organow kontrolnych. Zakresem badan ob-
jeto umowy miedzynarodowe o charakterze uniwersalnym, czyli
uchwalone pod auspicjami ONZ jak i o charakterze regionalnym,
tj.uchwalone w ramach Rady Europy. Analizie norm traktatowych
towarzyszy¢ bedzie omoéwienie standardow uksztattowanych
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w dokumentach o charakterze prawnie niewigzacym. W przy-
padku standardow sformutowanych przez Unie Europejska, do-
konana zostanie analiza norm prawa europejskiego (pierwotne-
goi wtornego), jak i zalecen zawartych w dokumentach prawnie
niewiazacych.

Objecie zakresem badan standardéw sformutowanych pod
auspicjami trzech gtéwnych podmiotéw ksztattujacych prawno-
miedzynarodowe zobowigzania Polski w obrebie szeroko poje-
tej problematyki rownosci ptci w edukacji, tj. ONZ, Rady Europy
i Unii Europejskiej umozliwi dokonanie kompleksowej rekon-
strukcji obowigzkow natozonych na Polske przez prawo miedzy-
narodowe w badanym obszarze. Badania poprzedzono krotkim
omowieniem wynikajgcego z Konstytucji RP obowigzku prze-
strzegania przez Polske prawa miedzynarodowego oraz miejsca
prawa miedzynarodowego w polskim porzadku prawnym.

2. Uwagi wprowadzajace — obowiazek
przestrzegania przez Polske prawa
miedzynarodowego i prawa Unii
Europejskiej

Majac na uwadze zakres niniejszego opracowania, uwagi do-
tyczace obowigzku przestrzegania przez Polske prawa miedzy-
narodowego oraz miejsca prawa miedzynarodowego w polskim
porzadku prawnym zostang ograniczone do umow miedzynaro-
dowych, poniewaz analizowane w dalszej czesci zobowigzania
miedzynarodowe Polski wynikajg wytacznie z ratyfikowanych
przez Polske uméw miedzynarodowych. Tym samym szczegé-
towej analizie nie zostanie poddana kwestia miejsca w polskim
porzadku prawnym takich zrodet prawa miedzynarodowego, jak
zwyczaj miedzynarodowy i ogolne zasady prawa.

Ogolna regute przychylnosci prawa polskiego wobec prawa
miedzynarodowego wyraza art. 9 Konstytucji RPY, ktory stano-
wi, ze Rzeczpospolita Polska przestrzega wiazacego ja prawa
miedzynarodowego. Przepis ten ma forme deklaracji polskiego

1. Dz.U.z1997 r. Nr 78, poz. 483 z p6Zn. zmianami.

ustawodawcy i wyraza obowigzek poszanowania i przestrzega-
nia catego wigzacego Polske prawa miedzynarodowego, w ja-
kiejkolwiek postaci to prawo wystepuje, oraz do wykonywania
w dobrej wierze zobowigzan miedzynarodowych?. Obowigzek
przestrzegania prawa miedzynarodowego cigzy na wszystkich
organach wtadzy, a wiec zarowno na organach wtadzy wyko-
nawczej, jak i sgdowniczej oraz ustawodawczej, a takze na or-
ganach samorzadu terytorialnego, w zakresie, w jakim realizujg
one wtadztwo publiczne?. W powigzaniu z ogolnymi reguta-
mi dotyczacymi odpowiedzialnosci miedzynarodowej panstw,
z tezy tej wynikaja dalsze konsekwencje. Po pierwsze, organy
wtadzy ustawodawczej nie moga stanowi¢ prawa sprzecznego
z wigzacym Polske prawem miedzynarodowym, w tym umowa-
mi miedzynarodowymi. Po wtére, jesli taki obowigzek wynika
z tre$ci umowy miedzynarodowej, organy wtadzy panstwowej
sg zobligowane do przyjecia stosownych aktow prawnych lub
podjecia innych dziatan majacych na celu implementacje (wdro-
zenie) postanowien umowy do krajowego porzadku prawne-
go. Zatem jesli organy wtadzy panstwowej stanowityby prawo
sprzeczne ze zobowigzaniami miedzynarodowymi lub nie im-
plementowatyby umow miedzynarodowych, de facto narusza-
ja wiazace Polske prawo miedzynarodowe i dziatajg sprzecznie
z tredcig art. 9 Konstytucji RP oraz sprzecznie z zasadami prawa
miedzynarodowego, w tym z fundamentalna dla tego porzadku
prawnego zasada pacta sunt servanda.

Kluczowe znaczenie dla okreslenia miejsca analizowanych
w dalszej czesci opracowania uméw miedzynarodowych w pol-
skim porzadku prawnym majq przepisy art. 87 ust. 1 oraz art. 91
Konstytucji RP. Artykut 87 ust. 1 stanowi, ze zrédtami powszechnie
obowigzujacego prawa w Polsce s3: Konstytucja, ustawa, ratyfi-
kowana umowa miedzynarodowa oraz rozporzadzenie. Z kolei
art. 91 ust. 1 przesadza, iz ratyfikowana umowa miedzynarodowa,

2. M. Masternak-Kubiak, Przestrzeganie prawa miedzynarodowego w swietle Kon-
stytucji Rzeczypospolitej Polskiej, Rozdzial III p. 4, Krakéw: Zakamycze, 2003, oraz
Komentarz do art. 87, (w:) L. Garlicki (red.), Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej.
Komentarz. Tom III , Warszawa: Wydawnictwo Sejmowe, 2003, s. 5.

3. M. Masternak-Kubiak, op. cit, Rozdzial ITI p. 4.
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po jej ogtoszeniu w Dzienniku Ustaw, stanowi czes¢ krajowego
porzadku prawnego i jest bezposrednio stosowana®, chyba ze jej
stosowanie jest uzaleznione od wydania ustawy. Wreszcie, sto-
sownie do tresci art. 91 ust. 2 Konstytucji, umowa miedzynaro-
dowa ratyfikowana za uprzednig zgoda wyrazong w ustawie ma
pierwszenstwo przed ustawa, jezeli ustawy tej nie da sie pogodzi¢
z umowa. Konstytucja réznicuje zatem pozycje , ratyfikowanych
umow miedzynarodowych” oraz ,,uméw miedzynarodowych raty-
fikowanych za uprzednia zgoda wyrazong w ustawie”. Te pierwsze
— zgodnie z przewazajacym pogladem — stojg w hierarchii zrédet
prawa ponizej krajowych ustaw, ale powyzej rozporzadzen®. Na-
tomiast umowy miedzynarodowe ratyfikowane za zgoda wyrazo-
na w ustawie zajmuja w polskim porzadku prawnym szczegdlng
pozycje i w razie sprzecznosci postanowien zawartych w polskiej
ustawie, z postanowieniami zawartymi w takiej umowie (a wiec
niezgodnosci przepiséw ustawy z umowa miedzynarodows),
pierwszenstwo maja postanowienia zawarte w umowie. Oznacza
to, iz umowa miedzynarodowa ratyfikowana za uprzednia zgoda
wyrazong w ustawie jest, w hierarchii zrédet prawa, aktem wyz-
szego rzedu niz ustawa®.

W niniejszym opracowaniu analizie poddane zostaty przepi-
sy ratyfikowanych przez Polske: Konwencji w sprawie likwida-
¢ji wszelkich form dyskryminacji kobiet z 1979 r., ratyfikowanej
przez Polske w 1980 r., Konwencji o prawach dziecka z 1989 r.,
ratyfikowanej przez Polske w 1991 r., Miedzynarodowego Paktu
Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych z 1966 r., raty-
fikowanego przez Polske w 1977 r. oraz Konwencji o zapobiega-
niu i zwalczaniu przemocy wobec kobiet i przemocy domowej
z 2011 r. ratyfikowanej przez Polske w 2015 r. Zwazywszy na fakt,
ze trzy z badanych umow miedzynarodowych zostaty ratyfiko-

4. Bezposrednie stosowanie umowy polega na podejmowaniu wprost (bez posred-
nictwa aktu prawa krajowego i wykonawczego do umowy) na podstawie norm umo-
wy aktéw indywidualnych i konkretnych (aktéw stosowania prawa sensu stricto) lub
ogolnych aktéw stosowania prawa, zob. Komentarz do art. 91, (w:) L. Garlicki (red.),
Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz, Tom III, Warszawa: Wydawnictwo
Sejmowe, 2003, s. 3.

5. Ibidem,s. 3-4.

6. M. Masternak-Kubiak, op. cit., rozdzial IV, p. 2.

wane przez Polske przed wejsciem w zycie obecnie obowigzujg-
cej Konstytucji RP z 1997 r., nalezy oceni¢, jakie jest miejsce tych
umoéw w polskim porzadku prawnym. Zadnych watpliwosci nie
budzi bowiem pozycja Konwencji o zapobieganiu i zwalczaniu
przemocy wobec kobiet i przemocy domowejz 2011 r. w polskim
porzadku prawnym. Zostata ona ratyfikowana przez Prezydenta
RP w dn. 13 kwietnia 2015 r. po uprzednim uchwaleniu przez pol-
ski parlament ustawy udzielajacej zgody na ratyfikacje. Jej raty-
fikacja zostata zatem dokonana po wejsciu w zycie Konstytucji
z 1997 r. i bez watpienia znajdujg wobec niej zastosowanie prze-
pisy art. 91 ust. 2 Konstytucji. Miejsce pozostatych analizowa-
nych umow miedzynarodowych w polskim porzadku prawnym
wyznacza art. 241 ust. 1 Konstytucji, ktory stanowi, ze umowy
miedzynarodowe ratyfikowane przez RP przed wejsciem w zycie
Konstytucji i ogtoszone w Dzienniku Ustaw uznaje sie za umowy
ratyfikowane za uprzednig zgoda wyrazong w ustawie i stosuje
sie do nich przepisy art. 91 Konstytucji, jezeli z tresci umowy mie-
dzynarodowej wynika, ze dotycza one kategorii spraw wymie-
nionych w art. 89 ust. 1 Konstytucji. Przywotywany art. 89. ust. 1
Konstytucji wskazuje, w jakich wypadkach do ratyfikacji umowy
przez Prezydenta wymagana jest zgoda ustawowa. Taka proce-
dura wymagana jest m.in., gdy umowa dotyczy wolnosci, praw
lub obowiazkow obywatelskich okreslonych w Konstytucji. Bez
watpienia zaréowno Konwencja w sprawie likwidacji wszelkich
form dyskryminacji kobiet, jak i Konwencja o prawach dziecka,
a takze Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecz-
nych i Kulturalnych s3 umowami miedzynarodowymi dotyczacy-
mi praw i wolnosci obywatelskich okreslonych w Konstytucji RP.
Zatem nalezy uznac, ze takze do tych umow znajduje zastosowa-
nie art. 91. ust. 2 Konstytucji. Wyraznie nalezy wobec tego pod-
kresli¢, ze wszystkie analizowane w niniejszym opracowaniu
umowy miedzynarodowe naleza do tej kategorii umoéw, kto-
re w razie sprzecznosci z polskimi ustawami, maja przed nimi
pierwszenstwo stosowania.

Z kolei, jesli chodzi o prawo Unii Europejskiej, bez watpie-
nia nalezy stwierdzi¢, ze ma ono pierwszenstwo stosowania
przed krajowym prawem polskim. Wniosek taki wynika przede
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wszystkim z zasady prymatu prawa unijnego, jak i z tresci pol-
skiej Konstytucji?. Poprzez prawo unijne rozumie sie zarowno
prawo pierwotne (w tym przede wszystkim traktaty stanowigce
podstawe prawna funkcjonowania Unii, czyli Traktat o Unii Eu-
ropejskiej, oraz Traktat o funkcjonowaniu Unii Europejskiej) jak
i prawo wtorne, stanowione przez UE (rozporzadzenia, dyrek-
tywy, decyzje). Zasada pierwszenstwa porzadku prawnego Unii
Europejskiej oznacza, ze normy prawa unijnego maja pierwszen-
stwo stosowania w przypadku kolizji z normami prawa krajowe-
go i to niezaleznie od rangi normy krajowej, jak i momentu jej
wejscia w zycie.

3. Standard uniwersalny
3.1 Konwencja w sprawie likwidacji wszelkich form
dyskryminacji kobiet

Analize standardu uksztattowanego w ramach ONZ-owskiego
systemu ochrony praw cztowieka nalezy rozpocza¢ od omowie-
nia zobowigzan natozonych przez Konwencje w sprawie likwi-
dacji wszelkich form dyskryminacji kobiet (KLDK) z 1979 r.?). Jest
to najwazniejszy traktat miedzynarodowy dotyczacy praw czto-
wieka kobiet?, ktory ratyfikowato 188 panstw®, w tym w 1980 r.
Polska. Konwencja ta naktada na panstwa obowigzek podjecia
wszelkich stosownych krokow, zaréwno w procesie stanowienia,

7. Art. 91 ust. 3. Konstytucji stanowi: ,,Jezeli wynika to z ratyfikowanej przez Rzecz-
pospolitg Polskg umowy konstytuujqcej organizacje miedzynarodowgq, prawo przez
niq stanowione jest stosowane bezposrednio, majgc pierwszeristwo w przypadku kolizji
z ustawami”. Majac na uwadze przedmiot i zakres niniejszego opracowania nie wyda-
je sie celowe gruntowne analizowanie tego zagadnienia, zwlaszcza gdy chodzi o zakres
zastosowania zasady pierwszenstwa prawa unijnego. Z tresci polskiej Konstytucji
wynika bowiem, Ze prawo unijne przewaza tylko nad ustawami, jednakze z uksztat-
towanej w porzadku unijnym tresci zasady prymatu prawa unijnego wynika, Ze ma
ono pierwszenstwo przed calym porzadkiem prawnym, a wiec takze przed konstytu-
cjami krajowymi. Zatem niektorzy badacze twierdza, ze umieszczenie w konstytucji
krajowej zasady prymatu prawa unijnego nad prawem krajowym samo w sobie stoi
W sprzecznosci z t3 zasada. Por. J. Barcik, A. Wentkowska, Prawo Unii Europejskiej po
Traktacie z Lizbony, 2 wydanie, Warszawa: C. H. Beck, 2011, s. 90.

8. Dz.U.z1982r. Nr 10, poz.71.

9. Szerzej nt. terminu ,,prawa czlowieka kobiet” zob. np. B. Limanowska, Prawa ko-
biet prawami czlowieka, ,,Studia Prawnicze” 2014, nr 2.

10. Stan z dn. 27 kwietnia 2015 r., za: https://treaties.un.org/pages/viewdetails.
aspx?src=treaty&mtdsg_no=iv-8&chapter=4&lang=en., dostep 27.04.2015 r.

jak i stosowania prawa, w celu likwidacji dyskryminacji kobiet
we wszelkich dziedzinach zycia, w tym m.in. na ptaszczyznie zy-
cia publicznego, zycia rodzinnego, w zatrudnieniu i edukacji. Co
istotne, KLDK naktada na panstwa obowigzek podjecia krokéw
na rzecz likwidacji dyskryminacji kobiet nie tylko przez organy
wtadzy, czyli w ramach relacji ,jednostka-panstwo”, ale takze
na ptaszczyznie prywatnej, czyli przeciwdziatania dyskryminacji
przez osoby prywatne, organizacje i przedsiebiorstwa (art. 2 lit
e. KLDK).

W czesci pierwszej Konwencji, zawierajacej postanowienia
o charakterze ogolnym, zawarto art. 5, ktéry zobowigzuje pan-
stwa do podjecia wszelkich stosownych krokéw w dazeniu do
»zZmiany spotecznych i kulturowych wzorcow zachowania mez-
czyzn i kobiet w celu osiqgniecia likwidacji przesqdow i zwyczajow
lub innych praktyk, opierajqcych sie na przekonaniu o nizszosci
lub wyzszosci jednej z ptci albo na stereotypach roli mezczyzny
i kobiety” (art. 5 lit a). Mozna wskazac na co najmniej dwojaka
funkcje art. 5 KLDK. Po pierwsze, ma on na celu przeciwdziatanie
przesadom, zwyczajom i innym praktykom opierajacych sie na
przekonaniu o wyzszosci jednej z ptci. Nie ulega watpliwosci,
ze cel tej normy to przede wszystkim przeciwdziatanie kulturze
meskiej dominacji, ktéra jest wcigz rozprzestrzeniona w wielu
spoteczenstwach swiata. To wéréd uprzedzen i stereotypowych
rol wyznaczajacych kobiecie role podlegta wobec mezczyzny
nalezy upatrywac zrodet dyskryminacji, w tym przemocy wobec
kobiet, wtaczajac w to przemoc seksualng i przemoc domowa*.
Po drugie, art. 5 KLDK zobowigzuje panstwa do wykorzenienia
praktyk opartych na stereotypowych rolach mezczyznyi kobiety.
Stereotypowe postrzeganie rol spotecznych jako typowo , kobie-
cych” i ,,meskich” przyczynia sie do dyskryminacji kobiet, m.in.
w zyciu publicznym, poprzez przekonanie, ze sfera publiczna
»,halezy” do mezczyzn, a kobiety w polityce powinny by¢ od-
powiedzialne jedynie za kwestie spoteczne, takie jak edukacja,

11. Zob.: Zalecenia ogélne Komitetu LDK nr 19 z 1992 r., HRI/GEN/1/Rev.9 (Vol. II),
pkt 11. Tekst wszystkich zalecen ogdlnych tego organu dostepny jest na stronie:
http://www.ohchr.org/EN/HRBodies/ CEDAW/Pages/Recommendations.aspx, dostep
27.04.2015.
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ochrona zdrowia czy srodowiska, a nie np. finanse publiczne?,
lub w sferze zatrudnienia, przyczyniajac sie do segregacji zawo-
dow na ,kobiece” i ,,meskie”®. Jednym z gtéwnych stereotypow
dotyczacych roli kobiety jest przekonanie, ze ponosi ona gtéwng
odpowiedzialnos¢ za opieke nad dzie¢mi i innymi niesamodziel-
nymi cztonkami rodziny oraz za prowadzenie gospodarstwa do-
mowego*4. Takie postrzeganie roli kobiety w rézny sposob i w
roznym stopniu wptywa na dyskryminacje kobiet, np. ogranicza
dostep dziewczat do edukacji w tradycyjnych spotecznosciach,
w ktorych od dziecka sg one obcigzone obowigzkami domo-
wymi i bardzo wczeénie wychodza za maz, jak i dotyka kobiety
w panstwach, w ktérych realizacja réwnosci ptci stoi na duzo
wyzszym poziomie, chociazby utrudniajac zatrudnienie i awans
zawodowy kobiet w zwigzku ze stereotypowym przekonaniem,
ze obowiazki rodzinne wptyna negatywnie na wykonywanie
przez nie powierzonych im zadan.

Co istotne, tresc art. 5 lit. a KLDK nalezy odczytywad wspol-
nie z postanowieniami art. 5 lit. b KLDK, w swietle ktorego pan-
stwa sg zobowigzane dazyc¢ do ,zapewnienia, aby wychowanie
w rodzinie wyrabiato wtasciwe rozumienie macierzyristwa jako
funkcji spotecznej oraz poczucie wspdlnej odpowiedzialnosci mez-
czyzn i kobiet za wychowanie i rozwdj ich dzieci, przy zatoZeniu,
ze wzglqd na dobro dzieci ma zawsze podstawowe znaczenie”.
Nalezy zatem podkresli¢, ze celem KLDK nie jest deprecjono-
wanie macierzynstwa, ale promowanie rownego podziatu rél
rodzicielskich®). Dlatego tez, cho¢ gtéwnym zadaniem omawia-
nej regulacji jest przeciwdziatanie dyskryminacji kobiet, de facto
jesttoinstrument stuzacy réwnosci obu ptci. Rozpowszechnienie
stereotypu, ze to przede wszystkim do kobiety nalezy sfera opie-
ki nad dzie¢mi przyczynia sie takze do dyskryminacji mezczyzn,

12. Zalecenia ogolne Komitetu LDK nr 23 z 1997 r., HRI/GEN/1/Rev.9 (Vol. II), pkt
12.

13. Zob. np. uwagi konicowe Komitetu LDK z 2002 r. do sprawozdania Fidzi, A/57/38,
pkt 54.

14. Zob. np. uwagi konicowe Komitetu LDK z 2004 r. do sprawozdania Bialorusi,
A/59/38 part I, pkt 339.

15. Szerzej: R. Holtmat, Article 5, (w:) M.A. Freeman, Ch. Chinkin, B. Rudolf (red.),
The UN Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination against Women.
A Commentary, Oxford: Oxford University Press 2012, s. 142 i nast.

m.in. w dostepie do swiadczen ze sfery socjalnej*® czy tez spra-
wia, ze ich sytuacja w postepowaniach sgdowych o przyznanie
prawa do opieki nad dzieckiem jest duzo trudniejsza niz kobiet.

Obowiazki natozone na panstwa przez art. 5 KLDK znajduja
uszczegotowieniew odniesieniudo sfery edukacjiw art. 10KLDK,
ktory wsréd krokow, ktére powinny zostac podjete przez strony
na rzecz likwidacji dyskryminacji kobiet w dziedzinie ksztatce-
nia, wymienia ,wyeliminowanie wszelkich stereotypowych kon-
cepcji pozycji mezczyzny i kobiety na wszystkich szczeblach na-
uczania i we wszystkich rodzajach ksztatcenia przez popieranie
koedukacji i innych form nauczania, ktére mogq by¢ pomocne
w osiggnieciu tego celu, a zwtaszcza przez rewizje podrecznikow
i programdw szkolnych oraz dostosowanie metod pedagogicz-
nych” (art. 10 lit. c KLDK). Nalezy zatem podkresli¢, ze obowiazek
rewizji podrecznikéw szkolnych w celu wyeliminowania stereo-
typowych koncepcji rol kobiety i mezczyzny zostat explicite sfor-
mutowany w prawie miedzynarodowym i to w umowie miedzy-
narodowej, ktérej Polska jest strong od przeszto 30 lat.

Tak jak w przypadku wielu zobowigzan z dziedziny praw
cztowieka, panstwo-strona dysponuje duzg dowolnoscia w za-
kresie doboru srodkow i strategii prowadzacych do realizacji
zobowigzan konwencyjnych. Dziatania podjete przez panstwo
podlegaja cyklicznej ocenie dokonywanej przez Komitet ds. Li-
kwidacji Dyskryminacji Kobiet (Komitet LDK) powotany na mocy
art. 17 KLDK*). Wnioski Komitetu przyjmuja forme uchwaty na-
zywanej uwagami koncowymi (ang. concluding observations).
Warto zacytowac in extenso uwagi koncowe do sprawozdania
Polski z 2014 r. odnoszace sie do kwestii przeciwdziatania ste-
reotypom ptci: ,Komitet dostrzega wysitki podejmowane przez
rzqd w celu zapobiegania stereotypowemu przedstawianiu rol
spotecznych kobiet w mediach i w spoteczenstwie. Komitet wyra-
za jednak ponownie swoje zaniepokojenie z powodu gtebokiego

16. Zob. np. wyrok Wielkiej Izby Europejskiego Trybunalu Praw Czlowieka w spra-
wie Markin p. Rosji z dn. 22 marca 2012 r., skarga nr 30078/06.

17. Szerzej nt. kompetencji tego organu: K. Sekowska-Kozlowska, Komitet ONZ ds.
Likwidacji Dyskryminacji Kobiet - ustrdj, kompetencije, funkcjonowanie, Toruni: TNO-
iK, 2011.
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utrwalenia stereotypow ptciowych dotyczqcych rdl i obowigzkdw
kobiet i mezczyzn w rodzinie i spoteczerstwie, w dalszym ciqgu
obecnych w mediach i materiatach edukacyjnych, a ktorych od-
zwierciedleniem sq tradycyjne wybory kobiet w zakresie ksztatce-
nia iich gorsza pozycja na rynku pracy, jak rowniez powszechna
przemoc wobec kobiet. Komitet wyraza szczegdlne zaniepokojenie
w zwiqzku z informacjami na temat nasilenia sie stereotypowych,
a czasem takze ponizajqcych wizerunkdw kobiet w mediach, co
przyczynia sie do utrwalenia przemocy seksualnej, w tym gwattu,
oraz w zwiqzku z informacjami na temat braku rewizji podreczni-
kow szkolnych. Komitet wyraza rowniez zaniepokojenie z powo-
du braku stanowczego przeciwstawienia sie prowadzonej przez
polski Kosciot katolicki kampanii przeciwko ‘ideologii gender’.
Komitet zauwaza ograniczonq skutecznosc — o ile w ogdle mozna
o niej mowic — walki z negatywnymi stereotypami dotyczqcymi
spotecznosci romskiej, kobiet LBTI i kobiet niepetnosprawnych”*®.
W dalszej czesci Komitet formutuje zalecenia adresowane w tej
materii do Polski, w tym rekomenduje, by panstwo ,,potrakto-
wato priorytetowo rewizje podrecznikow szkolnych i materiatow
na wszystkich szczeblach edukacji w celu usuniecia dyskryminu-
jacych stereotypow zwiqzanych z ptcig”®.

3.2 Inne traktaty miedzynarodowe

Obowiazek rewizji podrecznikéw szkolnych w celu wyelimi-
nowania stereotypow i uprzedzen dotyczacych rél ptci wynika
takze z innych traktatow ONZ dotyczacych ochrony praw czto-
wieka. Konwencja o prawach dziecka (KPD) z 1989 r.2° zobowia-
zuje panstwa do promowania w edukacji zasady réwnosci ptci,
w tym do odpowiedniego przygotowania podrecznikow szkol-
nych. Artykut 29 KPD stanowi, iz ,Panstwa-Strony sq zgodne, Ze
nauka dziecka bedzie ukierunkowana na rozwijanie w dziecku
szacunku dla praw cztowieka i podstawowych swobdd oraz dla

18. CEDAW/C/POL/CO/7-8, pkt 22, ttumaczenie za: http://www.karat.org/pl/wp-
content/uploads/2014/10/Uwagi-Koncowe-Komitetu-CEDAW_PL.pdf , dostep
27.04.2015r.

19. Ibidem, pkt 23 lit. b.

20. Dz.U.z 1991 r. Nr 120, poz. 526.

zasad zawartych w Karcie Narodow Zjednoczonych {(...) [oraz na]
przygotowanie dziecka do odpowiedniego Zycia w wolhym spo-
teczenstwie, w duchu (...) rownosci ptci”. Jak wskazuje Komitet
Praw Dziecka, ktory monitoruje stan przestrzegania KPD przez
panstwa-strony, panstwa powinny w celu realizacji postanowien
art. 29 KPD dokonac ,gruntownej rewizji programdw nauczania
w celu wtgczenia réznorodnych form nauczania, a takze systema-
tycznego przeglqdu podrecznikow szkolnych oraz innych pomo-
cy dydaktycznych i technologii”?. Jak wskazujg zalecenia tego
organu adresowane do panstw-stron, nalezy dazyc do wyelimi-
nowania stereotypdw utrwalajacych patriarchalne postawy??,
w tym dyskryminacyjnych praktyk i stereotypéw dotyczacych
rol i obowigzkow spoczywajacych na kobietach i dziewczetach
w rodzinie i spoteczenstwie??. Komitet Praw Dziecka dostrzega
negatywna role stereotypow dotyczacych rél ptci, w tym — zwia-
zek miedzy stereotypami a przemoca ze wzgledu na pted.

Jak wskazuje w zaleceniach ogélnych dotyczacych tzw. krzyw-
dzacych praktyk opracowanych razem z Komitetem ds. Likwida-
¢ji Dyskryminacji Kobiet, ,,juz od okresu dzieciristwa i wczesnego
dorastania nalezy wspierac dziewczeta i chtopcow i pomagac im
zmieniac postawy dotyczqce ptci i podejmowac bardziej pozytyw-
ne role i zachowania w domu, szkole oraz spoteczenstwie. Ozna-
cza to wspomaganie dyskusji o normach spotecznych, postawach
i oczekiwaniach, ktdre sq zwiqzane z tradycyjnie postrzeganq ko-
biecosciq i meskosciq oraz stereotypowych rolach opartych na ptci,
oraz wspotprace na zasadach partnerskich w celu wspierania oso-
bistej i spotecznej zmiany majqcej na celu wyeliminowanie nierdw-
nosci ptci”*. W zwiazku z powyzszym panstwa powinny ,wig-
czyc do programow nauczania informacje o prawach cztowieka,
wiqczajqc w to prawa kobiet i prawa dziecka oraz problematyke
rownosci ptci i samoswiadomosci w celu wykorzenienia stereo-

21. Komentarz Ogolny Komitetu Praw Dziecka nr 1z 2001 r., CRC/GC/2001/1, pkt 18.
22. Uwagi konicowe Komitetu Praw Dziecka z 2014 r. do sprawozdania Wenezueli,
CRC/C/VEN/CO/3-5, pkt III C.

23. Uwagi konicowe Komitetu Praw Dziecka z 2014 r. do sprawozdania Wenezueli,
CRC/C/OPSC/VEN/CO/1, pkt V.

24. Polaczone zalecenia ogolne/komentarz ogélny nr 31 Komitetu LDK i nr 18 Komi-
tetu Praw Dziecka z 2014 r., CEDAW/C/GC/31-CRC/C/GC/18, pkt 66.
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typow dotyczqcych rdl ptci i ksztattowania srodowiska wolnego
od dyskryminacji”®. Nalezy podkresli¢, ze zalecenia te adre-
sowane s3 nie tylko do panstw, w ktorych stosowane sg takie
formy przemocy wobec kobiet i dziewczat, jak np. okaleczanie
zenskich narzadow ptciowych czy matzenstwa przymusowe, ale
do wszystkich stron Konwencji o prawach dziecka, ktorg ratyfi-
kowaty niemal wszystkie panstwa swiata.

W przypadku Miedzynarodowego Paktu Praw Gospodar-
czych, Spotecznych i Kulturalnych (MPPGSiK) z 1966 1.2 obowia-
zek promowania zasady rownosci ptci w edukacji, w tym obo-
wigzek rewizji podrecznikow mozna wyinterpretowac z art. 3
MPPGSiK, ktéry ustanawia zasade rownouprawnienia ptci w po-
wigzaniu z art. 13 MPPGSiK odnoszacym sie do prawa do nauki.
Artykut 3 zobowiazuje panstwa-strony do zapewnienia kobie-
tom i mezczyznom rownego prawa do korzystania z wszystkich
praw zawartych w MPPGSiK. Jak wskazuje Komitet Praw Gospo-
darczych, Spotecznych i Kulturalnych (KPGSiK), organ uprawnio-
ny do dokonywania kontroli realizacji przez strony obowigzkéw
wynikajacych z MPPGSiK, panstwa sg zobowigzane na mocy art.
3 do podjecia krokdw zmierzajacych bezposrednio do wykorze-
nienia uprzedzen, zwyczajow iinnych praktyk, ktére utrwalaja
przekonanie o nizszosci lub wyzszosci ktorejs z ptci lub stereo-
typowe role mezczyzny i kobiety?”). Obowigzek ten powinien by¢
realizowany w odniesieniu do wszystkich praw zawartych w MP-
PGSiK, a wiec takze w odniesieniu do prawa do nauki, wyrazone-
go w art. 13 MPPGSiK. Artykut 13 MPPGSiK w powigzaniu z art. 3
MPPGSiK naktada na panstwa m.in. obowigzek zapewnienia, iz
szkolne programy nauczania beda promowaty rownosc i niedys-
kryminacje®® oraz obowigzek wyeliminowania stereotypdw do-
tyczacych ptci lub innych stereotypow, ktore utrudniajg dostep
do edukacji dziewczat, kobiet czy tez innych grup defaworyzowa-
nych?. Jak precyzuje KPGSiK w uwagach koncowych adresowa-

25. Ibidem, pkt 68 c.

26. Polska ratyfikowala ten traktat w 1976 r., Dz.U. z 1977 r. Nr 38, poz. 169.
27. Komentarz og6lny KPGSiK nr 16 z 2005 r., E/C.12/2005/4, pkt 19.

28. Ibidem, pkt 30.

29. Komentarz og6lny KPGSiK nr 13 z 1999 r., E/C.12/1999/10, pkt 55.

nych do panstw-stron, obowigzek ten powinien by¢ realizowany
m.in. poprzez skorygowanie jezyka i ilustracji o charakterze dys-
kryminacyjnym obecnych w podrecznikach szkolnych3©.

3.3 Standard pozaumowny

Problematyka promowania rownosci ptci w edukacji jest tak-
ze przedmiotem dokumentéw miedzynarodowych o charakterze
pozaumownym. Cho¢ nie majg one mocy prawnie wigzacej, nie-
watpliwie przyczyniajg sie do ksztattowania standardow miedzy-
narodowych w danej materii. Mozna zauwazy¢, ze stereotypy
dotyczace rol ptci sg postrzegane przede wszystkim jako jedna
z przeszkdd utrudniajacych dostep dziewczat i kobiet do eduka-
cji. W uchwalonej pod auspicjami UNESCO w 1990 r. Swiatowej
Deklaracji Edukacja dla Wszystkich (tzw. Deklaracja z Jomtien)3
stwierdzono, ze ,,jednym z najpilniejszych priorytetdw jest zapew-
nienie dostepu i poprawa jakosci edukacji dla dziewczqt i kobiet
oraz usuniecie wszelkich przeszkod, ktore utrudniajq ich aktywne
uczestnictwo. Wszystkie stereotypy dotyczqce ptci powinny zostac
wyeliminowane w edukacji”. Wéréd sformutowanych w 2000 r.
podczas konferencji UNESCO w Dakarze szesciu celéw Edukacja
dla Wszystkich, ktore powinny zostac zrealizowane do 2015 r.,
znajduje sie cel likwidacji nierdwnosci zwigzanych z ptcig na po-
ziomie szkolnictwa podstawowego i ponadpodstawowego (do
2005 r.) oraz osiagniecia réwnosci w edukacji (do 2015 r.)3?). Cel
ten pokrywa sie z jednym z Milenijnych Celéw Rozwoju3? przy-
jetych w 2000 r. przez panstwa cztonkowskie ONZ.

Siegajac do dokumentéw programowych ONZ nalezy rowniez
przytoczy¢ ustalenia IV Swiatowej konferencji w sprawie kobiet
w Pekinie, ktéra odbyta sie 1995 r. W dokumencie koncowym tej
konferencji pt. Platforma dziatania —cele strategiczne jako jeden

30. Zob. np. uwagi koncowe KPGSiK z2010 r. do sprawozdania Kazachstanu,
E/2011/22, pkt 193.

31. World Declaration on Education for All. Meeting Basic Learning Needs, art. IIT
pkt 3, http://www.unesco.org/education/wef/en-conf/Jomtien%20Declaration%20en
g.shtm, dostep: 28.04.2015.

32. Education for All Goals, http://www.unesco.org/new/en/education/themes/lead-
ing-the-international-agenda/education-for-all/efa-goals/, dostep 28.04.2015 r.

33. The Millenium Development Goals (2000), http://www.unmillenniumproject.
org/goals/, dostep 28.04.2015 .

BOWIAZEK WERYFIKACJI PRZEZ PANSTWO PODRECZNIKOW SZKOLNYCH W CELU
YELIMINOWANIA STEREOTYPOW ZWIAZANYCH Z PLCIA | PROWADZENIA EDUKACII

@gym"m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



NATALIA BUCHOWSKA, KATARZYNA SEKOWSKA-KOZEOWSKA

.

RAPQRT

@gym"m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m"""

z celow wskazano stworzenie systemu szkolnictwa uwzglednia-
jacego kwestie ptci (ang. gender-sensitive educational system)34.
Wsrod wytycznych dla rzadow dotyczacych realizacji postano-
wien ,Platformy dziatania” sformutowanych w Rezolucji Zgro-
madzenia Ogdlnego Narodéw Zjednoczonych z 2000 r. znalazta
sie m.in. rekomendacja eliminacji stereotypow dotyczacych ptci
z podrecznikow szkolnych i innych materiatow, jak i catego pro-
cesu nauczania®®. Kwestia poszanowania zasady réwnosci ptci
w edukacji jest takze podnoszona w kontekscie promocji edu-
kacji na rzecz praw cztowieka. W rezolucji z 2011 r. Zgromadze-
nie Ogolne przyjeto Deklaracje dotyczaca edukacji o prawach
cztowieka, ktorej art. 5 ust. 1 stwierdza, iz ,,Edukacja i szkolenia
w dziedzinie praw cztowieka, zarowno prowadzone przez publicz-
ne, jak i prywatne podmioty, powinny byc oparte na zasadach row-
nosci, w szczegdlnosci pomiedzy dziewczetami i chtopcami oraz
kobietami i mezczyznami, jak i na zasadzie godnosci ludzkiej, wtg-
czenia (ang. inclusion) i niedyskryminacji”3®.

Warto takze przyblizy¢ ustalenia Specjalnego Sprawozdaw-
cy Rady Praw Cztowieka ONZ ds. Edukacji. W swoim raporcie
Z 2006 r. na temat prawa dziewczat do edukacji3” szczegotowo
porusza on kwestie stereotypow dotyczacych ptci w edukacji
iich negatywnego wptywu na poszanowanie prawa do nauki.
W raporcie wskazano, ze patriarchalizm, jako system oparty na
wyzszosci mezczyzn nad kobietami oraz scistym definiowaniu
rol dla obu ptci, stanowi jedng z gtéwnych przyczyn dyskrymi-
nacji w edukacji*?). Jak podkreslono, nierownosci dotyczace ptci
naktadaja sie na nierownosci spowodowane innymi cechami,
a patriarchalizm jest zbiorem opresyjnych czynnikow zwigza-
nych m.in. z ptcia, rasq czy pochodzeniem spotecznym39. Wy-
korzenienie negatywnych stereotypow i uprzedzen dotyczacych

34. The United Nations Fourth World Conference on Women; Beijing, China - Sep-
tember 1995, Action for Equality, Development and Peace. Platform for Action, http://
www.un.org/womenwatch/daw/beijing/platform/educa.htm, dostep 28.04.2015 r.

35. Rezolucja A/RES/S-23/3 z dn. 10 czerwca 2000 r., pkt 67 lit. b.

36. Rezolucja A/RES/66/137 z dn. 19 grudnia 2011 r.

37. Girl’s right to education. Report submitted by the Special Rapporteur on the right to
education Mr. V. Muiioz Villalobos (2006), E/CN.4/2006/45.

38. Ibidem, pkt 15 i nast.

39. Ibidem, pkt 20.

ptci, do ktérego zobowiazuje art. 5 KLDK, jest zatem jednym
z najwiekszych wyzwan w dziedzinie edukacji, przed ktérym
stoja panstwa4?. Specjalny Sprawozdawca podkresla takze zwia-
zek miedzy stereotypami dotyczacymi ptci, a przemoca wskazu-
jac, iz nierdwnosc i dyskryminacja o charakterze strukturalnym,
lezace u podstaw procesu socjalizacji i budowania stereotypow
dotyczacych ptci w wielu systemach edukacji, wptywa na dzieci
i mtodziez, przyczyniajac sie do zachowan opartych na nietole-
rancji i przemocy*¥. Wskazuje takze, iz czesto podreczniki szkol-
ne umacniajg stereotypy, w Swietle ktorych dziewczeta, w od-
roznieniu od chtopcédw, sg obcigzone obowigzkami domowymi,
co przyczynia sie do konczenia przez nie edukacji na wczesnym
etapie#?. Ponadto podreczniki, programy nauczania i materiaty,
w ktorych nie pojawiaja sie postaci kobiece, utrwalajg niskie
oczekiwania uczennic#). W zwigzku z powyzszym, Specjalny
Sprawozdawca zaleca, by panstwa prowadzity badania dotycza-
ce stereotypow w edukacji*¥ oraz usunety stereotypy dotyczace
ptci z podrecznikow szkolnych oraz innych materiatow4s.

4. Dokumenty innych organizacji

miedzynarodowych

Na istotna role, jaka podreczniki i materiaty edukacyjne od-
grywaja w procesie zmiany negatywnych stereotypéw dotycza-
cych koncepcji spotecznych rol kobiet i mezczyzn, zwraca sie
takze uwage w pracach innych organizacji miedzynarodowych,
ktorych cztonkiem jest Polska. W raporcie opracowanym przez
OECD - Organizacje Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju The
ABC of Gender Equality in Education Aptitude, Behaviour, Con-
fidence eksperci wskazali, ze stereotypy dotyczace ptci obecne
w spotecznej swiadomosci, znajduja takze swoje odzwiercied-
lenie w pracy nauczycieli i postawach ucznidw, wywierajac

40. Ibidem, pkt 21.
41. Ibidem, pkt 28.
42. Ibidem, pkt 69.
43. Ibidem, pkt 104.
44. Ibidem, pkt 103.
45. Ibidem, pkt 139.
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wptyw na przekonania o wrodzonych zdolnosciach chtopcow
i dziewczat4®). W opracowaniu tym zwrocono zatem uwage na
role réwnosciowe]j edukacji nauczycieli, podkreslajac, ze nawet
wtedy, gdy uwazajg oni, ze uczniowie co do zasady maja takie
same umiejetnosci i zdolnosci dotyczace réznych przedmiotow
szkolnych, moga jednak nieswiadomie traktowad chtopcow
i dziewczeta w inny sposéb, co moze mie¢ ogromny wptyw na
zachowanie uczniow*”). Wreszcie odwotujac sie wprost do kwe-
stii wptywu tresci podrecznikow na ksztattowanie stereotypo-
wych postaw wskazano, ze poniewaz jezyk oraz obrazy uzyte
w podrecznikach szkolnych i materiatach dydaktycznych wpty-
waja na percepcje przez uczniow norm spotecznych, materiaty
te powinny unika¢ przenoszenia stereotypowego ukazywania
roli kobiet i mezczyzn4?.

5. Standard Rady Europy
5.1 Konwencja o zapobieganiu i zwalczaniu przemocy wobec
kobiet i przemocy domowej

Na ptaszczyznie europejskiego systemu ochrony praw czto-
wieka obowigzek wykorzenienia uprzedzen i stereotypdw doty-
czacych rol ptci, w tym w sferze edukacji, wynika bezposrednio
z postanowien Konwencji o zapobieganiu i zwalczaniu przemo-
cywobeckobieti przemocy domowejz 2011r.49 (tzw. Konwencja
Stambulska). Konwencja ta opiera sie, podobnie jak Konwencja
w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji kobiet, na za-
tozeniu, ze panujace w wielu kulturach przekonanie o nizszosci
kobiet, a takze przypisywanie kobietom i mezczyznom S$cistych
rol spotecznych przyczynia sie do dyskryminacji kobiet, w tym
do przemocy motywowanej ptcig. W zwigzku z powyzszym,
w rozdziale Ill Konwencji Stambulskiej zatytutowanym Zapobie-
ganie sformutowano ogodlne zobowigzania panstw w tym zakre-

46. The ABC of Gender Equality in Education: Aptitude, Behaviour, Confidence, PISA,
OECD (2015), OECD Publishing, http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012-
results-gender-eng.pdf, passim, dostep 28.04.2015 r.

47. Ibidem, s. 166.

48. Ibidem.

49. CETS No.: 2010.

sie. Postanowienia Konwencji Stambulskiej sg w duzej mierze
inspirowane regulacjami KLDK, opierajac sie rowniez na podob-
nej strukturze. Artykut 12 Konwencji Stambulskiej naktada na
panstwa obowiazek podjecia dziatan niezbednych, ,,by promo-
wac zmiane spotecznych i kulturowych wzorcow zachowan kobiet
i mezczyzn w celu wykorzenienia uprzedzen, zwyczajow, tradycji
oraz innych praktyk opartych na idei nizszosci kobiet lub na ste-
reotypowych rolach kobiet i mezczyzn”s°. Jest to norma o charak-
terze generalnym, pozostawiajaca panstwom szeroki margines
swobody, jesli chodzi o wybor srodkéw i sposdb realizacji zobo-
wigzan konwencyjnychs?.

Regulacja ta znajduje uszczegoétowienie w odniesieniu do sfe-
ry edukacji w art. 14 Konwencji Stambulskiej, w swietle ktore-
go ,,Strony podejmgq, gdy to wtasciwe, niezbedne dziatania, by
wprowadzi¢ do programoéw nauczania na wszystkich etapach
edukacji, dostosowane do etapu rozwoju uczniow tresci dotyczq-
ce rownosci kobiet i mezczyzn, niestereotypowych rol spoteczno-
kulturowych, wzajemnego szacunku, rozwiqzywania konfliktow
w relacjach miedzyludzkich bez uciekania sie do przemocy, prze-
mocy wobec kobiet ze wzgledu na ptec oraz gwarancji nienaru-
szalnosci osoby”. Postanowienia art. 14 Konwencji Stambulskiej
roznig sie w kilku aspektach od omoéwionego powyzej art. 10
KLDK. Po pierwsze, norma sformutowana w art. 10 KLDK ma cha-
rakter bezwarunkowy, natomiast dyspozycja art. 14 Konwencji
Stambulskiej ogranicza sie do dziatan podejmowanych ,gdy to
wtasciwe”. Biorgc pod uwage angielski tekst konwencji, w swiet-
le ktorego ,,Parties shall take, where appropriate, the necessary
steps...”, lepiej oddawatoby intencje twércow sformutowanie:
»Strony podejma, tam gdzie to wtasciwe, niezbedne dziatania...”.
Nalezy podkresli¢, ze sformutowana norma nie ma charakteru
warunkowego, bowiem Konwencja nie pozostawia panstwu wy-
boru ,,czy” w ogole podjac takie dziatania, ale ,gdzie” je pod-
ja¢ — w przeciwnym razie dyspozycje art. 14 sformutowano by

50. Tekst thumaczenia na j. polski za: http://www.rownetraktowanie.gov.pl/sites/de-
fault/files/zalacznik_4-_tlumaczenie_konwencji_210_final.pdf, dostep 28.04.2015 r.
51. Zob.: Explanatory report, pkt 85, tekst dostepny na stronie: http://conventions.
coe.int/Treaty/EN/Reports/Html/210.htm, dostep 28.04.2015 r.
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w nastepujacy sposob: , Parties shall take, if appropriate, the ne-
cessary steps...”. Wniosek ten potwierdza takze uzasadnienie art.
14 zawarte w Sprawozdaniu Wyjasniajacym do Konwencji*?. Do
panstwa-strony nalezy m.in. wybor, jakie materiaty edukacyjne
beda wtasciwe dla danego typu nauczania i grupy wiekowejs3.
Mozna przy tym zauwazy¢, iz w odrdznieniu od art. 10 KLDK,
nacisk potozono nie tyle na wyeliminowanie z nauczania stereo-
typow dotyczacych rél ptci, ale na wprowadzenie materiatow
edukacyjnych promujacych rownouprawnienie ptci i niestereo-
typowe role kobiety i mezczyzny. Regulacja ta wydaje sie zatem
is¢ krok dalej od art. 10 KLDK, skupiajac sie nie tyle na same;j
rewizji podrecznikéw w celu likwidacji stereotypowych wizerun-
kow kobiety i mezczyzny, co na wprowadzeniu do nich nowych
tresci stuzacych promocji zasady réwnosci ptci.

W praktyce mozna jednak uznac, ze przestanie obu artykutéw
jest podobne, jest bowiem logiczne, iz w przypadku usuniecia
pewnych tresci, konieczne jest zastapienie ich nowymi. Doda¢
nalezy, ze w art. 14 Konwencji Stambulskiej mowa jest nie tylko
o podrecznikach, tak jak w przypadku art. 10 KLDK (ang. text-
books), ale o ,,materiatach szkoleniowych” (ang. teaching mate-
rials). Jest to bardziej pojemna kategoria, ktéra zawiera w sobie
takze podreczniki. Jak wyjasniaja twércy Konwencji Stambulskiej
poprzez ,materiaty szkoleniowe” nalezy rozumie¢ ,kazdy rodzaj
formalnie opracowanych i zatwierdzonych materiatéw, ktdre na-
lezq do programu nauczania i do ktorych, w danym przypadku,
wszyscy nauczyciele w okreslonej szkole majq dostep i sq zobligo-
wani lub zacheceni do ich wykorzystania w klasie”4.

5.2 Standard pozaumowny

Omowione powyzej regulacje Konwencji Stambulskiej wy-
nikaja z zasad i rekomendacji formutowanych na przestrzeni
ostatniej dekady w dokumentach Rady Europy o charakterze
pozaumownym. W szczegdlnosci nalezy wskaza¢ na Zalecenia

52. Ibidem, pkt 95.
53. Ibidem.
54. Ibidem.

Komitetu Ministréw RE dla panstw cztonkowskich (2007)17 do-
tyczace standardow i mechanizmdéw na rzecz réwnosci ptciss.
Podobnie jak przywotane wczesniej organy nalezace do systemu
ONZ, Komitet Ministréw RE stoi na stanowisku, ze stereotypy
dotyczace ptci i $cisty podziat rol wzgledem ptci, wptywaja na
ksztattowanie modelu spotecznego, w ktérym kobieta jest gtow-
ng osoba odpowiedzialng za rodzine i sfere zycia prywatnego
(a zatem w obszarze pracy nieodptatnej), a mezczyzna ponosi
odpowiedzialnos¢ za sfere publiczng i aktywnos¢ zawodowa
(a zatem w obszarze pracy odptatnej). Taki podziat prowadzi
do nierownego obcigzenia obowigzkami domowymi i rodzin-
nymi, bedac jedna z gtéwnych przyczyn dyskryminacji kobiet
w obszarze zatrudnienia oraz niskiej aktywnosci kobiet w sferze
spotecznej i politycznejs®. W zwigzku z powyzszym, panstwa
powinny dazy¢ do wykorzenienia takich stereotypow, takze
w sferze edukacji, poprzez prowadzenie ,,regularnego monito-
ringu programow nauczania, podstawy programowej, standar-
dow edukacyjnych, pomocy naukowych oraz organizacji szkot
i klas w celu wyeliminowania stereotypow dotyczqcych ptci na
wszystkich poziomach systemu edukacji””). Warto zauwazy¢, ze
Komitet Ministrow RE odnosi sie takze do kwestii ksztatcenia
zawodowego, zalecajac podjecie srodkéw majacych na celu za-
pewnienie dziewczetom i chtopcom réwnego dostepu do nauki
i szkolenia zawodowego w tych obszarach, w ktorych wystepu-
je tradycyjnie nadreprezentacja jednej z ptci oraz zapewnienie
rownego rozwoju osobistych umiejetnosci, czesto przypisywa-
nych w zwigzku ze stereotypowym postrzeganiem rol ptci, tylko
jednej z ptci, takich jak poczucie wtasnej wartosci, umiejetnos¢
pracy w grupie, publicznego zabierania gtosu czy pokojowego
rozwigzywania konfliktéws®).

Do kwestii stereotypow w edukacji odnosza sie takze Zalece-
nia Komitetu Ministrow RE (2007)13 dla panstw cztonkowskich

55. Recommendation CM/Rec(2007)17 of the Committee of Ministers to member
states on gender equality standards and mechanisms.

56. Ibidem, pkt 34.

57. Ibidem, pkt 26 vi.

58. Ibidem, pkt 26 vii.
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dotyczace zasady gender mainstreaming w edukacji>. W zale-
ceniach tych potozono nacisk na role nauczycieli w dokonywa-
niu krytycznej oceny materiatéw edukacyjnych. Jak wskazano,
panstwo powinno ,,zachecac nauczycieli do dokonywania analizy
i krytycznej oceny podrecznikdw, materiatdw i pomocy, ktora po-
moze w wyeliminowaniu seksistowskich stereotypow i znieksztat-
ceni obecnych w ich tresci, jezyku i ilustracjach”®.

Do zalecen Komitetu Ministrow RE odwotuje sie Rezolucja
»Zasypujac przepas¢ pomiedzy rownoscia de iure i de facto
w celu osiagniecia rzeczywistej rownosci”®, uchwalona przez
ministrow ds. réwnosci kobiet i mezczyzn podczas konferen-
¢ji Rady Europy, ktéra odbyta sie w 2010 r. w Baku. W rezolucji
tej zalecono podjecie przez panstwa koniecznych srodkéw na
rzecz wzmocnienia roli edukacji w zwalczaniu stereotypow do-
tyczacych ptci i promowaniu faktycznej réwnosci ptci®? oraz
zapewnienie zarowno chtopcom, jak i dziewczetom nauczania
wolnego od stereotypdw dotyczacych ptcii opartego na réwno-
Sci ptci, w tym implementacje wspomnianych Zalecern Komitetu
Ministrow RE (2007)13%3).

Wykorzenienie stereotypow ptci z edukacji jest takze, podob-
nie jak w przypadku ONZ, przedmiotem dokumentéw o charak-
terze strategicznym. Pierwszy z celéw Strategii Rady Europy na
rzecz rownosci na lata 2014-2017% dotyczy zwalczania stereo-
typow ptci oraz seksizmu, m.in. poprzez promowanie i rozpo-
wszechnianie programéw i metod nauczania, ktore nie zawiera-
ja bezposrednich i ukrytych stereotypow ptci.

59. Recommendation CM/Rec(2007)13 of the Committee of Ministers to member
states on gender mainstreaming in education.

60. Ibidem, pkt 29.

61. Resolution ,,Bridging the gap between de iure and de facto equality to achieve
real gender equality”, MEG7(2010)1 resolution.

62. Ibidem, pkt 33.

63. Ibidem, pkt 34.

64. Council of Europe Gender Equality Strategy 2014-2017, http://www.coe.int/t/
dghl/standardsetting/convention-violence/Docs/Council_of_Europe_Gender_Equa-
lity_Strategy_2014-2017.pdf, dostep 28.04.2015 r.

6. Prawo Unii Europejskiej

Zanim podjeta zostanie analiza prawa Unii Europejskiej, nale-
zy poczynic kilka uwag natury ogoélnej. W tym przypadku przed-
miotem badan jest system prawny organizacji miedzynarodowe;j.
Dlatego tez analize unormowan dotyczacych istnienia ewentual-
nych obowigzkéw panstw, polegajacych na rewizji tresci naucza-
nia, nalezy rozpoczac od interpretacji statutu organizacji, czyli
traktatow stanowigcych podstawe prawnga funkcjonowania Unii
Europejskiej, ktorymi w przypadku UE s Traktat o Unii Europej-
skiej (TUE)® oraz Traktat o funkcjonowaniu Unii Europejskiej
(TFUE)®®). Dzieki tej wyktadni bedzie mozna okresli¢, czy Unia
w ogdle posiada kompetencje do regulowania dziedziny obej-
mujacej edukacje, a jesli tak, to w jakim zakresie.

Traktaty wyznaczaja ramy prawne i zakres kompetencji Unii.
Unia, bedac organizacja miedzynarodowa, a wiec pochodnym
podmiotem prawa miedzynarodowego®”, utworzonym przez
panstwa, moze podejmowac dziatania, w tym dziatania legisla-
cyjne (skuteczne wobec panstw cztonkowskich), tylko wtedy, gdy
kompetencje do ich podejmowania nadaty jej panstwa czton-
kowskie, na mocy traktatow. Zgodnie z wyrazong w art. 5 Trak-
tatu o Unii Europejskiej zasadg kompetencji przyznanych, Unia
moze podejmowac dziatania wytacznie w granicach kompeten-
¢ji przyznanych jej w Traktatach przez panstwa cztonkowskie do
osiggniecia okreslonych w nich celow, a wszelkie kompetencje
nieprzyznane Unii, naleza do panstw cztonkowskich. Ponad-
to, stosownie do postanowien art. 5 ust. 3 TUE, w dziedzinach

65. Tekst skonsolidowany patrz: Dz. Urz. 2013 C 326 s. 13—390.

66. Tekst skonsolidowany patrz: Dz. Urz. 2012 C 326 s. 47—390.

67. Pierwotnymi podmiotami prawa mi¢dzynarodowego sa panstwa. Organizacje
miedzynarodowe s3 podmiotami pochodnymi, utworzonymi przez panstwa. Zakres
podmiotowosci organizacji miedzynarodowej ma charakter funkcjonalny i jest za-
lezny od woli panstw ja tworzacych. W pewnym zakresie kompetencje organizacji
miedzynarodowej moga by¢ uzupelnianie na podstawie zasady kompetencji domnie-
manych, ale reguly tej nie mozna stosowac do tych dziedzin, w ktorych organizacja
ma stanowi¢ prawo wigzace panstwa cztonkowskie; por. N. Buchowska, Kompetencja
prawotworcza organizacji migdzynarodowych, (w:) P. Wilinski (red.), Prawo wobec
wyzwati wspélczesnosci, Poznan: Poznanska Drukarnia Naukowa, 2004, s. 326-336.
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nienalezacych do jej wytacznej kompetencji®®, Unia podejmuje
dziatania tylko wéweczas i tylko w takim zakresie, w jakim cele
zamierzonego dziatania nie mogg zostac osiagniete w sposob
wystarczajacy przez panstwa cztonkowskie, zaréwno na pozio-
mie centralnym, jak i regionalnym oraz lokalnym, i jesli ze wzgle-
du na rozmiary lub skutki proponowanego dziatania mozliwe
jest lepsze ich osiggniecie na poziomie Unii. Oznacza to, ze Unia
moze podejmowac dziatania legislacyjne tylko wtedy i w takim
zakresie, w jakim uzyskata wyrazne upowaznienie przyznane jej
przez panstwa cztonkowskie w Traktatach.

Jednakze nawet wtedy, gdy kompetencja do dziatania zosta-
ta Unii przyznana, moze ona stanowic¢ prawo w danej dziedzi-
nie kompetencji niewytacznych, lecz z poszanowaniem zasad
pomocniczosci i proporcjonalnosci. Zgodnie z tymi zasadami,
ktérych stosowanie zostato uszczegotowione w Protokole (nr
2) do Traktatu o Unii Europejskiej w sprawie stosowania zasad
pomocniczosci i proporcjonalnosci, akty prawodawcze musza
by¢ w nalezyty sposob uzasadnione, poprzez wskazanie, ze da-
nego celu nie moga w wystarczajacy sposob osiagnad panstwa
cztonkowskie oraz, ze zamierzone cele ze wzgledu na ich skale
i skutek moga by¢ lepiej osiagniete poprzez dziatanie Unii.

68. Unia posiada trzy rodzaje kompetencji przyznanych: kompetencje wylaczne,
kompetencje dzielone oraz kompetencje wspierajace, koordynujace i uzupelniajace.
W odpowiednich postanowieniach TUE, kazdej z tych grup kompetencji przypisa-
ne zostaly odpowiednie dziedziny (obszary) dziatan Unii, zakres owego przyznania
okreslaja odpowiednio art. 3, 4 oraz 6 TFUE. Stosownie do postanowien art. 2 ust. 1
TFUE ,,Jezeli Traktaty przyznajg Unii wylgczng kompetencje w okreslonej dziedzini
jedynie Unia moze stanowic prawo oraz przyjmowac akty prawnie wigzgce, natomiast
Patistwa Czlonkowskie mogq to czyni¢ wylgcznie z upowaznienia Unii lub w celu wy-
konania aktéw Unii”. Istot¢ kompetencji dzielonych objasnia art. 2 ust. 2 TFUE wska-
zujgc, ze ,Jezeli Traktaty przyznajq Unii w okreslonej dziedzinie kompetencje dzielo-
nq z Patistwami Czlonkowskimi, Unia i Paristwa Czlonkowskie mogg stanowi¢ prawo
i przyjmowac akty prawnie wigzqce w tej dziedzinie. Paristwa Czlonkowskie wykonujg
swojg kompetencje w zakresie, w jakim Unia nie wykonata swojej kompetencji. Par-
stwa Czlonkowskie ponownie wykonujg swojg kompetencje w zakresie, w jakim Unia
postanowila zaprzestaé wykonywania swojej kompetencji”. Z kolei art. 2. ust. 5 TFUE
precyzuje, ze ,,W niektérych dziedzinach i na warunkach przewidzianych w Trakta-
tach, Unia ma kompetencje w zakresie prowadzenia dzialan w celu wspierania, koor-
dynowania lub uzupelniania dziatati Parnistw Czlonkowskich, nie zastepujgc jednak
ich kompetencji w tych dziedzinach. Prawnie wigzgce akty Unii przyjete na podstawie
postanowieti Traktatow odnoszgcych sie do tych dziedzin nie mogg prowadzi¢ do har-
monizacji przepiséw ustawowych i wykonawczych Patistw Czlonkowskich”.

6.1 Prawo pierwotne

Przedmiotanalizy prawnejw zakresie prawa pierwotnego Unii
Europejskiej stanowia Traktat o Unii Europejskiej (TUE), Traktat
o funkcjonowaniu Unii Europejskiej (TFUE) oraz Karta Praw Pod-
stawowych (KPP)%. W prawie pierwotnym Unii Europejskiej nie
unormowano tacznie kwestii edukacji, zakazu dyskryminacji
oraz rownouprawnienia kobiet i mezczyzn, dlatego tez analiza
bedzie musiata prowadzi¢ do rekonstrukcji norm zawartych we
wszystkich przytoczonych powyzej aktach prawnych.

Na wstepie konieczne jest poczynienie pewnej uwagi natury
ogolnej, siegajacej do genezy Wspodlnot™), jako ze Wspdlnota
Europejska, jest poprzedniczky prawng Unii Europejskiej. Gtow-
nym celem utworzenia trzech Wspélnot byta integracja gospo-
darcza, poprzez ustanowienie wspdlnego rynku i stopniowe
zblizanie polityk gospodarczych panstw cztonkowskich, popie-
ranie harmonijnego rozwoju dziatalnos$ci gospodarczej, statego
i zrownowazonego wzrostu. Kwestie takie, jak m.in. edukacja,
byty postrzegane jako wstepny warunek osiggniecia postepu go-
spodarczego, a nie cel sam w sobie. Poczagtkowo zatem Wspol-
noty nie posiadaty zadnych kompetencji w dziedzinie edukacji,
a traktat o EWG odnosit sie wytgcznie w ograniczonym stopniu
do kwestii ksztatcenia zawodowego. Zagadnienia dotyczace
edukacji zostaty wprowadzone dopiero Traktatem z Maastricht
(ustanawiajacym Unie Europejska) w 1993 r72.

69. Tekst patrz: Dz. Urz. C 326 z 26.10.2012, str. 391-407. Polska jest czlonkiem Unii
Europejskiej od 1 maja 2004 r. i od tego momentu postanowienia TUE i TFUE sa dla
niej wigzace. Karta Praw Podstawowych z kolei zyskala moc wiazaca z momentem
wejécia w zycie Traktatu z Lizbony, czyli z dniem 1 grudnia 2009 r. Art 6 TUE stanowi,
m.in.: ,,Unia uznaje prawa, wolnosci i zasady okreslone w Karcie praw podstawowych
Unii Europejskiej z 7 grudnia 2000 roku, w brzmieniu dostosowanym 12 grudnia 2007
roku w Strasburgu, ktéra ma takg samg moc prawngq jak Traktaty.”

70. Europejskiej Wspdlnoty Wegla i Stali (1952 r.), Europejskiej Wspolnoty Gospo-
darczej oraz Europejskiej Wspolnoty Energii Atomowej (1958 r.). W 1993 r. Traktat
z Maastricht zmienil nazwe Europejskiej Wspolnoty Gospodarczej na Wspolnote
Europejska.

71. A. Siwek-Slusarek, Komentarz do art. 165, (w:) A. Wrébel (red.), Traktat o funk-
cjonowaniu UE. Komentarz LEX, Tom II, Warszawa: Wolters Kluwer, 2012, s. 1016,
cyt. dalej jako: Komentarz do art. 165; M. Muszynski, D. E. Harasimiuk, M. Kozak,
Polityki Unii Europejskiej, (w:) M. Muszynski, D. E. Harasimiuk, M. Kozak (red.),
Unia Europejska. Instytucje, polityki, prawo, Warszawa: Oficyna Wydawnicza Uczel-
nia Lazarskiego, 2012, s. 350.
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W obowiazujacym stanie prawnym problematyka edukacji
unormowana zostata w Tytule XII TFUE ,Edukacja, ksztatcenie
zawodowe, mtodziez i sport”, a kluczowa regulacje zawarto
w art. 165 TFUE. Na marginesie warto wskaza¢, gdyz bedzie mia-
to to znaczenie dla dalszej czesci analizy, ze edukacja i ksztat-
cenie zawodowe sg obecnie postrzegane w Unii jako elementy
majace znaczenie przede wszystkim dla wzrostu zatrudnienia
i wzrostu gospodarczego, stanowiac istotne czynniki realizacji
tzw. Strategii Lizbonskiej, ktorej celem jest wspieranie obywateli
w podnoszeniu ich kompetencji i kwalifikacji’?. Nadal zatem nie
stanowig samodzielnego celu dziatania Unii.

Stosownie do tresci art. 6 TFUE edukacja nalezy do dziedzin,
w ktorych Unia ma kompetencje do prowadzenia dziatan maja-
cych na celu tylko ,,wspieranie, koordynowanie lub uzupetnianie
dziatan panstw cztonkowskich”, nie nalezy zatem ani do kompe-
tencji dzielonych, ani tym bardziej do wytacznych kompetencji
UE. Z tych postanowien wynikaja daleko idace konsekwencje,
bowiem analiza tresci przepisu art. 165 TFUE w powigzaniu z art.
6 TFUE prowadzi do wniosku, ze w dziedzinie edukacji Unia nie
ma kompetencji ani do harmonizacji (zblizania) ustawodawstw
panstw, ani tym bardziej do unifikacji prawa. Oznacza to, ze Unia
nie moze w tym obszarze ani wydawac dyrektyw (bedacych na-
rzedziem harmonizacji), ani rozporzadzen (bedacych instrumen-
tem unifikacji).

Okreslajacy szczegdtowe kompetencje Unii w dziedzinie edu-
kacji art. 165 ust. 1 stanowi, ze ,,Unia przyczynia sie do rozwoju
edukacji o wysokiej jakosci, poprzez zachecanie do wspdtpracy
miedzy Panstwami Cztonkowskimi oraz, jesli jest to niezbedne,
poprzez wspieranie i uzupetnianie ich dziatalnosci w petni sza-
nujqc odpowiedzialnosc Paristw Cztonkowskich za tres¢ naucza-
nia i organizacje systemow edukacyjnych”. Zatem w kontekscie
przedmiotu niniejszego opracowania zdecydowanie nalezy pod-
kresli¢, ze w konsekwencji takiego unormowania kwestii edu-
kacji w TFUE, poszczegdlne panstwa cztonkowskie przyjmuja

72. Komunikat Komisji EUROPA 2020. Strategia na rzecz inteligentnego i zréwno-
wazonego rozwoju sprzyjajacego wlaczeniu spotecznemu, dok nr KOM(2010) 2020,
passim; M. Muszynski, D. E. Harasimiuk, M. Kozak, op. cit., s. 350-351.

na siebie petng odpowiedzialnosc¢ za tresci nauczania oraz za
organizacje wtasnego systemu nauczania, a zadnego z tych ele-
mentow nie mozna przypisa¢ kompetencjom UE”3). Tym samym
Unia nie moze w tej mierze naktadac na panstwa cztonkowskie
zadnych wigzacych prawnie zobowigzan.

Dziatania, jakie Unia moze podejmowac w dziedzinie eduka-
¢ji, sprecyzowano w ust. 2. art. 165 TFUE. Maja one zmierzac do:
»rozwoju wymiaru europejskiego w edukacji, zwtaszcza przez na-
uczanie i upowszechnianie jezykdw Panstw Cztonkowskich, sprzy-
jania mobilnosci studentow i nauczycieli, miedzy innymi poprzez
zachecanie do akademickiego uznawania dyplomdw i okresdéw stu-
didw, promowania wspotpracy miedzy instytucjami edukacyjnymi,
rozwoju wymiany informacjii doswiadczern w kwestiach wspdlnych
dla systemow edukacyjnych Panstw Cztonkowskich, sprzyjania
rozwojowi wymiany mtodziezy i wymiany instruktorow spotecz-
no-oswiatowych, a takze zachecania mtodziezy do uczestnictwa
w demokratycznym Zyciu Europy, popierania rozwoju ksztatcenia
na odlegtosc”. Zatem dziatania UE w dziedzinie edukacji maja ra-
czej kontekst spoteczno-ekonomiczny, a nie — regulacyjny.

Celem Unii jest rozwoj tzw. europejskiego wymiaru edukacji,
sprzyjanie mobilnosci i wspieranie wspotpracy miedzy szkotami
i uniwersytetami’. Rola UE jest przyczynianie sie do rozwoju
edukacji o wysokim poziomie, jesli jest to niezbedne, poprzez
wspieranie i uzupetnianie dziatalnosci panstw, w realizacji tych
celéw, ktore tatwiej jest osiagnac wspodtpracujac. UE przyczynia
sie do realizacji okreslonych celéw w tym obszarze, podejmujac
jedynie tzw. dziatania zachecajace, za pomocg srodkéw niema-
jacych mocy prawnie wigzacej, obejmujacych zalecenia, rezolu-
cje i konkluzje przyjmowane przez Parlament Europejski, Rade
i Komisje, a takze decyzje ustanawiajace programy wspotpracy,
w tym ich cele oraz sposéb finansowania’. Srodki te nie moga
jednak przybierac postaci jakiejkolwiek harmonizacji przepisow
ustawowych i wykonawczych panstw cztonkowskich?®.

73. Por. A. Siwek-Slusarek, Komentarz do art. 165, s. 1015.
74. Ibidem,s. 1015, 1023.

75. Ibidem,s. 1023.

76. Por. art. 165 ust. 4 TFUE.
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Drugim problemem, ktéry nalezy poddac rozwazeniu, jest
odpowiedz na pytanie, w jakim zakresie mozliwe bytoby za-
stosowanie przepisow zawartych w Traktatach oraz w Karcie
Praw Podstawowych, ustanawiajacych zakaz dyskryminacji oraz
zasade rownouprawnienia kobiet i mezczyzn, do rozwazanej
w niniejszym opracowaniu kwestii obowigzku rewizji przez pan-
stwo tresci podrecznikow. Innymi stowy, czy mozliwe bytoby wy-
wiedzenie tego obowigzku z ogdlnych przepisow dotyczacych
zakazu dyskryminacji i koniecznosci przestrzegania zasady row-
nouprawnienia kobiet i mezczyzn. Prawo pierwotne Unii Euro-
pejskiej szeroko odwotuje sie zaréwno do zakazu dyskryminacji
ze wzgledu na pte¢, jak i zasady rownosci kobiet i mezczyzn.
Analizie nalezy poddad cztery pozostajace ze sobg w zwigzku
przepisy, a mianowicie art. 2 TUE oraz art. 8, 10 i 19 TFUE.

U podstaw systemu aksjologicznego Unii lezy m.in. posza-
nowanie rownosci wobec prawa oraz przestrzegania praw czto-
wieka, zas wérod wartosci wspolnych, ktérym hotduja panstwa
cztonkowskie znajduje sie réwnos¢ kobiet i mezczyzn. Art. 2 TUE
stanowi bowiem, ze ,,Unia opiera sie na wartosciach poszanowa-
nia godnosci osoby ludzkiej, wolnosci, demokracji, rdwnosci, pan-
stwa prawnego, jak rowniez poszanowania praw cztowieka, w tym
praw osob nalezqcych do mniejszosci. Wartosci te sq wspdlne Pani-
stwom Cztonkowskim w spoteczeristwie opartym na pluralizmie,
niedyskryminacji, tolerancji, sprawiedliwosci, solidarnosci oraz na
rownosci kobiet i mezczyzn”. Z kolei art. 8 TFUE przesadza, iz ,,we
wszystkich swoich dziataniach Unia zmierza do zniesienia nierow-
nosci oraz wspierania rownosci mezczyzn i kobiet”. Dla stosowa-
nia zakazu dyskryminacji ze wzgledu na pted istotne znaczenie
ma takze tres$¢ przepisu art. 10 TFUE, ktory brzmi: ,,Przy okresla-
niu i realizacji swoich polityk i dziatari Unia dqzy do zwalczania
wszelkiej dyskryminacji ze wzgledu na ptec, rase lub pochodzenie
etniczne, religie lub swiatopoglqd, niepetnosprawnosc, wiek lub

orientacje seksualng”. Nadto art. 19 TFUE’” stanowi, ze w gra-
nicach kompetencji, ktore Traktaty powierzajg Unii, moze ona
podjac srodki niezbedne w celu zwalczania wszelkiej dyskrymi-
nacji, w tym dyskryminacji ze wzgledu na ptec lub orientacje
seksualna.

Analiza tych przepiséw prowadzi do dwoch podstawowych
wnioskow natury ogolnej. Po pierwsze, zaden z nich nie usta-
nawia jakiegokolwiek obowigzku dla panstw cztonkowskich,
adresowane s3 one bowiem do Unii Europejskiej, a nie do
panstw?®. Ponadto nalezy zwrdci¢ uwage, ze przepisy te znajdu-
ja — ogodlnie to ujmujac — zastosowanie tylko do realizowanych
przez Unie polityk i to tylko w takim zakresie, w jakim posiada
ona kompetencje w danej dziedzinie.

W literaturze wskazuje sie, ze art. 8 TFUE odnosi sie do idei
gender mainstreaming i nakazuje wtaczanie polityki rowno-
uprawnienia do wszystkich dziatan Unii, podejmowanych w in-
nych dziedzinach i obszarach nalezacych do jej kompetencji.
Niewatpliwie Unia takie dziatania szeroko podejmuje. Nalezy
podkresli¢, ze przepis art. 8 TFUE ma charakter reguty interpre-
tacyjnej i nie ustanawia prawa do rownego traktowania’. Nie
odnosi on takze skutku bezposredniego, zatem nie mozna sie
na niego powotywac podczas ewentualnego dochodzenia przed
sgdem realizacji swoich praw. Takze art. 10 TFUE ma tzw. charak-
ter mainstreamowy i nie odnosi skutku bezposredniego. Jednak-

77. Przepis art. 19 ust. TFUE w pelnym brzmieniu sformutowano nastepujaco: ,,1.
Bez uszczerbku dla innych postanowieri Traktatow i w granicach kompetencji, ktore
Traktaty powierzajq Unii, Rada, stanowigc jednomyslnie zgodnie ze specjalng procedu-
rg ustawodawczq i po uzyskaniu zgody Parlamentu Europejskiego, moze podjgc srodki
niezbedne w celu zwalczania wszelkiej dyskryminacji ze wzgledu na plec, rase lub po-
chodzenie etniczne, religie lub swiatopoglgd, niepelnosprawnos¢, wiek lub orientacje
seksualng. 2. Na dzie odstepstwa od ustepu 1, dla wsparcia dzialania podjetego
przez Panistwa Cztonkowskie w celu przyczyniania sie do osiggniecia celow okreslonych
wustepie 1, Parlament Europejski i Rada, stanowigc zgodnie ze zwyklg procedurg
ustawodawczq, mogq przyjgé podstawowe zasady dotyczgce unijnych srodkéw zache-
cajgcych, z wylgczeniem harmonizacji przepisow ustawowych i wykonawczych Paristw
Czlonkowskich’.

78. Por. A. Wrébel, Komentarz do art. 8, art. 10 oraz art. 19 TFUE, (w:) A. Wrébel
(red.), Traktat o funkcjonowaniu UE. Komentarz LEX, tom I, Warszawa: Wolters Klu-
wer, 2012..

79. A.Wrébel, Komentarz do art. 8 TFUE, (w:) A. Wrébel (red.), Traktat o funkcjono-
waniu UE. Komentarz LEX, , tom I, op. cit., s. 222-223.
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ze w odrdznieniu od art. 8 TFUE, wyraznie okresla cel i zadanie
Unii, jakim jest dazenie do zwalczania wszelkiej dyskryminacji
ze wzgledu na wymienione wyczerpujagco w tym przepisie nie-
dozwolone kryteria roznicujace, ale ponownie we wszystkich
dziedzinach nalezacych do kompetencji Unii®®. Wreszcie art. 19
TFUE expressis verbis stanowi, ze Unia moze podejmowac dziata-
nia legislacyjne majace na celu zwalczanie dyskryminacji wytacz-
nie ,w granicach kompetencji, ktore Traktaty powierzajq Unii”. Na
podstawie tego przepisu Unia przyjeta m.in. liczne dyrektywy
dotyczace zakazu dyskryminacji ze wzgledu na pte¢ w dziedzinie
zatrudnienia oraz dostepu do ustug. Zatem zwazywszy powyz-
sze —a takze uwagi dotyczace zakresu kompetencji przyznanych
Unii w dziedzinie edukacji ustanowione art. 165 TFUE — nalezy
uzna¢, ze Unia nie ma kompetencji do podejmowania wigza-
cych dziatan legislacyjnych majacych na celu likwidacje dyskry-
minacji w sferze tresci nauczania i organizacji systemow edu-
kacyjnych.

Wreszcie analizie nalezy podda¢ mozliwos¢ zastosowania
przepisow Karty Praw Podstawowych (KPP) celem wywiedzenia
z nich ewentualnych obowiazkéw weryfikacji przez panstwo
podrecznikow szkolnych w celu wyeliminowania stereotypow
zwigzanych z ptciag. Karta Praw Podstawowych zaréwno zakazu-
je dyskryminacji ze wzgledu na pte¢, jak i nakazuje stosowanie
zasady rownouprawnienia kobiet i mezczyzn. | tak odpowiednio
art. 21 KPP stanowi, ze ,Zakazana jest wszelka dyskryminacja,
w szczegdlnosci ze wzgledu na ptec”, zas art. 23 KPP ustanawia
obowigzek zapewnienia réwnosci kobiet i mezczyzn we wszyst-
kich dziedzinach, w tym w zakresie zatrudnienia, pracy i wyna-
grodzenia, wskazujac, ze zasada rownosci nie stanowi przeszko-
dy w utrzymywaniu lub przyjmowaniu srodkéw zapewniajacych
specyficzne korzysci dla osob ptci niedostatecznie reprezento-
wanej. Dla dalszejinterpretacji tych przepisow, kluczowe znacze-
nie maja postanowienia art. 6 ust. 1 zd. 2 TUE oraz art. 51 KPP.
Traktat o Unii Europejskiej stanowi bowiem, ze ,postanowienia

80. A. Wrébel, Komentarz do art. 10 TFUE, (w:) A. Wrdbel (red.), Traktat o funkcjo-
nowaniu UE. Komentarz LEX, tom I, s. 233.

Karty w Zaden sposob nie rozszerzajq kompetencji Unii okreslo-
nych w Traktatach”. Natomiast art. 51 KPP okresla nastepujaco
zakres jej zastosowania: ,,Postanowienia niniejszej Karty majq
zastosowanie do instytucji, organow i jednostek organizacyjnych
Unii przy poszanowaniu zasady pomocniczosci oraz do Panstw
Cztonkowskich wytqcznie w zakresie, w jakim stosujq one prawo
Unii. Szanujq one zatem prawa, przestrzegajq zasad i popierajq ich
stosowanie zgodnie ze swymi odpowiednimi uprawnieniami i w
poszanowaniu granic kompetencji Unii powierzonych jej w Trak-
tatach. Niniejsza Karta nie rozszerza zakresu zastosowania prawa
Unii poza kompetencje Unii, nie ustanawia nowych kompetencji
ani zadan Unii, ani tez nie zmienia kompetencji i zadan okreslo-
nych w Traktatach”. Zatem, o ile zakres zwigzania UE postano-
wieniami Karty jest szeroki, o tyle panstw cztonkowskich jest
waski®. Nalezy jednak wskazac, ze 6w szeroki zakres zwigzania
UE postanowieniami KPP ogranicza sie do dziedzin, w jakich wy-
konuje ona traktatowo okreslone zadania i kompetencje, czyli
znow w zakresie przyznanych jej kompetencji®?. Natomiast pan-
stwa cztonkowskie sq zwigzane prawami podstawowymi uzna-
nymi w Karcie tylko, gdy implementuja prawo UE. Tym samym
oznacza to, ze przepisy KPP wigza panstwa cztonkowskie w ta-
kim zakresie, w jakim wykonujg one i wdrazajg prawo UE, aw
pozostatym zakresie nie sg one zwigzane przepisami KPP%3), Jesli
zatem kwestie dotyczace tresci nauczania oraz organizacji sy-
stemow edukacji nie s regulowane prawem unijnym, nie majg
do nich zastosowania przepisy Karty Praw Podstawowych.
Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze nie mozna z analizowa-
nych powyzej przepiséw TUE, TFUE oraz KPP wywie$¢ obowigzku
weryfikacji przez panstwa podrecznikéw szkolnych, w zakresie
eliminacji stereotypow zwigzanych z ptcia. Ponadto przepisy te
nie nadaja kompetencji Unii Europejskiej do regulowania, w spo-
sob wigzacy dla panstw, a wiec ustanawiajacy dla nich konkretny
obowigzek dziatania, kwestii tresci programéw nauczania czy

81. A. Wrdbel, Komentarz do art. 51, (w:) A. Wrébel (red.), Karta Praw Podstawo-
wych Unii Europejskiej. Komentarz, Warszawa: Wolters Kluwer, 2013, s. 1301.

82. Ibidem,s. 1308.

83. Ibidem,s.1313-1314.
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tresci podrecznikow szkolnych pod katem eliminacji stereoty-
pow opartych na ptci.

Niewatpliwie jednak Unia, poprzez gender mainstreaming
oraz podejmowanie dziatan zachecajacych i wspierajacych,
moze wptywac i wptywa na postepowanie panstw w dziedzinie
likwidacji stereotypow opartych na ptci w dziedzinie edukacji.

6.2 Prawo wtorne

Majac na uwadze rozwazania zawarte w pkt. 6.1. niniejsze-
go opracowania, nalezy wskazad, ze w prawie unijnym nie obo-
wigzujg zadne wigzace regulacje prawa wtérnego (dyrektywy
irozporzadzenia) naktadajace na panstwa obowigzek weryfi-
kacji podrecznikow szkolnych w celu wyeliminowania stereoty-
pow zwigzanych z ptcia i prowadzenia edukacji na rzecz réwno-
Sci ptci. Na marginesie warto takze wspomnie¢, ze Dyrektywa
2004/113/WE wprowadzajaca w zycie zasade rownego trakto-
waniamezczyzni kobiet w zakresie dostepu do towarow i ustug
oraz dostarczania towarow i ustug®?, nie znajduje zastosowania
do ustug edukacyjnych. Jej zastosowanie w tym zakresie zostato
expressis verbis wytagczone w pkt. 13 motywow dyrektywy, ktory
stanowi: ,,Zakaz dyskryminacji powinien miec zastosowanie do
0s0b dostarczajqcych towary i ustugi, ktdre sq ogdlnodostepne
i ktore sq oferowane poza obszarem zycia prywatnego i rodzinne-
go oraz do transakcji dokonanych w tym kontekscie. Nie powinien
on miec zastosowania do tresci zawartych w srodkach masowego
przekazu lub ogtoszeniach ani do ksztatcenia publicznego lub pry-
watnego.”

84. Dyrektywa Rady 2004/113/WE z dnia 13 grudnia 2004 r., Dz. Urz. 2004, L. 373.

6.3 Dokumenty niewigzace i raporty

Zaréwno Parlament Europejski, jak i Rada oraz Komisja, a tak-
ze agencje iinstytuty UE sq w petni Swiadome wagi eliminacji
stereotypow ptci dla osiagniecia petnej realizacji rownosci ko-
biet i mezczyzn?®). Przyjety one i opracowaty liczne dokumenty
odnoszace sie posrednio lub bezposrednio do kwestii eliminacji
stereotypdw. W licznych dokumentach o charakterze niewigza-
cymi programowym, a takze w specjalistycznych raportach przy-
gotowanych przez agencje UE wskazuje sie istotng role edukacji
majacej na celu eliminacje stereotypow ptci oraz koniecznos¢
wptywania na zmiane tradycyjnych rol spotecznych przypisywa-
nych ptciom.

Najszerzej i najdobitniej doniostos¢ edukacji na rzecz eli-
minacji stereotypow ptci zostata wyartykutowana w przyjetej
w 2013 r. Rezolucji Parlamentu Europejskiego w sprawie elimi-
nowania stereotypow dotyczacych ptci w UE®®.

W dokumencie tym Parlament wyraza poglad, ze pomimo
podjetych przez UE dziatan na rzecz zapewnienia realizacji zasa-
dy réwnouprawnienia kobiet i mezczyzn, krokow tych nie moz-
na uznac za wystarczajace, a w szczegolnosci krytycznie ocenia
istnienie luki prawnej w regulacjach przewidujacych niedyskry-
minacje kobiet i réwnos¢ ptci, wskazujac, iz jedng z dziedzin,
ktore wymagaja regulacji jest edukacja®”. Parlament podkresla,
ze ,edukacja i szkolenia wciqz stuzq przenoszeniu stereotypow
dotyczqcych ptci, gdyz kobiety i mezczyzni czesto wybierajq trady-
cyjnq sciezke edukacji i szkolen, co ma powazne skutki dla rynku
pracy”®). Parlament Europejski nie poprzestaje na formutowa-
niu ogoélnych wytycznych wskazujacych koniecznos¢ opracowa-

85. Por. takze N. Buchowska, Relacja migdzy realizacja praw kobiet a stereotypami
plci w swietle standardéw ONZ i Unii Europejskiej, ,Nauka” 2013, nr 2, s. 73-94.

86. Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 12 marca 2013 r. w sprawie elimino-
wania stereotypéw dotyczacych plci w UE (2012/2116(INI)), P7_TA(2013)0074, cyt.
dalej jako Rezolucja w sprawie stereotypow...

87. Ibidem, pkt. 2.

88. Rezolucja w sprawie stereotypéw... pkt. Q; W projekcie rezolucji kwestie te wy-
razano jeszcze dobitniej, stwierdzajac: ,,stereotypy o podtozu seksistowskim sq prze-
kazywane zaréwno przez nauczycieli (Swiadomie lub nie), jak i materialy edukacyjne,
z ktérych korzystajq”, por. Projekt rezolucji w sprawie eliminowania stereotypéw do-
tyczacych plci w UE, A7-0401/2012, (2012/2116(INT)).
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nia strategii politycznych, ktére ktada nacisk na eliminowanie
od najmtodszego wieku stereotypow dotyczacych ptci oraz na
ksztatcenie uwrazliwiajgce nauczycieli i ucznidw na te kwestie,
a takze strategii, ktore zachecaja do zréznicowania karier zawo-
dowych mtodych kobiet i mezczyzn. PE zdecydowanie stoi na
stanowisku, ze jedng z metod skutecznej eliminacji stereotypow
opartych na ptci jest propagowanie, od najmtodszego wieku,
zasady rownosci kobiet i mezczyzn, a w tym celu konieczne jest
opracowanie i realizacja programéw nauczania, ktore skupiaja
sie na rownosci mezczyzn i kobiet®?).

Szczegoblnego podkreslenia wymaga fakt, ze Parlament wprost
wzywa panstwa cztonkowskie ,,do oceny programoéw nauczania
i tresci podrecznikow szkolnych z myslq o reformie, ktora umoz-
liwitaby wiqczenie kwestii zwiqzanych z ptciq do wszystkich ma-
teriatow edukacyjnych jako kwestii przekrojowych, koncentrujqc
sie na eliminacji stereotypow ptciowych czy uwypukleniu wktadu
kobiet i ich roli w historii, literaturze, sztuce itp., w tym rowniez
na najnizszych szczeblach ksztatcenia podstawowego”*?. Szkoty
s z kolei zachecane przez Parlament do opracowania i wdro-
zenia ,programu uswiadamiajqcego oraz praktycznych cwiczen
majqcych na celu promowanie rdwnosci ptci w programach na-
uczania”®¥. Ponadto w rezolucji wskazuje sie, ze istnieje koniecz-
nosc ,,opracowania specjalnych kursow doradztwa zawodowego
w szkotach podstawowych i srednich oraz instytucjach szkolnictwa
wyzszego w celu informowania osob mtodych o niekorzystnym
wptywie stereotypdw dotyczqcych ptci oraz zachecania mtodziezy
do podejmowania naukii pracy w dziedzinach, ktdre niegdys uwa-
zano za typowo ‘meskie’ lub ‘kobiece’9?.

Z kolei w Europejskim pakcie na rzecz rownosci ptci (2011-
2020)%), przyjetym przez Rade, w formie niewiazacej konkluzji
podkreslono, ze rownosc¢ kobiet i mezczyzn stanowi podstawo-

89. Rezolucja w sprawie stereotypow..., pkt. 20-21.

90. Ibidem, pkt. 28.

91. Ibidem, pkt. 22.

92. Ibidem, pkt. 19.

93. Konkluzje Rady z dnia 7 marca 2011 r. - Europejski pakt na rzecz réwnosci
plci (2011-2020) Dz. Urz. 2011, C 155/02., cyt. dalej jako Europejski pakt na rzecz
réwnosci plci (2011-2020) ...

wa wartos¢, na ktorej opiera sie Unia Europejska, a takze wska-
zano, ze cho¢ Unia moze poszczycic sie znaczacym dorobkiem
w dziedzinie dazenia do zapewnienia rownosci ptci, postepy
w tej dziedzinie sg powolne i faktyczna rownosc nie zostata
osiagnieta®?. W konsekwencji Rada wprost wzywa, m.in. do pod-
jecia dziatan na szczeblu panstw cztonkowskich, ktore miatyby
na celu zwalczanie stereotypow ptcii promowanie rownosci ptci
na wszystkich szczeblach ksztatcenia i szkolenia, a takze w zyciu
zawodowym, tak by zmniejsza¢ segregacje ptciowa na rynku
pracy®s.

W 2006 r. Komisja Europejska przyjeta Plan dziatan na rzecz
rownosci kobiet i mezczyzn®®), w ktorym uznano eliminacje ste-
reotypow ptci za jeden z szesciu obszarow priorytetowych dzia-
tan UE w dziedzinie rownosci ptci, ktore miaty mie¢ na celu eli-
minowanie stereotypow zwigzanych z ptcig w edukacji, na rynku
pracy i w mediach. W dokumencie tym wskazywano, ze poprzez
edukacjei szkolenia nadalupowszechniane sg stereotypy zwiagza-
ne z ptcia®”. Komisja zauwazyta, ze polityka Unii powinna zatem
koncentrowad sie na ,zwalczaniu stereotypow, wpajanych dzie-
ciom juz w mtodym wieku, proponujqc szkolenia uswiadamiajqce
nauczycieli i studentdw i zachecajqc mtode kobiety i mezczyzn do
podqzania nieobciqZzonymi tradycjq sciezkami edukacji”?®. Komisja
zobowigzata sie do wspierania dziatan majacych na celu elimi-
nacje stereotypow w edukacji oraz wspierania kampanii uswia-
damiajacych i wymiany dobrych praktyk w szkotach majacych
na celu przetamywanie stereotypowych rol przypisanych ptci®?.
W Rezolucji w sprawie oceny wynikow planu dziatan na rzecz

94. Ibidem, motywy 1i 3.

95. Europejski pakt na rzecz réwnoéci plci (2011-2020), Sposoby niwelowania réznic
w traktowaniu kobiet i mezczyzn i zwalczania segregacji plciowej na rynku pracy, p. b).
96. Komunikat Komisji Europejskiej do Rady, Parlamentu Europejskiego, Europej-
skiego Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego oraz Komitetu Regionéw, Plan dziatan
na rzecz réwnosci kobiet i mezczyzn 2006-2010, SEC(2006) 275.

97. Ibidemp.5.1.,s. 10.

98. Ibidem.

99. Ibidem,s. 10-11.
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rownosci kobiet i mezczyzn na lata 2006-2010°° Parlament Eu-
ropejski zauwazyt, ze pomimo podjetych dziatan, utrzymujace
sie stereotypy dotyczace ptci nadal stanowig podstawe wielu nie-
rownosci. Podkreslit, ze stereotypy stanowia jedna z najbardziej
utrzymujacych sie przyczyn nieréwnosci miedzy mezczyznami
i kobietami, wptywajac na ich wybory w kwestiach edukacji,
szkolenia i zatrudnienia, na podziat obowigzkéw domowych
i rodzinnych, uczestnictwo w zyciu publicznym oraz udziat i re-
prezentacje na stanowiskach decyzyjnych, a takze naich wybory
zwigzane z rynkiem pracy**¥. Wobec tego wezwat Komisje i pan-
stwa cztonkowskie do rozpoczecia kampanii na rzecz zwieksza-
nia $wiadomosciw celu przetamywania stereotypéw i odchodze-
nia od tradycyjnych rél przypisywanych ptciom, w szczegdlnosci
kampanii skierowanych do mezczyzn i podkreslajacych potrzebe
dzielenia sie rodzinnymi obowigzkami®©2.

Niestety, w przyjetej przez Komisje Europejska Strategii na
rzecz rownosci kobiet i mezczyzn 2010-2015'%, kwestie doty-
czace edukacji na rzecz eliminacji stereotypow nie sg szeroko
poruszane®®¥, Warto jednak wskaza¢, iz Komisja wyraznie do-
strzega, ze tradycyjne role przypisane ptciom nadal wptywaja na
najwazniejsze decyzje osobiste kobiet i mezczyzn, w tym te do-
tyczace edukacji'®®, a propagowanie niedyskryminacyjnego po-
dejscia do przypisywanych ptciom rél we wszystkich dziedzinach

100. Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 17 czerwca 2010 r. w sprawie oceny
wynikéw planu dziatan na rzecz réwnosci kobiet i mezczyzn na lata 2006-2010 oraz
zalecen na przyszlos¢ (2009/2242(INT), Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej 2011/C
236 E/13

101. Ibidem, p. 68.

102. Ibidem, p. 5.

103. Komunikat Komisji Europejskiej do Rady, Parlamentu Europejskiego, Euro-
pejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego oraz Komitetu Regiondw, Strategia
na rzecz réwnosci kobiet i mezczyzn 2010-2015, COM(2010)491, cyt. dalej jako Stra-
tegia...

104. Natomiast wielokrotnie do kwestii stereotypéw (pod pojeciem tradycyjnych rél
spolecznych) odwoluje si¢ towarzyszacy strategii dokument roboczy stuzb Komisji
w sprawie dzialan umozliwiajacych realizacje strategii. Dobitnie stwierdza si¢ w nim,
ze istnieje wyrazna wspolzalezno$¢ pomiedzy umacnianiem i powielaniem stereoty-
pow a dyskryminacjg ze wzgledu na plec. Zob: Background document accompanying
the Communication from the Commission to the European Parliament, the Council,
the European Economic and Social Committee and the Committee of the Regions
»Strategy for Equality between Women and Men 2010-2015” SEC(2010) 1080 final.
105. Strategia...,s. 3.

zycia, w tym m.in. w edukacji, stanowi istotny wktad w realizacje
zasady réwnosci ptcit®®. Obowiagzki Komisji w materii eliminacji
stereotypow w edukacji zostaty sformutowane nader lakonicz-
nie, poprzez wtaczenie do kluczowych dziatan zobowigzania do
propagowania najlepszych praktyk ,,dotyczqcych rdl przypisywa-
nych ptciom w zakresie wychowania mtodziezy, edukacji, kultury
i sportu”.*”? W opublikowanym w 2013 r. przegladzie realizacji
Strategii*®® Komisja wskazata, ze rownos¢ ptci jest uwzglednia-
na we wszystkich obszarach polityki i programow UE w zakresie
ksztatcenia i szkolenia. W ramach realizacji tej strategii Komisja
zainicjowata m.in. akcje pod tytutem , Nauki Sciste sg dla dziew-
czyn”9), ktorej celem jest przetamywanie stereotypowych wy-
borow edukacyjnych dziewczat.

Wsrod raportow opracowanych przez organy UE z pewnoscia
warto zwrdci¢ uwage na raport A study of collected narratives
on gender perceptions in the 27 EU Member States**® opraco-
wany przez Europejski Instytut ds. Rownosci Kobiet i Mezczyzn
(European Institute for Gender Equality — EIGE)**?. Dokument
ten jest szczegolnie intersujacy, poniewaz jego czes$¢ badawcza
zostata przygotowana w oparciu o rozmowy przeprowadzone
z obywatelami i obywatelkami 27 panstw cztonkowskich UE, od-
zwierciedla zatem spoteczng percepcje problematyki stereoty-
pow opartych na ptci. Tezy raportu sg jasne. Pomimo zmian, jakie
w ciggu ostatnich dwudziestu lat dokonaty sie w Europie, stereo-
typy maja nadal znaczacy wptyw na wybory edukacyjne dokony-

106. Ibidem,s.11.

107. Ibidem,s. 14.

108. Zob.: Commission Staff Working Document: Mid-term review of the Strategy
for equality between women and men (2010-2015), SWD(2013) 339 final, s. 36.

109. Zob.: http://science-girl-thing.eu/pl.

110. A study of collected narratives on gender perceptions in the 27 EU Member Sta-
tes, Luxembourg: European Institute for Gender Equality, Publications Office of the
European Union, 2013.

111. Europejski Instytut ds. Rownosci Kobiet i Mezczyzn zostal powotany do zycia
Rozporzadzeniem nr 1922/2006 Parlamentu Europejskiego I Rady z dnia 20 grudnia
2006 r. ustanawiajacym Europejski Instytut ds. ROwnosci Kobiet i Mezczyzn (Dz. Urz.
2006 L 403). Celem dzialania Instytutu jest wzmacnianie promocji réwnosci plci,
zwalczanie dyskryminacji ze wzgledu na ple¢ oraz podnoszenie §wiadomosci obywa-
teli UE w zakresie réwnouprawnienia kobiet i me¢zczyzn.
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wane przez obie ptcie*?, a czesto zdarza sie, ze sami nauczyciele
i nauczycielki, kierujac sie stereotypami, steruja wyborami edu-
kacyjnymi uczniéw i uczennic, zniechecajac do podejmowania
wyborow wykraczajacych poza tradycyjne role spoteczne®®3.
Interesujace sg takze tezy zawarte w dokumencie pt. Roz-
nice w wynikach nauczania a ptec¢ uczniow: Obecna sytuacja
i dziatania podejmowane w Europie**%, ktdry zostat opracowany
przez Sie¢ Informacji o Edukacji w Europie EURYDICE**®. W do-
kumencie tym niezwykle wiele miejsca poswieca sie kwestiom
stereotypdw ptciiich negatywnego wptywu na realizacje zasady
rownouprawnienia, a przytaczane poglady zostaty uzupetnione
wnikliwymi analizami sposobow wtaczania kwestii ptci i row-
nouprawnienia do programoéw nauczania w poszczegolnych
panstwach?®. Autorzy raportu wskazuja, ze sposob postrzega-
nia przez nauczycieli meskosci i kobiecosci jest jednym z kluczo-
wych czynnikow w relacjach z uczniami, a stereotypy dotyczace
ptci moga by¢ wzmacniane lub ostabiane przez tresci zawarte
w podrecznikach i lekturach omawianych w szkotach**”). Ponad-
to w raporcie zaznacza sie, ze zwalczanie stereotypow dotycza-
cych ptci w programach nauczania i w ksztatceniu nauczycieli
powinno stanowi¢ jeden z elementow gender mainstreaming**®).
Obszerny fragment omawianego opracowania zostat poswie-
cony znaczeniu zréoznicowanego pod wzgledem ptci spoteczno-

112. A study of collected narratives on gender perceptions in the 27 EU Member States,

op. cit., s. 51-52, s. 79-82, 114-116.

113. Ibidem,s. 47 i54.

114. Réznice w wynikach nauczania a plec¢ uczniéw: Obecna sytuacja i dziatlania po-

dejmowane w Europie, Warszawa 2010,
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/120PL.

pdf ,dostep 16.04.2015. Raport ten stanowi tlumaczenie oryginalnego dokumentu

opublikowanego w j. angielskim pt.: Gender Differences in Educational Outcomes:

study on the measures taken and current situation in Europe, Education, Audiovisual

and Culture Executive Agency (EACEA P9 Eurydice),

http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice./documents/thematic_reports/120EN.

pdf, dostep 16.04.2015 r.

115. Dziataniami EURYDICE zarzadza Agencja Wykonawcza Unii Europejskiej ds.

Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizualnego (EACEA).

116. Réznice w wynikach nauczania a ple¢ uczniéw: Obecna sytuacja i dzialania po-

dejmowane w Europie, s. 57-73.

117. Ibidem,s. 11.

118. Ibidem,s. 21.

kulturowej wyboru lektur szkolnych oraz doboru jezyka naucza-
nia (np. stosowania form meskich i zenskich nazw zawoddéw)*9).
Wreszcie w konkluzji raportu stwierdza sie, ze podwazanie ste-
reotypow i rol przypisywanych ptci w szkotach nie jest tatwym
zadaniem ani dla ustawodawcow, ani dla pracownikow oswiaty
(nauczycieli, dyrektoréw szkot, doradcow itp.). Warto jednakze
podkresli¢, ze w raporcie wskazuje sie, ze wsrod réznych metod
walki z tym zjawiskiem, najczesciej wymienianq w literaturze jest
wykorzenianie stereotypizacji ptci poprzez rewizje tekstow szkol-
nych, materiatow audiowizualnych i czytelniczych, pytan egza-
minacyjnych”*?°.

7. Nie tylko ptec. Obowiazek likwidacji
stereotypow dotyczacych innych cech

prawnie chronionych — wybrane przyktady

Nalezy zauwazy¢, ze ochrona przed stereotypami zwigzanymi
z okreslong cecha prawnie chroniong jest elementem miedzy-
narodowych regulacji antydyskryminacyjnych juz od kilkudzie-
sieciu lat. Za pionierska regulacje w tym zakresie nalezy uznac
uchwalong pod auspicjami ONZ Miedzynarodowa konwencje
w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji rasowej
z 1965 r.22t) (MKLDR). Artykut 7 MKLDR naktada na panstwa-
strony obowiazek podjecia skutecznych srodkow, zwtaszcza
w dziedzinie oswiaty, wychowania, kultury iinformacji, w celu
zwalczania przesadow prowadzacych do dyskryminacji rasowe;.
Genezy tej regulacji nalezy szukac wsrod takich zjawisk jak, Ho-
locaust czy apartheid, ktore unaocznity, do jakich konsekwencji
moze prowadzi¢ czasami pozornie nieszkodliwa stereotypiza-
cja danej grupy etnicznej. Jest to tylko jeden z licznych instru-
mentéw prawa miedzynarodowego, ktorego celem jest walka
z uprzedzeniami na tle rasowym?2?,

119. Ibidem,s.26-27.

120. Ibidem,s. 110.

121. Dz.U. z 1969 Nr 25, poz. 187.

122. Szerzej zob.: A. Gliszczynska-Grabias, Przeciwdzialanie antysemityzmowi. In-
strumenty prawa migdzynarodowego, Warszawa: Wolters Kluwer, 2014.

BOWIAZEK WERYFIKACJI PRZEZ PANSTWO PODRECZNIKOW SZKOLNYCH W CELU
YELIMINOWANIA STEREOTYPOW ZWIAZANYCH Z PLCIA | PROWADZENIA EDUKACII

(E’w""m"“m""“m""m""m"“m""“m""m""m"“m""“m""m""m"“m""m"""



NATALIA BUCHOWSKA, KATARZYNA SEKOWSKA-KOZEOWSKA

.

RAPQRT

@g%""m"“m""m"“m""m""m""m“m""m"“m“"m""m"“m""m"“m""m

Kolejnym obszarem, w ktérym spotecznos¢ miedzynarodowa
dostrzegta potrzebe walki z uprzedzeniami i stereotypizacjg jest
sfera praw 0séb z niepetnosprawnosciami. Artykut 8 ust. 1, ONZ-
owskiej Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych z 2006
r.223 (KPON) naktada na panstwa obowiazek podjecia natychmia-
stowych, skutecznychi odpowiednich dziatan w celu,zwalczania
stereotypow, uprzedzen i szkodliwych praktyk wobec osdb niepet-
nosprawnych, w tym zwiqzanych z ptciq i wiekiem, we wszystkich
dziedzinach Zycia”. W tym celu panstwa s zobowigzane m.in.
podjac¢ odpowiednie dziatania w sferze szkolnictwa polegaja-
ce na rozwijaniu na wszystkich szczeblach systemu edukacji i u
wszystkich dzieci od najwczesniejszych lat, postawy poszanowa-
nia praw 0sob z niepetnosprawnosciami (art. 8 ust. 2 KPON).

Rowniez miedzynarodowe organy kontrolne postrzegaja
przeciwdziatanie negatywnym stereotypom i uprzedzeniom
w edukacjijako element walkiz dyskryminacja. Za przyktad moze
stuzy¢ wyrok Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka (ETPCz)
w sprawie Vejdeland i inni p. Szwecji**¥ z 2012 r., dotyczacy roz-
powszechniania w szkotach ulotek zawierajacych homofobiczne
tresci oparte na uprzedzeniach wobec oséb homoseksualnych.
Osoby rozpowszechniajgce ulotki, ktore zostaty skazane przez
sad krajowy, ztozyty skarge do ETPCz na naruszenie wolnosci
stowa (art. 10 Konwencji o ochronie praw cztowieka i podsta-
wowych wolnosci z 1950 r.*?3)). ETPCz uznat, ze nie doszto do
naruszenia praw skarzacych i uznat ingerencje wtadz za uzasad-
niong, m.in. innymi z uwagi na fakt, iz ulotki zawieraty powaz-
ne i szkodliwe zarzuty (m.in. oskarzenie os6b homoseksualnych
o rozprzestrzenianie HIV/AIDS i popieranie pedofilii) oraz byty
adresowane do o0sob, ktére ze wzgledu na mtody wiek sg szcze-
golnie wrazliwe (ang. sensitive) i podatne na wptywy.

123. Dz.U.z2012r. poz. 1169.
124. Vejdeland i inni p. Szwecji, wyrok ETPCz z dn. 9 maja 2012 r., skarga nr 1813/07.
125. Dz.U.z 1993 r. Nr 61, poz. 284 ze zm.

8. Konkluzje

Podsumowujac rozwazania zawarte w niniejszym opracowa-
niu, nalezy jednoznacznie stwierdzi¢, ze obowigzek rewizji przez
Polske podrecznikéw szkolnych w celu wyeliminowania stereo-
typowych koncepcji rél kobiety i mezczyzny oraz promowania
w podrecznikach zasady réwnosci ptci wynika bezposrednio
z przepisow dwoch wigzacych Polske umoéw miedzynarodowych,
a mianowicie z art. 10 lit ¢) Konwencji w sprawie likwidacji dys-
kryminacji kobietz 1979r. oraz art. 14 Konwencji o zapobieganiu
i zwalczaniu przemocy wobec kobieti przemocy domowejz 2011
r. Ponadto obowigzek ten mozna posrednio wyinterpretowac
z Konwencji o prawach dziecka oraz Miedzynarodowego Paktu
Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych. Koniecznos¢
rewizji podrecznikéw w celu wyeliminowania stereotypowych
koncepcji rol kobiety i mezczyzny oraz promowania w podrecz-
nikach zasady rownosci pici jest takze wyraznie postulowana
w licznych dokumentach o charakterze niewigzacym, przyjetych
przez organizacje miedzynarodowe, ktorych cztonkiem jest Pol-
ska, w tym m.in.: ONZ, UNESCO, Rade Europy i Unie Europejska.
Szczegolnie dobitnie postulat ten wyrazony zostat w Rezolucji
Parlamentu Europejskiego w sprawie eliminowania stereoty-
pow dotyczacych ptci w UE przyjetej w 2013 r.

Warto w tym miejscu przypomnie¢, ze polskie organy wtadzy
panstwowej sg bez watpienia zobligowane do przyjecia stosow-
nych aktéw prawnych lub podjecia innych dziatan majacych na
celu wdrozenie umow miedzynarodowych, ktérych Polska jest
strong, a brak takich dziatan oznacza de facto naruszenie wia-
z3cego Polske prawa miedzynarodowego. Ponadto, jako czto-
nek organizacji miedzynarodowych Polska jest zobowigzana do
przestrzegania postanowien statutow tychze organizacji. Ozna-
cza to m.in., Ze ma ona obowigzek dziatania na rzecz realizacji
celéw organizacji wyrazonych w statucie i nie powinna podej-
mowac dziatan udaremniajacych realizacje przez organizacje jej
statutowych zadan.

W tym konteks$cie znamienne s3 tezy zawarte w uwagach kon-
cowych do sprawozdania Polski, sformutowane w 2014 r. przez
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Komitet ds. likwidacji dyskryminacji kobiet, ktory skonstatowat,
iz w Polsce wystepuja gteboko utrwalone stereotypy oparte na
ptci, zawarte m.in. w materiatach edukacyjnych. W konsekwen-
¢ji organten jednoznacznie rekomendowat, aby Polska potrakto-
wata priorytetowo rewizje podrecznikow szkolnych i materiatow
na wszystkich szczeblach edukacji w celu usuniecia dyskryminu-
jacych stereotypdw zwiazanych z ptcig. 4
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NA TROPACH... CZYLI
PRAWNYCH PODSTAWACH
ROWNOSCI PtCl | ZAKAZU

DYSKRYMINACIJI ZE WZGLEDU
NA PLEC W EDUKACII SZKOLNEJ.
PERSPEKTYWA POLSKIEGO
PRAWA OSWIATOWEGO

Violetta Kopinska

Wprowadzenie

Rownouprawnienie ptci oraz zakaz dyskryminacji ze wzgle-
du na pte¢ wydaja sie by¢ wspotczesnie standardem spotecznym
i prawnym. Powinno to dotyczy¢ réwniez Polski, a efektem tego
powinna by¢ intensyfikacja réznego rodzaju praktyk spotecz-
nych polegajacych na tworzeniu warunkéw do rzeczywistej rea-
lizacji rownouprawnienia ptci¥, w tym rowniez w obszarze edu-
kacji. Z jednej strony mamy bowiem catg game obowigzujacych
aktow prawnych zwracajacych uwage na kwestie rownosciowe
i problemy dyskryminacji, z drugiej natomiast — rozwinietg re-
fleksje teoretyczng i badania empiryczne dotyczace problema-
tyki gender, w tym réwniez te, ktére odnosza sie do edukacji?.
Szczegolnie istotna wydaje sie tu edukacja szkolna, poniewaz,
jak pisze Chomczynska-Rubacha: ,Koncentracja na szkole, jako
zrodle przekazow dotyczqcych ptci, moze byc uzasadniona dwo-
jako. Po pierwsze, dzieci spedzajq w szkole z nauczycielkami i na-
uczycielami (po odjeciu godzin na sen i zabawe z rowiesnikami)
wiecej czasu niz z rodzicami. Po drugie, kontakt ten jest obliga-
toryjny. W tym kontekscie szkota jawi sie jako silna i dziatajqca

1. D. Pankowska, Kwestia plci i rodzaju - ,nieobecny dyskurs” w ksztalceniu nauczy-
cieli, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2014, nr 19 (2), s. 130.

2. Przegladu badan polskich zwigzanych z problematyka gender dokonala Dorota
Pankowska - Zob. D. Pankowska, Kwestia plci i rodzaju - ,,nieobecny dyskurs” w ksztat-
ceniu nauczycieli, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2014, nr 19 (2), s. 129-148.

z pozycji wtadzy agenda socjalizacji ”?. Pojawiaja sie jednak dwie
watpliwosci: pierwsza to taka, czy szkota docenia znaczenie
tej problematyki, a precyzujac — czy nauczyciele i nauczycielki
majg odpowiednia wiedze oraz wykazujg sie tzw. ,wrazliwoscia
genderowg”? Druga watpliwos¢ dotyczy tego, czy w przepisach
prawnych bezposrednio zwigzanych z edukacjg szkolng artyku-
tuje sie wprost zasade réwnosci ptci i zakazu dyskryminacji ze
wzgledu na pted.

Czesciowej odpowiedzi na pierwsze pytanie dostarcza Pan-
kowska, ktora analizujgc standardy ksztatcenia nauczycieli, do-
chodzi do wniosku, ze w efektach i tresciach programowych
brakuje jakichkolwiek odniesien do ptci4. Co prawda autorka
zauwaza pewne tresci, ktore potencjalnie dajg mozliwosci od-
niesienia sie do ptci spoteczno-kulturowej, ale, jak stwierdza:
»T0 jednak, czy nauczyciele akademiccy wykorzystajq te mozli-
wosci — zalezy jedynie od nich”>. Potwierdzenia faktu, ze polska
edukacja jest ,niewrazliwa na ptec”, dostarczajq prace wielu ba-
daczy i badaczek polskich®. Wniosek taki jest szczegdlnie nie-
pokojacy w kontekscie politycznej inkluzji problematyki gender,
poniewaz, jak pisze Pankowska: ,,0 ile bowiem wczesniej nauczy-
ciele i wychowawcy nie realizowali programdw wychowawczych
na ten temat z uwagi na brak wiedzy i ‘wrazliwosci genderowej’
(choc¢ materiaty edukacyjne dostepne sq od blisko 10 lat), o tyle
obecnie mogq tym bardziej, juz swiadomie, powstrzymywac sie od
wszelkich dziatan kojarzqcych sie z gender albo z uwagi na nabyte
przekonania tak intensywnie ostatnio promowane przez srodowi-
ska konserwatywne, albo z uwagi na lek przed konsekwencjami”?.

3. M. Chomczyniska-Rubacha, Dyskryminacja w szkole ze wzgledu na ple¢ w perspek-
tywie krytycznej socjologii edukacji, ,Kultura i Edukacja” 2011, nr 1 (80), s. 40.

4. D. Pankowska, op. cit., s. 136.

5. Ibidem. Wielu danych dotyczacych systemu ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli
dostarcza réwniez raport - Abramowicz M. (red.), Wielka nieobecna - o edukacji an-
tydyskryminacyjnej w sy ie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badatn, Warsza-
wa: Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, 2011.

6. Podam jedynie dwa przyklady, zastrzegajac jednoczesnie, ze s3 to tylko przyktady:
A. Dzierzgowska, E. Rutkowska, Slepa na ple¢ edukacja réwnosciowa po polsku, War-
szawa: wyd. Fundacja Feminoteka, 2008; M. Chomczyniska-Rubacha, Nauczycielskie
i uczniowskie przekazy socjalizacyjne zwigzane z plcig, (w:) M. Chomczynska-Ruba-
cha (red.), Ple¢ i rodzaj w edukacji, Lodz: WSHE, L6dz, 2004, s. 53-62.

7. D. Pankowska, op. cit.
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W tym kontekscie istotna jest druga watpliwosc¢ i to wtasnie tego
obszaru bedzie dotyczyt niniejszy artykut.

Jezeli ktos zapytatby mnie wprost: ,Czy w polskim prawie
oswiatowym istnieje umocowanie dla obowigzywania zasady
rownosci ptci i zakazu dyskryminacji?”, odpowiedziatabym bez
namystu: ,,Tak”. Gdybym jednak na tym zakonczyta swojg odpo-
wiedz, pytajacy/a mogtby/mogtaby wytworzy¢ sobie btedne wy-
obrazenie na temat ksztattu polskiego prawa oswiatowego. Dla-
tego w ramach niniejszego artykutu nie zamierzam poprzestac
na ,tak”. Istotne wydaje sie — po pierwsze — wskazanie i inter-
pretacja konkretnych regulacji prawnych, ktére potwierdzatyby
umocowanie prawne zasady rownosci ptci i zakazu dyskrymina-
¢ji ze wzgledu na pte¢ w omawianym obszarze prawa. Po drugie
zas — ocena tych regulacji, a wtasciwie ich ksztattu i wynikajace
stad wnioski. Powyzsza logika wyznacza strukture niniejszego
artykutu. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze ze wzgledu na zakres pra-
wa os$wiatowego skupie sie na wybranych, ale istotnych regula-
cjach zwigzanych z edukacja szkolna.

Dlaczego wazna jest artykulacja zasady rownosci ptcii zakazu
dyskryminacji ze wzgledu na pteé w przepisach prawnych odno-
szacych sie wprost do edukacji szkolnej? Z jednej strony, jak pisze
Chomczynska-Rubacha: ,,fakt milczenia czy slepoty w odniesieniu
do spraw ptci ostabia czujnosc i stanowi rodzaj przyzwolenia na
praktyki nierespektujqce zasady rownosci”®. Z drugiej strony, cho-
dzi tu rowniez o Swiadomos¢ realizacji normy prawnej, a kon-
kretnie o to, ze brak wyraznej artykulacji tych zasad w obszarze
edukacji, w potaczeniu z inkluzjg polityczng problematyki gen-
der oraz tworzeniem fatszywego obrazu edukacji ,wrazliwej na
pte¢”, skutkowaé moze w rezultacie rozbieznoscia pomiedzy
interpretacja regulacji prawnych a wyobrazeniem co do szcze-
gotow obowiazywania prawa, ksztattowanych pod wptywem
dominujacych w okreslonych srodowiskach opinii i utrwalonych
stereotypow postepowania. W rezultacie moze to skutkowac
dos¢ powazna asymetrig miedzy tym, co okreslane jest jako pra-

8. M. Chomczynska-Rubacha, Dyskryminacja w szkole ze wzgledu na ple¢ w perspek-
tywie krytycznej socjologii edukacji, ,Kultura i Edukacja” 2011, nr 1 (80), s. 40.

wo intuicyjne a prawem pozytywnym (stanowionym)? i w konse-
kwencji brakiem przestrzegania zasad de facto obowigzujacych.

Podstawy konstytucyjne

Analize regulacji prawnych $cisle zwigzanych z edukacja
szkolna nalezy poprzedzi¢ odniesieniem sie do Konstytucji Rze-
czypospolitej Polskiej — jako aktu prawnego majacego najwyz-
sz3 moc prawng w naszym kraju. Zgodnie z reguta hierarchiczng
obowiazujaca w Polsce, wszystkie akty prawne o nizszej mocy
prawnej niz Konstytucja muszg byc¢ z nig zgodne. Oznacza to, ze
regulacje prawne zawarte m.in. w ustawach i rozporzadzeniach
nie moga pozostawac w sprzecznosci z Konstytucja. Fakt ten ma
istotne znaczenie dla dalszej analizy. Wskazuje bowiem, ze prze-
pisy prawne artykutowane w ramach prawnego porzadku krajo-
wego, w tym takze w ramach tzw. prawa oswiatowego, muszg
respektowad postanowienia konstytucyjne.

Art. 30 ustawy z dnia 2 kwietnia 1997 roku — Konstytucja Rze-
czypospolitej Polskiej*® wskazuje, ze: ,Przyrodzona i niezbywal-
na godnosc cztowieka stanowi zrédto wolnosci i praw cztowieka
i obywatela. Jest ona nienaruszalna, a jej poszanowanie i ochrona
jest obowiqzkiem wtadz publicznych”. Dyskryminacja za$ naru-
sza godnosc cztowieka i stanowi pogwatcenie tego, co stanowi
esencje w zakresie praw cztowieka. Natomiast art. 32 ust. 2 Kon-
stytucji wypowiada wprost ogolny zakaz dyskryminacji. Zgodnie
z tym zapisem ,,Nikt nie moze byc¢ dyskryminowany w Zyciu poli-
tycznym, spotecznym lub gospodarczym z jakiejkolwiek przyczy-
ny”. Umieszczenie tego przepisu w rozdziale pt. Wolnosci, prawa
i obowiqzki cztowieka i obywatela w ramach ,,Zasad ogdlnych”
swiadczy o jego randze w tym rozdziale, a sformutowanie , z ja-
kiejkolwiek przyczyny” nie ogranicza katalogu cech, na ktoérych
moze opierad sie dyskryminacja. Odnosi sie zatem roéwniez do
dyskryminacji ze wzgledu na ptec.

9. A. Kojder, Godnos¢ i sita prawa. Szkice socjologiczno-prawne, Warszawa: Oficyna
Naukowa, 1995, s. 252-254.
10. Dz.U.z 1997 r., Nr 78, poz. 483.
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Mimo to, Konstytucja nie poprzestaje na ogélnym zakazie dys-
kryminacji zawartym w wyzej wskazanym art. 32 ust. 2. Kolejny
przepis —art. 33 Konstytucji RP —odnosi sie wprost do ptci. Ustep
1 tego artykutu wskazuje na réwnosc praw kobiet i mezczyzn
w zyciu rodzinnym, politycznym, spotecznym i gospodarczym.
Natomiast ustep 2 wskazuje na przyktadowe obszary, ktérych
dotycza réwne prawa kobiet i mezczyzn. Wymieniono tu m.in.:
ksztatcenie, zatrudnienie i zabezpieczenie spoteczne. Katalog
obszaréw, w ramach ktérych kobietom i mezczyznom przystu-
guja rowne prawa, nie jest tu katalogiem zamknietym, o czym
Swiadczy uzycie sformutowania ,w szczegdlnosci” (,,Kobieta
i mezczyzna majq w szczegolnosci rowne prawo do....”). Co praw-
da art. 33 Konstytucji RP nie ustanawia wprost zakazu dyskry-
minacji ze wzgledu na pte¢, ale z zasady rownosci wobec prawa
wynika zakaz dyskryminacji. Potwierdza to konstrukcja wspo-
mnianego wczesniej art. 32 Konstytucji, ktory w ust. 1 statuuje
zasade rownosci wobec prawa, a w omawianym juz ust. 2 —zakaz
dyskryminacji. Powigzanie art. 32 i 33 Konstytucji RP prowadzi
do wniosku, ze rownos¢ praw kobiet i mezczyzn zostata w Kon-
stytucji szczegolnie wyeksponowana, a wobec tego nie jest moz-
liwa interpretacja art. 32 ust. 2, ktéra w ramach ogélnego zakazu
dyskryminacji pomijataby dyskryminacje ze wzgledu na ptec.

Polski system oswiaty — fundamentalne

zasady

Jednym z podstawowych aktéw prawnych w zakresie prawa
oswiatowego odnoszacym sie do edukacji szkolnej jest ustawa
z dnia 7 wrzesnia 1991 r. — o systemie oswiaty*?. Szczegdlnie
istotna w omawianym kontekscie jest preambuta tej ustawy, kto-
ra stanowi: ,Oswiata w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspol-
ne dobro catego spoteczenstwa; kieruje sie zasadami zawartymi
w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, a takze wskazaniami za-
wartymi w Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, Miedzynaro-
dowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji
o Prawach Dziecka. (...). Szkota winna zapewnic kazdemu uczniowi

11. To jest Dz. U. z 2004, Nr 256, poz. 2572 z péZniejszymi zmianami.

warunki niezbedne do jego rozwoju, przygotowac go do petnienia
obowiqzkdw rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady so-
lidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci”*?\.
Powyzsze sformutowanie wskazuje na znaczenie zasad konsty-
tucyjnych w ramach funkcjonowania systemu oswiaty. Podkre-
slono réwniez istotnosc innych aktow prawnych dotyczacych
ochrony praw cztowieka z zakresu prawa miedzynarodowego,
ktérych omowienie przekracza jednak ramy tego artykutu. Po-
zwole sobie jednak zwréci¢ uwage na jeden z nich — Konwencje
o Prawach Dziecka z dnia 20 listopada 1989 roku®?, do ktérej od-
wotuja sie takze przepisy innych aktow z zakresu prawa oswia-
towego.

Art. 2 Konwencji wskazuje, iz panstwa, ktére ja podpisaty maja
obowigzek respektowac i gwarantowac prawa zawarte w tej
konwencji ,,wobec kazdego dziecka niezaleznie od rasy, kolory
skory, ptci, jezyka, religii, poglqdow politycznych, statusu majqtko-
wego, niepetnosprawnosci, cenzusu urodzenia lub jakiegokolwiek
innego tego dziecka albo jego rodzicow bqdz opiekuna prawne-
go”*4, Jednoczesnie art. 29 ust. 1 lit. d Konwencji podkresla to,
co szczeg6lnie wazne z punktu widzenia niniejszego artykutu,
a mianowicie koniecznos¢ zapewnienia przez Panstwa-Strony
takiego ukierunkowania nauki dziecka, aby przygotowac je do
»odpowiedzialnego zycia w wolnym spoteczenstwie, w duchu zro-
zumienia, pokoju, tolerancji, rownosci ptci oraz przyjazni pomie-
dzy wszystkimi narodami, grupami etnicznymi, narodowymi i reli-
gijnymi oraz osobami rdzennego pochodzenia”*. Oba powyzsze
przepisy odnoszg sie wprost do zasady réwnosci ptci, z tym ze
w drugim przypadku nie chodzi o prawny zakaz dyskryminacji ze
wzgledu na pte¢, ale o koniecznos¢ rozwijania w edukacji dziec-
ka okreslonych postaw.

Ma to niebagatelne znaczenie w konteks$cie podejmowanej
tu tematyki. Skoro bowiem ustawa o systemie oswiaty w swojej
preambule odwotuje sie zaréwno do Konstytucji, jak i Konwencji

12. Ibidem.
13. Dz.U.z 1991 r., Nr 120, poz. 526.
14. Ibidem.
15. Ibidem.
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o Prawach Dziecka, to w Swietle przytoczonych wyzej przepisow,
zasade rownosci ptci i zakaz dyskryminacji ze wzgledu na ptec
w edukacji szkolnej nalezy interpretowac nastepujaco:

P w obszarze podmiotowym — co oznacza rownos¢ wobec
prawa i zakaz dyskryminacji ze wzgledu na ptec¢ wszystkich pod-
miotéw edukacyjnych, czyli nauczycieli i nauczycielek, uczniow
i uczennic, ale takze rodzicow;

P w obszarze przedmiotowym — co oznacza respektowanie
rownosci ptci i zakaz dyskryminacji ze wzgledu na ptec uczniow
iuczennic w procesie dydaktycznym, wychowawczym i opie-
kuriczym. Nie chodzi tu jednak o relacje miedzy poszczegolnymi
podmiotami, ale o kompetencje rozwijane w procesie edukacji,
a zatem odpowiedni dobor tresci, metod, srodkow, sformuto-
wanie wymagan edukacyjnych, ktére pozwalajg na rozwijanie
kompetencji w zakresie wiedzy, umiejetnosci, postaw uczniow
i uczennic w obszarze réwnosci ptci.

Oba obszary s3 ze sobg $cisle powigzane. Rozwijanie kompe-
tencji ucznidow i uczennic nie odbywa sie w prozni. Towarzysza
temu okreslone relacje interpersonalne i grupowe, okreslona
kultura (w tym kultura organizacyjna) szkoty, wreszcie okreslony
kontekst spoteczny, polityczny. Praktyczne dziatania nauczycieli
i nauczycielek moga wzmacniac¢ lub ostabia¢ efekty uczenia sie
wynikajace z programdéw nauczania, byc¢ spojne lub nie z plano-
wanymi celami wychowania. Wszystko to zanurzone jest z kolei
w okreslonym kontekscie spoteczno-politycznym, ktéry niewat-
pliwie wptywa zarowno na obszar podmiotowy, jak i przedmio-
towy w zakresie realizacji zasady rownosci ptci i zakazu dyskry-
minacji ze wzgledu na pte¢ w ramach edukacji szkolnej. Chodzi
tu nie tylko o sSwiadomos$¢ spoteczng, zakorzenienie okreslonych
stereotypow zwigzanych z ptcia w danym spoteczenstwie, kul-
ture prawnga (zwtaszcza w zakresie stosowania i realizowania
prawa), ale takze polityczng inkluzje zagadnien zwigzanych
z edukacja réwnosciowq i inne cechy swiadczace o dysfunkcjach
systemu prawnego, np. niestabilnosc i eksplozje prawa, ktorej
skutkiem jest nadmiar szybko zmieniajacych sie regulacji praw-
nych. Ta ostatnia cecha jest szczegélnie widoczna w obszarze
prawa oswiatowego, a jej skutkiem jest czesto pozornosc w za-

kresie przestrzegania prawa. Szkole moze brakowad czasu na
to, by zajmowac sie/ zastanawiac nad realizacja tego, co wazne
i fundamentalne, skoro konieczne jest wprowadzanie kolejnych
zmian, tworzenie dokumentacji wedle nowych zasad, zmienia-
nie procedur, mimo Ze poprzednie funkcjonowaty dobrze. Takie
zmiany staja sie tym wazniejsze, im bardziej realne wydaja sie/sa
konsekwencje niedopetnienia tych wymogow.

W dalszej czesci artykutu skupie sie na wybranych regulacjach
z zakresu prawa oswiatowego odnoszac je do poszczegélnych
wskazanych wyzej obszarow interpretacji/identyfikacji zasady
rownosci ptci i zakazu dyskryminacji ze wzgledu na ptec¢ w edu-
kacji szkolnej. Nalezy przy tym podkresli¢, ze zaréwno zasada
rownosci ptci, jak i zakaz dyskryminacji ze wzgledu na ptec nie sg
co do zasady*® artykutowane wprost w omawianych nizej regu-
lacjach. Jednakze analiza podstaw zawartych w Konstytucji, Kon-
wencji o prawach dziecka i w preambule do ustawy o systemie
oswiaty jednoznacznie wskazuje, ze powinny by¢ one uwzgled-
niane, a co za tym idzie, miescic¢ sie w ramach interpretacji po-
szczegolnych przepiséw prawnych.

Analiza wybranych regulacji prawnych
zwigzanych z edukacjq szkolng

Nadzor pedagogiczny

Nadzér pedagogiczny jest wazng czescig funkcjonowania
szkoty. Ze swojego zatozenia ma stuzy¢ nie tylko ocenie stanu
i warunkoéw oraz efektéw dziatalnosci dydaktycznej, wychowaw-
czej i opiekunczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkoty, ale
takze udzielaniu pomocy szkotom w wykonywaniu ich zadan,
a takze inspirowaniu nauczycieli i nauczycielek do innowacji

16. Wryjatek stanowia tu podstawy programowe ksztalcenia ogélnego, ktére w za-
kresie formulowanych wymagan szczegéltowych odnosza si¢ wprost zaréwno do za-
sady réwnosci plci, jak i zakazu dyskryminacji ze wzgledu na ple¢ - rozporzadzenie
dotyczace podstaw programowych zostalo jednak pominiete w niniejszej analizie
ze wzgledu na fakt, ze podstawy programowe do nauczania poszczegélnych przed-
miotéw byly punktem zainteresowania szczegélowych analiz prowadzonych przez
badaczki i badaczy w ramach projektu ,,Gender w podrecznikach”. A zatem, raporty
badawcze z tego projektu stanowia tu wyczerpujaca analize powyzszych kwestii.
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pedagogicznych, metodycznych i organizacyjnych (art. 33 ust. 1
ustawy o systemie oswiaty). To, czy nadzor pedagogiczny spetnia
rzeczywiscie takie funkcje, to inna sprawa. Szczegdétowa analiza
przepisow w tym zakresie doprowadza do wniosku, ze wsparcie
i ,inspirowanie” zajmuja tu marginalng pozycje, podczas gdy zde-
cydowany prym niesie ocena i kontrola'”.. Wniosek ten ma takze
znaczenie dla analiz podejmowanych w tym miejscu.

W pierwszej kolejnosci nalezy wskazac art. 33 ust. 2 ustawy
o systemie oswiaty: odnoszac sie do tej czesci nadzoru peda-
gogicznego, ktory koncentruje sie na ocenie stanu, warunkow
i efektow dziatalnosci szkoty, zwraca on uwage na pewne obsza-
ry podlegajace nadzorowi (katalog nie ma tu jednak charakteru
zamknietego). Podkreslono tu m.in., ze nadzorowi podlega:

P realizacja podstaw programowych,

P przestrzeganie praw dziecka i praw ucznia oraz upowszech-
nianie wiedzy o tych prawach,

P przestrzeganie statutu szkoty lub placéwki.

Pierwszy zakres nadzoru odnosi sie do obszaru przedmio-
towego w zakresie identyfikacji zasady rownosci ptci i zakazu
dyskryminacji ze wzgledu na pte¢; trzeci — do podmiotowego;
srodkowy zas taczy w sobie oba obszary. Podstawy programo-
we obowigzujace w Polsce na mocy Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkoét®), szczegotowo spre-
cyzowane w zatacznikach do tego rozporzadzenia dla poszcze-
golnych etapoéw ksztatcenia ogdlnego, zawierajg sprecyzowane
wymagania, wéréd ktorych obecna jest tematyka z zakresu praw
cztowiekaiich ochrony, w tym réwniez tematyka dotyczaca row-
nosci ptci i zakazu dyskryminacji ze wzgledu na ptec (szczego-
towo na ten temat — zob. przyp. 1). Obecnos¢ tych zagadnien
w edukacji gwarantowana jest zreszta przez omawiang wyzej
preambute ustawy o systemie oswiaty, a upowszechnianie wie-

17. V. Kopinska, Rekonstrukcja kultury prawnej szkoly na podstawie (zmian) przepi-
sow prawnych w zakresie nadzoru pedagogicznego, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych”
2013, nr 17 (2), s. 191-195.

18. Dz.U.z 2012 r. poz. 977 z p6iniejszymi zmianami.

dzy o prawach dziecka (notabene rowniez obecne w podstawach
programowych) samo w sobie miesci upowszechnianie wiedzy
0 godnosci dzieci, o zakazie dyskryminacji réwniez ze wzgledu
na ptec¢ oraz o prawie dziecka do nauki, ktéra ma przygotowy-
wac do odpowiedzialnego zycia w wolnym spoteczenstwie, row-
niez w duchu réwnosci ptci.

Nadzér pedagogiczny w zakresie realizacji podstaw progra-
mowych przyjmuje, zgodnie z §7 ust.1 pkt 1 Rozporzqdzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 7 pazdziernika 2009 r. w sprawie
nadzoru pedagogicznego*, forme ewaluacji majacej charakter
zewnetrzny, czyli przeprowadzanej przez organ sprawujacy
nadzor pedagogiczny (§2 pkt 5 rozporzadzenia). Przypisanie tej
formy nadzoru pedagogicznego do omawianych obszaréw ma
nastepujace skutki: po pierwsze, jak wspomniano wczesniej,
nadzor pedagogiczny, wbrew zatozeniom ustawowym, kon-
centruje sie gtownie na ,ocenie” i ,kontroli” kosztem ,wspar-
cia” i,inspirowania”. Brak rownowagi miedzy poszczegolnymi
funkcjami nadzoru pedagogicznego nalezy oceni¢ negatywnie,
ale z subiektywnego punktu widzenia, czyli z punktu widzenia
podejmowanej tu tematyki, sprawa jest korzystna. Oznacza to
bowiem, ze rowniez wymagania edukacyjne dotyczace zagad-
nienia rownosci ptci i zakazu dyskryminacji ze wzgledu na ptec
objete sg ta forma nadzoru, ktéra jest dominujaca. Ponadto kon-
sekwencje negatywnej oceny, okreslonej przez organy nadzo-
ru, sq duzo powazniejsze w interesujagcym nas obszarze anizeli
w innych. | tak, uzyskanie oceny E, oznaczajacej niski stopien wy-
petniania wymagania przez szkote lub placowke (§7 ust. 3 pkt 5
rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego) w ramach
obszaru ,,Uczniowie nabywajq wiadomosci i umiejetnosci okre-
slone w podstawie programowej” (Zatacznik do Rozporzqdzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 2013 r. zmieniajqcego
rozporzqdzenie w sprawie nadzoru pedagogicznego®® skutkuje
zgodnie z §10 rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicz-
nego?! wydaniem przez organ sprawujacy nadzoér polecenia

19. Dz.U.z 2009 r., Nr 168, poz. 1324 z pézniejszymi zmianami.
20. Dz.U.z2013r., poz. 560.
21. Dz.U.z2009 r., Nr 168, poz. 1324 z p6zniejszymi zmianami.
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dyrektorowi szkoty, ktére zobowigzuje go do opracowania pro-
gramu i harmonogramu poprawy efektywnosci ksztatcenia lub
wychowania zgodnie z art. 34 ust. 2 ustawy o systemie oswiaty.
Niezastosowanie sie do uwag i wnioskéw wskazanych przez or-
gan nadzoru lub nieopracowanie albo niewdrozenie w terminie
owego programu skutkuje wnioskiem (wigzacym dla organu
prowadzacego szkote) o odwotanie dyrektora szkoty (art. 32 ust.
2a ustawy o systemie oswiaty) lub decyzjq o cofnieciu zezwole-
nia na zatozenie szkoty w przypadku szkoty prowadzonej przez
osobe fizyczna lub prawng niebedaca jednostka samorzadu tery-
torialnego (art. 32 ust. 3 ustawy o systemie oswiaty).

Jesli chodzi natomiast o nadzér pedagogiczny w zakresie
przestrzegania statutu szkoty i przestrzegania praw dziecka, to
mozna to rozpatrywad dwutorowo. Z jednej strony chodzi tu po
prostu o respektowanie prawa, co objete jest forma nadzoru pe-
dagogicznego okreslang jako ,kontrola” (§1 pkt 9 oraz §6 pkt 2
rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego). Z drugiej
strony, statut szkolny jako akt prawny o charakterze wewnetrz-
nym powinien by¢ zgodny z prawem powszechnie obowiazuja-
cymi zgodnie z art. 60 ust. 1 ustawy o systemie oswiaty powinien
okresla¢ kompetencje poszczegdlnych organow funkcjonujacych
w szkole oraz prawa i obowiazki uczniow i uczennic, zadania
nauczycieli i nauczycielek. Rozporzadzenie Ministra Edukac;ji
Narodowej z dnia 21 maja 2001 roku w sprawie ramowych sta-
tutdéw publicznego przedszkola i publicznych szkét2? dokonuje
uszczegotowienia wymagan stawianych statutom szkolnym.
I tak, zgodnie z §2 ust. 1 pkt 1 i 2 zatacznika nr 2, 3, 4 oraz §2
ust. 1 pkt 1 i 3 zatacznika nr 5, 53, 5b do tego rozporzadzenia,
w statucie powinny byc¢ okreslone cele i zadania szkoty wynika-
jace z przepiséw prawa oraz uwzgledniajace program wycho-
wawczy i program profilaktyki szkoty oraz sposob wykonywania
tych zadan, z uwzglednieniem optymalnych warunkéw rozwoju
ucznia. Natomiast na podstawie §16b zatgcznika nr 2, §18b za-
tacznika nr 3, §19 zatacznika nr 4 i 5, §20 zatacznika nr 5a, §21
zatacznika nr 5b, statut szkoty powinien okresla¢ prawa ucznia

22. Dz.U.z2001r., Nr 61, poz. 624 z péZniejszymi zmianami.

z uwzglednieniem w szczegolnosci praw zawartych w Konwen-
¢ji o Prawach Dziecka. A zatem, nieprzestrzeganie statutu szko-
ty jest rownoznaczne z niewywigzywaniem sie szkoty z tego, co
jest deklarowane w statucie, a co odnosi sie do relacji miedzy
podmiotami szkolnymi, w tym réwniez do respektowania zasady
rownosci ptci i zakazu dyskryminacji ze wzgledu na ptec. Jezeli
zatem szkota nie respektuje tych zasad, a deklaruje je chociazby
w sposob ogolny w programie wychowawczym szkoty lub tez
artykutuje w ramach praw uczniéw i uczennic, to oznacza, ze
z jednej strony nie przestrzega statutu szkolnego (co powinno
zostac zidentyfikowane w ramach kontroli), a z drugiej — nie re-
spektuje okreslonych norm spotecznych. Ten drugi aspekt ma
powazniejsze konsekwencje, poniewaz stanowi obszar objety
ewaluacjg zewnetrzng. Wedtug §10 ust. 1 pkt 2 rozporzadzenia
w sprawie nadzoru pedagogicznego uzyskanie oceny E w obsza-
rze zatytutowanym ,Respektowane sq normy spoteczne” oznacza
na poziomie podstawowym (D), ze ,,Zasady postepowania wspot-
zycia w szkole lub placdwce sq uzgodnione i przestrzegane przez
uczniow, pracownikow szkoty i rodzicow” (zatacznik do Rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 2013 r.
zmieniajgcego rozporzadzenie w sprawie nadzoru pedagogicz-
nego?¥). Jezeli wymaganie to nie zostanie spetnione chociazby
na tym wskazanym wyzej podstawowym poziomie, powinno to
skutkowad przyznaniem oceny E, ktérej konsekwencje zostaty
juz okreslone wczesniej.

Programy nauczania i podreczniki

Regulacje prawne dotyczace programdw nauczania i podrecz-
nikow szkolnych naleza do przedmiotowego obszaru edukacji
szkolnej, na podstawie ktérego mozemy identyfikowad zasade
rownosci ptci i zakaz dyskryminacji ze wzgledu na ptec. Podob-
nie jak w przypadku przepiséw prawnych odnoszacych sie do
nadzoru pedagogicznego, rowniez w tym przypadku nie ma re-
gulacji odnoszacych sie wprost do tematyki bedacej przedmio-
tem zainteresowania w ramach tego artykutu. Niemniej jednak

23. Dz.U.z2013r., poz. 560.
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interpretacja tych regulacji w $wietle tego, co zostato wczesdniej
napisane, nie pozostawia watpliwosci. Programy nauczania mu-
sz uwzgledniac podstawy programowe i nie moga tego czynic
w sposob wybidrczy. Uwzglednienie podstawy programowej
w programie nauczania danego przedmiotu oznacza, ze podsta-
wa programowa jest realizowana w catosci przez ten program.
Zgodnie z art. 22a ust. 4 ustawy o systemie o$wiaty programy
nauczania moga wykraczac poza zakres tresci nauczania ustalo-
nych dla danych zaje¢ edukacyjnych w podstawie programowej.
Nie jest jednak mozliwe rezygnowanie z niektérych wymagan
edukacyjnych, poniewaz dyrektor/dyrektorka szkoty, ktory/a
dopuszcza (po zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej) do uzyt-
ku szkolnego przedstawiony przez nauczyciela lub zesp6t na-
uczycieli program nauczania (art. 22a ust. 6 ustawy o systemie
oswiaty), jest jednoczesdnie, zgodnie z art. 22a ust. 7 ustawy o sy-
stemie oswiaty, odpowiedzialny/a za uwzglednienie w szkolnym
zestawie programow nauczania catosci podstawy programowej
dla etapow ksztatcenia realizowanych w poszczegolnych typach
szkot. Owa odpowiedzialnos¢ dyrektora lub dyrektorki szkoty
jest egzekwowana na poziomie wspominanego wczesniej nad-
zoru pedagogicznego w formie ewaluacji zewnetrznej. Warto
raz jeszcze podkresli¢, ze realizacja podstawy programowej
przez szkote miesci sie w ramach tego obszaru dziatalnosci,
ktéry w wyniku interpretacji przepisow prawnych dotyczacych
nadzoru pedagogicznego, moze by¢ uznawany przez szkoty za
priorytetowy ze wzgledu na konsekwencje wynikajace z otrzy-
mania oceny najnizszej w zakresie jakiegokolwiek wymagania
mieszczacego sie w tym obszarze. Jezeli zatem zasada réwnosci
ptci i zakaz niedyskryminacji ze wzgledu na pte¢ mieszczg sie
w ramach tresci nauczania zawartych w podstawie programo-
wej, to zgodnie z obowigzujacym prawem powinny takze zostac
uwzglednione w ramach szkolnych programoéw nauczania.
Podobnie sprawa wyglada w przypadku regulacji prawnych
dotyczacych podrecznikéw szkolnych. Art. 22ao0 ust. 3 pkt 1-3
ustawy o systemie oswiaty wskazuje, ze podreczniki powinny
zawierac usystematyzowang prezentacje tresci nauczania usta-
lonych w podstawie programowej. Jednoczesnie, zgodnie z §2

ust. 1 pkt 6 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
8 lipca 2014 r. w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego
podrecznikow?4, podrecznik powinien zawieraé tresci zgodne
z przepisami prawa, w tym ratyfikowanymi umowami miedzyna-
rodowymi. Obie wskazane wyzej regulacje zostaty ujete, zgod-
nie z §9 wyzej wskazanego rozporzadzenia, w ramach kryteriow
oceny podrecznika przez rzeczoznawcow. Natomiast opinie
rzeczoznawcoéw maja kluczowe znaczenie, poniewaz to wtasnie
na ich podstawie minister podejmuje decyzje o dopuszczeniu
lub nie danego podrecznika do uzytku szkolnego. Nalezy przy
tym zwréci¢ uwage, ze warunkiem dopuszczenia podrecznika
do uzytku szkolnego jest, zgodnie z §6 rozporzadzenia w spra-
wie dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw, uzyska-
nie pozytywnych opinii*® podrecznika. Warto rowniez doda¢,
ze zgodnie z art. 22as ust. 1 pkt 1,21 4, na liste rzeczoznawcow
moze zosta¢ wpisana osoba, ktéra posiada wyksztatcenie wyz-
sze magisterskie, doswiadczenie i osiggniecia w pracy naukowej
lub dydaktycznej i rekomendacje instytucji potwierdzajacej owe
doswiadczenie i osiagniecia. A zatem podrecznik dopuszczo-
ny do uzytku szkolnego decyzja ministra powinien by¢ zgodny
z podstawa programowa nauczania dla okreslonego przedmiotu
na danym etapie edukacyjnym.

Nalezy zatem podkresli¢ raz jeszcze, ze jezeli podstawa pro-
gramowa zawiera tresci i wymagania odnoszace sie do zasady
rownosci ptci i zakazu niedyskryminacji, to powinno mie¢ to
swoje odzwierciedlenie w tresciach podrecznikowych. Warto
jednak zauwazy¢, ze skoro przepisy prawne mowig o konieczno-
sci zgodnosci podrecznika z przepisami prawa, to nie ogranicza
sie to jedynie do uwzglednienia tresci zawartych w podstawach
programowych. Nawigzujac do wczesniejszych uwag, czyli do
Konstytucji RP, preambuty do ustawy o systemie o$wiaty oraz
Konwencji o prawach dziecka, tresci podrecznikow nie tylko po-

24. Dz.U.z2014r., poz. 909 z péZniejszymi zmianami.

25. W przypadku, gdy opinie dotyczace tego samego zakresu (merytoryczno-dy-
daktycznego, jezykowego) sa zakonczone réznym stwierdzeniami (pozytywne lub
negatywne zaopiniowanie podrecznika), zgodnie z §10 ust. 1 pkt 1 rozporzadzenia
w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw, minister moze zwroci¢
sie do innego rzeczoznawcy o sporzadzenie dodatkowej opinii.
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winny wskazywac na zasade rownosci ptci i zakaz dyskryminacji
ze wzgledu na pte¢, ale rowniez by¢ konstruowane w oparciu
o te zasady. Naruszeniem przepiséw prawnych bytoby zatem nie
tylko to, ze méwiac o ochronie praw cztowieka i zakazie dys-
kryminacji pominieto tresci dotyczace zakazu dyskryminacji ze
wzgledu na pte¢, ale réwniez to, ze tresci zawarte w podreczniku
(takze materiat ilustracyjny, ktory jest przedmiotem oceny w ra-
mach opinii merytoryczno-dydaktycznych — §6 ust. 1 pkt 1, ust.
2 pkt 1, ust. 3 pkt 1, ust. 4 pkt 1, ust. 5 pkt 1) naruszaja zasade
rownosci ptci, dyskryminuja kobiety lub mezczyzn.

Na tropach... czyli co z tego wynika

Powyzsze analizy prowadza do dwdch wnioskow. Pierwszy
jest nastepujacy: zasada rownosci ptci i zakaz dyskryminacji ze
wzgledu na pte¢ maja swoje umocowanie prawne w analizowa-
nych regulacjach zwigzanych ze szkolng edukacja. Drugi wniosek
wynika z ksztattu analizowanych przepisow. Warto zwroci¢ uwa-
ge, ze zaden z analizowanych aktow prawnych z zakresu prawa
oswiatowego nie artykutuje wprost zasady rownosci ptcii zakazu
dyskryminacji ze wzgledu na ptec. Co prawda, interpretacja tych
przepisow nie budzi zadnych watpliwosci, niemniej jednak brak
artykulacji interesujacych nas tu kwestii jest niepokojacy. O tym,
ze zasady te obowiazuja, wnioskujemy na podstawie obowigzy-
wania reguty hierarchicznej i wyktadni systemowej. Jak mozna
ocenic takie rozwigzanie?

Z formalnego punktu widzenia jest to oczywiscie dopuszczal-
ne. Odwotywanie sie do praw cztowieka, dziecka, nawigzywanie
do najwazniejszych aktow z zakresu prawa miedzynarodowego
dotyczacych praw cztowieka jest bardzo ogdlne, ale skutkiem
ogolnosci jest réwniez ,,pojemnos¢” przepisow. Dzieki ogélnym
rozwigzaniom zmniejsza sie ryzyko pominiecia kwestii bardziej
szczegotowych, w tym przypadku poszczegdlnych praw lub ob-
szarow dyskryminacji cztowieka. Przepisy ogoélne sprzyjajg row-
niez interpretacji prawa w sytuacji przemian spoteczno-kulturo-
wych. Prawo nie jest w stanie przewidzie¢ wszystkich sytuacji,
ktére moga sie zdarzy¢ w dynamicznie zmieniajacej sie rzeczy-

wistosci. W takiej sytuacji przepis ogolny jest dobrym rozwigza-
niem, bo nie traci zbyt szybko swojej aktualnosci.

Z drugiej jednak strony, jednym z warunkéw skutecznosci
regulacji prawnej jest znajomosc tej normy, wiedza adresatow
o tym, ze taka norma istnieje. Nie jest to, rzecz jasna, warunek
gwarantujacy jej skutecznos$¢, niemniej jednak istotny. Jezeli nie
wiemy, ze dana norma obowigzuje, mozemy jej ,,przestrzegac”
z dwoch powodoéw: przypadkowo lub w wyniku tego, ze jest ona
zgodna z zasadami/normami spotecznymi, ktorymi sie kierujemy
w swoim postepowaniu, albo z zasadami/normami grupy, z kté-
rg sie identyfikujemy. Z tego tez powodu w prawie nie rezygnuje
sie z konstruowania norm np. deklaratywnych, oczywistych (bo
wynikajacych z innych), norm zwracajacych uwage na okreslo-
ne zachowania, ktore sg szczegélnie pozadane lub podkresla-
jacych okreslone zakazy, ktérych przestrzeganie jest spotecznie
wazne. Potwierdzeniem tego jest fakt, ze np. ustawa o systemie
oswiaty podkresla koniecznosc¢ respektowania Konstytucji czy
aktow prawa miedzynarodowego. Takze wspomniana wyzej re-
gulacja, wskazujaca, ze tresci podrecznikdw muszg byc zgodne
z prawem, w tym z ratyfikowanymi umowami miedzynarodowy-
mi, pochodzaca z rozporzadzenia w sprawie dopuszczania do
uzytku szkolnego podrecznikoéw, to najlepszy przyktad przepisu,
ktory ma charakter ogoélny, a jednoczesnie oczywisty. Jego brak
nie zmienitby interpretacji przepisow. Natomiast zdecydowano
sie jednak na wyartykutowanie tego zapisu, by podkresli¢ jego
znaczenie, przypomniec¢ o tym adresatom.

No wtasnie... w procesie tworzenia prawa nalezy bra¢ pod
uwage zrozumiatosc¢ jezyka prawnego®®, jego ,czytelnos¢” dla
adresatow. W sytuacji ogromnego rozrostu przepisow prawa,
ich przejrzystos$¢ jest szczegolnie wazna. Nie chodzi przy tym je-
dynie o proporcje miedzy niedostatkiem a nadmiarem regulacji
prawnych?”), ale rowniez o proporcje miedzy poziomem nasyce-

26. W. Szubert , Uwagi o kulturze prawnej, (w:) Naréd - kultura - osobowos¢. Ksiega
poswigcona Profesorowi Jozefowi Chalasinskiemu, praca zbiorowa, Wroclaw - War-
szawa - Krakéw - Gdansk - £6dz: Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, Wydawnictwo
Polskiej Akademii Nauk, 1983, s. 584 i nastepne.

27. A.Redelbach, S. Wronkowska, Z. Ziembinski, Zarys teorii patistwa i prawa, War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,1994, s. 165-166.
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nia regulacjami prawnymi poszczegolnych obszaréw. Podkre-
slatam to wyzej, wskazujac na to, ze koncentracja na szczegoéto-
wych, niestabilnych regulacjach prawnych moze doprowadzac¢
do ,,ostabienia czujnosci”, zaniedbywania tego, co stanowi baze.
Problem ten moze by¢ dodatkowo pogtebiany przez dominacje
formalnych aspektow stosowania prawa nad kwestiami meryto-
rycznymi i celowosciowymi?®.

Sadze zatem, ze zasada rownosci ptci i zakaz dyskryminacji
ze wzgledu na ptec¢ powinny zosta¢ wyartykutowane wprost
przynajmniej w podstawowym akcie prawnym w zakresie prawa
oswiatowego, jakim jest ustawa o systemie oswiaty. Rozwigza-
nie takie dawatoby wiekszg przejrzystos¢ adresatom tych regu-
lacji prawnych, bo przypominatoby o ich znaczeniu. Wyartyku-
towanie zasady rownosci ptci i zakazu dyskryminacji ze wzgledu
na pted¢ w ustawie o systemie oswiaty nie zagwarantuje ich prze-
strzegania w oswiacie, niemniej jednak jest wazne. Identyfikacja
tych zasad w obecnym ksztatcie regulacji prawnych przypomina
bowiem ,tropienie”. Jak wynika z przedstawionych w tym arty-
kule analiz zasada réwnosci ptcii zakaz dyskryminacji ze wzgledu
na pte¢ w istotnych regulacjach prawnych zwigzanych z edukacja
szkolna sa bowiem obecne, ale zeby sformutowac taki wniosek
nalezy siegnac¢ poza prawo oswiatowe. Trzeba je zatem ,wytro-
pi¢”, a to z pewnoscia nie jest dobre rozwiazanie. €

28. W. Szubert, op. cit., s. 583.
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PtEC JEZYKA POLSKIEGO

Maciej Duda

Jezyk jest kodem i narzedziem, ktére jednoczesnie opisuje
swiat, ksztattuje wyobrazenia moéwiacych i stuchajacych oraz
wartosciuje. Jako nosnik informacji ilustruje wiec poglady, prze-
konania i postawy jego uzytkownikow, totez w formach jezyko-
wych bardzo czesto znajdujg sie informacje oparte na stereoty-
pach rozumianych jako ustabilizowane, nierzadko uproszczone
sady wartosciujace utrwalone w pamieci zbiorowej. Nie ulega
watpliwosci, ze wizerunek ptci uzytkownikow i uzytkowniczek
jezyka nie jest przy jego pomocy obrazowany paralelnie. Nie tyl-
ko ukazuje wyrazne roznice wartosciujace, ale tez asymetrie czy
nieréwnosci dotyczace czestotliwosci uzycia okreslonych form
ptciowych w oficjalnym uzusie.

Badajac ptec jezyka polskiego, mozna postawic teze o jego
androcentryzmie, bowiem uniwersalizowany rodzaj meski znaj-
duje sie w centrum wigkszos$ci wypowiedzi. Staje sie on takze
stowotworczg podstawa rzeczownikow. Przygladajac sie wska-
zanej tezie, sprawdzi¢ nalezy, jaki wptyw na wskazang nierow-
nos¢ dotyczacq rodzaju jezykowego maja: historyczne przekazy
opisujace patriarchalne relacje spoteczne oraz wspoétczesny uzus
jezykowy. Czy ten ostatni dopuszcza zmiany, wskazuje rozwia-
zania, ktoére ilustrujg rownosciowe czy partnerskie relacje spo-
teczne, rodzinne i zawodowe, ktore niewatpliwie obserwujemy,
czy tez przy pomocy zastanych, skostniatych form konserwuje
historyczny obraz, nie réznicy, ale hierarchii ptciowej. Przeglad
jezykowych rozwigzan opisujacych ptec jego uzytkownikéw

obejmie takze mechanizmy ujednolicania ptci, badz celowego
lub przypadkowego usuwania jej z przekazow.

Juz samo wprowadzenie wskazuje kilka mozliwosci uzytko-
wania jezyka polskiego w kontekscie kodowania ptci jego uzyt-
kownikow i uzytkowniczek. Zauwazy¢ jednak nalezy, ze mimo
sporego pola do dziatania polskie badania nad relacjami miedzy
jezykiem a ptcig, czyli nie tylko te dotyczace obrazu ptci zakodo-
wanego w jezyku polskim, ale tez te ukazujace réznice w jezyku
kobiet i mezczyzn iich sposobie komunikowania sie, nie ciesza
sie szerokim zainteresowanie badaczy i badaczek. Matgorza-
ta Karwatowska iJolanta Szpyra-Koztowska piszg wprost, ze
W Polsce badania nad komunikacjq jezykowq kobiet i mezczyzn
nie sq rozwiniete”?. Jako wyjatek wskazuja prace Kwiryny Hand-
ke, ktora w jezyku wspotczesnych Polek dostrzega ,,duzq liczbe
ekspresywizmow: wykrzyknikow, zdrobnien, spieszczen oraz wyra-
z0w dZwiekonasladowczych”?. Inaczej prezentuje sie cze$¢ badan
dotyczaca androcentryzmu jezyka polskiego.

Prekursorem wskazanych badan nazwac¢ mozna Jana Baudoin
de Courtenay (1845-1929), ktory twierdzit, ze ,,wszelkie prawidta,
maksymy, ustawy, artykuty praw, trzymane w tonie ogdlnym i sto-
sujqce sie do wszystkich mieszkaricow, redagowane sq w rodzaju
meskim. (...) Wobec tego, jezeli artykut prawa kryminalnego, mo-
wigqcy tylko o przestepcach stosujemy takze do 'przestepczyn’, czyli
do kobiet, to rowniez brak wzmianki o kobietach np. w ustawach
uniwersyteckich, nie powinien byc ttumaczony w sensie organiza-
cyjnym, ale przeciwnie, w sensie rozszerzajqcym”3. Ta krotka opi-
nia wskazuje istotny paradoks interpretacji struktury i uzytkowa-
nia jezyka. Odnoszac sie do zasobu leksykalnego czy frazeologii,
badacz pisat z kolei o ,,usamczeniu” i, maskulinizacji myslenia

1. M. Karwatowska, J. Szpyra-Kozlowska, Jezykoznawstwo [hasto], (w:) M. Rudas-
Grodzka, K. Nadana-Sokolowska, A. Mrozik, K. Szczuka, K. Czeczot, B. Smolen, A.
Nasilowska, E. Serafin, A. Wrébel (red.), Encyklopedia gender. Ple¢ w kulturze, War-
szawa: Czarna Owca 2014, s. 221-222.

2. Op. cit, s. 222.

3. J. Baudoin de Courtenay, 1984, Wpltyw wlasciwosci myslenia jezykowego polskiego
na psychike w ogéle, w: J. Badara, J. Szymczak, (red.), O jezyku polskim, Warszawa,
215-225, op. cit., M. Karwatowska, J. Szpyra-Kozlowska, Lingwistyka plci. Ona i On
wjezyku polskim, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej,
2010, s. 37.
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jezykowego™. W 2010 roku Karwatowska i Szpyra-Koztowska
napisza: ,Jak widac, niewiele zmienito sie w tej kwestii”>.

Frazeologia

Na podstawie ogladu stownikow oraz samodzielnych badan
i obserwacji Romy tobodzinskiej® odpowiedzie¢ mozemy, jak
prezentowana byta kobieta w jezyku polskim. Podstawowym
materiatem stang sie tutaj frazeologizmy oraz przystowia, ktére
najczesciej okreslane sa jako spoteczne prawdy. Stownik Jezy-
ka polskiego pod red. Doroszewskiego (Warszawa 1958-1969)
wsrod gtownych, pejoratywnie nienacechowanych okreslen
kobiety wyszczegélnia nastepujace alfabetycznie okreslenia:
»baba« — rubasznie, zart. o kobiecie dojrzatej; »dziewczyna«
— mtoda kobieta, zwtaszcza niezamezna; »kobieta« — dorosty
osobnik ptci zenskiej; »niewiasta« — okreslenie literackie, kobie-
ta; »panna« —mtoda kobieta niezamezna, dziewica; »zona« — ko-
bieta zamezna. Juz to proste zestawienie wskazuje dwa gtéwne
konteksty, w jakich prezentowania byta i czesto jest kobieta:
wiek oraz spoteczna zaleznos¢, pozycja. Wspomniane wczesniej
badaczki pokazujg pozostate — najliczniejsze pod wzgledem ilo-
Sci frazeologizméw — konteksty, w ktorych pojawia sie postac
kobiety w jezyku polskim. Wsrod nich wymienic nalezy: wyglad
zewnetrzny, charakter oraz aktywnosc. Zakres zwrotow opisu-
jacych wyglad zewnetrzny obejmuje sformutowania pozytyw-
nie wartosciujgce mtodos¢ powigzang z uroda (Dziewczyna jak
malowana; Dziewczyna jak obraz; Dziewczyna jak réza; Dziew-
czyna jak ztoto), negatywnie zas ujmuje powigzania dziewczyny
z dojrzatoscia i fizyczng site (Baba jak stdg siana; Baba jak zaba;
Baba, mogtbys nig dzieci straszy¢). W ten sposéb pozytywny
obraz kobiety staje sie przeciwstawnym uzupetnieniem obrazu
meskosci, negatywny jest zas jego przedtuzeniem. Konteksty opi-
sujace charakter kobiet najliczniej potwierdzac maja: zmiennos¢
i niestatosc (Niewiasta kazda zmienng jest; Kobieta zmienng jest;

4. Ibidem,s.57.

5. Ibidem,s. 57.

6. Lobodzinska R., Jaka jest kobieta w jezyku polskim, (w:) Jezyk a kultura. Ple¢ w je-
zyku i kulturze, t. 9, Wroctaw: Wiedza i Kultura, 1994.

Lod marcowy — statek biatogtowy; U niewiasty miedzy tak a nie
nawet wtosa nie przewleczesz; Niewiasty trudno rzadzic¢), ktotli-
wos¢, dokuczliwosci, ztosliwosc (Ukro¢ czteku babie 0zor, a stra-
cisz do ktotni pozér; Nie trzeba mu psa, bo go baba obszczeka;
Stara panna i z kamieniami na drodze sie wadzi); pejoratywnie
wartosciowang ciekawos¢ i upér (Ciekawy jak baba; Zaspokoic
ciekawos¢ kobiety, to jak napetnia¢ woda przetak; Kazda baba
z natury uparta; Na babski upér nie ma lekarstwa; tatwiej wroga
pokonac, niz kobiete przekonac) lub admirowang dobro¢, opie-
kunczosc¢ i gospodarnosc (Dziewczyna jak aniot) oraz konotacje
urody (Dobra zona meza korona; kobieca reka).

Wsrod aktywnosci przypisywanej kobietom zasob stowniko-
wy prezentuje konteksty dotyczace ich seksualnosci oraz plot-
karstwa. Oba zakresy waloryzowane s3 pejoratywnie: rozwia-
ztosc¢/rozpusta (Nie ustrzezesz niewiasty Swierzbigcego tona;
tatwiej wor pchet upilnowad niz jedna kobiete; Kobieta upadta;
Dziewczyna uliczna; Dama z potswiatka; Kobieta z przesztoscia),
gadulstwo i plotkarstwo (Latwiej powstrzymaé w biegu rzeke,
niz pows$ciggnac niewiaste w gadaniu; Dwa lata baby w krymina-
le siedziaty i jeszcze sie do woli nie wygadaty; Miele jezykiem jak
baba; Po catym miescie chodzg plotki niewiescie; Biatej gtowie
dos¢ dwie stowie, bedzie plotka, co sie zowie; babskie gadanie;
kobieca gadatliwos¢; paplac jak baba; Rozgadat sie jak baba
w maglu). Podobnej ocenie podlega obraz energicznosci i sta-
nowczosci, ktora stereotypowo zarezerwowana dla mezczyzn (w
kontekscie meskosci waloryzowana pozytywnie) w kontekscie
kobiecosci, w powszechnym przekazie, jest synonimem despoty-
zmu oraz zachwiania rél ptciowych — w odbiorze historycznym;
lub rol spoteczno-ptciowych w kontekscie nauk wspétczesnych
(Gdzie zona panuje, tam maz pokorny; Niedobrze tam, gdzie maz
w spddnicy, a zona w gatkach chodzi; Herod-baba).

Na podstawie powyzej zaprezentowanych przyktadow stwier-
dzi¢ mozna, ze podstawg obrazu kobiety w jezyku polskim jest
pewna niestatosc i niemozliwosc¢ racjonalnego osadu jej aktyw-
nosci, ktéra przede wszystkim przedstawiana jest w formach
skrajnych, aniota lub kobiety upadtej, oddanej zony lub Herod-
baby. Stereotypowe wyobrazenie kobiety dotyczy jej wygladu,
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sposobu zachowania, méwienia, postepowania. Jej obraz jest
zroznicowany, jednak poddany dwém przeciwstawnym ujeciom
stereotypowym: nacechowanemu pozytywnie, zawierajacemu
takie cechy jak uroda, mtodos¢, opiekunczos¢, dobro¢, gospo-
darnos¢, stabos¢, delikatnosé, kruchos¢ oraz nacechowanemu
negatywnie, zawierajacemu takie cechy jak dojrzatos¢, staros¢,
brzydota, chytros¢, updr, ktotliwosé¢, gadulstwo. Zaznaczy¢ na-
lezy, ze takze obraz mezczyzny w jezyku polskim ulega wielu
stereotypom, uproszczeniom oraz okresleniom obelzywym?,
jednak w odrdznieniu od obrazu kobiet, umieszcza sie ich w roli
sprawczej oraz w przestrzeni oficjalnych dziatan, poza sferg do-
mowa3 przynalezna kobiecie. To doskonale ilustruje patriarchal-
ny system, w jakim funkcjonowali i funkcjonuja Polki i Polacy od
setek lat.

Wiekszo$¢ z wymienionych okreslen, ktdre przypomniaty ba-
dania tobodzinskiej, dzi$ nie znajduje sie w oficjalnym uzyciu.
Wskazane formy nie sa rozpowszechniane przez media oraz lite-
rature, co nie oznacza, ze nie znajduja sie w uzusie codziennego
jezyka méwionego. To oficjalne, nie tyle odrzucenie, co nieuzy-
wanie wskazanych frazeologizmoéw, nie pociggneto jednak za
sobg zastapienia ich formami, ktére obrazowatyby wspotczesng
aktywnos¢ kobiet, szczegdlnie te zawodowa, uprawiang w sfe-
rze oficjalnej. Formy oficjalne pozostaja androcentryczne, pre-
miujac mesko$¢: maz stanu, meska decyzja, meski swiat, meska
rzecz. Mimo zmian spotecznych nadal funkcjonuje jednoznaczne
rozréznienie na meska rozmowe i babskie gadanie, pierwsze ta-
czy sie ze sprawczoscia i efektem, drugie z préznym potokiem
stow.

Karwatowska i Szpyra-Koztowska zwracajg takze uwage na
mechanizm semantycznej pejoratywizacji. Ten opiera sie na

7. Te kwestie najwlasciwiej opisuje nastepujaca konkluzja: ,,Jak staratysmy si¢ wy-
kazac (...), istniejg pewne obszary stownictwa, w tym liczne, wspélczesnie powstajgce
wyrazenia, w ktérych to wlasnie ‘ple¢ brzydka’ postrzegana jest krytyczniej niz ‘ple¢
piekna’. Swiadczq o tym chocby okreslenia uzyte w popr d sugerujgce, ze
uroda jest domeng kobiet, jej brak zas charakteryzuje mezczyzn. Jednakze zestawienie
bardzo obszernych bogatych i wieloplaszczyznowych danych (...) prowadzi do wniosku,
iz przypadki negatywnego obrazowania mezczyzn nie iajg w Zaden dniczy
sposéb naszej we iejszej konkluzji o silnie androcentrycznym charakterze wspélczes-
nej polszczyzny.” M. Karwatowska, J. Szpyra-Koztowska, Lingwistyka plci, s. 138.

stopniowej zmianie wczesniej neutralnego okreslenia kobiety
w okreslenie negatywne. Przyktadem moze by¢ leksem »dziw-
ka«, kiedys oznaczajacy wiejska dziewczyne, dzis prostytutke.
Badaczki nie odnotowaty , podobnego zjawiska w przypadku
form rodzaju meskiego”®.

Asymetrie rodzajowo-ptciowe i luki
leksykalne

Poza nieréwnosciami wpisanymi w przystowia i frazeologi-
zmy Karwatowska i Szpyra-Koztowska zwracaja uwage na inne
formy, ktore podtrzymujg androcentryzm czy seksizm jezykowy.
Wsrod nich wymieniaja ,,imiona i nazwiska, zwroty adresatywne,
stowotwdrstwo rzeczownikow pospolitych, luki leksykalne, gatun-
kowosc rzeczownikow meskoosobowych [oraz, MD] pejoratywi-
zacje rzeczownikéw zerniskoosobowych”9. Przygladajac sie blizej
wymienionym zakresom, mozna tatwo zauwazy¢, ze nie tylko
w kulturze i jezyku polskim imiona, czyli pierwsza podmiotowa
charakterystyka dziecka wigzaca sie z oczekiwaniami i planami
rodzicéw wobec niego, sq pochodng stereotypowych sadow do-
tyczacych ptci. Imiona zenskie nawigzujg do nazw kwiatow: Réza,
Jasmina, Wiolet(t)a — Violet, lub cnét: Weronika — Vera — wiara,
z kolei imiona meski zyskuja konotacje w sile i wtadzy, np. Wta-
dystaw — stawa, lub odzwierciedlajg wdziecznos¢ — Bozydar. Na-
zwiska noszone przez kobiety sq nazwiskami ich ojcéw i mezow.
Linia matrylinearna zostaje prawnie wymazana. Podobnie dzieje
sie w powszechnym uzusie, gdy heteroseksualne pary okresla
sie mianem meza lub partnera, np. Mackowie, Ryskowie, Nowa-
ki, ewentualnie nazwga petnionej przez mezczyzne funkcji, np.
doktorostwo, profesorostwo.

Podstawowa zaleznoscig stowotworcza, ktorejmechanizm, ale
nie wynik podtrzymuje androcentryczny status jezyka polskiego
jest tworzenie pospolitych rzeczownikow zenskich od meskich.
To rzeczowniki rodzaju meskiego sg w jezyku polskim podsta-

8. M. Karwatowska, J. Szpyra-Kozlowska, Jezykoznawstwo [haslo], (w:) Encyklopedia
gender. Ple¢ w kulturze, s. 220.
9. Ibidem,s.219.
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wa feminatywow. Jako takie s3 wiec uznawane za obiektywne
i nienacechowane. Dodatkowo uznawane s3a za uniwersalne, po-
niewaz gatunkowo oznaczajg zarowno mezczyzn, jak i kobiety.
Podwojng funkcje rzeczownikow meskoosobowych okresla sie
w jezykoznawstwie mianem generycznosci lub gatunkowosci.
Odnosi¢ beda sie one tylko do mezczyzn (np. nauczyciele, ucznio-
wie) lub oznacza¢ beda zaréwno kobiety, jak i mezczyzn (nauczy-
ciele, uczniowie). Taka klasyfikacja kaze okreslac¢ rzeczowniki
zenskie jako pochodne, wtorne oraz nacechowane. Nie wszyst-
kie rzeczowniki meskie uzyskuja jednak odpowiednik zenski.
Dzieje sie tak w zakresie nazw prestizowych funkcji i zawodoéw,
ktére historycznie zarezerwowane byty przede wszystkim dla
mezczyzn (np. prezydent, rektor). Ow brak nazwa¢ nalezy luka
leksykalna. Warto zaznaczy¢, ze wspotczesnie nastepujace zmia-
ny spoteczne i polityczne zostajq odzwierciedlone w jezyku, co
taczy sie z wypetnianiem owych luk. Uwage zwrocic nalezy takze
na luki leksykalne dotyczace okreslen dla meskich wykonawcow
tradycyjnie kobiecych zawodow: przedszkolanki, akuszerki, pie-
legniarki. W takich wypadkach luka leksykalna zostaje szybko
wypetniona stowotworczo, tak aby mezczyzni nie byli okreslani
przy pomocy form Zzenskich, stereotypowo uznawanych za nie-
stosowne. Tempo zmian wprowadzanych w przeciwnych wy-
padkach jest znacznie mniejsze. Wérod przyktadow wystarczy
wspomnied nastepujace okreslenia: postanka, ministra, marszat-
kini. Likwidacji luk leksykalnych towarzyszy tez problem zwigza-
ny z prestizem i uznaniem. Zenskie formy okreslajace oficjalnie
petnione funkcje s3 czesto uwazane za formy ujmujace spotecz-
nego prestizu lub formy niegrzeczne. Obrazujac kwestie prestizu
i zmiany jezykowej, Karwatowska i Szpyra-Koztowska powotuja
sie na okreslenie nauczyciel i nauczycielka, ktore na podstawo-
wych i srednich szczeblach edukacji jest ekwiwalentne, jednak
na uczelni pracuje juz nauczyciel akademicki, a nie nauczycielka
akademicka.

W jezyku polskim nazwy zawodoéw i tytutow naukowych w ro-
dzaju zenskim tradycyjnie tworzymy przez dodanie do nazwy
zawodu w rodzaju meskim formantu -ka lub -ini/-yni (kelnerka,
wizazystka, nauczycielka, pisarka, dozorczyni, wychowawczyni,

sprzedawczyni). Proces wypetniania luk leksykalnych dotycza-
cych okreslen zawodowych oraz petnionych funkcji publicznych
nie moze opierac sie jednak na wykorzystaniu juz zaanektowa-
nych formantéw -owa i -ina. Przy ich pomocy buduje sie bowiem
okreslenia zenskie, ale odmezowskie (np. prezydent — prezyden-
towa, tzn. ‘zona prezydenta’, sedzia — sedzina, czyli ‘Zona se-
dziego’). Co wazne, rzeczownikéw bez formantu -ka lub -ini/-yni
uzywanych w funkcji nazw zawodow i tytutéw kobiet nie odmie-
niamy, ale towarzyszace im orzeczenia i przydawki stawiamy juz
w rodzaju zenskim (Surowa profesor usmiechneta sie w koncu;
Biedna magister drzata przed ztosliwa doktor.). Wyjatek stano-
wig nazwy zawodoéw zakonczone na -a (ortopeda, logopeda). To-
warzyszg im przydawki w rodzaju meskim (Byta doswiadczonym
logopeda). Niestety wspomniana powyzej zaleznos¢ wynikaja-
ca z odczucia prestizu powoduje, ze poprawne jezykowo formy
tworzone za pomoca formantu -ka (dyrektorka, kierowniczka)
odczuwane sg jako mniej powazne lub protekcjonalne. Wiaze sie
to nie tylko z opinia, wedle ktorej zenskie okreslenia sg nacecho-
wane pejoratywnie, mniej godnie niz meskie okreslenia, ale tez
z faktem, ze sam format -ka w jezyku polskim uzywany jest do
budowania deminutywoéw, do zdrabniania, budowania okreslen
hipokorystycznych (pieszczotliwych), co w powszechnym odbio-
rze umniejsza znaczenie petnionej funkcji czy roli. Z kolei inne
formanty budujace ,,nazwy istot odmiennej ptci”*®: -ina (babina),
-isko (kobiecisko), -ica (pannica, aktorzyca), -ula (matula) s cze-
sto wyrazeniami o zabarwieniu emocjonalnym, pozytywnym lub
negatywnym, wyrazajq wspotczucie, pogarde, politowanie lub
sympatie, przez co przynalezg do form nacechowanych.
Kolejnym problemem w budowaniu feminatywow jest fakt,
ze w jezyku polskim formy mogace okresla¢ zawodowe funk-
cje kobiet wykorzystywane s do oznaczania pozaosobowych
desygnatéw, np. pilotka (czapka), adwokatka (teczka), rezyserka
(pomieszczenie). Podobne podwdjne znaczenie maja takze zen-
skie formy narodowe, np. Hiszpanka, Polka, Amerykanka, Finka,

10. J. Strutynski, Gramatyka polska, Krakéw: Wydawnictwo Tomasz Strutynski,
2002, s. 256.
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Japonka. W tym kontekscie roznice wprowadza jedynie pisow-
nia: hiszpanka (choroba), polka (taniec), amerykanka (t6zko),
finka (noz), japonki (rodzaj obuwia).

W jezyku polskim, w zakresie ptci wazna pozostaje takze licz-
ba mnoga, gdzie rodzaj zenski nie wystepuje. Mamy rodzaj me-
sko- i niemeskoosobowy.

Przedstawione problemy wzmocnione zostaja tradycjg praw-
na obowiazujaca w naszym kraju. Zaden obywatel ani obywa-
telka nie moze podpisa¢ umowy o prace w zawodzie, ktérego
nie ma w oficjalnym spisie. Ten obejmuje przede wszystkim me-
skie nazwy zawodow, poza wyjatkami: akuszerka, pielegniarka,
sprzataczka. W podobny sposéb budowane zostajg oficjalne do-
kumenty, np. regulaminy, w ktoérych tresci znalez¢ mozna naste-
pujace zapisy: ,,Czesc urlopu niewykorzystanqg z powodu urlopu
macierzynskiego nalezy pracownikowi udzieli¢ w terminie poZniej-
szym” lub ,,Nauczyciela akademickiego w ciqzy (...)”*". Analogicz-
nie konstruowana jest narracja szkolnych podrecznikéw, gdzie
poza czestym uzyciem gatunkowych rzeczownikéw meskooso-
bowych (uczen, nauczyciel, wychowawca, historyk) zaobserwo-
wac mozna jezykowaq niewidzialnos¢ kobiet, ktorg rozumied na-
lezy jako ,,sposdb redagowania tekstow adresowanych do obu ptci
z catkowitym pominieciem lub znacznq marginalizacjq kobiet”*?)

Czynnikiem budujacym niewidzialnos¢ kobiet, poza struktu-
rg samego jezyka i uniwersalizacjg rodzaju meskiego, jest takze
wiekszosSciowe uwzglednianie w tekstach postaci meskich, opi-
su ich doswiadczenia oraz prowadzenia narracji uwzgledniajacej
przede wszystkim punkt widzenia bohatera, nie bohaterki, co
ilustruja takie polecenia, jak , Napisz krotkie wspomnienie z wa-
kacji a) jako dziewiecioletni Marek, b) jako dziadek Marka” lub
krétsze polecenia zawarte w ¢wiczeniach: ,Zauwazytes (...)", ,,Ja-
kich wybratbys (...)?”, ,,Jak nazwatbys (...)?”, ,Jaki film obejrzates
ostatnio?”, ,,Jak bys sie wowczas zachowat?”, Czy zastanawiates
sie (...)?”3).

11. Zob:M. Karwatowska, J. Szpyra-Kozlowska, Lingwistyka plci, s. 1041 105.

12. M. Karwatowska, J. Szpyra-Kozlowska, Jezykowa niewidzialnos¢ kobiet [haslo],
(w:) Encyklopedia gender. Ple¢ w kulturze, s. 217.

13. M. Karwatowska, J. Szpyra-Kozlowska, Lingwistyka plci..., s. 107-111.

Jezykoznawstwo feministyczne

Z powyzszego jednoznacznie wynika, ze w uzusie jezyka pol-
skiego, w jezyku literackim oraz w zapisie prawnym prym wiodga
meskie formy nazw funkcji, zawodow, okreslen wyksztatcenia
czy zwolennikow konkretnych idei. Teza o jezykowym seksizmie
lub jezykowym androcentryzmie przez badaczy traktowana
jest w rozny sposob. Autorki Lingwistyki ptci, Matgorzata Kar-
watowska i Jolanta Szpyra-Koztowska wymieniajg nastepujace
stanowiska jezykoznawcéw wzgledem jezykowego seksizmu:
»1. Pomijanie analizowanego zjawiska; 2. Podejscie informacyjno-
relacjonujqce (bez oceny); 3. Relacjonujqgco-krytyczne; 4. Akcepta-
¢ja lub negacja seksizmu; 5. Jezykoznawstwo feministyczne”*¥. To
ostatnie, cho¢ najmniej reprezentowane w polskich badaniach,
wydaje sie najwazniejsze w kontekscie podwazania stereoty-
powych przekazow jezykowych. Oczywiste jest, ze badacz/ba-
daczka powotujacy/a sie, postulujacy/a feministyczne zmiany
w androcentrycznym jezyku, spotka sie z przeswiadczeniami,
ktore za Pauwels wymieniajq takze autorki Lingwistyki ptci. Owa
badaczka/6w badacz musi zmierzy¢ sie z:

A) »,Zaprzeczeniem, ze seksizm jezykowy w ogdle istnieje;

B) zaprzeczeniem, ze stanowi on problem, lub minimalizowa-
niem jego znaczenia;

C) oskarzeniem, ze wszelkie zmiany sq niedopuszczalnq probq
cenzurowania jezyka i sterowania nim;

D) zarzutem, iz modyfikowanie jezyka stanowi naruszenie wie-
lowiekowej tradycji kulturowej, przyzwyczajen jezykowych uzyt-
kownikdw i oszpecenie jego urody;

E) oskarzeniem reformatoréw o feministyczny fanatyzm i wyol-
brzymianie konsekwencji seksizmu jezykowego;

F) zarzucaniem reformatorom niekompetencji jezykoznawczej
i dyskredytowaniem wynikdw ich badan;

G) wysmiewaniem, osmieszaniem i wyszydzaniem wysuwanych
propozycji zmian;

14. Zob: Ibidem, s. 251-264.
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H) negowaniem mozliwosci wprowadzenia modyfikacji jezy-
ka na podstawie zatozenia, iz nie zyskajq one akceptacji spotecz-
nej”s),

Wedtug obserwacji, z nieseksistowskich form jezyka czesciej
korzystaja jego uzytkowniczki, co jest zrozumiate przezwzglad na
opisywanie przez nie wtasnego Swiata, wtasnych emocji, wtasnej
roli, siebie samej. Wéréd najwazniejszych mechanizmoéw, ktére
wptywaja na zmniejszenie jezykowego androcentryzmu wymie-
ni¢ nalezy:

A) naprzemienne stosowanie form meskich, zefskich i bez-
osobowych, trzeba jednak pamietac¢, ze moze to prowadzi¢ do
braku gramatycznej spojnosci;

B) korzystanie ze stowotworczych sufiksow -ka , -ina;

C) wykorzystywanie mechanizmu neutralizacji, np.: uzywanie
zwrotow »personel« zamiast »pracownicy, »klientelax zamiast
»klienci;

D) uzywanie dwéch rzeczownikéw zamiast liczby mnogiej,
np.: »Polacy« — »Polki i Polacy«; »Rodacy« — »Rodaczki i Roda-
ey«

E) zastepowanie meskich zaimkow formami bardziej ogolny-
mi, np.: zamiast ,Kazdy ma wolny wybor” —,\Wszyscy maja wolny
wybor”;

F) wykorzystywanie splittingu, np.: wszyscy/wszystkie, Wszy-
scy_tkie (to dosc¢ trudne, poniewaz jezyk polski ma rozbudowa-
ng fleksje, wiec tamanie rzeczownikéw, zaimkow, przymiotni-
kéw, liczebnikow i czesciowo czasownikéw przeczy ekonomii
jezykowej®.

15. Ibidem,s. 250.
16. Ibidem,s. 278-281

Wskazane rozwigzania, odpowiednie do zastosowania we
wszystkich podrecznikach orazinnych tekstach, moga spotkac sie
z zarzutem braku jezykowej ekonomii. W tym momencie nalezy
jednak rozwazy¢, czy wazniejsza jest dla nas oszczednosc czasu
oraz papieru, czy podmiotowe podejscie do uczniow, uczennic,
nauczycielek i nauczycieli, ktére zmieni dotychczasowe , polskie
myslenie jezykowe cechujq[ce sie] nierown[ym] traktowanie[m]
ptci tj. seksualizacj[q] (uptciowienie[m]), maskulinizacj[q]
(usamczenie[m]) i wirylizacj[q] (umeznienie[m])”*"). 4

17. Ibidem,s. 253.
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JEZYK JAKO NARZEDZIE
SOCJALIZACII

Maciej Duda

Truizmem jest stwierdzenie, ze jednym z gtoéwnych narzedzi
socjalizacji jest jezyk. Nauczycielki czy wychowawcy w procesie
uspotecznienia ucznidéw i uczennic moga korzystaé z réznych
teorii komunikacji. Magdalena Karkowska jako najciekawsze
z nich wymienia interakcjonizm symboliczny G. H. Meada, sta-
nowisko dramaturgiczne E. Goffmana oraz etnometodologie H.
Garfankla i teorie dziatania komunikacyjnego J. Habermasa?.
W kazdej z tych teorii badaczka upatruje przestanki pedagogicz-
ne. W ponizszym tekscie nie zamierzam jednak pokazywac, przy
pomocy jakich teorii oraz narzedzi mozemy socjalizowac uczniow
i uczennice. Zamiast tego, projektujgc czytelniczki i czytelnikdéw
tej publikacji, ustawie ich w roli gtéwnych dysponentéw_tek
narzedzia, jakim jest jezyk, bez wzgledu na zakres prowadzo-
nego przez nich przedmiotu oraz, w oparciu o teorie ukazujg-
cq dziatanie ukrytego programu, jednoznacznie uczynie ich i je
odpowiedzialnymi za budowe kodu i pola symbolicznego klasy.
Z tej tez przyczyny na marginesie pozostawie poznawczy aspekt
uzywanego przez nich jezyka, gtdbwnymi watkami czynigc aspekt
psychologiczny i aspekt spoteczny. Zademonstruje, jak réznico-
wany przez nauczycieli i nauczycielki jezyk wptywa lub moze
wptywac na samopoczucie oraz zachowanie ucznidéw i uczennic.
Odpowiedzialnos¢ natozona na dysponentow_tki jezyka nie jest

1. Zob: M. Karkowska, Socjologia wychowania wybrane elementy. Mechanizmy socja-
lizacji i edukacja szkolna, L6dz: Wydawnictwo Wyiszej Szkoly Humanistyczno-Eko-
nomicznej w Lodzi, 2007.
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jednak préba ich oskarzenia. W najlepszym wypadku stanie sie
przyczynkiem do autorefleksji czytelniczek i czytelnikéw. W tym
celu postuze sie zatozeniami socjologii postrukturalistyczne;j.

Ogromna role jezyka podczas reprodukowania makrostruktur
spotecznych ukazata konstytuujaca sie w latach siedemdziesia-
tych i osiemdziesigtych ubiegtego wieku socjologia krytyczna
i poststrukturalistyczna. Koncepcje Pierre’a Bourdieu, Michela
Foucaulta i Jirgena Habermasa odstonity wzajemne wptywy sy-
stemu spotecznego i jednostki, przeciecia dziatan poszczegol-
nych aktoréw oraz struktur w ramach reprodukcji rzeczywistosci
spotecznych. Wedtug rozpoznan wymienionych badaczy narze-
dziem konstruowania rzeczywistosci oraz (re)produkowania
ideologii i wtadzy staje sie dyskurs. Majac performatywng moc
dziatania, realizujac sie w przestrzeniach, w ktorych zachodza
konflikty symboliczne, dyskurs konstruuje swiat spoteczny. Dys-
kurs ,,ustanawia i porzqdkuje ludzkie poznanie oraz hierarchizuje
wiedze o swiecie, narzucajqc jej przy tym pewien jezykowy ksztatt.
Jest zardwno produktem, jak i odzwierciedleniem wartosci i prze-
konan spoteczenstwa, ktore go tworzy; stuzy nie tylko oznaczaniu
(‘mapowaniu’) swiata, ale i jego konstruowaniu (‘budowaniu’)”?.

Nauczyciele i nauczycielki jako zbiorowos$¢, ktorej przypisy-
wany jest autorytet lub wyzsza pozycja w szkolnej hierarchii
posiadajg ,,monopol na definiowanie prawidtowosci jezykowych,
a w zwiqzku z tym konstruujq spoteczne wyobrazenia za pomocq
jezyka oraz okreslajq to, co normatywne w spoteczeristwie, i loka-
lizujq peryferia spoteczne”?.

Aspekt psychologiczny

Anne Maass i Luciano Arcuri4 pisza, ze jezyk ma istotng role
w utrzymywaniu i przekazywaniu stereotypow oraz jest najwaz-
niejszym $rodkiem ich definiowania — ta teza jest wtasciwie nie-

2. L. Leszczynska, K. Skowronek, Socjologia jezyka/socjolingwistyka a spoteczna ana-
liza dyskursu. Perspektywa socjologa i jezykoznawcy, ,,Socjolingwistyka” 2010, XXIV,
s. 17.

3. Ibidem,s. 16.

4. L. Maass A., Arcuri, Jezyk a stereotyp, (w:) M. Hewstone, N. Macrae, Ch. Stangor,
Stereotypy i uprzedzenia. Najnowsze ujecie, Gdansk: GWP, 2000, s. 161-188.

podwazalna. Dziecko dorastajace w okreslonym czasie w danej
kulturze uczy sie jezyka, ktéry odzwierciedla stereotypowe prze-
konania. Jezyk nie tylko opisuje, ale tez wartosciuje, podlegty
jest naszym przekonaniom, nie jest przezroczysty, dyskryminuje,
wyklucza, moze powodowac niewidzialno$¢ — lub wprost prze-
ciwnie — moze by¢ inkluzywny. Wynika z tego, ze rola jezyka
jako narzedzia upetnomocnienia (empowerment), wspierajace-
go i budujacego obecnos¢ i podmiotowosc¢ aktorow jest kluczo-
wa. W rozdziale zatytutowanym Ptec jezyka polskiego pisatem
o androcentryzmie jezykowym. Przygladajac sie historii jezyka
(zwiazki frazeologiczne, przystowia), gramatyce i stowotwor-
stwu nie pisatem o efektach, jakie powodowa¢ moze postugi-
wanie sie jezykiem seksistowskim lub nieinkluzywnym.

Jesli formy meskie sg rzeczywiscie tak androcentryczne, jak
sugeruja to badania, to stuszna wydaje sie teza, ze ich zastosowa-
nie w szkolnych czy codziennych rozmowach moze co najmniej
umniejszac znaczenie kobiet. Powyzszg hipoteze zespotowo
sprawdzili Stalhberg, Sczezny, Otta, Rudolph i Sorgenefrey®.
W swoim badaniu, osobom poddanym eksperymentowi przed-
stawili specjalnie przygotowany dla potrzeb badan artykut na
temat pewnej konferencji. Podczas opisywanej konferencji na-
ukowcy badz to ze stereotypowo meskiej dziedziny (geofizyka),
badz stereotypowo kobiecej gatezi (nauka o zywieniu) propo-
nowali sposoby poprawienia publicznego wizerunku swojej
dziedziny nauki. Uczestnikéw konferencji opisano w artykule

5. ,Empowerment (ang.) - upelnomocnienie, uwlasnowolnienie, upodmiotowienie.
Istnieje wiele sposobéw rozumienia pojecia empowerment, a takze wiele sposobow
jego stosowania. Pojecie to uzywane jest w naukach spolecznych (np. przeciwdzialanie
dyskryminacji, praca socjalna, psychiatria) i w zarzadzaniu. Pojecie upelnomocnienia
(empowermentu) jest $cile zwigzane z feminizmem i pedagogika emancypacyjna.
Empowerment (upelnomocnienie) jest zaréwno procesem, jak i stanem/rezultatem.
Oznacza zmiang na poziomie indywidualnym i strukturalnym.

W rozumieniu socjologicznym empowerment odnosi si¢ przede wszystkim do czlon-
kéw/kin grup dyskryminowanych, mniejszosciowych i marginalizowanych, ktore
s3/zostaly wykluczone z proceséw podejmowania decyzji, mozliwosci wplywu, po-
siadania szeroko rozumianej wladzy (na poziomie osobistym, rodziny, spolecznosci,
panstwa i in.)”. oprac. Agata Teutsch, http://rownosc.info/dictionary/empowerment/,
dostep 25.03.2015 r. Na wskazanej stronie znajduje sie takze spis publikacji dotycza-
cych charakteryzowanej kwestii.

6. A.Maass, L. Arcuridz, op. cit., 2000, s. 170.
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albo z wyraznym okresleniem ptci, albo za pomoca sformuto-
wan neutralnych (osoby zajmujace sie nauka), lub tez za pomoca
ogolnych okreslen w formie meskiej. Gtdwnga zmienng stanowita
ocena procentu kobiet uczestniczacych w konferencji.

W przypadku stereotypowo meskiej dziedziny — geofizyki,
w ocenie ilosci uczestniczek konferencji nastapit wzrost liniowy,
w taki sposob, ze procent kobiet uznano za najwiekszy, kiedy ar-
tykut mowit wyraznie zaréwno o mezczyznach, jak i kobietach;
za sredni — kiedy postuzono sie w nim forma neutralng a naj-
mniejszy —kiedy wystgpity w nim okreslenia ogolne w formie me-
skiej. Widac¢ tutaj wyraznie, ze jezyk seksistowski ruguje kobiete
z wyobrazen odbiorcéw i odbiorczyn”. Wyniki byty mniej wy-
razne w warunkach, w ktorych uczestnicy eksperymentu a priori
zaktadali dominacje kobiet (przypadek nauki o zywieniu): tutaj
neutralna forma opisu prowadzita do wskazania nizszej liczby
kobiet na konferencji niz pozostate formy gramatyczne.

Wyniki tego badania dostarczaja pierwszych przyblizonych
dowodow popierajacych twierdzenie, ze rodzaj uzywanego jezy-
ka moze rzeczywiscie wptywac na docenianie znaczenia kobiet
i ze uniwersalna forma meska moze prowadzi¢ do umniejsza-
nia znaczenia kobiet, zwtaszcza w tych dziedzinach, w ktoérych
obiektywnie tworza grupe mniejszosciowa. Formy meskie
w znaczeniu ogélnym moga nie tylko wptywac na spostrzezong
obecnos¢ kobiet, ale tez pociaggad za sobg konkretne konsekwen-
cje praktyczne. Z innych badan omawianych w tomie Stereotypy
i uprzedzenia. Najnowsze ujecie wynika na przyktad, ze kobiety
rzadziej aplikuja o prace z ogtoszen redagowanych w formie me-
skoosobowej.

Z punktu widzenia psychologii i teorii spoteczno-poznaw-
czych etykiety semantyczne automatycznie aktywizuja skojarzo-

7. Zob: M. Karwatowska, J. Szpyra-Kozlowska, Jezykowa niewidzialnos¢ kobiet [ha-
sto], (w:) M. Rudas-Grodzka, K. Nadana-Sokotowska, A. Mrozik, K. Szczuka, K. Cze-
czot, B. Smolen, A. Nasilowska, E. Serafin, A. Wrébel (red.), Encyklopedia gender. Ple¢
w kulturze, Warszawa: Czarna Owca, 2014 oraz E. Gérnikowska-Zwolak, Jezyk jako
narzedzie w oddzialywaniu socjalizacyjnym, w: Mysl feministyczna jako nurt rozwa-
zan w pedagogice spotecznej, Mystowice: Wydawnictwo Gérnoslgskiej Wyzszej Szkoly
Pedagogicznej, 2009.

ne z nimi informacje. Zastosowanie tego podejscia pocigga za
sobg trzy tezy:

»1. Po pierwsze, wybory lingwistyczne dokonywane przez mo-
wigcego (...) znieksztatcajq proces poznawczy u stuchacza. {(...)

2. Po drugie, odbywa sie to w sposdb automatyczny, tak ze stu-
chacz nie jest w petni swiadomy aktywizacji potencjatu etykiety
semantycznej i nie sprawuje kontroli nad tq aktywizacjq. Choc nie
dysponujemy niezaprzeczalnymi dowodami na to zjawisko, nie-
formalne obserwacje (...) sugerujq, Ze stereotypy rzeczywiscie sq
aktywizowane przez odpowiednie etykiety. (...)

3. Po trzecie, posuwajqc sie o krok dalej, mozna zaryzykowac
hipoteze, ze lingwistyczne wybory mowigcego mogq wptywac na
jego wtasny sposob myslenia”®.

W tym momencie zaznaczy¢ mozna wage stosowania jezyka
nieseksistowskiego?.

Wsrod narzedzi przeciwdziatania jezykowemu androcentry-
zmowi wymienia sie przede wszystkim neutralizacje, czyli za-
stepowanie meskich nazw gatunkowych formami bardziej neu-
tralnymi, miedzy innymi rzeczownikami zbiorowymi. Przy czym
jest to narzedzie krytykowane, bowiem, jak wskazuja oponenci,
prowadzi do monotonii stowa i zmusza jednoczesnie do poszu-
kiwania rzeczownikéw odlegtych znaczeniowo od wyrazu za-
stepowanego. Ponadto zmniejszaniu jezykowej niewidzialnosci
kobiet stuzy stosowanie w liczbie mnogiej dwdch rzeczownikow
w zastepstwie jednego meskoosobowego. W celu feminizacji
jezyka proponuje sie rowniez zastepowanie meskich zaimkéw
formami bardziej ogélnymi oraz wykorzystywanie splittingu°.
Ostatni z wymienionych $rodkoéw, splitting, polega na uzywa-
niu w tekscie obu form wyrazu, zarowno meskiej jak i zenskiej,
pomiedzy ktorymi stawia sie ukosnik, umozliwiajac odbiorcy
tekstu wybor odpowiedniej postaci. Najbardziej rozbudowana
koncepcja odmaskulinizowania tekstu zaktada stosowanie ist-
niejgcych i nowoutworzonych zenskich form sufiksalnych od-

8. Zob: A. Maass, L. Arcuri, op. cit, s. 171.

9. Zob: M. Duda, Ple€ jezyka polskiego (rozdzial niniejszego tomu).

10. Wszystkie wymienione formy przedstawiam w tekscie Plec jezyka polskiego za-
wartym w niniejszym tomie.
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powiadajagcym formom meskoosobowym. W odniesieniu do
przedstawionych srodkow stawia sie zarzut, jakoby naruszaty
one ekonomie jezyka. Naprzemienne stosowanie wskazanych
srodkéw zapobiegnie monotonii tekstu oraz, mimo ewentual-
nego wydtuzenia, zapewni skuteczne ich odmaskulinizowanie
w warstwie jezykowej?.

Aspekt spoteczny

Jezykoznawcy badajacy relacje ptci i jezyka zajmuja sie nie tyl-
ko ptcig w jezyku®?, ale takze jezykiem ptci. W tym zakresie bada
sie roznice w jezyku kobiet i mezczyzn oraz sposéb ich komuni-
kowania sie. Jako prekursorke powyzszych badan wskazuje sie
Robin Lakoff*?, ktora analizujgc wypowiedzi kobiet i mezczyzn,
uchwycita wyrazne roznice. Wedtug badaczki kobiety znacznie
czesciej stosujq przymiotniki i przystéwki, wyszukane formy
grzecznosciowe, zwroty wyrazajace niepewnos¢ oraz chec uzy-
skania potwierdzenia, nie parafrazuja wypowiedzi innych, lecz
je dostownie przytaczaja, unikaja wulgaryzmow, przestrzegaja
zasad poprawnosci jezykowej, a takze wspierajq sie przy pomocy
gestow i stow pomocniczych (,tak”, ,,no wtasnie”)™. Badaczka
zwrocita uwage takze na fakt, ze kobiety rzadziej zabierajg gtos
publicznie, rzadziej przerywajg wypowiedzi innym dyskutantom,
a takze czesciej stosujq intonacje pytajaca lub wygtaszajg prosby
w zawoalowany sposéb. Ow oglad Lakoff, okreslita jako teorie
deficytu w komunikacji kobiet lub teorie dominacji mezczyzn.

11. Zob:]. DudaJ., M. Duda, Gender. Nauki prawne vs. jezykoznawstwo, https://gen-
derexperts.wordpress.com/2014/10/09/gender-nauki-prawne-vs-jezykoznawstwo/,
dostep 25.03.2015 r. Pierwsza wersje tekstu autorka i autor wyglosili w ramach kon-
ferencji ,Gender. Czym bylo? Czym jest? Czym si¢ staje?” organizowanej przez Wy-
dziale Nauk Politycznych i Dziennikarstwa Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, 25 kwietnia 2014.

12. Ow zakres prezentuje rozdzial Ple¢ jezyka polskiego.

13. Do teorii Lakoff w polskich badaniach odwoluje si¢ E. Gérnikowska-Zwolak w:
tejze, Jezyk jako narzedzie w oddziatywaniu socjalizacyjnym, w: Mysl feministyczna
jako nurt rozwazani w pedagogice spotecznej, Mystowice: Wydawnictwo Gornoslaskiej
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, 2009.

14. Zob: M. Karwatowska, J. Szpyra-Koztowska, Jezykoznawstwo [haslo], (w:) M.
Rudas-Grodzka, K. Nadana-Sokolowska, A. Mrozik, K. Szczuka, K. Czeczot, B. Smo-
len, A. Nasilowska, E. Serafin, A. Wrobel (red.), Encyklopedia gender. Ple¢ w kulturze,
‘Warszawa: Czarna Owca 2014, s. 221.

Dalsze badania stylow komunikacyjnych podwazyty wiele twier-
dzen Lakoff a teorie deficytu/dominacji zastagpiono teorig rézni-
cy. W ten sposdb uniknieto odwotania do centrum i margineséw
oraz zwigzanej z poprzednim okresleniem waloryzacji stylow (ich
rozréznienia na lepsze i gorsze: deficytowe i dominujace). Dal-
sze badania skupity sie na dominacji konwersacyjnej, gadulstwie,
przerywaniu wypowiedzi, naktadaniu sie wypowiedzi, grzeczno-
sci, komplementowaniu, pytaniach. Co wazne, w analizach stylow
komunikacyjnych zwraca sie uwage nie tylko na pte¢, ale tez na
pochodzenie, klase, kontekst kulturowy, sytuacyjny, relacje mie-
dzy rozméwcami. Karwatowska i Szpyra-Koztowska pisza jednak
o braku ,,zgodnosci w kwestii interpretacji danych empirycznych,
na gruncie ktorych rozwinety sie liczne koncepcje, m.in. teoria kul-
turowa (...), teoria konstrukcjonizmu spotecznego [oraz, MD] teorie
dyskursu psychologicznego”*).

Magdalena Karkowska®® pisze, ze réznicowanie uczniow
iuczennic, takze poprzez zmiane wygtaszanych wobec nich
komunikatéw, zalezne jest zaréwno od pochodzenia uczniow,
uzyskiwania przez nich efektéw w nauce orazich ptci. Do powyz-
szych dodacd nalezy pte¢, wiek i pochodzenie samych nauczycieli
i nauczycielek. Twierdzenie Karkowskiej ilustrujg badania, opub-
likowane przez Stawe Grzechnik w ,InterAliach”*”. Przygladajac
sie ksztattowaniu meskiego habitusu w polskiej szkole, autorka
obserwuje praktyki komunikacyjne nauczycielek i nauczycieli.
Ow przeglad potwierdza teze Kopciewicz, wedle ktérej pedago-
giczny dyskurs nauczycielek i nauczycieli, dzieki ich nieswiado-
mosci czy tez uwaznej kontroli wypowiedzi, staje sie pochodna
esencjonalistycznie pojmowanych rél ptciowych. Wobec tego
wypowiedzi nauczycielek i nauczycieli potwierdzaja i umacniajg
siec stereotypow przypisanych ptciom?®. Badania pokazuja, ze
w polu, jakim jest klasa szkolna dochodzi do dyskursywnego od-

15. Ibidem,s. 221.

16. Zob.: M. Karkowska, op. cit., 2007, s. 112.

17. S. Grzechnik, Sprawstwo praktyk k ikacyjnych a ksztaltowanie si¢ meskiego
habitusu w klasie szkolnej, ,,InterAlia” 2015, nr 1.

18. Zob: L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja. Studium fe graficzne z zastosowa
niem teorii spolecznej Pierrea Bourdieu. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnosla-
skiej Szkoly Wyzszej Edukacji TWP, 2007, s. 13-14.
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tworzenia meskiego i kobiecego habitusu zgodnego z tradycyj-
nym porzadkiem kulturowym. Powyzsze dziatanie, wzmocnione
czy uzupetnione socjalizacja domowa, zabezpiecza spoteczny
status quo réznic podporzadkowanych wymogom stawianym
nie jednostkom, lecz wynikajacym z ptci ucznidéw i uczennic.
Bezposrednie interakcje nauczycieli i nauczycielek oraz ucz-
niow i uczennic tworza lub konserwujg uzupetniajace sie habi-
tusy mezczyzny i kobiety. Ksztattujg nie tylko zachowania, ale
tez jakos¢ wiedzy ucznidw i uczennic. Przyjety przez nauczycieli
styl komunikacji wptywa na ustanawianie porzadku miedzy ucz-
niami i nauczycielka_lem, ujawnia i potwierdza wtadze dzieki
zarzadzaniu sytuacjag mowienia, jezykowym praktykom dyscy-
plinujacym (np. poprzez ranigce akty performatywne, nazwanie
bedace przezwaniem oraz proces powtdrzenia®) oraz prezen-
tacji wiedzy, a takze ksztattuje tendencje poznawcze ucznidéw
i uczennic.

Utrzymanie dominacji komunikacyjnej bywa podstawowym
dziataniem nauczycieli i nauczycielek. W tym celu wykorzystuja
praktyki, ktore performatywnie wzmacniajg habitus meskii zen-
ski. Przygladajac sie komunikacji werbalnej ,,do” i ,,0” chtopcach/
uczniach, Stawa Grzechnik wskazuje, ze w polu klasy funkcjonu-
ja dwa rownolegte style komunikacji: nauczycieli i nauczycielek
z uczennicami oraz nauczycieli i nauczycielek z uczniami. Ucz-
niom przypisane jest prawo do przerywania wypowiedzi uczen-
nic i innych uczniow. Daje sie jednak zauwazyc, ze przerywanie
wypowiedzi kolegow istnieje niejako w sferze mozliwosci, po-
niewaz nastepuje znacznie rzadziej niz przerywanie wypowiedzi
kolezanek. Przerwanie wypowiedzi taczy sie ze wspomnianym

19. Zob: J. Butler, 2010. Walczgce stowa, Mowa nienawisci i polityka performatywu.
Warszawa: Wydawnictwo Krytyki Politycznej, lub: ,,Obdarzamy jezyk sprawczoscig
i wladzq ranienia nawet wtedy, gdy nasze intendowanie biegnie ku powstrzymaniu jego
mocy. Powstaje swoista petla, ktéra jest instr 1/ ieustannie stuzgcym illusio.
Jedng z form jezykowego zranienia jest bycie przezwanym lub obraZliwie nazwanym.
Bycie nazwanym jest jednym z warunkow, nie tylko ustanowienia podmiotu w jezyku,
ale osadzenia i skonstruowania jednolitej kategorii meskosci, a takze kategorii kobie-
cosci. Ustanowienie tych kategorii odbywa si¢ w drodze ‘interpelacji’ Althussera, pod-
czas ktérej ranigca moc jezyka moze czerpac z wladzy interpelowania”. S. Grzechnik,
Sprawstwo praktyk k ikacyjnych a ksztattowanie si¢ meskiego habitusu w klasie
szkolnej. Krytyczna analiza dyskursu, ,InterAlia” 2015, nr 1.

wczesniej naktadaniem sie roznych wypowiedzi oraz z brakiem
sygnalizacji checi wziecia udziatu w dyskusji przez uczniow. Ucz-
niowie, biorac udziat w dyskusji, wzmacniaja swoje wypowie-
dzi komunikacjg pozawerbalng, mimika, gestami oraz kontak-
tem wzrokowym z rozmoéweca, przez co ich wypowiedzi silniej
rezonuja. Uczniowie czesciej korzystaja takze z zartu lub ironii,
ktora czesto personalnie wymierzona jest w interlokutorow i in-
terlokutorki. Aktywnos$¢ uczniow spotyka sie z czestszymi wer-
balnymi reakcjami nauczycieli i nauczycielek, co wigze sie m.in.
z probami ich dyscyplinowania.

Dynamika wypowiedzi kierowanych do uczniow kontrastuje
z ksztattem wypowiedzi kierowanych do uczennic. Te, jakoby
zachecane do wypowiedzi, czesto stysza komunikaty zawierajg-
ce deminutywy lub okreslenia hipokorystyczne (pieszczotliwe).
Wypowiedzi uczennic rzadziej przyjmuja forme polecen, ktéra
jest czesta w przypadku wypowiedzi pozostatych aktorow pola
klasy szkolnej, zarowno nauczycieli, nauczycielek jak i ucznidw.
Roznice w wypowiedziach ucznidow i uczennic spotykaja sie ze
wzmacniajaca je reakcja nauczycieli i nauczycielek, ktorzy prze-
de wszystkim pragna zachowac strukture i porzadek prowadzo-
nych przez siebie zaje¢. Uczennice postrzegane jako mniej ak-
tywne lub stabsze spotykaja sie z reakcja, ktéra nie wptywa na
budowanie ich podmiotowosci i udzielanie im gtosu na rowni
z uczniami, co oznaczatoby nie tylko zachete do petnej struktu-
ralnie i zgodnej z zasadami jezykowej poprawnosci wypowiedzi,
ale tez do ujawniania wtasnej opinii, wtasnego punktu widzenia,
wtasnej oceny. Udzielanie uczennicom gtosu w dyskusji na za-
sadzie koncyliacyjnej (jakby wypetniajac cisze w czasie niecheci
do zabrania gtosu w dyskusji przez uczniow) lub oddawanie im
pierwszenstwa gtosu w momencie omawiania tematéw stereo-
typowo postrzeganych jako kobiece (np. omawianie poezji w ra-
mach jezyka polskiego, omawianie zycia codziennego w réznych
epokach w ramach zajec z historii) wzmacnia zaréwno meski ha-
bitus uczniow, jak i zenski uczennic.
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Wedtug rozpoznan Kopciewicz nauczyciele i nauczycielki
podkreslaja, ze nie prowadza tak pojetej polityki genderowej?.
Wobec tego, dziatania nauczycielek i nauczycieli uznac nalezy
za nieswiadome.

Zakonczenie

Androcentryczny jezyk polski bardzo czesto wzmocniony zo-
staje praktykami komunikacyjnymi nauczycielek i nauczycieli,
ktore_rzy komunikaty uczniow i uczennic deszyfruja jako zgod-
ne z teorig roznicy, wedle ktérej mezczyzni i kobiety uzywaja
adekwatnych dlaich ptci stylow komunikacyjnych. Jednoczesnie,
korzystajac z hierarchicznie zajmowanej pozycji, dyskursywnie
utwierdzajg i zabezpieczaja rzeczywiste status quo zgodne ze
zinternalizowanym przez siebie wyobrazeniem. W ten sposob
nie tylko zabezpieczajg strukture prowadzonych przez siebie
zajed oraz porzadek instytucji, jaka jest szkota, ale partycypu-
ja tez w ukrytym programie, wedle ktorego chtopcy uczniowie
zachecani i nagradzani s do przymierzania meskiego habitusu,
podobnie jak dziewczeta uczennice zachecane i nagradzane sa
za performatywne cytowanie wtasciwosci stereotypowo przyle-
gtych do kulturowego obrazu kobiecosci.

Tak pojety klasowy i szkolny porzadek zabezpieczany przez
komunikaty dysponenta i dysponentki autorytetu nie zwraca
uwagi na przebiegi roznic indywidualnych. Gtownym konteks-
tem budujacym relacje staje sie ptec¢ spoteczno-kulturowa, kto-
rej podporzadkowane moga byc¢ takze osiggane przez uczniow
i uczennice rezultaty w nauce, traktowane jako pochodna zache-
ty, mobilizacji oraz stawianych wymagan, takze zaleznych od wy-
obrazen zwigzanych z ptcia spoteczno-kulturowa. W powyzszym
kontekscie na dalszy plan schodzi tez trzeci, wymieniany przez
Karkowska, czynnik réznicowania uczniow przez nauczycielki
i nauczycieli — pochodzenie uczniéw i uczennic. €

20. Zob: L. Kopciewicz, op. cit., 2007, s. 187-188.
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TU ZASZLA ZMIANA...

O GENDEROWYCH ODStONACH
KSIAZEK DLA DZIECI W POLSCE
OSTATNIEJ DEKADY

Matgorzata Cackowska

Kiedy prawie 10 lat temu przymierzytam sie do napisania ar-
tykutu o problemach spotecznego rynku genderowych ksigzek
obrazkowych dla dzieci, juz na samym poczatku musiatam uka-
zac ogromnga przepasc dzielgca to, co wydawane byto w Polsce
oraz to, co publikowano na swiecie?. Przedmiotem analizy byty
wowczas ksigzki obrazkowe skoncentrowane na zagadnieniach
roznic i podobienstw w przedstawianych w nich dziewczecych
i chtopiecych wzorcach zachowan, aktywnosci obu grup jako
tych, ktére socjalizujg, wytwarzajac u mtodych odbiorcow wie-
dze o rodzaju, spotecznie akceptowanych i nieakceptowanych
praktykach irolach ptciowych, a w efekcie ich internalizacje
iidentyfikacje z nimi. Wtenczas, jako swego rodzaju odpowiedz
na spoteczne zapotrzebowanie i za spotecznym przyzwoleniem,
posréd polskich popularnych wydawnictw dla dzieci (zwigzanych
bardzo silnie z kapitatem ekonomicznym) zidentyfikowatam
i opisatam reprezentatywne przyktady takich ksigzek, w ktorych
odtwarza sie i przekazuje stereotypowa wizje zycia spotecznego
(w nim roél spotecznych dziewczat i chtopcow), uktada sie porza-
dek dualny, a hierarchie ptci pozycjonuja dziewczynki nizej od
chtopcow. Gtownie moznabytow nich znalez¢ obrazki, naktérych
dziewczynki bawity sie w prasowanie, wieszanie prania, matego

1. Zob: M. Cackowska, O wybranych problemach spolecznego rynku ksigzek dla
dziewczynek i chtopcéw w Polsce i na swiecie, (w:) M. Chomczynska-Rubacha (red.),
Role piciowe. Kultura i edukacja, £6dz: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Humanistycz-
no-Ekonomicznej w Lodzi, 2006, s. 55-74.
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fryzjera, ksiezniczki itp., chtopcy za$ jezdzili na nartach, koniach,
rowerze, bawili sie kolejka i grali na komputerze. Posrod wzor-
cow rol zawodowych w gronie policjantow, strazakow, zotnierzy
i astronautow, znalazty sie nielicznie pielegniarka, sprzataczka
i piosenkarka. Dzis moge zdecydowanie powiedzie¢, ze tamta
oferta stracita na rynku swa dominujaca pozycje i rezon, cho¢
niestety, nie zanikneta zupetnie. Sadze, ze na tym polu powazna
zmiana nastapita takze wskutek sprzyjajacego dotad kontekstu
politycznego ostatniej dekady. Wéweczas, aby moc scharaktery-
zowac ksigzki, ktore intencjonalnie podejmuja zagadnienie row-
nosci ptci i kwestie genderowe musiatam odwotac sie do przy-
ktadow pochodzacych z rynku niemieckiego i koreanskiego. Nie
pamietam, aby dekade temu dato sie w Polsce znalez¢ ogélnie
dostepna publikacje tego typu. Dzisiaj dysponuje — co po czesci
widac w niniejszym artykule — co najmniej kilkunastoma przykta-
dami doskonatych, cieszacych sie Swiatowa stawg przektadow
oraz — by¢ moze wciaz nielicznymi, ale oryginalnymi polskimi
publikacjami. Wyjatek stanowita, w zasadzie praktycznie nie-
obecna w szerokim obiegu, wydana w 1999 roku, ,,wywrotowa”
ksigzka Thierrego Leniana i Delphine Durand pt. Czy Kasia to
chtopak?, ktora wowczas okazata sie bardzo niskonaktadowym,
ale odwaznym falstartem wydawnictwa Siedmiorog. Staraniem
wydawnictwa Entliczek ksigzka ta, w 2013 roku w innym prze-
ktadzie i pod zmienionym tytutem Czy Zuza ma siurka? trafita
na wspotczesny rynek i zawojowata go dalszg serig opowiastek
o uczuciowych relacjach Zuzy i Maksa. Potencjat edukacyjny tej
serii jest ogromny, tym bardziej, ze jest ona skierowana do dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, w ktérym to skost-
nieniu zaczyna ulegac sztywnosc i schematycznos¢ w sposobie
postrzegania rél przypisanych ptciom?. Znaczacym zadaniem
edukacji — jak twierdzit Lew Wygotski — jest wpisac sie z otwie-
rajacq lektura w czas niedojrzatych jeszcze funkcji psychicznych
dziecka.

W niniejszym artykule skoncentruje sie na osiagnieciach
ostatnich lat na polu wydawniczej walki o jakos¢ obrazkowych

2. Zob: L. Brannon, Psychologia rodzaju, Gdanisk: GWP, 2002, s. 182.

ksigzek dla dzieci poswieconych zagadnieniom genderowym
wprost odnoszacym sie do dzieciecego (dziewczecego i chtopie-
cego) podmiotu, ukazujacych aktywnosc i sprawczosc dziewczat
i chtopcow. Postaram sie nakresli¢ charakter sukcesywnie uka-
zujacych sie publikacji i wypunktowac ich potencjat dla zmiany
spotecznej. Skoncentruje sie na wybranych przyktadach, ktore sg
ksigzkami obrazkowymi o narracyjnym, fabularnym charakterze
z dzieciecymi bohaterami. S3 to ksiazki, ktore dzieki opowia-
danym historiom pozwalaja dzieciom na identyfikacje i wejscie
w ujeta w nich wizje swiata, uwodzg wzorcami, uderzajq w ste-
reotypy i tym samym przekonuja do samodzielnego myslenia
i budowania lub zmieniania postaw.

Para mieszana, czyli Siurkowce i Cipkowny
Wspomniana juz ksigzka pt. Czy Zuza ma siurka?, ale takze
inne z tej serii — np. Zuza i sukienka dla Maksa — poza wieloma
niekwestionowanymi walorami artystycznymi (literacko-wizu-
alnymi), zdaja sie by¢ najlepsza z mozliwych forma wyktadu dla
matych dzieci o spotecznej konstrukcji i spotecznym rozumieniu
ptci. Ksiazke i serie otwiera posta¢ Maksa, ktory dysponuje wy-
tacznie negatywna (wrecz fallocentryczna) definicjq dziewczat,
uznajac je za Bezsiurkowce (przeciwienstwo dominujacych Siur-
kowcow), ktére charakteryzuje brak istotnego atrybutu sity, a co
za tym idzie, tendencja do bawienia sie lalkami czy rysowania
»gtupich” kwiatkéw. Ta wizja swiata zaczyna rozpadac sie, gdy
Maks poznaje Zuze, zupetnie odbiegajaca od tak wdrozonego
mu stereotypu: Zuza rysuje mamuty, wspina sie na drzewa, gra
w noge, jezdzi na rowerze zrama i wygrywa wszelkie bojki.
I cho¢ w tej ksigzce nie widac tego wprost, jest to poczatek ich
silnej, acz nietatwej emocjonalnej wiezi ujawnianej w dalszych
czesdciach tej serii. Mamy tu doczynienia z genialna sytuacja,
gdzie rozbijanie stereotypu dotyczacego innej grupy nastepuje
wskutek poznania wyjatkowego dla niej przypadku, ktory zupet-
nie odbiega od sztywnych przekonan na jej temat. Tak tez dzieje
sie z Maksem, ktory bedzie musiat przeksztatci¢ swéj schemat.
Bohater nie poddaje sie jednak tatwo: dazac do zachowania swej
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prosteji bardzo odpowiadajacej mu wizji swiata, postanawia ob-
nazyc Zuze i objawic wszystkim, ze ta niecnie oszukuje i maskuje
swego siurka. Maks bezskutecznie spedza duzo czasu na pod-
chodach i prébach udowodnienia swojej hipotezy (np. podgla-
dajac Zuze w toalecie i wyznajac, ze siusiac¢ na siedzaco moze
kazdyi rzecz ta o niczym nie swiadczy). Okazja do tego, aby mogt
wreszcie zobaczyc¢ Zuze rozebrang, przydarza sie podczas wyjaz-
du na kemping, gdy oboje zapomnieli kapieléowek i zdecydowali
sie kapac nago. Ta sytuacja byta ostateczng weryfikacjg dla Mak-
sa, ktoremu dotychczasowy swiat legt w gruzach: doznat szoku,
gdy u Zuzy nie zobaczyt siurka, ale — jak ona to nazwata - cipke.
Odtad jego pojecie i definicja dziewczat musiaty przeksztatcic
sie w postac¢ pozytywna, nazywajaca je odrebnie , Cipkéwny”,
ktorym — w tej nowej odstonie — niczego nie brakuje.

Ta swietna, prosta i bardzo humorystycznie napisana i zilu-
strowana historyjka robi ogromne wrazenie na dzieciach, przede
wszystkim dlatego, ze w ogole mowi o kwestiach ptci, nazywa
narzady ptciowe i z tego czyni zasadniczy temat?.

Afirmacje tego, ze Zuza jest wyjatkowa, ze w kazdej sytua-
¢ji pozostaje sobg w zgodzie z wtasnymi preferencjami co do
wygladu i ubioru znajdziemy w ksigzce pt. Zuza i sukienka dla
Maksa (2014). Tu temat jest wprost genderowy i z pewnoscig
znalaztby sie na liscie ksigzek zakazanych bojowych przeciw-
nikéw programu Rownosciowe przedszkole. Zuza, juz na dobre
z wzajemnoscig zakochana w Maksie, jest w stanie zrobi¢ dla
niego wiele. Ulegajac jego prosbom i spetniajac jego marzenie,
natozy nawet rozowg balowga sukienke z biatg kokarda i wstaz-
kami, ktéra wydaje sie jej paskudna. | rzeczywiscie robi to, ale
zanim jednak to uczyni, uzywa fortelu i doprowadza do sytua-
¢ji, w ktorej Maks jako pierwszy przed lustrem paraduje w tej
wtasnie sukience. Chtopiec, cho¢ poczatkowo peten niecheci,
zaczyna sie sobie podobac, czego nie moze pdzniej powiedziec

3. Badania nad dziecigc recepcja tej ksiazki i calej serii oraz innych zwigzanych z ta
problematyka prowadza moje magistrantki, a takze studentki i studenci wczesnej
edukagji, dla ktérych prowadze przedmiot ,Wiedza o ksigzkach dla dzieci”. Dotad
udalo si¢ zebra¢ ok. 60 relacji pracy z dzie¢mi i tymi ksigzkami, co daje dobre podsta-
wy do méwienia o ich znaczacej roli w przelamywaniu stereotypow pici, takze czesto
traktowanych jako spoleczne tabu.

o wygladzie Zuzy w tym samym ubraniu. Ta konfrontacja udo-
wadnia, ze poszanowanie prawa do indywidualizmu jest sprawg
oczywista. Maks to zrozumiat, a wraz z nim ten jasny przekaz
rozumieja odbiorcy tej ksigzki. Jedno z dzieci, ktéoremu czytano
te ksigzke stwierdzito, ze ,,nie jest wcale wazne, jak ktos wyglqda,
tylko jaki jest w srodku”.

Chtopcy i lalki

Aspekt prawa do szacunku dla odrebnosci poruszaja co naj-
mniej trzy ksigzki obecne aktualnie na polskim rynku. Niewat-
pliwie oryginalne, charakteryzujace sie doskonaty znajomoscia
dzieci — zaréwno tych przedstawianych, jak i odbiorcow — sg
ksigzki szwedzkiej artystki Piji Lindenbaum, ktore stajg sie do-
skonatymi ikonotekstami komunikujacymi dwoma kanatami:
obrazowym i jezykowym, bedacymi w bardzo silnej interakcji
z soba. Swoja tworczoscia dla dzieci reprezentuje ona dobrze juz
zakorzeniony w spoteczenstwie szwedzkim dyskurs réwnoscio-
wy4 i antydyskryminacyjny —w tym rownouprawnienia ptci — ale
przede wszystkim przemyslang i realizowana od lat socjalizacje
rownosciowa, uznajacg etyczny i polityczny potencjat dzieci, ich
prawo do wiedzy o swiecie spotecznym i zachodzacych w nim
zmianach. Szczesliwie od kilku lat za sprawa kilku polskich wy-
dawcéw skandynawska literatura dla dzieci — w tym réwniez ta
aktywnie zwigzana z omawianym tu dyskursem — jest doskonale
doreprezentowana.

O ile zachowania Zuzy i jej podobnych dziewczynek s3 ak-
ceptowalne, mimo ze sg nietypowe, o tyle chtopcy chetnie po-
dzielajacy zainteresowania dziewczat maja znacznie bardziej
utrudnione zycie. Tytutowy bohater ksiazki Igor i lalki Piji Lin-
denbaum (Zakamarki, 2009) jest chtopcem, ktoéry swietnie gra
w pitke, z ktorym chce sie bawic kazdy z jego kolegéw, ale on
czasem chciatby pobawic sie lalkami Barbie z dziewczetami. Te
zabawy sg dla niego zdecydowanie bardziej twoércze, bo mozna

4. Por. H. Dymel-Trzebiatowska, Gender a réwnosc. Obraz ksztattowania plci spolecz-
no-kulturowej w skandynawskich ksigzkach dla dzieci, http://ryms.pl/artykul_szcze-
goly/104/gender-a-rownosc.html, dostep: 22.05.2015 r.
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w nich wykazac inicjatywe i pomystowos¢ (w przeciwienstwie
do nieatrakcyjnych dla niego zabaw chtopcow w bijatyke, nisz-
czenie itp.). Igorowi nie jest tatwo zaistnie¢ w tym, w czym by
chciat, poniewaz z jednej strony trudno jest mu przebi¢ sie do
dos¢ zamknietej grupy dziewczat, a z drugiej strony czuje na-
cisk swego ojca, przedstawionego jako potezny, ,karkogtowy”
z rozbudowana masa miesniowa. Ojciec Igora wyraznie chce,
aby chtopiec stat sie jemu podobny (aby do przedszkola zabierat
pitke nozng). Ostatecznie Igorowi udaje sie zrealizowad swoj cel:
chtopiec zdaje sie by¢ szczesliwy w ferworze zabawy z dziewcze-
tami, ale czuje sie tez zazenowany, gdy do sali, w ktorej tanczy
wraz z dziewczynami przebrany w sukienke zblizajg sie stesk-
nieni za nim koledzy. Okazuje sie, ze chtopcom, takze spodo-
bata sie ta zabawa i — natozywszy na siebie pozostate ,, dziew-
czynskie” ubrania — podjeli wspolng aktywnos¢. Zagrali takze
w noge, a Igor celnie strzelit pierwszego gola. Przebijajace sie
w catej ksigzce dazenie chtopca do normalnosci niezwykle ude-
rza w sedno sprawy: Igor jest ,,stuprocentowym” chtopcem, ale
szuka sposobu, aby uzyskac prawo do oryginalnych zabaw lalkg
(genialng miniatura cztowieka), niesprawiedliwie stereotypowo
przeznaczong dla dziewczat i — co najwazniejsze — ta rzecz mu
sie udaje.

Podobnie jak Igor, bohater ksiazki Lalka Williama autorstwa
Charlotty Zlotow® (Czarna Owieczka, 2012) jest chtopcem, ktory
domaga sie prawa bawienia sie lalka. Jego kolegom i bratu daje
to powdd do wysmiewania i nazwania go ,lalusiem”, a jego tato
wyraznie sygnalizuje brak akceptacji. Madroscia i zrozumieniem
wykazuje sie wytacznie babcia, ktéra spetnia marzenie Willia-
ma, kupuje mu lalke i ttumaczy ojcu chtopca idee socjalizujace-
go charakteru zabawy lalka: ze wtasnie ,dzieki niej bedzie umiat
sie opiekowac swoim dzieckiem, karmic je, kochac i dawac mu to,
czego potrzebuje”®.

Polskim odwaznym bohaterem domagajacym sie uszanowa-
nia jego preferencji jest Lolek z ksigzki artystki Katarzyny Bo-

5. Ksiazke te charakteryzuje niestety slaba jakos¢ realistycznych ilustracji.
6. Charlotta Zlotow, Lalka Williama, Czarna Owieczka, 2012.

guckej (Lalka Lolka, tadne Halo, 2012). Lolek jest stylista swo-
jej lalki Wioli, dzieki czemu (rowniez wspierajac wtasng mame
w codziennym komponowaniu stroju) twérczo i z pasjg realizuje
swoje zainteresowania. Lolkowi takze nie jest lekko, gdy musi
stawiad czota ztowrogim reakcjom przechodniéw i nauczycielki
z przedszkola. Ksigzka ta — rowniez za sprawg estetyki projektu
publikacji (stylizowania na kubizujacy vintage grafiki lat 50. XX
wieku) i dotaczonego arkusza z przygotowang do wyciecia lal-
ka i jej garderoba — jest wciagajaca i tym samym przekonujaca
o ,niewinnosci” i, spotecznej nieszkodliwosci” takiej zabawy
chtopca.

Tym ksigzkowym bohaterom, przede wszystkim chtopcom,
przez oczekiwania schematycznych zachowan, nie pozwala sie
na zabawe o ogromnym potencjale socjalizacji wedle wzorcow
rownosciowych, krzywdzac ich tym samym takze przez wyklu-
czanie ich z pola tworczej eksploracji oraz mozliwosci wyprobo-
wania wtasnych sit w zmierzaniu sie ze swiatem.

Ksiezniczki i Rycerze

Ksiezniczki i rycerze to podstawowa dystynkcja w identyfi-
kacjach przedszkolakow. We wszelkiej kulturowej produkcji dla
dzieci (zabawki, ubrania, gadzety, rowniez ksigzki) niemal na
kazdym kroku spotkamy dominacje tego stereotypu, ktoéry sku-
tecznie podtrzymywany jest w codziennych praktykach gtownie
nauczycielek przedszkola”. Stanowi to swietng prowokacje dla
niepokornych twércow dla dzieci. Kolejna szwedzka produkcja
na polskim rynku to subwersywna, odwracajaca ustalony, do-
brze zakorzeniony i zinternalizowany porzadek, dajaca impuls
do innej interpretacji, negocjowania i dialogowania ksigzka
Ksiezniczki i smoki (2011) oraz blizniacza Rycerze i smoki (2014),
autorstwa Christiny Bjork z ilustracjami Evy Eriksson. Obie wyda-
ne zostaty w poznanskich Zakamarkach.

7. O przypadku kiczowatej i szkodliwej oprawy estetycznej przedszkolnego festynu
pn. ,,Ksiezniczki i Rycerze”, opartej na jeszcze bardziej szkodliwej idei podziatu zabaw
dla dziewczat i chtopcéw pisatam w: M. Cackowska, Wzrastac radosnie w przedszkol-
nym i szkolnym kiczu. Pytania o alfabetyzacje wizualng dzieci, (w:) D. Klus-Staniska
(red. naukowa), (Anty)edukacja wczesnoszkolna, Krakéw: Impuls, 2014.
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Zarowno KsieZniczki..., jak i Rycerze... mogq by¢ opowiastkami
na siedem dni tygodnia, przedstawiajacymi siedem bohaterek
i siedmiu bohateréw zupetnie odbiegajacych od tradycyjnych
schematow. Dziewczynki, cho¢ nosza imiona kwiatow, nie sg
piekne, kaprysne, wypachnionei strojne, a raczej odwazne, pew-
ne siebie, nieco zaniedbane i zorientowane na wspodtczesnosc
i technologie. Chtopcy za$ (przedstawieni jako wielcy rycerze
z legend w dziecinstwie) nie wykazuja nad wyraz walecznych,
meskich i przede wszystkim intelektualnych cnét, poniewaz do-
piero zaczynaja je pojmowac. Autorki wzmacniaja tym samym
nieidealne dzieci, mierzace sie z ideatami, upetnomocniaja je
w probach poznawania swiata i odnajdywania sie w nim.

Podobng pomoc dziecku — bezimiennej bohaterce ksigzki
pt. RoZowe zycie Amandy Eriksson — niesie jej wspaniatomyslny
dziadek. Dziewczynka, wbrew anty-rozowej krucjacie jej rodzi-
cow, pragnie zanurzy¢ sie w rézu i zostac ksiezniczka. Potrzebuje
tego, aby wyprobowac sie w niedostepnej jej dotad roli osoby,
ktérej przypisuje moc (zaktada rozowa bluzke z napisem ,,po-
wer”, a na oktadce ukazana jest w typowej pozycji supermana),
by upomniec sie o prawo do wtasnego gustu, do wyrazenia swo-
ich potrzebi ich realizowania na swdj sposob. Kolejny to raz, gdy
genderowa zasada zostaje w ksigzce dla dzieci przedstawiona
jako zadanie wolnosci i szacunku dla nekanej spotecznie indy-
widualnosci.

Zupetna nowosciag wydawnicza, podejmujaca te sama walke,
jest demaskatorska ksigzka Ilan Brenman i lonit Zilberman pod
bardzo wymownym tytutem Nawet ksiezniczki puszczajq bgki
(Wydawnictwo Czarna Owieczka, 2015).

Grzeczne i niegrzeczne dziewczynki

W catosci polska produkcja jest seria juz prawie trzydziestu
ksigzek ukazujacych sie od 2011 roku w wydawnictwie Egmont
Literacki. Seria autorstwa Zofii Staneckiej z ilustracjami femi-
nistycznie zaangazowanej Marianny Oklejak opowiada o przy-
godach w gruncie rzeczy grzecznej, cho¢ bardzo nietuzinkowej
dziewczynki o imieniu Basia. Basia jest dorastajaca przedszko-

laczka (ma starszego i mtodszego brata), doswiadczajaca co-
dziennosci w catej jej prostocie i ztozonosci we wszystkich chyba
obszarach zycia. Rodzina Basi to przedstawiciele klasy $redniej
(mama jest z wyksztatcenia nauczycielka, tato zas$ jest lekarzem,
a dziadkowie to lekarze, inzynierowie itp.) i w takim kontek-
scie w mikrokosmosach kolejnych ksigzek stawiane sa proble-
my: gotowanie, stodycze, dentysta, opiekunka, batagan, biwak,
dziadkowe, kolega z Haiti, plac zabaw itp. Jedna z historii (Basia
imama w pracy) to powrot mamy do pracy po dtugotrwatych
urlopach macierzynskich, ale powodem, ktory stwarza kanwe
przedstawionej walki o rownos¢ ptci i rowny podziat obowigz-
kow, staje sie miejsce pracy. Odtad mama ma pracowac w domu
nad podrecznikami metodycznymi. Ta nowa, trudna sytuacja
jest pretekstem do uczenia sie (socjalizacji) przez wszystkich
domownikéw — ale gtownie dzieci i ojca — nowych, bardziej
sprawiedliwych zasad zycia domowego. Ta swego rodzaju for-
macyjna lektura dla matych dzieci stata sie niezwykle popularna
(te Swietne ksigzki bardzo dobrze sprzedawaty sie przez kilka
miesiecy w sklepach sieci Biedronka), cieszy sie szerokim spo-
tecznym zainteresowaniem i aprobata, a tym samym wptywa na
zmiane schematow myslenia u dzieci. Czesci serii, takie jak np.
Basia i urodziny w muzeum czy Basia i pitka nozna, sa przykta-
dem, w ktorym genderowe przepychanki Basii jej starszego bra-
ta o to, czy dziewczyny tez moga by¢ rycerzami i futbolistkami
implementujg w matych odbiorcach poczucie sprawiedliwosci
w dyskursie rownosci.

Bohaterka wywotujaca bardzo gtebokie, nieredukowalne
wrecz wrazenie jest Lusia z ksigzki Grzeczna autorstwa norwe-
skiej pary artystow Gro Dahle i Sveina Nyhusa (EneDueRabe,
2011). Tytutowg bohaterke poznajemy jako ofiare symbolicznej
przemocy, ktérej poddawana jest kazdego dnia poprzez wymaog
bycia ideatem podporzadkowanym sztywnym czy wrecz ku-
riozalnym zasadom. Rodzice i nauczyciele stawiaja jej kolejne
wymagania dotyczace wygladu, zachowania, ubierania, usmie-
chania sie, pisania w zeszycie, jedzenia, milczenia itd. Taki tre-
ning (tresura) zdaje sie by¢ odwieczny w tej rodzinie, w tym sy-
stemie. Lusia gdzie$ gteboko znajduje jednak site, aby sie temu
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przeciwstawi¢. Metaforycznie znika w $cianie, aby wytonic sie
z niej jako diametralne przeciwiefAstwo siebie. Zeby jednak
taki mur zburzy¢ musi wydac z siebie gtos, krzyk — musi zary-
czed, walic¢ piesciami, rozwali¢ catg tak mocno spetryfikowang
konstrukcje. | wcale nie jest grzeczna! Lusia nie tylko wyzwala
w ten sposob samg siebie, ale takze wszystkie swe przodkinie,
od wielu lat ukryte w symbolicznej $cianie — zastonie milczenia.
Historia ta, w niezwykle oryginalnej i naszkicowanej na wyso-
kim poziomie artystycznym, pod wzgledem ekspresji jezykowej
i wizualnej odstonie, stanowi silny, wyrazny komunikat o prawie
do gtosu, prawie do wypowiadania sie, do niepodporzadkowa-
nia i niepostuszenstwa wreszcie. Ksigzka niesie terapeutyczny
potencjat dla dorostych juz dziewczynek, ktére maja powody do
identyfikacji z Lusia, a dla niedorostych — jest bajkowym, meta-
forycznym zwierciadtem do przygladania sie wtasnym, dopiero
nabywanym doswiadczeniom.

Edukacja o homoseksualnosci

Mowigc od genderowych odstonach ksigzki obrazkowej i istot-
nych zmianach, jakie nastapity w ciggu ostatnich kilku lat, nie
sposoéb nie wspomniec o ksigzkach, ktére odnosza sie do kwestii
homoseksualnosci. Wsréd znanych mi polskich przyktadéw ksia-
zek obrazkowych nie ma takich, w ktérych w jakikolwiek sposéb
przedstawione bytoby dziecko homoseksualne (znam natomiast
kilka przyktadow wydanych zagranicy), ale sa takie, ktore ukazuja
zwigzek jednoptciowy wsrdd zwierzat (dorostej pary pingwinow
w Z Tango jest nas troje autorstwa Petera Parnella i Justina Richar-
dsona z ilustracjami Henry’ego Cola, AdPublik 2009) i wsrod ludzi
(jako zwigzek partnerski wujka bohaterki w Zlatanka i ukochany
wujek, wspomnianej juz Piji Lindenbaum, Zakamarki 2012). Styn-
na na swiecie historia pingwinéw z nowojorskiego Zoo opisuje
autentyczny zwigzek zwierzat, ktore bardzo pragnety miec po-
tomstwo — jak wszystkie inne pingwinie pary — co im sie ostatecz-
nie udaje z ludzka pomoca. Ksigzka ta pokazuje zmagania jedno-
ptciowej pary, ktéra dazy do spotecznie podzielanej normalnosci.
Pija Lindenbaum w kolejnym genialnym koncepcie pokazuje zycie

spoteczne, w ktérym pewna norma moze by¢ zwigzek homosek-
sualny, ale jest to tak naprawde watek poboczny. Gtownym tema-
tem ksigzki jest uczucie, ktére zywi tytutowa bohaterka do swego
ukochanego wujka, a tym samym zazdrosc¢ o jego partnera.

Ksigzki o takiej tematyce oswajaja dzieci z pomijang zazwyczaj
odstong zycia w spoteczenstwie, ale przede wszystkim uwrazli-
wiajg na problemy dotykajace osoby homoseksualne i ucza sza-
cunku do ich innosci.

Kosmonautka, strazaczka

i upetnomocnianie zmiany jezykowej

W zupetnej kontrze do stereotypowych wzorcéw zawodo-
wych powstaty w Polsce dwie ksigzki obrazkowe, ktére cho¢ nie
sg narracyjne, zmyslnie oswajaja ze zdobycza jezyka feminizmu
i zenskimi koncowkami w nazwach zawoddéw pracujacych ko-
biet: Kosmonautka i Strazaczka z serii Pilotka autorstwa Piotra
Wawrzeniuka z ilustracjami Doroty Wojciechowskiej (Potawiacza
Peret20141i 2015). W dwu-trzyzdaniowych, niezwykle zgrabnych
opisach zawodow ,mojej mamy” i w zabawach skojarzeniowych
mnostwo jest prawdy o kobietach, ktore nie tylko pracuja na ja-
kims stanowisku nazywanym w zenskiej odmianie (chemiczka,
rzezbiarka, neurochirurzka, informatyczka, konduktorka i inne),
ale takze sq wyjatkowe, co$ szczegdlnego lubig i cos$ wyjatkowe-
go potrafia. To bardzo oryginalny leksykon zawodow i kobiecych
wybitnych kwalifikacji.

Wiedza o realiach spotecznej codziennosci
W ciggu ostatnich lat namnozyta sie takze liczba ksigzek o row-
niejakw powyzejopisanych wyrazistym potencjale edukacyjnym,
ale majacych charakter nienarracyjny, zblizony do podrecznika,
leksykonu czy encyklopedii, ktore rzeczowo i obrazowo objas-
niajg kwestie ptci kulturowej, spoteczne aspekty jej konstrukcji
isg przeznaczone dla mtodszej mtodziezy. Zapoczatkowaty je
ksigzki wydawane przez Czarng Owce —wydawnictwo specjalizu-
jace sie w omawianiu drazliwych i tabuizowanych tematow (pro-
wokujaca seria ,,Bez tabu”). Pierwsza z nich to ksigzka autorstwa
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Sassy Buregren Mata ksiqzka o demokracji; kolejna pozycja to bar-
dzo zmyslnie wtaczajaca perspektywe feministyczng w procesy
demokratyzacji spoteczenstw, czyli beletryzujaca Mata ksiqzka
o feminizmie (2007). Wraz z nimi Swietny kwintet tworza: Mata
ksigzka o homofobii Anny Laszuk (2010) i dwie ksigzki Magdale-
ny Srody — Mata ksiqzka o tolerancji (2010) oraz Gender i inne po-
twory (2014). Nie ma tu miejsca na ich charakterystyke, bowiem
zawierajq bardzo wiele watkéw merytorycznych, historycznych,
kulturowych, spotecznych, edukacyjnych itp. Wszystkie te ksigzki
analizujg idee rownosci (ptci, seksualnosci itp.) i poszanowania
godnosci zdominowanych w relacjach wtadzy, wszystkie tez nio-
sg potencjat zmiany — o ile dorosty posrednik zechce wprowadzi¢
je w obieg dzieciecego odbiorcy.

Ksiazki obrazkowe sg medium kulturowym szczegodlnie zna-
czacym w socjalizacji, zarowno pierwotnej, jak i instytucjonalnej.
Zich pomoca, znaczacy dorosli posrednicy (rodzice, dziadkowie,
nauczycielkii nauczyciele) mogazorganizowacsytuacje poznania
iinterpretowania Swiata przez dziecko, gromadzenia wzorcéw
wyobrazeniowych o pojeciach, ludziach, rzeczach i problemach
zycia. Ksigzki obrazkowe s3 zatem zawsze nosnikiem jakich$
idei, ideologii, a nie tylko niewinnym medium stuzacym rozryw-
ce, na co wskazujg M.W. Apple i L.K. Christian-Smith w swoich
rozwazaniach nad refleksami kultury i stosunkami spotecznymi
w ksigzkach dla dzieci®. Ksigzki moga zatem — zwtaszcza u naj-
mtodszych dzieci — otwiera¢ wyobraznie, uwrazliwiac na innos¢,
poruszad, wstrzgsaé, ukazywad wartosci roznorodnosci i uczyc
szacunku dla drugiej osoby, co czynig niewatpliwie opisane wy-
zej przyktady. Z drugiej strony, ksigzki moga tez zamykac, uczy¢
nieprawdy, odczulac i usypia¢ empatie. Artykut sprzed niemal
dekady konczytam sformutowaniem, iz polski rynek ksigzek
dla dzieci jest bastionem stereotypow pogtebiajacych dualizm
rodzajowy w kalkach kiczowatej oprawy. Dzi$ — co staratam sie
wykazac w tej wypowiedzi — mozemy uzna¢, ze zaszta wrecz re-

8. Zob. M. W. Apple, L. K. Christian-Smith, The Politics of the textbook, (w:) M. W.
Apple. i L. K. Christian-Smith (red.), The Politics of the Textbook, New York: Rout-
ledge, 1991.

wolucyjna zmiana, ktéra przede wszystkim stwarza spore moz-
liwosci wyboru tresci i form, z pomoca ktorych chcemy socjali-
zowac najmtodszych cztonkow spoteczenstwa. Tego sie chyba
wtedy nie spodziewatam.

Co moze przynies¢ kolejna dekada? Za tym pytaniem stoi
niestety obawa o aktualnie zmieniajacy sie kontekst polityczny
i spoteczne uznanie dla wyraznie na powrdt upominajacej sie
o dominacje ideologii konserwatywnej. €
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MIEDZY KRYZYSEM

A TRANSFORMACJA. PRZEMIANY
W ROLACH | RELACJACH
RODZINNYCHY

Joanna Ostrouch-Kaminska

We wspotczesnych rodzinach obserwuje sig zmiany w rolach
irelacjach rodzinnych na kilku poziomach. Jak podaje A. Kwak,
nastepuje stopniowe przesuniecie oczekiwan normatywnych,
zawartych w prawie i zinternalizowanych przez jednostki, w kie-
runku modelu, w ktorym kobieta i mezczyzna sg dwoma jedna-
kowo waznymi zywicielami; przejscie ,,od regulacji wzajemnych
stosunkdw w oparciu o autorytaryzm i podporzqdkowanie do re-
lacji opartych na negocjacjach”?, a takze od tradycyjnych norm
i wartosci zawierajacych wskazowki, jak nalezy postepowac, do
»howoczesnych ofert” oraz zestawow mozliwosci, zachecajacych
do aktywnego, samodzielnego wyboru?3..

Tak zarysowane zmiany maja odzwierciedlenie w sposobach
ujmowania tego, czym jest wspoétczesénie rodzina, jakie sa jej pod-
stawy, determinanty rozwoju czy patologie i zagrozenia. To, co
w jednym dyskursie jest uznawane za element funkcjonowania
rodziny, oznaka przemian w jej strukturze i funkcjach, w innym
widziane jest w kategorii zagrozenia jej rozwoju. Mozna wigc
procesy zachodzace w obrebie rodziny analizowac w kontekscie
jej rozpadu, kryzysu czy upadku (w ujeciu instytucji spotecznej).

1. Problematyke te szczegotowo analizuje¢ w pierwszej czesci ksigzki mojego autor-
stwa zatytulowanej Rodzina partnerska jako relacja stzaleznych podmiotéw. Stu-
dium socjopedagogiczne narracji rodzicéw przecigzonych rolami, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2011, s. 31 i nast.

2. A. Kwak, Rodzina w dobie przemian. Malzeristwo i kohabitacja, Warszawa: Wy-
dawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2005, s. 24.

3. Ibidem, s. 20-24.
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Upatruje sie go w rosnacej autonomii cztonkoéw rodziny, rosna-
cej roli instytucji i Srodowisk pozarodzinnych w zyciu rodziny,
zmniejszaniu sie rozmiarow rodziny i jej stabilnosci, zmniejsze-
niu sie liczby spotecznych funkcji rodziny oraz poziomu ich rea-
lizowania, narastaniem postaw i wartosci indywidualistycznych
i egalitarystycznych, negatywnych wobec dzieci i rodziny?.

Kryzys rodziny (oraz w rodzinie) jest takze postrzegany jako
wynik proceséw modernizacji spoteczenstwa zwigzanych z dein-
stytucjonalizacjg oraz subiektywizacja. Pierwszy rozumiany jest
jako zmiana od jednego instytucjonalnego sposobu zachowania
jednostek w kierunku funkcjonowania wielu, czesto konkuren-
cyjnych modeli. Drugi — jako imperatyw samodzielnego konstru-
owania przez jednostke wtasnych znaczen i norm rodzinnych.
Jak pisze T. Biernat, rodzina w takim ujeciu ,,przestaje requlowac
ludzkie zachowania: jej normy tracq moc obowiqzujqcq, staje sie
zindywidualizowanym projektem Zyciowym™®. Zdaniem konser-
watywnych badaczy, koncepcja kryzysu rodziny ma swe zrédta
rowniez w postepujacych procesach laicyzacji, upowszechnia-
nych pogladach lewicowych oraz ideologiach feministycznych,
okreslanych jako antyrodzinne®.

»Kryzys rodziny” przybiera tez rézne postaci w zaleznosci od
kontekstu, w ktorym sie go poszukuje, np. w zaleznosci od kla-
sy spotecznej. W klasach srednich dowodzi sie go na podstawie
odraczania zawarcia matzenstwa i posiadania dzieci, a takze
ograniczania ich liczby ze wzgledu na rosnace koszty zycia oraz
troske o mozliwos¢ zapewnienia dzieciom zycia najwyzszej ja-
kosci (zarowno w wymiarze finansowym, jak i edukacyjnym czy
emocjonalnym). W klasach nizszych éw ,kryzys” moze doty-
czy¢ zupetnie innych zjawisk, takich jak samotne rodzicielstwo
(gtownie macierzynstwo), nastoletnie rodzicielstwo, porzuca-
nie lub zaniedbywanie dzieci, zagrozenie bezrobociem i bieda.
Zdaniem S. Kawuli, wspo6tczesne rodziny polskie w ogole zyja

4. Ibidem, s. 35-40.

5. T. Biernat, Transformacja czy kryzys rodziny?, (w:) W. Muszynski, E. Sikora (red.)
Milos¢, wiernosc i uczciwosé na rozstajach wspotczesnosci. Ksztatty rodziny wspélczes-
nej, Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek, 2008, s. 280.

6. Ibidem, s. 280-282.

w odrebnych, dwdch swiatach: , elity pieniqdza i dobr”? (ok. 3-5
% populacji) oraz biedy i niedostatku (35% populacji). Zwieksza
sie obszar tzw. syndromu 3B: bezrobocia, biedy i bezdomnosci.
Wozrastajq wskazniki przemocy w rodzinie — najczesciej wobec
kobiet i dzieci. Okoto 12% gospodarstw rodzinnych zyje ponizej
progu egzystencji. Wedtug autora, mozna w tym przypadku mo-
wic nie tylko o kryzysie rodziny, ale takze o kryzysie w rodzinie
czy tez rodzinie ryzyka®. Ze wzgledu na wspomniane roznice
spoteczne i rézne konteksty analizy zjawisk dotyczacych rodziny
A. Giza-Poleszczuk sugeruje, by przyczyn zjawisk wskazywanych
jako symptomy , kryzysu rodziny” nie poszukiwa¢ w zmianie
ludzkich preferencji do posiadania badz nieposiadania rodziny,
ktora wcigz przeciez wéréd Polakodw uznawana jest jako najwyz-
sza wartosc?, ale w warunkach, w ktorych dokonuje sie realiza-
cja owych preferencji©.

Odmiennga perspektywe ogladu problematyki rodziny dostar-
cza dyskurs spoteczny, w ktorym obserwowane zjawiska doty-
czace rodziny uznawane s3 za jej transformacje. Upadek rodziny
jest tu upadkiem jedynie pewnego mitu rodziny*¥, jej dominuja-
cej formy, pewnej normy spotecznej i ,tradycyjnie” rozumianych
funkcji, efektem idealizacji historycznej wersji rodziny jako jej
istoty. Rodzina zmienia swoj ksztatt, dalej,,wigzqc w sobie funda-
mentalne wymiary reprodukcji spotecznej, przekazujqc dzieciom
bardziej nieuchwytne kapitaty — kulturowy, spoteczny, ekonomicz-

7. S. Kawula, Alternatywne ksztalty rodziny wspélczesnej. Tendencje przemian w po-
czgtkach XXI wieku, (w:) W. Muszynski, E. Sikora (red.), op. cit., s. 404.

8. Ibidem, s. 404-405.

9. R. Siemienska, Przemiany pici kulturowej. Miedzy systemami wartosci a rolami spo-
tecznymi, (w:) M. Marody (red.) Wymiary zycia spolecznego. Polska na przelomie XX
i XXT wieku, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, 2007, s. 320-321; Por.
M. Ziétkowski, Zmiany systemu wartosci, (w:) J. Wasilewski, (red.) Wspélczesne spo-
teczeristwo polskie. Dynamika zmian, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR,
2006, s. 169-170; T. Biernat, Spoleczno-pedagogiczne uwarunkowania swiatopoglgdu
milodziezy w okresie transformacji, Torun: Wydawnictwo UMK, 2006, s. 270; J. Cza-
pinski, T. Panek (red.), Diagnoza spoteczna 2009. Warunki i jakos¢ Zycia Polakéw. Ra-
port, Warszawa: Rada Monitoringu Spolecznego, 2009.

10. A. Giza-Poleszczuk, Rodzina a system spoleczny. Reprodukcja i kooperacja w per-
spektywie interdyscyplinarnej, Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskie-
80, 2005, s. 272- 273.

11. M. Marody, A. Giza-Poleszczuk, Przemiany wigzi spolecznych. Zarys teorii zmiany
spolecznej, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, 2004, s. 213.
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ny”12, A. Giddens w ogdle odrzuca teze o koncu rodziny, a proce-
sy zmian w jej obrebie okresla mianem tryumfu ,emocjonalnego
indywidualizmu” jako zasady kierujacej zyciem osobistym wspot-
czesnego cztowieka®.

W takim ujeciu rodzina definiowana jest w kategoriach relacji
miedzyludzkich, jako uktad dynamiczny, podlegajacy przemia-
nom, w ktorym kobieta i mezczyzna buduja i rozwijajg intymna
wiez emocjonalng, oparta na wzajemnosci i wspotpracy. Wiek-
szg wage przyktada sie tu do znaczenia rodziny dla jednostki niz
dla spoteczenstwa, odkrywajac wewnetrzne procesy ujmowane,
jak pisze K. Slany, ,,z punktu widzenia jednostek w nie uwikta-
nych”*4. Dokonujace sie przemiany, zaréwno w formach zycia
matzensko-rodzinnego, jak i w relacjach wewnatrzrodzinnych,
traktowane sg jako naturalny element rozwoju, warunkowany
zmianami zachodzacymi w spoteczenstwie. Najwazniejsze z nich
to przemiany na ptaszczyznie technologiczno-informacyjne;j
(zwigzanej z wiedzga, postepem i nauka), ekonomicznej (nowe
sektory gospodarki, aktywizacja zawodowa kobiet oraz wzrost
ich autonomii, wzrost dobrobytu spoteczenstw wraz ze wzro-
stem nierownosci), kulturowej (nowe wartosci, normy, prady
iideologie) oraz spotecznej (rewolucja feministyczna, ostabienie
wiezi spotecznej wraz ze spadkiem waznosci szerszej grupy po-
krewienstwa, przejscie od kolektywizmu do indywidualizmu)®.

Omowione sposoby interpretacji kryzysu i przemian rodzi-
ny, zdaniem K. Slany, s3 w pewnym stopniu odzwierciedleniem
spotecznego dyskursu miedzy zwolennikami liberalizacji zycia
matzensko-rodzinnego i jej przeciwnikami®®). Jego efektem staje
sie zwrocenie uwagi na jakosciowe przemiany w obrebie rodzi-
ny. Warto zwrdci¢ tu uwage na dwa aspekty tej zmiany. Pierw-
szym z nich jest przeniesienie akcentu z analizy funkcjonowa-
nia rodziny jako instytucji na rozumiejacy i refleksyjny wglad

12. Ibidem,s. 215.

13. A. Giddens, Socjologia. Zwigzle, lecz krytyczne wprowadzenie, Poznan: Zysk i S-ka
Wydawnictwo, 1998, s. 144.

14. K. Slany, Alternatywne formy Zycia matzerisko-rodzinnego w ponowoczesnym
$wiecie, Krakéw: Zaktad Wydawniczy , NOMOS”, 2002, s. 14.

15. Ibidem, s. 24-25.

16. K. Slany, op. cit., s. 14.

w ,intersubiektywne doswiadczenie, jakie towarzyszy cztowiekowi
w jego zyciu rodzinnym”*?, co pokazuje M. Nowak-Dziemianowicz,
rozwijajac praktyczno-moralny dyskurs rodziny. Drugim — postrze-
ganie rodziny w kategoriach rozgrywajacego sie w czasie proce-
su zmian, nie tylko jako ,cyklu rodzinnego”, ale réwniez w sensie
trwania historycznego, w kategoriach nieustannego odtwarzania
wStruktur interakcji, struktur mikroswiata domu (sprzgtanie, goto-
wanie) czy domowych rytuatow”*®. W tej perspektywie rodzina
staje sie ,,osrodkiem gtebokiej zmiany spotecznej”*9, jej zrodtem
i probierzem réznych zjawisk spoteczno-kulturowych; staje sie ak-
toremi podmiotem zmian, aktywnym i tworczym czynnikiem eks-
pansji zycia spotecznego, co pokazuje w swojej koncepcji rodziny
A. Giza-Poleszczuk, dla ktorej w rodzinie zawiera sie jednoczesnie
ciagtosc¢ i zapowiedz zmiany??.

Wielu badaczy podkresla, iz w ponowoczesnym okresie roz-
woju spoteczenstw obserwuje sie coraz wieksze zmiany w for-
mach zycia matzensko-rodzinnego i w relacjach wewnatrzro-
dzinnych. U. Beck zwraca uwage na nowe zjawiska pojawiajace
sie w rodzinie, takie jak proces indywidualizacji ludzkiego zycia,
rozpad wczesniej istniejacych form spotecznych, uktadéw od-
niesienia i modeli rél, réwniez kobiecych i meskich, tradycyj-
nych wyznacznikéw pomocnych w konstruowaniu jednostkowej
biografii?. A. Giddens opisuje proces przemian zycia rodzin-
nego, pojawienie sie ,,czystych relacji”, zindywidualizowanych
iautonomicznych projektow, opartych na demokratycznych
regutach negocjowanych wspdlnie przez kobiety i mezczyzn?.
Z. Bauman w ptynnym wymiarze nowoczesnosci, w ktorej ro-
dzina takze okreslona zostaje baumanowskim przymiotnikiem,
upatruje wspotczesnych zmian (i zagrozen) w jej obrebie, braku

17. M. Nowak-Dziemianowicz, Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacje
sensow i znaczeti, Wroclaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, 2002, s. 46.
18. M. Marody, A. Giza-Poleszczuk, op. cit., s. 187.

19. A. Giddens, op. cit., s. 149.

20. A. Giza-Poleszczuk, op. cit., s. 86.

21. U. Beck, Spoleczetistwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa: Wy-
dawnictwo Naukowe SCHOLAR, 2004, s. 151-191.

22. A. Gidd Pr iany inty Sci. Seksualnosé, milosé i erotyzm we wspolczes-
nych spoleczeristwach, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2006; por. A. Gid-
dens, Socjologia..., s. 129-149.
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jasnosci w ksztatcie rol matzenskich i rodzicielskich oraz relacji
i zasad zycia rodzinnego?/.

Nowe ideologie i wartosci charakterystyczne dla tego okre-
su, dotyczace rosnacej autonomii i indywidualizacji zycia oraz
ekonomicznej racjonalnosci, wptywaja na modele rodzinne
i matzenskie oraz poglady i wybory dotyczace zycia rodzinne-
go. Przejawem zmian oraz urzeczywistniania idei réznorodnosci
i zmiennosci stajg sie alternatywne formy zycia matzenskiego
irodzinnego, takie jak zwigzki kohabitanckie i konkubenckie,
osoby zyjace w pojedynke (tzw. single), matzenstwa bezdzietne
ze $wiadomego wyboru (DINKS), matzenstwa wizytowe (LAT),
samotne/samodzielne rodzicielstwo (tzw. monoparentalnos¢),
komuny rodzinne i, kétka przyjacielskie” oraz wiele innych24.

Jednoczesnie rozpoczat sie proces redefinicji rol spotecznych
kobiet i mezczyzn, okreslany w literaturze pojeciem ,,nowy kon-
trakt ptci”®). Proces ten mozna zauwazy¢ zarowno w formutowa-
nych w dyskursie publicznymideach i wyobrazeniach dotyczacych
kobiecosci, meskosci oraz relacji miedzy kobietami i mezczyzna-
mi, jak tez w obyczajowosci i strategiach zyciowych Polakdw?%.
W efekcie mozna zaobserwowad zjawisko wspotwystepowania
tradycyjnych, nowoczesnych i ponowoczesnych wzorcow rol, ja-
kie cztowiek moze podjac oraz réznych sposobodw ich petnienia.

We wspotczesnych koncepcjach rodziny, relacji matzenskich
i podziatu rél miedzy kobietami i mezczyznami wida¢ wyrazng
zmiane w stosunku do wczeséniejszych koncepcji. Wczesniejszych,
czyli tych, ktére odwotywaty sie np. do koncepcji matej rodziny
nuklearnej jako przyktadu rodziny w spoteczenstwie industrial-

23. Z.Bauman, Plynna nowoczesnos¢, Krakow: Wydawnictwo Literackie, 2006, s. 229.
24. Zob: S. Kawula, Mozaikowatos¢ rodziny. Szkic do portretu wspélczesnych form
rodzinno matZenskich, Olsztyn: Wydawnictwo Adiaphora, 2003; J. Van Every, From
modern nuclear family households to postmodern diversity? The sociological constru-
ction of ‘families’, (w:) G. Jagger, C. Wright (red.), Changing Family Values: Feminist
Perspectives, London and New York: Routledge, 1999; T. Szlendak, Socjologia rodziny.
Ewolucja, historia, zréznicowanie, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010.
25. Zob: M. Fuszara (red.), Kobiety w Polsce na przetomie wiekow. Nowy kontrakt
Pplci?, Warszawa: Instytut Spraw Publicznych, 2002.

26. I. Chmura-Rutkowska, Czy mlode kobiety tesknig za tradycjg?, (w:) L. Kopcie-
wicz, E. Zierkiewicz (red.), Koniec mitu niewinnosci? Ple¢ i seksualnos¢ w socjalizacji
i edukacji, Warszawa: ENETEIA Wydawnictwo Psychologii i Kultury, 2009, s. 317.

nym, w ujeciu T. Parsons’a jako ,rodziny tradycyjnej”, kiedys jed-
noznacznie zwigzanej z rodzing spoteczenstw rolniczych?”. Rodzi-
na byta tu traktowana jako jednostka niepowtarzalna i odrebna,
ztozona z matzenstwa rodzicéw oraz ich dzieci. Panowaty w niej
hierarchiczne uktady oparte na ptci i wieku. Komplementarne
wobec siebie role byty tu przypisane na podstawie faktu urodze-
nia sie kobietg lub mezczyzna: instrumentalna rola meza/ojca
oraz ekspresywna rola zony/matki. Mezczyzne cechowat ,party-
kularyzm zdobywczy”?®) — byt tacznikiem rodziny z innymi syste-
mami spotecznymi. Zorientowany zadaniowo, byt zywicielem
i gtowa rodziny, a jego srodowiskiem aktywnosci byta gtownie
praca zawodowa. Kobiete cechowat ,partykularyzm statyczny”?
- byta ,,opiekunkq domowego ogniska” i ,,strazniczkq réwnowagi
emocjonalnej” w rodzinie. Zorientowana relacyjnie, zajmowa-
ta sie wychowaniem dzieci, dbaniem o emocjonalny dobrostan
meza iinnych cztonkdéw rodziny oraz wykonywaniem wszelkich
obowigzkow domowych. Taki podziat rél ze wzgledu na pte¢,
uznawany za naturalny i uniwersalny, zapewniat trwatosc¢ rodzi-
ny petniacej trzy niezbywalne funkcje: prokreacyjna, socjalizacji
pierwotnej i stabilizacji osobowosci jej cztonkdw3®. Osobowos¢
kobiety i mezczyzny w tym ujeciu byta systemem ,,wyuczonych na-
wykow kulturowych przyswojonych w trakcie socjalizacjii w trakcie
przystosowania sie jednostek do wymogow trwatych uktadow sy-
tuacji dziatania, okreslonych funkcjonalnymi wymogami systemu
spotecznego i normatywnymi wzorami kultury”3V.

Obecnie role w rodzinie przestajg by¢ efektem oddziatywan
czynnikow biologicznych czy tez potrzeb psychicznych, a stajg
sie wytworem organizacji zycia spotecznego. Wczes$niejsze wza-
jemne relacje instrumentalne, wynikajace przede wszystkim
z realizacji funkcji ekonomiczno-produkcyjnej, przyjmuja coraz

27. K. Slany, op. cit., s. 55.

28. F. Adamski , Rodzina. Wymiar spoleczno-kulturowy, Krakéw: Wydawnictwo UJ,
2002, s. 65.

29. Ibidem.

30. W. Warzywoda-Kruszynska, Matzeristwo, (w:) Encyklopedia Socjologii, Warsza-
wa: Oficyna Naukowa, 1999, s. 160.

31. M. Nowak-Dziemianowicz, op. cit., s. 31.
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wyrazniej charakter osobowy3?. Trudno sie zatem dziwic, ze jas-
no okreslone koncepcje rél kobiet i mezczyzn w rodzinie orazich
uprawnienia i obowigzki®?, majace swe zrodta w tradycyjnej ro-
dzinie patriarchalnej, w ktorej dominuje wtadza mezai ojca, mu-
siaty przejs¢ ewolucje w obliczu zmian wynikajacych z moderni-
zacji, indywidualizacji i demokratyzacji zycia, kiedy zajmowane
pozycje staty sie konsekwencjg ich osiggania, a nie przypisania.
W efekcie, obok podziatu rol w rodzinie tradycyjnej zaczety po-
jawiac sie nowe ujecia ksztattu rol kobiet i mezczyzn.

W Polsce, obok tradycyjnego modelu Matki-Polki, wzbogaco-
nego o role zawodowe realizowane z koniecznosci ekonomicz-
nej, zaczety pojawiac sie rézne wzorce kobiety nowoczesnej,
ktorej miarg sukcesu jest ,robienie kariery”, a takze umiejetne
godzenie wszystkich ré34. Obok tradycyjnego wzorca meskosci
w postaci ,narodowego bohatera”, ,,zywiciela i gtowy rodziny”,
odnoszacego sukcesy na polu zawodowym mezczyzny, zaczat
pojawiad sie wzér wspierajagcego meza oraz zaangazowanego
i wrazliwego ojca. ,,Nowy” mezczyzna, okreslany tak w nowym
paradygmacie meskosci, kieruje sie checig wspotdziatania a nie
dominacji, przyznajac sobie prawo do wyrazania wtasnych prag-
nien i emocji3. Co wazne, wszystkie te wspotczesne koncepcje
rol kobieti mezczyzn wystepuja jednoczesnie, a napiecia miedzy
tradycyjnymi a nowymi wartosciami, normami i wzorami kultu-

32. G. Mikolajczyk-Lerman, Me¢Zowie i Zony. Realizacja rél matzeriskich w rodzinach
wielkomiejskich, L.6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu Lédzkiego, 2006, s. 16-17.

33. Zob.: Sztompka P, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakéw: Wydawnictwo
Znak, 2004, s. 90.

34. M. Marody, A. Giza-Poleszczuk, By¢ kobietg, byc mezczyzng - czyli o przemianach
tozsamosci zwigzanej z plcig we wspotczesnej Polsce, (w:) M. Marody (red.), Miedzy
rynkiem a etatem. Spoleczne negocjowanie polskiej rzeczywistosci, Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe SCHOLAR, 2000, s. 44-74; R. Siemienska, Kobiety: nowe wyzwania.
Starcie przeszlosci z teraZniejszoscig, Warszawa: Instytut Socjologii UW, 1996; W. Sie-
gien, Nowe trajektorie tozsamosci. Analiza dyskurséw transformacji, (w:) L. Kopcie-
wicz, E. Zierkiewicz (red.), op. cit., s. 258-259; A. Titkow, Kobiety pod presjq? Proces
ksztaltowania sie toz éci, (w:) A. Titkow, H. Domanski (red.), Co to znaczy by¢
kobietg w Polsce?, Warszawa: Wydawnictwo IFiS PAN, 1995, s. 9-40.

35. K. Arcimowicz, Obraz mezczyzny w polskich mediach. Prawda-Falsz-Stereotyp,
Gdansk: GWP, 2003, s. 55. Zob: Z. Melosik, Kryzys meskosci w kulturze wspétczesnej,
Poznan: Wydawnictwo Wolumin, 2002; H. Goldberg, Wrazliwy macho. Mezczyzna
2000, Warszawa: Diogenes, 2000.

rowymi powoduja konflikty we wszystkich sferach zycia, zwtasz-
cza zas w sferze zycia rodzinnego.

W klasyfikacjach wspotczesnych rodzin jednym z podstawo-
wych kryteridw ich rozrézniania sa relacje wtadzy i dominacji
(najczesciej o roznym stopniu (nie)uswiadomienia) oraz sposob
podziatu odpowiedzialnosci za sfere obowigzkéw domowych
i opieki nad dzie¢mi. Z badan prowadzonych w Polsce wynika,
ze realia podziatu prac w gospodarstwie domowym daleko od-
biegaja od deklaracji rownosci miedzy partnerami w tym wzgle-
dzie3®, co wida¢ np. w szerokich analizach i badaniach prowa-
dzonych przez A. Titkow, D. Duch-Krzystoszek i B. Budrowska3?..
Te same tendencje pokazuje R. Siemienska, dowodzac, ze kobie-
ty i mezczyzni tkwig w odmiennych sieciach spotecznych, mimo
bardzo podobnych orientacji na wartosci. Poréwnujac strukture
zajec kobiet i mezczyzn, poczynajac juz od grupy oséb w wieku
15-24 lat, okazuje sie, ze kobiety zuzywajg wiecej czasu na za-
jecia i prace domowe, a mezczyzni na prace zawodowq, bierny
odpoczynek, uprawianie sportu, zamitowania osobiste, a takze
dobrowolng prace w organizacjach. Mezczyzni zatem, co pod-
kresla autorka, juz w mtodosci ,,w wiekszym stopniu zaczynajq
kumulowac kapitat spoteczny i kulturowy, ktory w poZniejszych fa-
zach zycia mogq wykorzystac, uczestniczqc w Zyciu publicznym”3®).
Przyczyn tych réznic, zdaniem Siemienskiej, nalezy poszukiwac
w odmiennych dla kobiet i mezczyzn wzorach kulturowych, co
powoduje, jak konstatuje autorka, ze ,kobiety w pewnym sensie
zaczynajq wiec przegrywac juz na starcie”39.

Kobiety oczekujg wiekszego zaangazowania swoich mezow
i przejecia przez nich odpowiedzialnosci za niektore czynnosci,
zas$ mezczyznom, ktorzy cho¢ wtaczaja sie w zadania domowe
w wiekszym stopniu niz ich ojcowie lub koledzy, do poczucia
»rownosci” wystarczy juz sam fakt wykonywania ,,czegokolwiek”,
i to najczesciej tych prac, ktore lubia: ,przejawem partnerstwa

36. E. Lisowska, Réwnouprawnienie kobiet i mezczyzn w spoleczeristwie, Warszawa:
Szkota Gléwna Handlowa w Warszawie - Oficyna Wydawnicza, 2008, s. 110-119.

37. A. Titkow, D. Duch-Krzystoszek, B. Budrowska, Nieodplatna praca kobiet. Mity,
realia, perspektywy, Warszawa: Wydawnictwo IFiS PAN, 2004, s. 267-270.

38. R. Siemienska, Przemiany plci kulturowej, s. 335.

39. Ibidem.
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jest nieprzymuszanie partnerki do prac domowych oraz gotowosc,
by w razie potrzeby, tj.: zmiany sytuacji zyciowej, nagtych wypad-
kow, choroby czy nieobecnosci Zony, chwilowo przejq¢ obowiqzki
lub zorganizowac cos w zamian. Znamienne, ze mezczyzni, ktorzy
przejmujq chociaz jeden z obowiqzkdw uznawanych kulturowo za
kobiecy, od razu sq sktonni deklarowac, iz w ich rodzinach realizo-
wana jest zasada partnerstwa. Podobnie jest, gdy ‘pozwalajq’ na
rezygnacje z jakiegos tradycyjnego sposobu prowadzenia domu:
zatrudniajq pomoc czy jedzq poza domem. Wszystko to, mimo Ze
nie zmienia matego i okazjonalnego zaangazowania mezczyzn
w prace domowe — jest wystarczajqcym powodem by deklarowac
réwnouprawhnienie™,

U. Beck twierdzi, ze zmiany w potozeniu wspotczesnych ko-
biet i mezczyzn zaszty juz tak daleko, ze powrdt do tradycyjnych
wersji rol kobiecych i meskich jest mato prawdopodobny —,,duch
rownosci”, jak pisze autor, (narodzony m.in. dzieki zréwnaniu
szans edukacyjnych i silnej motywacji zawodowej mtodych ko-
biet) nie da sie z powrotem zakorkowa¢ w butelce*. Wspot-
czesne rodziny stojg zatem przed koniecznoscig samodzielnego
wypracowania ksztattu relacji miedzy ptciami. Jednym (nie jedy-
nym) z mozliwych rozwigzan jest zwrot ku partnerstwu w rodzi-
nie/matzenstwie.

Partnerski dyskurs rodziny jest wymieniany przez C. Rabin4?
jako jeden z dwoch wspoétczesnie dominujacych, obok dyskursu
tradycyjnego. Oba oparte sa na odmiennych wartosciach i nor-
mach. W tradycyjnym dyskursie rodzinnym autorka wyrdznia
dwa modele: ,stay-at-home mother family” (kobieta nie pracuje
zawodowo, zajmuje sie prowadzeniem domu i opieka nad dziec-
mi; maz jest jedynym Zzywicielem i to na nim spoczywa catkowi-
ta odpowiedzialno$¢ za ekonomiczne funkcjonowanie rodziny),
oraz ,junior-senior partnership” (kobieta jest odpowiedzialna
za prowadzenie domu i opieke nad dzie¢mi, ale jednoczes$nie

40. 1. Chmura-Rutkowska, J. Ostrouch, MezczyZni na przeleczy Zycia. Studium socjo-
pedagogiczne, Krakoéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007, s. 156-157.

41. U. Beck, op. cit., s. 161.

42. C. Rabin, Equal partners - good friends: empowering couples through therapy,
London: Routledge, 1996, s. 256-257.

pracuje zawodowo; jej zarobki zwykle sg mniejsze niz zarobki
meza, a jej praca jest postrzegana (przez cztonkéw rodziny, ale
i nig sama) jako mniej wazna od zajecia meza. Ten drugi model
w polskim dyskursie potocznym bywa utozsamiany z rodzing
partnerska, co pokazuja wyniki badan dotyczacych podziatu
obowigzkéw domowych w rodzinach czy sposobow funkcjono-
wania kobiet w rodzinach#), cho¢ — jak wida¢ — lokuje sie wcigz
po stronie tradycjonalizmu. Dyskurs rodziny egalitarnej oparty
jest bowiem na kontrastowych i jakosciowo odmiennych trzech
grupach wartoscii norm: (1) petnej negocjowalnosci codzienno-
sci, (2) troski i sprawiedliwosci jako podstaw kazdego dziatania
oraz (3) zgody matzonkoéw na jednoczesna realizacje przez siebie
wielu rol, w tym roli zawodowej i domowej44.

W koncepcji autorstwa G. Kimball#?) czy tez P. Schwartz® moz-
na znalez¢ rozwiniecie idei, o ktorych pisata Rabin. Na podstawie
ich badan mozna stwierdzic, ze w partnerskim matzenstwie:

P zaréwno maz, jak i zona w podobnym zakresie odpowie-
dzialni sg za utrzymanie rodziny, wykonywanie obowigzkow
domowych i opieke nad dzie¢mi oraz emocjonalny rozwdj ro-
dziny;

P wtadza w zakresie podejmowania waznych decyzji jest row-
nomiernie podzielona;

P podstawa relacji jest sprawna komunikacja w rodzinie, kto-
ra nie jest z-dominowana przez jednego z partnerow;

P w sferze seksualnej zwiazku dominuje sprawiedliwos¢ i po-
szanowanie potrzeb partnera;

P relacje miedzy matzonkami oparte s3 na wzajemnym sza-
cunku;

P matzonkowie sa dla siebie najlepszymi przyjaciotmi, ktdrzy
potrzeby drugiego przedktadajg nad wtasne.

43. A. Titkow, D. Duch-Krzystoszek, B. Budrowska, op. cit.; A. Titkow, Tozsamos¢ pol-
skich kobiet. Cigglos¢, zmiana, konteksty, Warszawa: Wydawnictwo IFiS PAN, 2007.
44. C. Rabin, op. cit., s. 257.

45. G. Kimball, The 50/50 marriage, Boston: Beacon, 1983, s. xi, 71-72, 81, 83, 164-165.
46. P.Schwartz, Peer marriage: How love between equals really works, New York: Free
Press, 1994, s. 13, 29, 76, 125, 194.
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W obu tych klasyfikacjach, obok wspomnianego wczesniej
rownomiernego podziatu poziomu odpowiedzialnosci za sfere
domowa i wtadze decyzyjng, warto zwréci¢ uwage na wyraznie
zaznaczony aspekt emocjonalno-wolicjonalny oraz aksjologicz-
ny. Ujawnia sie on rowniez w polskich badaniach nad wspét-
czesnym partnerstwem w rodzinie i relacji matzenskiej, ktére
zostato zdefiniowane jako ,traktowanie siebie nawzajem przez
wspotmatzonkdw jak osoby — respektowanie wzajemnych odreb-
nosci i réznic, a takze praw, wartosci i potrzeb; budowanie rela-
¢ji w oparciu o szacunek, zaufanie i zrozumienie; kierowanie sie
zyczliwosciq i checiq wspotpracy na wspdlnie wynegocjowanych
zasadach; wykraczanie poza stereotypowe role ptciowe poprzez
konstruowanie rodzinnej codziennosci w oparciu o dobrowolnosc
i sprawiedliwosc¢™?. Matzonkowie w egalitarnych zwiazkach, co
pokazuje rowniez E. Mandal, sa bardziej sktonni do angazowa-
nia sie w rozwijanie swojej relacji ze wspoétmatzonkiem — pod-
kreslajg znaczenie empatii, troski i otwartosci oraz wiekszego
inwestowania w swoj indywidualny rozwoj, gdyz charakteryzuja
sie wiekszym poziomem indywidualizmu, niezaleznosci i umie-
jetnosci przywddczych. Osoby o pogladach egalitarnych czesto
podkreslaja znaczenie wiezi uczuciowej w rodzinie, jej ekspresje,
zaufanie i akceptacje, zaangazowanie, intymnos$¢ oraz wsparcie
emocjonalne?),

Mozna tez zaobserwowac zmiany w obrebie rél rodzicielskich
i podziatéow zadan opiekunczo-wychowawczych pomiedzy ro-
dzicami oraz zmiany koncepcji dziecka w rodzinie w kierunku
wiekszego partnerstwa*?). Podkresla sie znaczenie relacji ro-
dzicielskich, ktore sg swobodne, warunkowane oczekiwaniami
wzajemnych gratyfikacji emocjonalnych, oparte na zachowa-
niach o charakterze negocjacyjnym, umiejetnosciach komunika-

47. J. Ostrouch-Kaminska, Rodzina partnerska jako relacja wspotzaleznych podmio-
tow, s. 234.

48. E. Mandal, Podmiotowe i interpersonalne konsekwencje stereotypéw zwigzanych
z plcig, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2000, s. 122.

49. J. Ostrouch-Kaminska, Egalitarne rodzicielstwo, ,,Szkice Humanistyczne”
2013, nr 1, tom XIII, vol. 31, s. 159-168; J. Ostrouch-Kaminska, Miedzy dominacjq
a ,zbanalizowanym partnerstwem”. Koncepcja dziecka i wychowania w rodzinie
egalitarnej, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2013, nr 3 (22), s. 17-28.

¢ji, dyskusji i kompromiséw, dalekie od rodzicielskiej dominacji;
podkresla sie rowniez swiadomos¢ rodzicow dotyczaca znacze-
nia samorealizacjii osiggniec¢ w zyciu wspotczesnego cztowieka,
ktorzy podejmuja dziatania aktywizujace dzieci w kierunku gro-
madzenia réznych rodzajow kapitatu. Gtéwnym celem rodzicow
staje sie przygotowanie dzieci do budowania relacji z innymi
ludzmi, a przyznawana im coraz wieksza sfera autonomii — do
podejmowania samodzielnych wyborow w przysztoscis®. Postu-
laty szanowania podmiotowosci dzieci sg tu rozumiane gtéwnie
jako zakaz przemocy wobec dzieci, docenianie ich niepowta-
rzalnosci i indywidualnosci, a takze respektowanie ich potrzeb
i emocji’?. Podstawa relacji rodzicow z dzie¢mi, podobnie jak
partnerskiej relacji matzenskiej, staje sie spotkanie dwoch pod-
miotéw — partnerdéw w rodzinie>?.

Podsumowujac, nie mozna nie zgodzic sie z U. Beckiem — wy-
niki badan wyraznie wskazuja, ze proces zmian postepuje. Tra-
dycyjne role kobiet (zwigzane wytacznie z prowadzeniem domu
i opieka nad dzie¢mi) oraz mezczyzn (jako jedynego zywiciela
rodziny i gtowe domu) ciesza sie coraz mniejszym poparciem
wsrod Polakdws3). Zasadniczg zmiang jest ostabienie wtadzy me-
zowskiej i ojcowskiej w rodzinie oraz przejscie na poziom mat-
zenskiej wspotpracy. Coraz wiecej kobiet podkresla znaczenie
edukacji i pracy zawodowej poza domem jako zrédet rozwoju
i satysfakcji, coraz wiecej mezczyzn domaga sie dowartoscio-
wania roli ojca jako partnera w zyciu dziecka. Rosnie tez swia-
domosc¢ dotyczaca nieréwnosci ptci zarowno w zyciu publicz-
nym, jak i rodzinnym. Jednakze wciaz istniejq obszary zwigzane
z funkcjonowaniem kobiet i mezczyzn, ktére wymagaja refleksji.
Gtéwnym obszarem, o najwiekszym potencjale generatora zmia-
ny spotecznej w zakresie relacji ptci jest edukacja.

50. A.Kwak, Rodzina w dobie pr ian, s. 25-26.

51. M. Sikorska, Nowa matka, nowy ojciec, nowe dziecko. O nowym ukladzie sit w pol-
skich rodzinach, Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, 2009, s. 255-
281. Zob.: J. Izdebska, Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku. Niepokoje i nadzieje,
Bialystok: Wydawnictwo Trans Humana, 2000, s. 171-172.

52. J. Ostrouch-Kaminska, Miedzy dominacjq a ,,zbanalizowanym partnerstwem”.
53. E. Lisowska, op. cit., s. 106-107.
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Tu zmiany zdaja sie postepowad duzo wolniej niz te przedsta-
wione przeze mnie w sferze spoteczno-kulturoweji obyczajowej.
Edukacja, zwtaszcza ta formalna, bedac instytucjonalnym narze-
dziem wptywow spotecznych, odtwarza kulturowe definicje ptci,
stereotypy roél ptciowych, réwniez tych rodzinnych, i spolaryzo-
wane ptciowo wartosci. Przekazuje je poprzez strukture szko-
ty i systemu oswiaty, poprzez interakcje nauczyciel/ka-uczen/
uczennica, program nauczania, charakter przekazywanych in-
formacji, rytuaty szkolne iinne aspekty ukrytego programus4.
Podreczniki stanowia tu niezwykle wazne narzedzie kreowania
wyobrazen ucznidéw i uczennic dotyczacych tego, jak konstruo-
wac role rodzinne, matzenskie i rodzicielskie. Dotychczasowe
analizy ukrytych przekazéw podrecznikéw na réznych pozio-
mach ksztatcenia pokazuja, ze wiedza szkolna w zakresie cech
iroél rodzinnych zwigzanych z ptcig w duzej mierze wciaz nie
uwzglednia proceséw zmian dokonujacych sie w spoteczenstwie
i kulturze, oraz pozostaje w oderwaniu zarowno od codzienno-
$ci doswiadczanej przez ucznidw i uczennice w ich rodzinach,
jak i od rzeczywistych rél realizowanych przez wspotczesne ko-
biety i mezczyznss. <

54. Zob: R. Meighan, Socjologia edukacji, Toruni: Wydawnictwo UMK, 1993; A. Ja-
nowski, Uczeri w teatrze Zycia szkolnego, Warszawa: WSiP, 1989; Bourdieu P., Passe-
ron J.-C., Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2006; W. Zlobicki, Ukryty program w edukacji. Migdzy niewiedzq
a manipulacjg, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2002.

55. D Pankowska, Obraz systemu rol ptciowych w polskich podrecznikach dla klas
poczgtkowych, (w:) L. Kopciewicz, E. Zierkiewicz (red.), op. cit., s. 29-67; M. Chom-
czynska-Rubacha (red.), Podreczniki i poradniki. Konteksty. Dyskursy. Perspektywy,
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2011.
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GENDER W EDUKACJI
SEKSUALNEJ

Joanna Dec-Pietrowska,

Alicja Dtugotecka,

Emilia Paprzycka,

Agnieszka Walendzik-Ostrowska,
Katarzyna Waszyriska

Problematyka zwigzana z seksualnoscig cztowieka, w tym
z edukacja seksualng, w Polsce od zawsze budzita wiele emocji
i kontrowersji, a dyskusje prowadzone na ten temat majg czesto
charakter polityczny i swiatopogladowy. Wskazuje na to cho¢-
by historia samej nazwy przedmiotu, ktora przez lata ulegata
zmianie (od ,przygotowanie do zycia w rodzinie socjalistycz-
nej”, poprzez ,przygotowanie do zycia w rodzinie” czy ,,wiedza
o zyciu seksualnym cztowieka”, do obecnej ,wychowanie do zy-
cia w rodzinie”). Dylematy budzi nie tylko nazwa przedmiotu,
ale réwniez kwestia momentu rozpoczecia formalnej edukacji
oraz tresci i program przedmiotu, doboér podrecznikdéw oraz ich
zawartosc¢, przygotowanie nauczycieli realizujacych zajecia czy
wreszcie status przedmiotu?®.

Ponizej podjeto probe analizy problematyki edukacji i wycho-
wania seksualnego w Polsce w kontekscie terminologicznym, hi-
storyczno-prawnym, dotyczacym wprowadzania tego przedmio-
tu do szkot i problemowym — zakresu i jakosci proponowanych
tresci z uwzglednieniem kategorii ptci spoteczno-kulturowej.

1. J. Dec, ,,Czym skorupka za mlodu nasigknie...”, czyli o stereotypach dotyczgcych
seksualnosci w podrecznikach do ,wychowania do Zycia w rodzinie”, (w:) Z. Lew-Sta-
rowicz, K. Waszynska (red.), Przemiany seksualnosci w spoleczeristwie wspolczesnym,
Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM, 2012, s. 169.

Edukacja seksualna i/a wychowanie

seksualne — ustalenia terminologiczne

Problematyczng kwestia jest fakt, iz w literaturze polskiej cze-
sto zamiennie stosuje sie sformutowania ,,edukacja seksualna”,
yuswiadomienie seksualne” i ,wychowanie seksualne”. Potocz-
nie uznaje sie, ze okreslenia te dotycza procesu przekazywania
mtodym osobom tresci z zakresu zycia seksualnego (gtownie
zagadnien dojrzewania, form aktywnosci seksualnej, antykon-
cepcji i profilaktyki infekcji przenoszonych droga ptciowa — STI).
Zazwyczaj tez dychotomizuje sie dziatania edukacyjno-wycho-
wawcze. Jedne gtownie skupiajg sie na aspektach biologicznych
ptciowosci — tu gtownym efektem ma by¢ zmniejszenie liczby
cigz nastolatek oraz ograniczanie przypadkdéw zakazen STI. Ce-
lem drugich ma by¢ przekonanie mtodziezy do niepodejmowania
wspotzycia seksualnego przed slubem, zgodnie z wyznawanym
Swiatopogladem?. Jednoczesnie znalez¢ mozna przynajmniej kil-
ka réznych ujec tych terminow, przy czym, gdy oba te pojecia sa
rozrézniane (nietraktowane jako synonimy), najczesciej traktuje
sie je analogicznie do nauczania i wychowania w pedagogice
ogdlnej?). Edukacja (uswiadomienie) seksualna to ,,dziatanie skie-
rowane do dzieci, mtodziezy i dorostych, zwigzane z ptodnosciq
cztowieka, dotyczqce zdrowia seksualnego i reprodukcyjnego™.
Wychowanie seksualne definiowane jest natomiast jako ogot
,oddziatywan wychowawczych zmierzajqcych do uksztattowania
u dzieci i mtodziezy pozytywnych postaw wobec swojej wtasnej
ptciowosci i aktywnosci seksualnej”s).

W odniesieniu do samej edukacji seksualnej, w Polsce czesto
nie rozroznia sie dwojakiego (sg rozrozniane dwa sposoby) rozu-
mienia pojecia, co uwidacznia sie w jezyku angielskim — w wez-
szym znaczeniu, w ktorym jest ona rozumiana jako wiedza o:

2. A. Walendzik-Ostrowska, Wychowanie seksualne i/czy edukacja seksualna - proble-
matyka terminologiczna, ,Remedium” 2010, nr 4, s. 28.

3. Zob.: I. Obuchowska, A. Jaczewski, Rozwdj erotyczny, Warszawa: Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, 1982, s. 195.

4. Z.Izdebski A. Ostrowska, Seks po polsku, Warszawa: MUZA, 2003, s. 79.

5. A. Dlugolecka, Z. Lew-Starowicz, Edukacja seksualna, Warszawa: Swiat Ksiazki,
2006, s. 237.
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anatomii i fizjologii ptciowej, stosunku seksualnym, ptodnosci,
cigzy iinfekcjach przenoszonych droga ptciowa (sexual educa-
tion) i szerszym, w ktérym poza wymienionymi obejmuje ona
zagadnienia z zakresu wielu dziedzin nauki: psychologii, socjo-
logii, pedagogiki, medycyny, prawa itd.

W literaturze anglojezycznej nie ma jednak wyraznej roznicy
miedzy obydwoma pojeciami. Swiatowa Organizacja Zdrowia
(WHO) definiuje edukacje seksualng jako ,,nauke o kognitywnych
(poznawczych), emocjonalnych, spotecznych, interaktywnych i fi-
zycznych aspektach seksualnosci. (...) Edukacja seksualna stopnio-
wo wyposaza dziecii mtode osoby oraz daje im mozliwosc zdobycia
informacji, umiejetnosci i pozytywnych wartosci, umozliwiajqc im
zrozumienie i cieszenie sie wtasnq seksualnosciq, tworzenie bez-
piecznych i spetnionych zwiqzkdw, a takze podjecie odpowiedzial-
nosci za zdrowie seksualne i dobre samopoczucie zarowno wtasne,
jak réwniez innych oséb. Odpowiednia edukacja seksualna umoz-
liwia im dokonywanie wyborow poprawiajqcych jakosc ich Zycia
i przyczyniajqcych sie do stworzenia wrazliwego i sprawiedliwe-
go spoteczenstwa”®. Z kolei definicja wychowania seksualnego
w opracowaniu UNESCO brzmi nastepujaco: ,,dostosowany do
wieku i kultury sposéb nauczania o ptci i zwiqgzkach, dostarczajq-
cy doktadnych, realistycznych, nieosqdzajqcych informacji. Eduka-
¢ja seksualna zapewnia mozliwosc ’badania’ wtasnych wartosci
i postaw, umozliwia zdobycie umiejetnosci podejmowania decyzji,
komunikowania sie i zmniejszenia ryzyka w odniesieniu do wielu
aspektow seksualnosci”?.

W tekscie oba pojecia — rozumiane jako catoksztatt oddziaty-
wan wychowawczych i edukacyjnych, dotyczacych seksualnosci
cztowieka — beda uzywane zamiennie.

6. Federalne Biuro ds. Edukacji Zdrowotnej (BZgA), Biuro Regionalne Swiatowej
Organizacji Zdrowia dla Europy (WHO) oraz miedzynarodowa grupa ekspertow
iekspertek, Standardy edukacji seksualnej w Europie. Podstawowe zalecenia dla
decydentow oraz specjalistow zajmujgcych si¢ edukacjq i zdrowiem, Kolonia: Fede-
ralne Biuro ds. Edukacji Zdrowotnej (BZgA), 2010, s. 20, http://www.bzga-whocc.
de/?uid=20c71afcb419f260c6afd10b684768f5&id=home.

7. Ibidem.

Od ,,Wychowania seksualnego” do
»Wychowania do zycia w rodzinie” —

historia wychowania seksualnego w Polsce

Formalne wychowanie seksualne w Polsce mozna datowac
na lata 60. ubiegtego stulecia, cho¢ pewne dziatania w tym za-
kresie byty podejmowane juz w wieku XVIII i XIX®. Najnowsza
historie mozna podzieli¢ na trzy okresy. Pierwszy, zwigzany
z powstaniem Towarzystwa Swiadomego Macierzynstwa (poz-
niej Towarzystwo Planowania Rodziny, obecnie Towarzystwo
Rozwoju Rodziny) miat miejsce w latach 1957 — 1973. Nie istniaty
wowczas zadne prawne rozwigzania ani rozporzadzenia regulu-
jace kwestie edukacji seksualnej. Ze wzgledu na pewien klimat
odprezenia w latach 60., w éwczesnych wojewddztwach tédz-
kim i katowickim zorganizowano eksperyment polegajacy na
wprowadzeniu przedmiotu wychowania seksualnego?.

Drugi okres to czas miedzy rokiem 1973 a 1993. W roku szkol-
nym 1973/74 wprowadzono do szkét srednich nieobowigzkowy
przedmiot ,,Przysposobienie do zycia w rodzinie socjalistycznej”
w wymiarze jednej godziny tygodniowo (w ramach godziny wy-
chowawczej)*©. Bazg programu byt materiat opracowany przez
Towarzystwo Planowania Rodziny. W 1975 r. zmieniono nazwe
przedmiotu —usunieto przymiotnik ,,socjalistycznej” i od tej pory
funkcjonowat pod nazwa ,,Przysposobienie do zycia w rodzinie”,
w skrécie PdZ. Po 1981 r. zajecia przestaty mie¢ charakter samo-
dzielnego przedmiotu, a jego realizacje powierzono wychowaw-
com*¥, Szczegdtowy program przedmiotu pojawit sie w czerwcu
1984 r., a od 1985 r. przedmiot byt obowigzkowy i (przynajmniej

8. M. Kozakiewicz, U podstaw wychowania seksualnego, Warszawa: Panstwowy Za-
klad Wydawnictw Lekarskich, 1969, s. 7 et al.

9. M. Kozakiewicz, op. cit., s. 448-449.

10. Ibidem.

11. M. Chomczynska-Miliszkiewcz, Edukacja seksualna w spoteczeristwie wspélczes-
nym. Konteksty pedagogiczne i psychospoteczne, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej, 2002, s. 19.
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formalnie) realizowany od klasy IV szkoty podstawowej do za-
konczenia szkoty sredniej w wymiarze 2 godzin miesiecznie®?.

7 stycznia 1993 r. Sejm RP uchwalit Ustawe o planowaniu ro-
dziny, ochronie ptodu ludzkiego i warunkach dopuszczalnosci
przerywania cigzy®. Tym samym zostat zapoczatkowany ostat-
ni, trwajacy do dzis, okres historii formalnej edukacji seksualnej
w Polsce. W artykule 4 wspomnianej ustawy ustawodawca zobo-
wigzat Ministra Edukacji Narodowej do ustalenia szczegotowego
programu nauczania przedmiotu. P6t roku pozniej, 18 sierpnia,
MEN wydato zarzadzenie'¥ obligujace szkoty do realizacji wy-
chowania seksualnego. Tresci z zakresu seksualnosci cztowieka
miaty by¢ przekazywane od poczatku nauki w szkole podstawo-
wej az do ukonczenia szkoty Sredniej. Nie miat to by¢ jednak je-
den przedmiot prowadzony przez specjalnie przygotowanego
nauczyciela — poszczegdélne zagadnienia miaty by¢ poruszane
na roznych lekcjach. Zagadnienia do wyboru miaty pochodzi¢
z dwoch grup tematow: ,, Ksztattowanie postaw, zachowan i na-
wykow zwiqzanych z Zyciem w rodzinie, grupach réwiesniczych
i makrospotecznych, ktdre wynikajq ze swiadomie przyjetego sy-
stemu wartosci i sprzyjajq podejmowaniu odpowiedzialnych de-
cyzji” oraz ,Przekazywanie uczniom wiadomosci niezbednych dla
zrozumienia, czym jest ptciowosc, mitos¢, matzeristwo i rodzina”.
Odpowiedzialnosc za zorganizowanie zaje¢ formalnie spoczywa-
ta na wychowawcach klas, praktycznie byta to odpowiedzialnos¢
zbiorowa. Ustawa tzw. ,,antyaborcyjna”, ktora natozyta na szkoty
obowigzek prowadzenia wychowania seksualnego, nie zawiera-
ta jednoczesnie propozycji skutecznych rozwiagzan realizowania
tego obowigzku. Edukacja seksualna nadal byta fikcja.

12. Szymanczak J., Wychowanie seksualne w polskich szkotach, Warszawa: Kancelaria
Sejmu, Biuro Studiéw i Ekspertyz, Wydzial Analiz Ekonomicznych i Spotecznych,
2002, nr 922,s. 4.

13. Ustawa z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie plodu ludzkiego
i warunkach dopuszczalno$ci przerywania cigzy (Dz. U. z 1993 Nr 17 poz. 78).

14. Zarzadzenie Nr 26 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 1993 r.
w sprawie organizacji roku szkolnego (Dz. Urz. MEN z 1993 r. Nr 7, poz. 31).

Sytuacja ulegta zmianie w 1996 r., gdy znowelizowano usta-
we). Zmieniono art. 4 ust. 2, w ktérym pojawit sie zapis: ,,Mi-
nister Edukacji Narodowej wprowadzi do nauczania szkolnego
przedmiot ‘Wiedza o Zyciu seksualnym cztowieka’”. MEN*®) wpro-
wadzito obowigzek prowadzenia w szkotach tego przedmiotu.
Na jego realizacje przewidziano 5 godzin w klasie V szkoty pod-
stawowej, 6 godzin w klasie VI i VIl oraz 7 godzin w klasie VIII
szkoty podstawowej. We wszystkich szkotach ponadpodstawo-
wych przedmiot miat mie¢ wymiar 10 godzin rocznie. Za zor-
ganizowanie zajec z przedmiotu w szkole odpowiadat dyrektor
szkoty oraz wychowawcy poszczegolnych klas. Wychowawca
dysponowat ponadto mozliwoscig zaproszenia specjalisty do
prowadzenia zajec. Szczegétowy program nauczania przedmio-
tu ustalat dyrektor szkoty w porozumieniu z rada pedagogiczng,
po zasiegnieciu opinii rady rodzicow. Dokument zawierat takze
tresci programowe. Tym samym zarzadzeniem minister przesu-
nat termin wprowadzenia przedmiotu ,Wiedza o zyciu seksual-
nym cztowieka” na dzien 1 stycznia 1998 r.

W pazdzierniku 1997 r. Minister Edukacji Narodowej podjat
inicjatywe ustawodawcza majaca na celu nowelizacje ustawy
z 1993 r., ktdra miata nie dopusci¢ do wprowadzenia do szkot
przedmiotu ,Wiedza o zyciu seksualnym cztowieka”. Jednak
w wyniku veta Prezydenta A. Kwasniewskiego ustawowy obo-
wigzek wprowadzenia do nauczania szkolnego tego przedmiotu
zostat utrzymany.

W styczniu 1998 r. w MEN powstat zespot opiniodawczo-do-
radczy do spraw wprowadzenia przedmiotu. Zespot miat opra-
cowad nowe podstawy programowe oraz zasady wprowadzania
i realizowania przedmiotu na wszystkich poziomach ksztatcenia
i we wszystkich typach szkot. Efekty pracy zespotu zostaty okre-
slone w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z kwietnia

15. Ustawa z dnia 30 sierpnia 1996 r. o zmianie ustawy o planowaniu rodziny, ochro-
nie plodu ludzkiego i warunkach dopuszczalnosci przerywania cigzy oraz o zmianie
niektorych innych ustaw (Dz. U. z 1996 r. Nr 139, poz. 646).

16. Zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej Nr 17 z 19 wrzesnia 1997 roku
w sprawie wprowadzenia do nauczania szkolnego oraz zakresu tresci programowych
przedmiotu ,Wiedza o zyciu seksualnym cztowieka” (Dz. Urz. MEN z 1997 r. Nr 8,
poz. 37).
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1998 r.*”). Na realizacje przedmiotu w wymiarze rocznym prze-
znaczono nastepujaca liczbe godzin: w klasach V-VII 4 godziny,
w klasie VIII i we wszystkich klasach szkét ponadpodstawowych
po 6 godzin. W szkole podstawowej czesc zaje¢ odbywata sie
z podziatem na grupy dziewczat i chtopcéw. Udziat uczniow
w tych zajeciach nie byt obowigzkowy i nie wptywat na ich pro-
mocje. Za organizacje przedmiotu odpowiadat dyrektor szkoty.
Szczegdtowy program nauczania zatwierdzata rada programo-
wa uwzgledniajac m.in. opinie rodzicéw i mozliwosci szkoty. Pod
koniec roku 1998 r. sejm po raz kolejny znowelizowat ustawe*®
i znoéw zmienit nazwe przedmiotu, tym razem na ,,Wychowanie
do zycia w rodzinie”. Pod ta nazwa przedmiot funkcjonuje do
dzis.

12 sierpnia 1999 r. Minister Edukacji Narodowej wprowadzit
kolejne zmiany®). Przedmiot zostat wtgczony do modutu ,Wie-
dza o spoteczenstwie” i miat by¢ realizowany obligatoryjnie
w kazdej szkole. Zajecia realizowano od klasy V w szescioletnich
szkotach podstawowych, w gimnazjach i szkotach ponadpodsta-
wowych. Udziat uczniow w zajeciach nie byt obowiazkowy, ale
zgode na udziat ucznidw niepetnoletnich musieli wyrazic rodzi-
ce. Uczniowie petnoletni podejmowali decyzje samodzielnie. Za-
jecia nie podlegaty ocenie. Lekcje mieli realizowac¢ odpowiednio
przygotowani nauczyciele, absolwenci specjalnych studiow po-
dyplomowych lub kursow kwalifikacyjnych, zgodnie z wymoga-
mi resortu edukacji.

26 lutego 2002 r. wprowadzono kolejne rozporzadzenie Mi-
nistra Edukacji Narodowej i Sportu w sprawie podstawy progra-

17. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 kwietnia 1998 roku
w sprawie wprowadzenia do nauczania szkolnego przedmiotu ,Wiedza o Zyciu sek-
sualnym czlowieka” oraz zakresu jego treéci programowych (Dz. U. z 1998 r. Nr 58,
poz. 369).

18. Ustawa z dnia 16 grudnia 1998 r. o zmianie ustawy o planowaniu rodziny, ochro-
nie plodu ludzkiego i warunkach dopuszczalnosci przerywania cigzy (Dz. U. z 1999
r. Nr 5, poz. 32).

19. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w spra-
wie sposobu nauczania szkolnego oraz zakresu tresci dotyczacych wiedzy o zyciu
seksualnym czlowieka, o zasadach $wiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa,
o wartosci rodziny, Zycia w fazie prenatalnej oraz metodach isrodkach $wiadomej
prokreacji zawartych w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego (Dz. U. z 1999
r. Nr 67, poz. 756).

mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego
w poszczegolnych typach szkot dotyczace przedmiotu ,Wycho-
wanie do zycia w rodzinie”??. Zgodnie z nim zajecia maja by¢
zrealizowane w ramach godzin do dyspozycji dyrektora szkoty
w wymiarze 14 godzin rocznie, w tym czesc z podziatem na gru-
py dziewczat i chtopcdw. Nie zmienity sie zasady udziatu uczniow
w zajeciach (udziat obowigzkowy, ale po wyrazeniu zgody przez
rodzica). W kazdym roku szkolnym przed przystapieniem do re-
alizacji zaje¢, nauczyciel wraz z wychowawca klasy miat przepro-
wadzad co najmniej jedno spotkanie informacyjne z rodzicami
ucznidw niepetnoletnich oraz z uczniami petnoletnimi. Nauczy-
ciel byt zobowiazany przedstawic¢ petna informacje o celach
i tresciach realizowanego programu nauczania, podrecznikach
szkolnych oraz srodkach dydaktycznych. Za przeprowadzenie
spotkan odpowiedzialny byt dyrektor szkoty. Zajecia mogty by¢
prowadzone przez osoby posiadajace kwalifikacje do nauczania
w danym typie szkoty oraz ukonczone studia wyzsze w zakresie
nauk o rodzinie albo studia podyplomowe lub kursy kwalifika-
cyjne. Pozostawienie przedmiotu do realizacji w ramach godzin
do tzw. dyspozycji dyrektora szkoty jest pewng furtka dla tych,
ktorzy nie chca realizacji tego przedmiotu.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 2009 r.?* do-
konato kolejnej zmiany. Wczes$niej rodzice lub prawni opiekuno-
wie musieli ztozy¢ pisemnga deklaracje zgody na udziat dziecka
w zajeciach, podobng deklaracje musieli ztozy¢ uczniowie pet-
noletni. Obecnie rodzice lub prawni opiekunowie niezgadzajacy
sie na udziat dziecka w zajeciach z edukacji seksualnej powinni
ztozy¢ na pismie dyrektorowi szkoty sprzeciw wobec uczestni-
ctwa dzieci w takich lekcjach.

20. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego, ksztalcenia ogélnego
w poszczegolnych typach szkot oraz ksztalcenia w profilach w liceach profilowanych
(Dz. U. 22002 r. Nr 21, poz. 625).

21. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 sierpnia 2009 r. zmienia-
jace rozporzadzenie w sprawie sposobu nauczania szkolnego oraz zakresu tresci do-
tyczacych wiedzy o zyciu seksualnym czlowieka, o zasadach §wiadomego i odpowie-
dzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, Zycia w fazie prenatalnej oraz metodach
i$rodkach $wiadomej prokreacji zawartych w podstawie programowej ksztalcenia
ogdlnego (Dz. U. z 2009 r. Nr 131, poz. 1079).
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Wychowanie do zycia w rodzinie —
zatozenia edukacji seksualnej realizowanej

aktualnie w Polsce

Podstawa programowa ,,Wychowania do zycia w rodzinie”
zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 2012 r.
okresla cele ksztatcenia oraz tresci nauczania — wymagania szcze-
gotowe na poszczegolnych poziomach klas. Wskazuje réwniez na
sposob realizacji przedmiotu ,,Wychowanie do zycia w rodzinie”.
Podobnie jak w poprzednich latach, liczba godzin do realizacji dla
ucznia i dla nauczyciela jest taka sama (14 godzin dla ucznia i 19
godzin dla nauczyciela)?.

Na drugim etapie edukacyjnym, czyli w klasach IV-VI (przed-
miot jest realizowany w klasach V i VI), celem ksztatcenia jest
»~ukazywanie wartosci rodziny w Zyciu osobistym cztowieka oraz
pomoc w przygotowaniu sie do zrozumienia i akceptacji przemian
okresu dojrzewania”?3. Tresci szczegdtowe koncentrujg sie wokot
kilku obszarow: rodziny (funkcje, wartosci, tradycje, wiezi, re-
lacje, konflikty), zmian psychofizycznych zwigzanych z okresem
dojrzewania (,,rozZnice i podobienstwa miedzy chtopcami i dziew-
czetami*?”, zmian fizycznych i psychicznych okresu dojrzewania,
higiena), ciazy, porodu, psychospotecznego funkcjonowania (sa-
mowychowanie, postawy asertywne, intymnos¢, kolezenstwo,
przyjazn, mass media, instytucje dziatajace na rzecz dziecka
irodziny.)

Na trzecim etapie edukacyjnym cele ksztatcenia dotyczace
wymagan ogélnych oscyluja wokot zagadnien zwigzanych z sza-
cunkiem dla siebie i innych, odpowiedzialnoscia za swoj rozwoj,
akceptacjg wtasnej ptciowosci i seksualnosci, obrong wtasnych
granic oraz umiejetnego korzystania ze srodkdéw przekazu oraz
z pomocy ze strony specjalistow. W wymaganiach szczegotowych
mozemy odnalez¢ tematy zwigzane z rozwojem psychoseksual-
nym (fazy, zagrozenia, podobienstwa i réznice miedzy ptciami,

22. http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_tom_4.pdf,
dostep 03.05.2015 r.

23. Ibidem.

24. Ibidem.

zachowania seksualne), funkcjonowaniem seksualnym (mastur-
bacja, inicjacja, ptodnos¢, choroby przenoszone drogg ptciowa),
relacjami (z rodzicami, przyjazn, mitosc) a takze aspekty odno-
szgce sie do ptci (tozsamos¢ ptciowa, kobiecosc, meskosc).

Na czwartym etapie edukacyjnym celem ksztatcenia jest po-
gtebianie wiedzy z zakresu funkcjonowania rodziny (m.in. pet-
nienie rol matzenskich i rodzicielskich), seksualnosci cztowieka
(w tym prokreacji) oraz tresci odnoszace sie do bliskich relacji,
takich jak przyjazn i mitos¢.

Na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej w ramach przedmiotu
»Wychowanie do zycia w rodzinie” pojawiajq sie tresci zwigzane
z tolerancja wobec odmiennosci kulturowych, etnicznych, religij-
nych, seksualnych. Na tym etapie edukacyjnym ustawodawca po-
stuluje wprowadzenie tematu ,,role kobiet i mezczyzn a panujqce
stereotypy” oraz ,,przemoc w rodzinie”?s.

Kategoria gender w edukacji seksualnej
Edukacja seksualna w szkole moze i powinna spetnia¢ okre-
slone zadania: uczy¢ mtodziez pozytywnego podejscia do wtas-
nej seksualnosci, dostarczac¢ wiedzy zwiekszajacej szanse na
tworzenie zgodnych zwigzkow, podawac rzetelne informacje
o seksualnos$ci w sposdb dostosowany do jej wieku i potrzeb,
stwarzac szanse sprostowania btednych informacji, pomagac
unikna¢ problemoéw zwigzanych z zyciem seksualnym i part-
nerskim, zmieniac¢ krzywdzace postawy i stereotypy ptciowe,
a tym samym utatwiaé wzajemne zrozumienie miedzy chtop-
cami i dziewczetami/kobietami i mezczyznami, zwiekszaé po-
czucie odpowiedzialnosci oséb obydwu ptci za jakosc i skutki
relacji seksualnych, uswiadamiac wszystkim ich prawa seksualne
i reprodukcyjne, poszerzac zakres rozumienia i tolerancji wobec
réznorodnych przejawdw ludzkiej seksualnosci?®. W odniesieniu
do wymogow stawianych edukacji seksualnej i do zatozen wy-
chowania seksualnego, rozumianego jako oddziatywania zmie-

25. Ibidem.
26. Z.Izdebski Pedagogika seksualna, (w:) T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku : T. 4, Warszawa: Wydaw. Akademickie »Zak”, 2005, s. 251-257.
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rzajacego do uksztattowania pozytywnych postaw wobec swojej
wtasnej ptciowosci i aktywnosci seksualnej dzieci i mtodziezy,
mozna zadac sobie pytanie, jaka jest rola kategorii gender
w tymze wychowaniu i edukacji?

Przyjmujac ze gender to zespot oczekiwan i norm wobec re-
prezentantow okreslonej ptci definiowanych przez warunki spo-
teczne i kulturowe, wydaje sie, ze kategoria ta powinna stano-
wic tto catego przekazu edukacyjnego i wychowawczego w tym
zakresie. Wspotczesnie wzorce kobiecosci i meskosci to swoista
kompilacja tradycyjnych i egalitarnych wzorcow petnienia roli
ptci, ktore wspotwystepuja i konkuruja ze sobg, czynigc spoteczne
role kobiece i meskie niejednoznacznymi. Mozemy zatem mowic
o mieszanym modelu rél ptci, ktéry taczy (w roznych proporcjach
w zaleznosci od srodowiska, grupy spotecznej, kategorii spo-
teczno-zawodowej) tradycyjne i rownosciowe wzory i tresci rol
ptciowych?”. Trudno zatem realizowa¢ edukacje seksualng bez
uwzglednienia zmian i réznorodnosci w zakresie petnienia rol
przez kobiety i mezczyzn. Omawianie zagadnien tematycznych
z zakresu edukacji seksualnej, takich jak: rodzina, przyjazn, zako-
chanie, mitos¢, pierwsze zwigzki, orientacja seksualna, anatomia
i fizjologia ptci, antykoncepcja, zdrowie reprodukcyjne, swiado-
me rodzicielstwo, bez uwzgledniania spoteczno-kulturowego
kontekstu funkcjonowania kobiet i mezczyzn ogranicza w pewien
sposéb wiedze mtodych ludzi, poniewaz nie pokazuje petnego
spektrum mozliwosci i zachowan.

Jak przygotowac mtodych ludzi do zycia w rodzinie, jesli nie
uwzgledni sie w przekazie wspotczesnych przejawdw zycia ro-
dzinnego? Oprocz rodziny petnej mamy wszakze rodziny tzw.
rozbite, rodziny z jednym rodzicem, patchworkowe czy dysfunk-
cyjne. Przygotowanie do zycia w rodzinie winno wiec zawierac
zroznicowany obraz rodzin i uwzglednia¢ mozliwe zachowania
kobiet i mezczyzn w tym obszarze. Przekaz dotyczacy partner-
stwa, wzajemnego szacunku, sprawiedliwego podziatu obowigz-
kéw, rozumienia odmiennosci potrzeb i ekspresji ptciowej wydaje

27. E. Paprzycka, Ambiwalencja - analiza socjalizacji kobiet w perspektywie gender,
»Przeglad socjologiczny” 2010, nr 59, z. 3, s. 33-53.

sie sprzyjac¢ niwelowaniu stereotypdw utrudniajacych wzajemne
porozumienie i ksztattowaniu dojrzatych postaw w relacjach ro-
dzinnych.

Podobnie jest w przypadku przekazu dotyczacego relacjiintym-
nych, takich jak przyjazn, zakochanie, mitos¢, pierwsze zwiazki.
Uwzglednianie znaczenia spotecznego konstruowania ptci w tym
obszarze dotyczy kwestii zwigzanych bezposrednio z psychologia
ptci, sposobami wyrazania emocji i komunikatow wynikajacych
z odmiennego wychowania chtopcéw i dziewczynek. Sprzyjac
moze zatem rozwijaniu ich umiejetnosci empatii i lepszej komu-
nikacji, uczeniu sie asertywnosci i nieulegania presji, uwalnianiu
od stereotypow dotyczacych inicjacji seksualnej i ekspresji ptcio-
wej w okresie dojrzewania oraz rozwija¢ potrzebe obustronnego
zaangazowania w budowanie relacji opartej na wzajemnej akcep-
tacjii zrozumieniu. Nabywanie takich kompetencji ze sSwiadomos-
cig ograniczen, normi réznorodnosci mozliwych zachowan wiaze
sie bowiem z budzeniem samoswiadomosci i poczucia odpowie-
dzialnosci za wtasne decyzje i zachowania seksualne. Poszerzanie
wiedzy i umiejetnosci dotyczacych kulturowych mechanizméw
ksztattowania ptci stanowic¢ moze takze baze wyjsciowa do oma-
wiania tematéw zwigzanych z psychologig ptci, kobiecoscig, me-
skoscia, orientacjg seksualng i stereotypami w zakresie ptci.

Wtaczenie kategorii gender wydaje sie takze niezbedne
w zakresie edukacji dotyczacej anatomii i fizjologii ptci oraz an-
tykoncepcji, nieptodnosci, zdrowia reprodukcyjnego, profilak-
tyki infekcji przenoszonych droga ptciowa, cigzy i sSwiadomego
rodzicielstwa. Na poziomie przekazywania mtodziezy wiedzy
z zakresu anatomii i fizjologii narzadow ptciowych, prawidto-
wosci okresu dojrzewania i potrzeb seksualnych pojawia sie
bowiem wiele ograniczen zwigzanych z ptcig odbiorcow tych
informacji. Chtopcéw edukuje sie rzadziej i mniej szczegétowo,
ainformacje przekazywane dziewczetom majg czesto negatyw-
ny wydzwiek emocjonalny (budzenie obaw, niecheci). Edukacja
uwzgledniajgca spoteczno-kulturowy kontekst funkcjonowania
kobiet i mezczyzn powinna obejmowac wiedze i okreslenie
norm zdrowotnych i seksualnych w zderzeniu z modamii stereo-
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typami dotyczacymi wygladu ciata i na tym tle wyjasniac roznice
w dojrzewaniu chtopcow i dziewczat.

Kolejny obszar tematyczny w edukacji seksualnej dotyczy za-
chowan seksualnych, kultury wspotzycia seksualnego i stowni-
ctwa. Obejmuje on uswiadamianie mtodziezy, ze sfera seksualna
cztowieka jest istotnym czynnikiem jego funkcjonowania i w du-
zej mierze wptywa na jego zachowanie oraz ocene udanego zy-
cia. Uwzglednienie kategorii gender w edukacji z tego zakresu
pozwala pokaza¢ mtodym ludziom, ze zachowania seksualne
cztowieka sa uwarunkowane nie tylko biologicznie (poped ptcio-
wy), ale réwniez psychologicznie (zaspokojenie potrzeb) oraz
kulturowo (nie wszystko jest aprobowane spotecznie). Swiado-
mos$¢ znaczenia ptci spoteczno-kulturowej istotna jest szczegol-
nie w zagadnieniach dotyczacych trudnych kwestii zwigzanych
ze zjawiskiem przemocy seksualnej (réwniez cyberprzemocy),
pornografii, komercji seksualnej, wirtualnego seksu.

Wydaje sie, ze ksztattowanie pozytywnych postaw wobec
wtasnej seksualnosci pozbawione refleksji wyptywajacej z wpro-
wadzenia do niego perspektywy ptci spoteczno-kulturowej ogra-
niczytoby sie do zewnatrzsterownego modelowania zachowan
wpisanych w pozadang przez okreslone grupy role ptciowa.
Wprowadzenie perspektywy ptci spoteczno-kulturowej prowoku-
je bowiem do zadawania pytan o to, jaka pte¢i w jakiej dziedzinie
zycia ma okreslone korzysci, obowiazki, przywileje i ograniczenia
oraz jakim formom nacisku spotecznego jest poddawana®®. Za-
dawanie takich pytan i znajdowanie na nie odpowiedzi zdaje sie
sprzyja¢ budowaniu wtasnej tozsamosci ptciowej, poniewaz daje
umiejetnosci rozrézniania modeli rol spotecznych zwigzanych
z ptcig i mozliwosc przyjmowania tych, ktore sg zgodne z wtasny-
mi emocjami, przekonaniami i wola, a nie na zasadzie powinno-
Scii stereotypu. W rownym stopniu dotyczy to obu ptcii jest $cisle
zwigzane z osobistymi kategoriami, takimi jak samoswiadomos¢
i odpowiedzialnosc. Staje sie wiec wyrazem wolnosci jednostki
w zakresie ptciowosci. Wobec powyzszego mozna zaryzykowacd

28. B. Limanowska, Co fo jest gender?, http://www.wysokieobcasy.pl/wysokieobcasy/
1,98083,15194525,Barbara_Limanowska__Co_to_jest_gender.html,
dostep 19.05.2015 .

stwierdzenie, ze perspektywa ptci spoteczno-kulturowej wpisana
jest we wspodtczesng edukacje seksualng — nawet, jesli przekaz
dotyczy tylko modelu ptci okreslonego tradycyjnie.

Zajecia z zakresu podnoszenia wiedzy na temat seksualnosci
proponowane mtodym ludziom powinny zatem zawieraci aspekt
edukacyjny, i wychowawczy, z uwzglednieniem nie tylko indywi-
dualnych kompetencji odbiorcéw zwigzanych z wiekiem i zdol-
nosciami percepcji, ale takze, a moze przede wszystkim konteks-
tu kulturowego, w jakim przyszto im dorastac¢. W zwiazku z tym,
ze seksualnosd jest $cisle zwigzana z oczekiwaniami spotecznymi
wobec kobiet i mezczyzn, pokazywanie w tym zakresie mtodym
ludziom znaczenia spoteczno-kulturowego kontekstu ksztatto-
wania sie seksualnosci kobiet i mezczyzn wydaje sie istotne pod
wzgledem ich rozwoju poznawczego. 4
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KONSTRUKCJA INNEGO/INNEJ
W PODRECZNIKACH SZKOLNYCH

Eva Zamojska

Pojecie Innego/Innej ma wyraznie relacyjny charakter. Nie da
sie jednoznacznie zdefiniowa¢ Innego/Innej bez odniesienia do
tozsamosci jednostkowej czy grupowej. Zgodnie z teoriami psy-
chologicznymi i socjalizacyjnymi tozsamos¢ powstaje w relacji
do ,,innych” i w konfrontacji z nimi (koncepcja jazni G.H. Mea-
da, teoria socjalizacji grupowej J.R. Harris), analogicznie obraz
wspolnoty wtasnej (jako czes¢ sktadowa tozsamosci spotecznej)
jest budowany w konfrontacji z obrazem ,innych”.

Mechanizmy ksztattowania tozsamosci sg ztozone i nie tu
miejsce, by je rozpatrywac. Mozna jednak stwierdzic¢ bez ryzyka
popadania w btad, iz psychologicznie rzecz biorgc —istota ksztat-
towania tozsamosci sa dwa przeciwstawne procesy —identyfika-
cja z okreslong grupa oraz jednoczesne wyroznianie sig na tle tej
wybranej grupy. Ten drugi mechanizm mniej nas tu interesuje;
przyjrzyjmy sie procesowi identyfikacji z grupa.

Identyfikacja z okreslona grupa przebiega na zasadzie tzw.
autokategoryzacji, przypisania siebie do okreslonej kategorii/
grupy wedtug jakiegos kryterium. Zwykle identyfikujemy sie
z tymi, do ktorych jestesmy pod pewnym wzgledem podobni.
Jakie to wzgledy? Kryteria autokategoryzacji moga by¢ rozne,
lecz zawsze zalezg od kontekstu spotecznego-kulturowego czy
nawet sytuacyjnego — generalnie od tego, co w danej kulturze,
w danym $rodowisku, w danej sytuacji uwazane jest za warte
wyroznienia ze wzgledu na jakies wazne grupowe cele. Nawet te
identyfikacje bazujace na tzw. cechach przypisanych — np. kolor

skory czy ptec¢ — z tego punktu widzenia wydaja sie arbitralne.
I rzeczywiscie, jak tego dowodza stynne eksperymenty psycho-
logow spotecznych (Sherif, Tajfel, Zimbardo), podziaty grupowe
mogaq przebiegac na podstawie zupetnie dowolnych — tworzo-
nych ad hoc — cech. Tak wiec kryterium autokategoryzacji jest
konstruowane spotecznie, natomiast sam proces autokategory-
zacji (identyfikacji z okreslong grupa, tworzenia podziatéw gru-
powych), wydaje sie cecha konstytutywnga cztowieka jako istoty
spotecznej i jedng z funkcji socjalizacji. Wedtug autorki teorii
socjalizacji grupowej, amerykanskiej psycholozki J.R. Harris, naj-
bardziej ktopotliwym efektem autokategoryzacji jest niechec do
kategorii, z ktdra sie nie utozsamiamy¥, w istocie jest ona odpo-
wiedzialna za uniwersalny mechanizm tworzenia grupy wtasnej
(grupy odniesienia) i grup innych, za podziat na,,myi oni”. Teoria
tozsamoscispotecznejH. Tajfelai J.C. Turnera mowiwprosto tym,
ze budowanie tozsamosci spotecznej w opozycji do grup innych
jest najskuteczniejszym sposobem wzmacniania wiezi w obrebie
grupy wtasnej i polega na tym, ze ,,swoim” przypisujemy cechy
raczej pozytywne, a ,innym” raczej negatywne?. Bardzo dobrze
to widac¢ woéwczas, gdy w gre wchodzi uogélnione postrzega-
nie grupowe, wyrazane poprzez autostereotypy (postrzeganie
grupy wtasnej) i heterostereotypy (postrzeganie grupy ,jinnej”).
Autostereotypy i heterostereotypy stanowig zwykle odwrocone
lustrzane odbicie.

Powyzszy mechanizm ma prawdopodobnie charakter wro-
dzony — jest wyrazem naszego dziedzictwa ewolucyjnego. Pty-
nie z niego banalny wniosek, ze wszelkie intencjonalne dziatania
na rzecz inkluzji spotecznej powinny go tagodzi¢ — czyli nalezy
unika¢ podkreslania réznic miedzygrupowych na rzecz poszu-
kiwania cech wspolnych. Drugi wniosek to taki, ze konstrukcja
Innego/Innej zalezna jest od konstrukcji grupy wtasnej.

1. Zob.: J.R. Harris, Geny czy wychowanie? Co wyrosnie z naszych dzieci i dlaczego?,
‘Warszawa: J. Santorski & CO, 2000.

2. Zob.:C.N Macrae, Ch. Stangor, M. Hewstone, Stereotypy i uprzedzenia, Gdansk:
GWP, 1999, 5.53.
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Konstrukcja grupy wtasnej

Edukacja szkolna czy szerzej — socjalizacja w szkole, stuzy
m.in. integracji spotecznej, totez wazny jest w niej ksztatt grupy
wtasnej i, co za tym idzie, konstrukcja Innego?. Wydaje sie, ze
w XXI w. w panstwie demokratycznym, jakim jest Polska, zinte-
growanym z ponadnarodowga wspolnotg — UE, oraz w swiecie
globalizujacych sie gospodarek/swiata oraz wzmozonych proce-
séw migracyjnych, wybor powinien by¢ oczywisty. Mam na mysli
przekraczanie waskich ram panstwa i wspolnot narodowych czy
etnicznych na rzecz wspdélnoty obywatelskiej, zorganizowanej
na zasadzie réwnych praw i rownego udziatu w zyciu spotecz-
nym roznych emancypujacych sie podmiotow — jednostek i grup.
Alternatywa w postaci zakreslania sztywnych ram i organizacji
wspolnoty na zasadzie narodowej badz etnicznej — rodem z XIX
w. — jest nieadekwatna i niepasujaca do charakteru dzisiejszego
zglobalizowanego swiata i problemow, ktore przynosi. A jednak
wydaje sie, ze polska szkota — polska edukacja — wcigz zdomi-
nowana jest przez ekskluzywnga konstrukcje wspolnoty przede
wszystkim jako wspdlnoty narodowej, nie za$ obywatelskie;j.
Oczywiscie jedno z drugim nie musi by¢ w konflikcie, pod wa-
runkiem innego roztozenia akcentéw. W moim gtebokim prze-
konaniu tylko uznanie nadrzednosci wspolnoty obywatelskiej
wobec narodu umozliwia integracje z Innymi i budowe praw-
dziwie inkluzyjnego spoteczenstwa.

3. ,Szkoly sq waznymi agendami socjalizacji, a to, czego uczq, stuzy nie tylko naby-
waniu réznych umiejetnosci i sprawnosci intelektualnych, ale takze integracji spolecz-
nej. (...) W toku nauki szkolnej [dziecko] jest wlgczane do zbiorowosci spoza zakresu
doswiadczenia osobistego. Dowiaduje si¢, ze jest czlonkiem narodu iobywatelem
patistwa oraz uczy si¢ zwigzanych z tym r6l. (...) W toku nauki szkolnej ten dzialajgcy
integrujgco przekaz jest najczesciej przekazem posrednim. Zawiera si¢ w tekstach lite-
rackich wlgczanych do lektur szkolnych, w obrazach przesztosci Polski prezentowanych
w podrecznikach historii, a takze w tekstach zadan matematycznych i ¢wiczeti grama-
tycznych”, B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa: Wyd. Oficyna, 2003,
s. 420-421.

Na podstawie badan wtasnych i znanych mi badan innych au-
torow# moge stwierdzic, iz grupa prezentowang uczniom jako
wtasna (punkt odniesienia dla tozsamosci spotecznej) jest prze-
de wszystkim nardd rozumiany jako wspolnota kulturowa, a nie
wspolnota cywilna — obywatelska. Jest on konstruowany jako
wspoélnota ponadhistoryczna (trwajaca od wiekow) i jego ce-
chami konstytutywnymi sg jezyk, religia katolicka (G. Zubrzycki
uzywa terminu ,etnokatolicka wizja polskiej tozsamosci narodo-
wej”%) oraz ,przelana krew” w walce o utrzymanie badz odzy-
skanie niepodlegtosci z wrogami zewnetrznymi (martyrologia).
Konsekwencja tak konstruowanej wspolnoty wtasnej jest eksklu-
zywnos¢, czyli zamkniecie na innych, ktérzy nie posiadaja — bo
z definicji posiada¢ nie mogg — takich cech.

Ponadto na stronach podrecznikow mamy do czynienia z:

P utozsamieniem narodu i pafstwa, charakterystycznym dla
wczesnej XIX-wiecznej europejskiej modernizacji i zwigzanym
z ksztattowaniem panstwa nowoczesnego jako narodowego®,
czyli utrwalaniem (nie wprost, lecz w sposob ukryty, moze na-
wet nieuswiadomiony) nacjonalistycznego przekonania ze jeden
naréd=jedno panstwo;

P zamazywaniem wewnetrznych zréznicowan grupy wtasnej,
przede wszystkim klasowych, ale takze regionalnych, lokalnych
i genderowych; narod to w zaleznosci od epoki historyczne;j:
szlachta, Zzotnierze, inteligencja twércza (gtownie pisarze), poli-
tycy. Tylko w okresie Solidarnosci s to robotnicy, prawie nigdy
chtopi/rolnicy — zawsze przede wszystkim mezczyzni;

P pomijaniem badz marginalizowaniem mniejszosci naro-
dowych/etnicznych, a takze migrantow mieszkajacych w Polsce;
mniejszosci narodowe lub etniczne zamieszkujace w przeszto-
Sci lub aktualnie na terytorium wspdlnoty/panstwa narodowo

4. E. Zamojska, Rownos¢ w kontekstach edukacyjnych. Wybrane aspekty réwnosci
w polskich i czeskich podrecznikach szkolnych, Poznan: Wyd. UAM, 2010; M. Abramo-
wicz (red.), Wielka nieobecna - o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji
formalnej w Polsce, Warszawa: TED, 2011; M. Popow, Wizerunki polskosci w podrecz-
nikach jezyka polskiego w gimnazjum. Krytyczna analiza dyskursu. Niepublikowana
dysertacja doktorska.

5. Zob.: G. Zubrzycki, Krzyze w Auschwitz. Tozsamos¢ narodowa, nacjonalizm i reli-
gia w postkomunistycznej Polsce, Krakow: NOMOS, 2014, s. 219.

6. Zob.: E. Gellner, Narody i nacjonalizm, Warszawa: PWN, 1991.
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konstruowanej grupy wtasnej znajduja sie na marginesie uwagi
autoréow/autorek podrecznikow, a jesli o nich mowa, sa one trak-
towane jako zamkniete catosci znajdujace sie na zewnatrz grupy
wtasnej. O migrantach osiedlajacych sie w Polsce po 1989 r. naj-
czesciej sie nie wspomina.

Kim jest Inny/Inna w podrecznikach?

Dyskurs narodowy rodem z epoki romantyzmu, z ktérego wy-
rasta kulturowe pojmowanie narodu, w specyficzny sposob kon-
struuje takze gender i seksualnos$¢. Nie wdajac sie w szczegoty
(pisze o tym wiele autorek, m.in. M. Janion, A. Mrozek, W. Grze-
balska), zaktada on nieréwny status kobiet i mezczyzn oraz
uprzywilejowuje seksualnosc ,reprodukcyjng”. Wspoétczesénie co
prawda, takze pod wptywem m.in. pracy feministek, poprawia
sie sytuacja, jesli chodzi o obecnosc stereotypow ptci w podrecz-
nikach (jest ich mniej), jednak te mniej oczywiste (bardziej kto-
potliwe lub wymagajace $wiadomego zaangazowania na rzecz
rownosci ptci) konstrukty, zwtaszcza jezykowe, reprodukujace
nierownos¢ ptci, wcigz w podrecznikach znajduja zastosowa-
nie. Mam na mysli przede wszystkim jezyk androcentryczny,
gtownie w poleceniach i zadaniach odautorskich. Jesli chodzi
o seksualnos¢, dominuje pruderia, cnotliwo$¢ rodem z czasow
wiktorianskich, ale takze specyficzny ,heteromatriks”?, czyli za-
tozona heteronormatywnosc¢ ptciowa, co oczywiscie powoduje
wykluczenie z rzeczywistosci podrecznikowej (i w konsekwencji
takze szkolnej) grupy LGBT lub konstruowanie jej w kategoriach
odstepstwa od normy.

Mozna wiec powiedzie¢, ze gtdwng Inng w podrecznikach,
w sensie sformutowania S. de Beauvoir, jest wciagz kobieta, kto-
ra — cho¢ obecna na stronach podrecznikow — czesto konstruo-
wana jest stereotypowo, a w jezyku polecen i zadan najczesciej
bywa ,,nieobecna”. | zupetnie nieobecnymi na stronach podrecz-
nikow, przemilczanymi, pominietymi — a by¢ moze, nalezatoby
uzy¢ przymiotnika wskazujgcego na intencje — ,wymazanymi”,

7. Zob.: P. Leszkowicz, T. Kitlinski, Mifos¢ i demokracja. Rozwazania o kwestii homo-
seksualnej w Polsce, Krakow: Wydawnictwo Aureus, 2005.

»wygumowanymi” sg osoby homoseksualne. To zresztg nie jest
problemem jedynie polskiej edukacji. Wedtug K. Lynch, badaczki
z Uniwersytetu w Dublinie: ,,Dostepne dowody empiryczne wska-
zujq, ze podstawe polityki i praktyki edukacyjnej w wielu krajach
stanowi zatozenie heteroseksualnosci, w zwiqzku z tym geje, les-
bijki, biseksualisci doswiadczajq w szkotach gtebokiego braku
‘uznania’. Muszq oni przyjqc¢ heteroseksualnosc i doswiadczac
osobistej oraz spotecznej traumy, zyjqc ‘w ktamstwie’”®. Pomija
sie czesto rowniez osoby biedne i z niepetnosprawnoscia, a jesli
sie pojawiaja, to sg konstruowane w charakterze ofiar, ktorym
nalezy sie tolerancja, troska, wspoétczucie, nie zas podmiotowos¢
i sprawczosc.

Szczegolng grupe Innych tworzg tzw. Obcy — czyli przedstawi-
ciele narodow, grup etnicznych, ktore znajduja sie na zewnatrz
konstruowanej jako wtasna grupy narodowej. ,,Pojecia Inny/Inna
i Obcy/Obca mogq byc¢ i czesto sq uzywane jako pojecia rowno-
znaczne — jako synonimy, poniewaz ich precyzyjne rozrdoznienie nie
zawsze jest potrzebne. Za wyborem jednego lub drugiego przema-
wia raczej tradycja okreslonej dyscypliny naukowej, w ramach kto-
rej sie nimi postugujemy. Kiedy mowimy ‘Obcy/Obca’, dodajemy
Innemu/Innej konkretnosci, wskazujemy na dystans — obiektyw-
ny — np. terytorialny lub symboliczny, ale takze na subiektywne,
emocjonalne poczucie oddalenia. To oddalenie bazuje na ogdt, tak
sie przyjeto, na rdoznicach kulturowych — jezykowych, religijnych,
etnicznych, narodowych. ‘Obcy/Obca’ to pojecie ze stownika an-
tropologii kulturowej, cho¢ jego znaczenie takze ulegto w ostat-
nim czasie duzym przeobrazeniom. O ile wczesniej antropologia
kulturowa fundowata w ogdle swoje istnienie na pojeciu obcosci
rozumianej jako oddalenie kulturowe i/lub geograficzne — o tyle
dzisiaj, w ujeciu czotowych antropologow kulturowych — odchodzi
sie od tego rodzaju esencjalistycznych ujec”®. Dla potrzeb tego

8. K. Lynch, Oswiata jako miejsce zmiany. Ramy promocji réwnosci i przeciwdziatania
niesprawiedliwosci., http://www.npseo.pl/data/documents/2/137/137.pdf, s. 17,
dostep 22.05. 2015 r.

9. E. Zamojska, Inny jako obcy. Imigranci w polskim dyskursie publicznym i edukacyj-
nym, ,Studia Edukacyjne” 2013, nr 28, 5.192.
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tekstu bede sie jednak postugiwac pojeciem Obcy/Obca w zna-
czeniu tradycyjnym.

Konstrukcja Innych/Obcych

Konstruowanie Obcych jest w przypadku grup czy kultur,
z ktorymi Polacy maja dtuga tradycje kontaktow, czesto obcia-
zone dziedzictwem historycznych relacji, choc nie jest to reguta.
Na podstawie wtasnych badan (ograniczonych do gimnazjalnych
podrecznikow do ksztatcenia ogolnego) pozytywnie oceniam
zwtaszcza obrazy Niemcow i Rosjan, ktore czesciowo przetamu-
ja stereotyp historycznych wrogdéw Polakow. Natomiast widac
chwiejnos¢ w budowaniu odniesien do Obcych na osi Zachod-
Wschéd. Ci z Zachodu stanowia pozadany model, wzor do
nasladowania, ci ze Wschodu konstruowani sg jako subalterns,
znajdujacy sie na nizszym stopniu rozwoju cywilizacyjnego.
Niektorzy badacze (J. Sowa, M. Popow) ttumacza te chwiejnosc
postkolonialng kondycja Polski. Odreagowanie bycia kolonizo-
wanym przez Rosje oraz kolonizatorem dawnych Kreséw wyraza
sie pogarda i poczuciem wyzszosci w stosunku do potomkow
kolonizatoréw — Rosjan i kolonizowanych — potomkow miesz-
kancéw dawnych Kresow (Ukraincow i Biatorusinow).

Konstrukcje Innych/Obcych z geograficznie i kulturowo odda-
lonych miejsc bywaja obcigzone etnocentryzmem, europocen-
tryzmem lub orientalizmem w rozumieniu E. Saida; zwtaszcza
literatura podroznicza czy przygodowa dla mtodziezy, czesto
wykorzystywana w edukacji do ksztatcenia ogélnego na pozio-
mie szkoty gimnazjalnej, grzeszy postawa paternalizmu lub ste-
reotypowym spojrzeniem na innych.

10. “The fall of the communist system in Poland in 1989 re-oriented its political com-
pass, and commenced the process of economic transition. However, despite its impro-
ving economic situation, similar to other post-communist countries, Poland still under-
goes economic and cultural transition, this time related to a desirable catching up with
the biggest players. It may be assumed that the dualistic West-East opposition remains
a significant part of the national Polish imaginary” (M. Popow, Postcolonial Central
Europe. Between domination and subordination. The example of Poland, http://post-
kolonial.dk/files/KULT12/Monika.Popow%20final.pdf , 5.97.).

Badania podrecznikow do geografii przeprowadzone przez
Grupe Zagranica'? potwierdzaja, ze wizerunki osob i krajow
Potudnia (a zwtaszcza Afryki) sq uproszczone, zdominowane
przez stereotyp biednych, zacofanych ziem. Nie uwzglednia sie
perspektywy mieszkajacych tam oséb, tym samym pozbawia
sie ich sprawczosci i podmiotowosci; przekazywane tresci pre-
zentujg oglad osob z zewnatrz, najczesciej perspektywe biatych
mieszkancow bogatych demokracji Zachodu. Autorki powyzszej
analizy zwracaja takze uwage na uzywany w podrecznikach je-
zyk, ktéremu brakuje ,wrazliwosci na réznorodnosc¢” w aspekcie
genderowym (dominuje jezyk androcentryczny) oraz w aspekcie
etnicznym: ,,Ponadto odradzamy uzywanie okresleri jednoznacz-
nie stereotypowych, wrecz obraZliwych, takich jak chociazby
‘Murzyn’”*2, W tym miejscu nie moge sie powstrzymac, by nie
przytoczy¢ — jako swego rodzaju pointe i memento zarazem
— fragmentu stynnego, gorzkiego iironicznego tekstu pt. Jak
pisac o Afryce autorstwa Binyavangi Wainainay, pisarza z Kenii:
SW tytule zawsze uzywaj wyrazu ‘Afryka’, ‘ciemnosc’ albo ‘safari’
(...) Pozyteczne sq tez takie wyrazy, jak ‘rebelianci’, ‘niezmienny’,
‘pierwotny’ oraz ‘plemienny’. (...) Uwaga: stowo ‘ludzie’ oznacza
Afrykanczykdw, ktdrzy nie sq czarni, zas ‘lud’ oznacza czarnych
Afrykanczykow. (..) Nigdy nie umieszczaj na oktadce ksiqzki
albo w srodku zdjecia zadowolonego Afrykarnczyka — chyba zZe
Afrykanczyk ten otrzymat Nagrode Nobla. Karabinek AK-47, wy-
stajqce zebra, odstoniete piersi — to trzeba wykorzystac. Jesli juz
koniecznie musisz zamiescic fotke Afrykariczyka, niech bedzie on
przynajmniej w stroju Masaja, Zulusa lub Dogona. (...) W swoim
tekscie traktuj Afryke, jakby byta jednym krajem. (....) Tematy tabu:
sceny z zycia codziennego, mitos¢ miedzy Afrykariczykami (chyba
ze w gre wchodzi smierc), nawigzania do pisarzy albo intelektu-
alistow afrykanskich, normalnie chodzqce do szkoty dzieci, ktore

11. E. Kielak, E. Krawczyk (oprac.), Edukacja globalna w podrecznikach do geografii.
Raport z analizy wybranych podrecznikéw szkolnych pod kqtem zaloZen edukacji glo-
balnej, Grupa Zagranica, http://zagranica.org.pl/publikacje/edukacja-globalna/edu-
kacja-globalna-w-podrecznikach-do-geografii-raport-z-analizy, dostep 22.05.2015 r.
12. E. Kielak, E. Krawczyk, op.cit., s. 30.
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nie sq chore na framboezje, nie majq gorqczki ebola i nie zostaty
poddane okaleczeniu genitaliow®).

W charakterze podsumowania proponuje klasyfikacje najczes-
ciej wybieranych sposobéw konstrukcji Innego/Innej w podrecz-
nikach szkolnych. Nie dysponuje petnymi danymi do jej stworze-
nia, jednak na podstawie badan wtasnych iinnych znanych mi
badan wyrdéznitabym dwa najczesciej uzywane w podrecznikach
sposoby konstruowania Innych:

1) Konstrukcja niejawna — zalezna od sposobu postrzegania
grupy wtasnej. Jak tego dowodza teorie psychologiczne przy-
toczone powyzej, budowanie obrazu grupy, z ktora sie utozsa-
miamy jest jednoczesnie ,ukryta” czy ,domyslng opowiescia
o innych. Wszelkie wyrdznianie, podkreslanie cech (zwtasz-
cza pozytywnych) przypisywanych wtasnej wspélnocie moze
przestaniac fakt, ze inni te cechy rowniez posiadaja. Niejawna
konstrukcja Innego/Innej odnosi sie takze do wykluczenia, nie-
obecnosci i marginalizacji. Dotyczy to gtownie tych grup, ktore
s3 uwazane za ,nieistotne” z punktu widzenia narracji mainst-
reamowych (np. mniejszosci etnicznych/narodowych lub oséb
LGBT); ich wykluczenie wynika z przyjmowanych presupozycji,
motywowanych ideologicznie lub politycznie i dotyczacych za-
ktadanego badz pozadanego ksztattu spoteczenstwa.

2) Konstrukcja jawna — przejawia sie na ogot w dwoch réznych
strategiach:

P w prezentacji ,naszego spojrzenia” na Innych; tego rodzaju
perspektywa jest najczestszym sposobem konstruowania Innych
w podrecznikach; czesto obarczona polono-, etno-, europocen-
tryzmem lub orientalizmem, w konsekwencji staje sie jedno-
stronnym, niepetnym badz uproszczonym, stereotypowym spoj-
rzeniem na Innych; jesli nie jest zrwnowazona przywotaniem
ich perspektywy, prowadzi do pozbawienia ich podmiotowosci
i sprawstwa. Oczywiscie nie da sie zawsze przywotywac swiade-
ctwa ,drugiej strony”. Na pewno jest to jednak mozliwe poprzez
szersze zastosowanie tekstow literackich autoréw niepolskich

13. B. Wainaina, Jak pisa¢ o Afryce, http://www.slideshare.net/mik_krakow/biny-
avanga-wainaina-jak-pisac-o-afryce-kolonialne.pdf., s.1, dostep 22.05.2015 r.

lub poprzez dazenie do réwnowazenia opisu tak, aby w miare
mozliwosci nie byt on jednostronny;

P poprzez udzielanie gtosu Innym; ta strategia wydaje sie
najbardziej pozadana z punktu widzenia unikania wykluczenia,
marginalizacji badz dyskryminacji Innych. Moze ona przybierac
rozne postacie, lecz wydaje sie, ze pierwszym krokiem do szer-
szego zastosowania tej strategii w konstruowaniu podrecznikow
szkolnych bytoby odrzucenie wszelkich zatozen o mozliwosci
neutralnego, obiektywnego spojrzenia na $wiat i sprawy ludzkie
i okreslenie/ujawnienie perspektywy wtasnej, z koniecznosci
subiektywnej, lokalnej i historycznej. €
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RASA, ETNICZNOSC,
NARODOWOSC

W PODRECZNIKACH SZKOLNYCH
— WPROWADZENIE

Daria Hejwosz-Gromkowska

Nacjonalizm jako ideologia edukacyjna

Na wstepnie trzeba zauwazyg, iz szkoty sg miejscem transmisji
okreslonej ideologii, pozagdanego swiatopogladu, ktory ,zawie-
ra w sobie pewien model obywatela — ideologiczny portret osoby,
ktéra spetnia pozqdane kryteria”.1deologia, co nalezy podkresli¢,
ksztattuje poczucie grupowej tozsamosci i solidarnosci, dlatego
w szkotach poprzez formalny, jak i ukryty program, ksztattuje
sie u dzieci poczucie identyfikacji z grupa, poczucie ,wspdlnego
my”?. Ponadto, jak zauwaza Gerald Gutek ,,zadaniem wszystkich
instytucji oswiatowych jest wpajanie mtodym ludziom tozsamosci
narodowej i lojalnosci wobec kraju”?. W tym kontekscie szko-
ty przekazuja ideologie nacjonalistyczna, gdyz ich zadaniem,
w panstwie narodowym, jest przeksztatcenie dziecka (narodowo
neutralnej osoby) w jednostke, ktora czuje sie cztonkiem danego
narodu, czyli np. w Niemca, Polaka, Szweda, Amerykanina, etc.
Dlatego tez, jak podaje Gutek, zaszczepia sie mtodziezy ,, poczu-
cie identyfikacji z bohaterami narodowymi, zwyczaj obchodzenia
rocznic paristwowych oraz szacunek dla hymnu i symboli, jak fla-
ga narodowa™. Natomiast Michael Billig twierdzi, iz w szkotach
transmitowany jest tzw. nacjonalizm banalny, ktéry manifestuje
sie wtasnie poprzez wywieszanie flagi narodowej na budynkach

1. G.L. Gutek, Filozofia dla pedagogéw, Gdanisk: GWP, 2007, s. 142.
2. Ibidem,s. 149-153.

3. Ibidem,s. 153.

4. Ibidem, s. 162.
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panstwowych, spiewanie hymnu, obchodzeniu waznych rocznic
panstwowych®. Koncepcja nacjonalizmu banalnego Billiga kore-
sponduje, do pewnego stopnia, z wizjg neonacjonalizmu Ulri-
cha Becka. Nacjonalizm, ktéry wkroczyt w faze postmodernizmu
stracit swe fanatyczne i demoniczne zabarwienie. Beck twierdzi,
ze jest on ,,widmem, ktdre jak inne widma w dzisiejszych czasach,
do skutecznego straszenia potrzebujq czasu antenowego w tele-
wizji i cichej subpolityki (wcigz) demokratycznej wiekszosci Za-
chodu”®. Jednak nalezy zauwazy¢, ze ideologia nacjonalistyczna
ttumaczy i reprezentuje pewne zjawiska w sposob dualistyczny.
Nacjonalizm przyjmowat bowiem na przestrzeni dziejow forme
agresywna, ekstremalng, traktujac swoja rase jako wyzsza. Ta-
kie podejscie, jak zauwaza Tomasz Kuczur, posiada ,,charakter
antagonistyczny i odwotuje sie do podziatu na ’swoich’ i ‘obcych’,
na ’dobrych’ i ’ztych’?). Elie Kedourie byt tym badaczem, ktory
krytykowat nacjonalizm zaréwno jako ideologie, jak i doktryne.
Utrzymywat on, ze nacjonalizm byt ruchem ,wyalienowanej mto-
dziezy, dziecinnq krucjatq”®). Zgadza sie z nim Smith, twierdzac,
ze ,millenarystyczny nacjonalizm zdezorientowanych intelektuali-
stow przynidst jedynie terror i zniszczenie, szczegolnie na miesza-
nych pod wzgledem etnicznym terenach”®. Dla niego nacjonalizm
jest doktryng woli, a idee nacjonalistyczne majg moc zwodzenia
ludzi, dezorientowania i w koncu ich niszczenia'®. Wydaje sie
jednak, iz podreczniki szkolne, w szczegdlnosci te do historii,
geografii, czy jezyka ojczystego, nadal w wielu aspektach repre-
zentuja nacjonalizm wtasnie w sposéb dualistyczny, w ktérym
zaznacza sie wyzszos$¢ jednego narodu nad innym.

5. M. Budyta-Budzynska, Socjologia narodu i konfliktéw etnicznych, Warszawa: Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, 2010, s. 198.

6. U. Beck, Ponowne odkrycie polityki: przyczynek do teorii modernizacji refleksyw-
nej, (w:) U. Beck, A. Giddens, Modernizacja refleksyjna. Polityka, tradycja i estetyka
w porzgdku spolecznym nowoczesnosci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2009, s. 67.

7. T. Kuczur, Ethnos i polities. Naréd a spoleczeristwo obywatelskie we wspotczesnej
Europie, Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2008, s. 56.

8. A.D. Smith, Nacjonalizm, Warszawa: Wydawnictwo Sic!, 2007, s. 87.

9. Ibidem.

10. A.D. Smith, op.cit., s. 92.

Stuszna wydaje sie zatem teza, ze cechy narodowosciowe bedg
umacniane przez panstwowe instytucje, a doniostg role w tym
zakresie przypisuje sie szkolnictwu. Nacjonalizm jako ideologia
bedzie promowany, wzmacniany i reprodukowany w systemie
oswiatowym, w celu utrzymania status quo. Warto zauwazy¢ za
Geraldem Gutkiem, ze ideologia ,,ma mobilizowac do dziatania,
dostarczajqc dyrektyw postepowania w sferze politycznej, spo-
tecznej, gospodarczej i edukacyjnej”**. W tym kontekscie Gellner
stwierdza, ze ,nacjonalizm to globalna dyfuzja zaposredniczone-
go przez szkolnictwo i nadzorowanego przez wyzsze uczelnie idio-
mu, ktory skodyfikowano zgodnie z wymogami biurokratycznej
i technologicznej precyzji komunikowania”*?. Z tej perspektywy
szkota staje sie miejscem, w ktorym transmituje sie ideologie
grupy dominujacej. Przywotany Gellner postrzega system oswia-
towy jako miejsce, w ktorym odbywa sie konserwacja srodowi-
ska kulturowo-jezykowego, a zasieg tego srodowiska ,,winien
pokrywac sie z zasiegiem paristwa i jego aparatu edukacyjnego, co
wymaga bezustannej troski, ochrony i pielegnacji”*).

Przyjmujac za Gellnerem, ze nacjonalizm wigze sie z homo-
genizacjg w jedna kulture wysoka badz dominujaca, zadaniem
systemu oswiatowego bedzie utrzymywanie, poprzez reproduk-
cje, kultury dominujacej. Proces ten odbywac sie bedzie poprzez
nauczanie jezyka grupy dominujacej, czytanie literatury oraz na-
uczanie jednej ,,prawdziwej” dla tej grupy historii. W tym sensie
nacjonalizm przyczynia sie do utrzymywania zarowno jednosci
narodowej, jak i stabilnosci panstwa. Nacjonalizm scala grupe
w jeden nardd, nie dopuszczajac jednoczesnie do dominacji in-
nych podgrup czy tez innych nacjonalizmoéw. Dla nacjonalistéw,
kultura narodowa, naréd jest wspolnota, ktérej cztonkowie sg
swiadomi wtasnej odrebnosci, a jest ona pielegnowana poprzez
edukacje narodowa i stuzace jej propagowaniu instytucje naro-
dowe. Narod musi tez wytworzy¢ kulture publiczna, ktora jest
wzorcemi obrazem spoteczenstwai polityki.| oile nie przybierze

11. G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogow..., s. 143.

12. Ibidem,s.74.

13. E. Gellner, Narody i nacjonalizm, Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy,
1991, s. 82.
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on formy skrajnej, szowinistycznej, stanowi on punkt wyjscia dla
ksztattowania poczucia wspolnotowosci. Ostatecznie bowiem,
nawet w czasach ptynnej nowoczesnosci, postmoderny, musi
istnied jakis$ punkt wyjscia, jesli punkty dojscia wydaja sie byc
czesto zmienne i niedookreslone.

Problematyka panstwa narodowego, narodu i nacjonalizmu
jest szeroko analizowana przez wspotczesnych badaczy w kon-
tekscie proceséw globalizacyjnych, odradzania sie postaw fun-
damentalistycznych, konfliktow zbrojnych i etnicznych oraz
terroryzmu. Nie ma jednolitego pogladu odnosnie sity wspot-
czesnego panstwa narodowego, narodu oraz nacjonalizmu. Nie-
ktérzy badacze i teoretycy utrzymuja, ze w epoce postmoder-
nizmu, te byty utracity swojq dawnga moc, inni z kolei twierdza,
ze pomimo swojego ostabienia, nadal odgrywaja znaczaca role.
O ile trwaja dyskusje nad rolg panstwa narodowego i narodu we
wspotczesnym Swiecie, o tyle trudno jest zakwestionowac ich
istnienie. Warto zauwazy¢ rowniez, ze poczucie wspolnoty naro-
dowej odradza sie przewaznie w sytuacjach zagrozeniai kryzysu,
»bycia na pograniczu” (baumanowskie ,wspolnoty eksplozyw-
ne” czy castellowskie tozsamosci oporu). Widac to byto wyraznie
po atakach terrorystycznych w Nowym Jorku, kryzysie politycz-
nym w Egipcie oraz kryzysie ekonomicznym w Grecji. W takich
sytuacjach obywatele mysla o sobie w kategoriach ,,my”: my
Amerykanie, my Egipcjanie, my Grecy. Z drugiej strony, mamy
do czynienia z przejawami nacjonalizmu banalnego, zwtasz-
cza podczas imprez sportowych, wéwczas rowniez odradza sie
poczucie wspolnotowosci (najczesciej ,,szatniowej”) i myslenia
w kategoriach ,,my”. Jednakze, po usunieciu zagrozenia lub in-
nego czynnika scalajgcego wspolnote, wiezy, ktore ich taczyty,
ponownie ulegaja rozluznieniu.

Stratyfikacja spoteczna, edukacja
a mniejszosci etniczne i rasowe : miedzy

asymilacjonizmem a wielokulturowoscia

Warto w tym miejscu odnies¢ sie do problemu stratyfikacji
spotecznej ze wzgledu na przynaleznos$¢ rasowa oraz etniczna.
Jesli bowiem w systemie szkolnym transmitowana jest ideolo-
gia zwigzana z panstwem narodowym (nacjonalistyczna) oraz
wartosci i normy grupy dominujacej, wowczas problemu grup
mniejszosciowych moga by¢ (a przewaznie sg) marginalizowa-
ne. Polityka asymilacjonizmu zaktada miedzy innymi, ze grupy
mniejszosciowe powinny zrezygnowac z wtasnej kultury na rzecz
dominujacej w danym spoteczenstwie. Tomasz Gmerek zauwa-
za, ze wszelkie mniejszosci (etniczne, rasowe, religijne, jezyko-
we) wystepujace w spoteczenstwach doswiadczaja przemocy ze
strony grupy dominujacej*#. Przywotany badacz przypisuje duze
znaczenie instytucjom szkolnym, w ktorych obecne s wszelkie
przejawy przemocy wobec grup mniejszosciowych.

Dlatego tez od wielu lat, szczegolnie w panstwach zréznico-
wanych kulturowo, promuje sie w szkotach edukacje wielokultu-
rowga, do pewnego stopnia podnoszaca kwestie grup etnicznych,
rasowych, kulturowych i jezykowych, ktore byty marginalizowa-
ne w wielu spoteczenstwach i panstwach narodowych®*). W kon-
tekscie zjawiska wielokulturowosci warto rowniez zauwazy¢, iz
liczne badania eksponujg zwigzek miedzy spotecznym i kultu-
rowym kapitatem a osiggnieciami edukacyjnymi. Oto bowiem
dzieciom imigrantow przypisuje sie mniejszy kapitat spoteczny
i kulturowy oraz ekonomiczny*®, co w konsekwencji wptywa na
ich osiagniecia edukacyjne'”). Z kolei Robert Putnam zauwazyt

14. T. Gmerek, Edukacja i nieréwnosci spoteczne. Studium poréwnawcze na przykta-
dzie Anglii, Hiszpanii i Rosji, Krakéw: Impuls, 2011, s. 50.

15. J. A. Banks, Diversity and citizenship education in global times, (w:) J. Arthur,
L Davies, C. Hahn (red.), Education for citizenship and democracy, London: Sage,
2008, s. 58.

16. Zob.: D. McGhee, The end of multiculturalism? Terrorism, integration and human
rights, Open University Press 2008, s. 92.

17. M. Crul, The integration of immigrant youth, (w:) M. Suarez-Orozco (red.), Learn-
ing in the global era. International perspectives on globalization and education, Uni-
versity of California Press, 2007, s. 214-215.
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korelacje miedzy kapitatem spotecznym, wyksztatceniem jedno-
stek a partycypacja w zyciu spotecznym i postawami obywatel-
skimi*®). Przyktadowo wiekszosc dzieciimigrantéw pochodzacych
z wyzszej klasy z Iranu lub Iraku ma lepsze osiagniecia szkolne
niz dzieci z rolniczych obszaréw Somalii czy Etiopii'?. Z tej per-
spektywy wydaje sie, ze dzieci imigrantow (zarowno nowoprzy-
bytych, jak i kolejnych pokolen) o nizszym kapitale spotecznym
maja mniejsze szanse zaréwno na efektywne uczestnictwo w sy-
stemie edukacji, w rynku pracy, jak i w zyciu publicznym.

W zaleznosci od przyjetej orientacji badacze przedmiotu przy-
pisuja edukacji albo funkcje opresyjna, ktora poprzez instytu-
cje utrwala istniejacy tad spoteczny, albo przyczyniajaca sie do
prawidtowego funkcjonowania spoteczenstwa poprzez wzrost
kapitatu spotecznego i ludzkiego. Wedtug James’a A. Banksa
opresja wobec grup mniejszosciowych ma swe zrédto w straty-
fikacji spotecznej, dlatego wspotczesne podejscie do obywatel-
stwa powinno uwzgledniac réznorodnos¢ kulturowa rozmaitych
grup spotecznych. Homogenicznos¢ powoduje, ze ich réoznorod-
nos¢ zostaje sttumiona, a one same staja sie ofiarg wykluczenia
i opresji spotecznej?®. Z omawianej perspektywy wykluczeniu
beda ulegac te jednostki, ktore z jakich$ przyczyn nie s w stanie
cieszyc sie petnymi przywilejami wynikajacymi z praw obywatel-
skich, gwarantowanych przez demokratyczny ustroj. Najczesciej
jednym z przejawow wykluczenia jest dyskryminacja ze wzgledu
na rase, etnicznos¢, religie, orientacje seksualng czy przynalez-
nosc do klasy spotecznej. Ponadto wykluczonymi moga by¢ row-
niez osoby niepetnosprawne. Warto w tym miejscu przywotac
stowa Surya Monro, ktéra twierdzi, ze , nierdwnosci spoteczne
utrzymujq sie pomimo poparcia dla formalnej rdwnosci w wielu
krajach czesciowo dlatego, Ze mainstreamowe koncepcje obywa-
telstwa wciqz sq oparte na ukrytych zatozeniach, iz obywatelstwo
znaczy to samo dla kobiet i mezczyzn i Ze zacieranie rdézZnic jest

18. Zob. R. Putnam, Bowling alone. The collapse and revival of American Community,
New York-London-Toronto-Sydney: Simon & Schuster Paperbacks, 2000.

19. M. Crul, op.cit., s. 215.

20. J. A. Banks, Diversity and citizenship education in global times, (w:) J. Arthur,
L. Davies, C. Hahn (red.), op.cit., s. 58.

w ich interesie. Wspdtczesne koncepcje obywatelstwa ciggle ukry-
wajq nieréwnosci ptci”?.

Wydaje sie, ze mimo realizowania postulatow edukacji wielo-
kulturowej w spoteczenstwach zachodnich, system szkolnictwa
nadal przyczynia sie do reprodukcji istniejacych nierownosci
spotecznych. System szkolny, o czym byta mowa wczesniej, stuzy
interesom grupy dominujacej, przekazujac okreslony swiatopo-
glad. Warto w tym miejscu przywotac stowa Diane Ravitch, ktora
twierdzi, ze ci, ktorzy majg okreslong wizje szkolnictwa przewaz-
nie maja rowniez wizje okreslonego porzadku spotecznego??.

W kierunku réwnosci nie tylko

w podrecznikach szkolnych

Badacze przedmiotu czesto oskarzajg system szkolny o na-
uczanie z perspektywy etnocentrycznej, hegemonicznej i ho-
mogenicznej, a punktem wyjscia nadal jest panstwo narodowe.
Zwraca sie przy tym uwage na konstrukcje programoéw naucza-
nia, szczegodlnie w zakresie takich przedmiotow jak historia, je-
zyk ojczysty, geografia czy nauki spoteczne, ktore promujq okre-
slony typ obywatela, czesto nie uwzgledniajac réznorodnosci
kulturowej. P. Gounari zauwaza, ze takie podejscie ma na celu
reprodukcje obowigzujacej kultury (z punktu widzenia Bourdieu
- ,dominujacej kultury”), w ktorej obywatele pasywnie i bez-
krytycznie przyjmuja relacje, jaka ich wigze z panstwem oraz
reszta swiata®). Z kolei Gloria Landson-Billings, odwotujac sie
do amerykanskich doswiadczen zauwaza, ze programy naucza-
nia w zakresie historii i wychowania obywatelskiego promuja
okreslony wzor obywatela, ktory jest biaty, pochodzi ze Sredniej

21. S. Hines, (Trans)formacja gender: zmiana spoleczna i transgenderowe obywatel-
stwo ,(w:) E. H. Oleksy (red.), Tozsamos¢ i obywatelstwo w spoleczeristwie wielokultu-
rowym, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2008, s. 105.

22. D. Ravitch, Education and democracy, (w:) D. Ravitch, J. P. Viteritti (red.), Ma-
king good citizens. Education and civil society, New Heaven & London: Yale University
Press, 2001, s. 16.

23. P. Gounari, Unlearning the official history: agency and pedagogies of possibility,
(w:) L. I. Bartolome (red.), Ideologies in education. Unmasking the trap of teaching
neutrality, New York: Peter Lang, 2008, s. 99.
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klasy oraz urodzit sie w Stanach Zjednoczonych?¥. P. Gounari
utrzymuje natomiast, Zze w programy nauczania nadal wpisany
jest nacjonalistyczny ideat ksztatcenia, ktéry usypia w uczniach/
uczennicach percepcje kategorii ,innego”?. Cynthia A. Tyson
i Sung Choon Park zauwazaja, ze dominujace w systemie szkol-
nym podejscie etnocentryczne stanowi jedna z gtéwnych barier
w utrzymywaniu réznorodnosci spotecznej?®). Ponadto utrzymu-
je sie, ze kultura mniejszosci etnicznych, rasowych i narodowych
w programach nauczania jest nieobecna lub zmarginalizowana.
Podkresla sie réwniez, iz niewiele czasu w programach naucza-
nia poswiecone jest kwestiom tozsamosci i réznorodnosci kul-
turowej?”).

Rita SUssmuth zauwaza, ze wiekszos¢ systeméw edukacyj-
nych na catym swiecie nie jest przygotowana, aby sprostac
wyzwaniom globalizacji i konsekwencjom imigracji?®. Marcelo
M. Suarez-Orozco i Carolyn Sattin wysuwajg podobne wnioski,
twierdzac, ze dzieci imigrantéw w spoteczenstwach wielokul-
turowych juz na poczatku skazane sq na marginalizacje®. Pisza
oni: ,szkoty nadal uczq sklerotycznych faktdw, nie sq w stanie ra-
dzic¢ sobie z rosngcq niejednoznacznosciq, ztozonosciq, jezykowgq,
religijnq i etnicznq réznorodnosciq”3°.

Badania przeprowadzone w krajach europejskich, na ktére
powotuja sie Stephen Gorard i Vanita Sundaram wskazuja, ze
w szkotach faworyzowane sg pewne grupy dzieci (m.in. dziew-
czynki, dzieci pochodzace z rodzin o wyzszym statusie spotecz-

24. G.Landson-Billings, Differing concepts of citizenship: Schools and communities as
sites of civic development, (w:) N. Noddings (red.), Educating citizens for global aware-
ness, New York: Teachers College Press, 2005, s. 74-75.

25. P. Gounari, op.cit., s. 109.

26. C. A. Tyson, S. Choon Park, Civic Education, social justice and critical race theory,
(w:) J. Arthur, I. Davies, C. Hahn (red.), op.cit., s. 30.

27. J. Beck, A brief history of citizenship education in England and Wales, (w:) J. Art-
hur, H. Cremin (red.), Debates in citizenship education, London and New York: Ro-
utledge, 2012, s. 9.

28. R. Siissmuth, On the need for teaching intercultural skills, (w:) M. M. Suarez-Oroz-
co (red.), Learning in the global era. International perspectives on globalization and
education, Los Angeles, London: University of California Press 2007, s. 197.

29. M. M. Suarez-Orozco, C. Sattin, Learning in the global era (w:) M. M. Suarez-
Orozco (red.), op.cit., s. 3.

30. Ibidem,s. 12.

no-ekonomicznym, dzieci nie-imigrantéw). Dlatego w konkluzji
swych rozwazan twierdzga, ze szkoty w kwestiach rownosci po-
niosty porazke. Uwazajq oni, iz konieczne jest wprowadzanie
i utrzymywanie w szkotach demokratycznych wartosci, ktore
pozwola na prowadzenie dyskusji na najbardziej kontrowersyj-
ne tematy oraz beda pobudza¢ mtodych ludzi do angazowania
sie w dziatalnos¢ spotecznosci lokalnej. Przywotani badacze
i badaczki zwracajg rowniez uwage na koniecznos¢ rownego
traktowania wszystkich dzieci niezaleznie od ptci, pochodzenia
spotecznego, etnicznego/rasowego. Stwierdzajg przy tym, ze
unikanie marginalizacji pewnych grup spotecznych oraz fawo-
ryzowanie innych jest niezwykle wazne w sytuacji, kiedy wiele
dzieci emigrantéw czuje sie wyalienowanych i sg oni przedsta-
wiani jako zagrozenie dla kohezji spotecznej3?.

Z tej perspektywy szkolne programy nauczania powinny
poruszac takze kwestie mniejszosci etnicznych/rasowych i na-
rodowych. Trzeba jednak uwazac, aby te kwestie nie stanowity
jedynie przejawu tzw. polityki poprawnosci lub tez, aby nie byty
uproszczone. Problemy mniejszosci nie powinny by¢ przedsta-
wiane jako oddzielne kwestie, a raczej jako integralny element
funkcjonowania danego spoteczenstwa. Nadal jednak w zachod-
nich programach nauczania dominuje etnocentryczna i europo-
centryczna wizja swiata, a to z kolei stanowi gtéwnga bariere dla
powstawania i utrzymywania réoznorodnosci kulturowej. Wydaje
sie zatem, iz zasadne bytoby prowadzenie konsultacji spotecz-
nych na temat tresci nauczanych w szkole z przedstawicielami
mniejszosci (etnicznych, rasowych, narodowych a takze religij-
nych).

Problem ten dotyczy takze podrecznikow szkolnych, ktére —na
co zwracajq uwage pedagodzy krytyczni (por. McLaren, Giroux,
Sliwerski, Gutek, Meigham) — transmituja okreélony $wiatopo-
glad. Przyktadowo, w zachodniej literaturze przedmiotu kon-
centrujacej sie na problemie relacji edukacji historycznej i wy-
chowania obywatelskiego mozna wyrdznic nastepujace obszary

31. S. Gorard, V. Sunadram, Equity and its relationship to citizenship education, (w:)
). Arthur, L. Davies, C. Hahn (red.), op.cit., s. 77.
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krytyki: brak zwigzku miedzy terazniejszoscia a przesztoscia,
nieuwzglednianie historii grup mniejszosciowych, brak rozwija-
nia w uczniach umiejetnosci krytycznego myslenia3?. Podobnie
kwestia przedstawia sie w przypadku podrecznikow do biologii.
Wedtug Ann Morning w podrecznikach do biologii nadal ist-
niejq biologiczne teorie rasy, ktorych podstawy zostaty zakwe-
stionowane przez nauki spoteczne. Przyktadowo amerykanskie
podreczniki do biologii ucza o réznicach rasowych33. Morning
zauwaza, ze tworcy podrecznikow ,,bawiq sie” w zgadywanke,
jakie sg réznice miedzy rasami. Z kolei w ujeciu socjologicznym
rasa stanowi zmienny konstrukt spoteczny. Wedtug badan gene-
tycznych 99,9% ludzi posiada wspolny DNA, a zatem argument
roznic wynikajacy z rasy zostaje obalony. Dalej, idea opierajaca
sie na tym, iz istnieje biologiczna rasa, zostata okrzyknieta jako
»rasistowska”, ,niespojna” oraz ,esencjalistyczna”. W zwigzku
z tym pojawity sie antytezy gtoszace, ze ,biologiczna rasa nie
istnieje” oraz wywodzgace sie z konstruktywizmu ,rasa jest spo-
tecznym wytworem”. Aczkolwiek, jak dowodzi Morning, prze-
konanie o istnieniu rasy biologicznej jest obecne w dyskursie
akademickim i szkolnym.

Pamietajac, ze kazdy autor tekstu rowniez reprezentuje okre-
slong ideologie, trudno jest stworzy¢ podrecznik, ktéry charak-
teryzowatyby sie neutralnoscia swiatopogladowa. Przyjmujac
punkt widzenia konstruktywizmu spotecznego, mozna dojs¢
do wniosku, ze kazda kategoria spoteczna podlega zmianom,
czyli piekno, obywatelstwo, narodowos¢, rasa, pted, etc. nie sg
okreslone ,na zawsze”. W tym kontekscie nalezatoby postawic
wazne pytanie: kto powinien pisa¢ podreczniki szkolne oraz
kto powinien je zatwierdzad? Pisanie podrecznikow szkolnych
w gtéwnej mierze lezy w gestii metodykéw. To od nich zalezy,

32. D. Hejwosz-Gromkowska, Citizenship education and history. Setting the scene (w:)
I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, I. Skérzynska (red.), Historia ludzi. Hi-
storia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji historycznej, Krakéw: Impuls, 2013; Idea
globalnego obywatelstwa a problem nauczania historii - zaloZenia a rzeczywistos¢,
»Acta Universitatis Nicolai Copernic”, Pedagogika XX1X/2013, vol. 29; Wychowanie
obywatelskie a problem nauczania historii rekonstrukcja zachodniej debaty, ,,Kultura-
Spoleczenstwo-Edukacja” 2013, nr 1 (3).

33. A. Morning, Reconstructing Race in Science and Society: Biology Textbooks, 1952-
2002, ,,American Journal of Sociology” 2008, vol. 114.

na ile beda czerpac z najnowszych doniesien naukowych. Jed-
nakze, istnieje ryzyko, ze beda oni ,kopiowac” tresci, ktore ,,sie
sprawdzity” bez gtebszej refleksji, sprawiajac, iz stang sie one
na lata , nietykalne”. Ci z kolei, ktérzy zatwierdzajg podreczniki,
najczesciej powigzani sg z okreslong opcja polityczna, ktora ak-
tualnie znajduje sie u wtadzy.

System szkolny jest do pewnego stopnia wytworem panstwa
narodowego, realizujacego jego cele. Nic wiec dziwnego, iz pro-
gramy nauczania i podreczniki szkolne transmitujg ideologie
nacjonalistyczng i Swiatopoglad bliski grupie dominujacej. By¢
moze wtasnie z tego powodu tak trudno realizuje sie zatozenia
edukacji wielokulturowej i rownosciowej w systemie szkolnym.
Szkoty sg zwierciadtem spoteczenstwa, jednak moga one stad sie
prekursorem takiego spoteczenstwa, w jakim chcielibysmy zy¢.

<
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EI\UE PEENOSPRAWNI
W SPOLECZENSTWIE. O MIEJSCU
»INNYCH” W PODRECZNIKACH
ZKOLNYCH

Marzena Buchnat,
Izabela Cytlak,
Joanna Jarmuzek

W panstwach Unii Europejskiej zyje obecnie okoto 45 mln oséb
z niepetnosprawnosciami. W Polsce liczba ta wynosi okoto 5,5
mln. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze grupa ta jest niejednoli-
ta, gdyz okoto 1 mln 0sdb to osoby z niepetnosprawnoscia biolo-
giczng, nieposiadajace orzeczenia o stopniu niepetnosprawnosci,
lecz wskazujgce na catkowity lub znacznie ograniczong niezdol-
nos¢ do samodzielnego funkcjonowania w réznych sferach zy-
cia?. Pomimo istnienia w spoteczenstwach tak duzej grupy oséb
z rdznego rodzaju niepetnosprawnosciami, trudno zrozumie(, jak
to sie dzieje, ze niejednokrotnie moéwigc o niepetnosprawnych
nie potrafimy okresli¢, kim tak naprawde s3a i jakie moga by¢
wymiary posiadanej przez nich/nie niepetnosprawnosci. Wbrew
statystykom niepetnosprawnos¢ nie dotyczy tylko czesci popula-
¢ji, ale w dobie starzenia sie spoteczenstw stanowi potencjalne
zagadnienie wszystkich zyjgcych w nim obywateli/obywatelek.

Aby zrozumie¢ zakres zjawiska niepetnosprawnosci, mozna
sprébowacd dokonac uproszczonego podziatu ludzi na dwie gru-
py, roznicujac ich pod wzgledem posiadanej sprawnosci: osoby
w petni sprawne i osoby z niepetng sprawnoscia. Aby poznac,
czym naprawde jest sama niepetnosprawnos¢, nalezy ustalic,
czym jest posiadanie petnej sprawnosci. S. Kowalik rozpatruje
sprawnos¢ na trzech poziomach funkcjonowania cztowieka:

1. Badanie w ramach Narodowego Spisu Powszechnego z 2002 roku pozwalalo oso-
bom na udzielenie subiektywnej odpowiedzi odnosnie swoich ograniczen.

P jako zdolnoé¢ catego organizmu lub poszczegolnych jego
uktadéw (wzglednie narzadow) do wypetniania wtasciwych im
funkcji,

P jako sprawnoé¢ psychologiczna, oznaczajaca zdolnosé¢ do
samodzielnego organizowania wtasnego dziatania, umozliwia-
jacego jednostce zaspokojenie posiadanych potrzeb i wywigzy-
wanie sie ze spotecznie narzucanych zadan,

P jako sprawnoéc¢ spoteczna grupy, do ktorej nalezy dana jed-
nostka. Petna sprawnos$¢ moze tu oznaczac¢ dwa stany, w jakich
bedzie znajdowat sie cztowiek. Pierwszy z nich dotyczy spraw-
nosci w aspekcie trzech poziomoéw funkcjonowania cztowieka:
biologicznego, psychologicznego i spotecznego. Natomiast dru-
ga perspektywa dotyczy wypetniania funkcji, zadan i celow wy-
znaczanych na poszczegolnych etapach zycia cztowieka?.

Osoby z niepetnosprawnosciami to te, ktérych organizmy
utracity zdolnosc¢ do spetniania przypisanych im funkcji, sa dys-
funkcjonalne w oparciu o pierwszy poziom rozumienia niepet-
nosprawnosci, ktéry ujmuje sprawnos¢ jako zdolnos¢ organizmu
do wypetniania wtasciwych dla tego organizmu (badz narzadow)
funkcji. Uszkodzenie ciata moze implikowad pojawienie sie
i utrwalenie trudnosci przejawiajacych sie na dwoch pozosta-
tych poziomach, choc nie jest konieczne, aby niepetnosprawnos¢
rozpoznac. Definicja niepetnej sprawnosci mowi, ze ,niepetno-
sprawnq jest osoba, ktdrej stan zdrowia fizycznego lub psychiczne-
go powoduje trwate lub dtugotrwate utrudnienie, ograniczenie lub
uniemozliwienie udziatu w stosunkach spotecznych i wypetnianie
rol wedtug przyjetych kryteriow i obowiqzujgcych norm”3. Waz-
n3g kwestie podnosi T. Chudobski, ktory pisze, ze zastosowanie
kryterium formalnego do wyodrebnienia oséb z niepetnospraw-
nosciami jest niezbedne w celu okreslenia rozmiaréw wsparcia
udzielanego im przez panstwo. Jednak, jak podkresla autor, nie
sposob nie zauwazy¢ wnioskow z badan prowadzonych wsrod
0s6b z niepetnosprawnos$ciami, ktére pomimo posiadanego

2. S. Kowalik, Psychospoteczne podstawy rehabilitacji 0s6b niepelnosprawnych, Kato-
wice: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, 1999, s. 17.
3. Ibidem, s. 24-25.

(NIE)PELENOSPRAWNI W SPOLECZENSTWIE.
O MIEJSCU ,,INNYCH” W PODRECZNIKACH SZKOLNYCH
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orzeczenia o niepetnosprawnosci same za niepetnosprawnych
sie nie uwazaja?.

W literaturze przedmiotu spotyka sie wiele klasyfikacji nie-
petnosprawnosci okreslajacych zakres tego pojecia. Miedzyna-
rodowym wzorcem okreslania réznorodnych konsekwencji wro-
dzonych lub nabytych deficytéw zdrowotnych jest Klasyfikacja
Uszkodzen, Niepetnosprawnosci i Uposledzen przyjeta w 1980
roku przez Swiatowa Organizacje Zdrowia. Autorzy dokonali tu
rozgraniczenia w zaleznosci od tego, czy dana niepetnospraw-
nos¢ jest uszkodzeniem w wymiarze medycznym, niezdolnoscia
do wykonywania funkcji zyciowych, czy uposledzeniem w sensie
spotecznym. Przyjeto za podstawe podziatu trzy aspekty: bio-
logiczny, funkcjonalny i spoteczny, wyodrebniono tez trzy pod-
grupy: uszkodzenie (impairment), niepetnosprawnosc (disability)
i uposledzenie (handicap). Uszkodzenie i niepetnosprawnosc od-
nosza sie do fizycznych i psychicznych wymiaréw funkcjonowa-
nia jednostki, a uposledzenie dotyczy zaktdécen w procesie inter-
akcji ze srodowiskiem spotecznym i fizycznym>).

Rozumienie niepetnej sprawnosci zmienito sie w istotny spo-
sob. Obecnie, jak uwaza C. Barnes, ,,sami niepetnosprawni, jak
rowniez coraz wieksza liczba przedstawicieli réznych zawodow
i tworcow polityki spotecznej, szczegdlnie zagranicq, uwaza, ze to
nie uszkodzenie, czyli uwarunkowane indywidualnie ograniczenia
funkcjonalne czy fizyczne, czuciowe (umystowe czy ukryte), ktore
uniemozliwiajq ludziom niepetnosprawnym prowadzenie sensow-
nego Zycia, ale ograniczajqce je srodowisko i uniemozliwiajqce
normalne zycie bariery. Tak wiec niepetnosprawnosc¢ odnosi sie
do ztoZzonego systemu spotecznych utrudniert narzuconych oso-

4. T. Chudobski, Uregulowania prawne dotyczgce 0s6b niepetnosp p
umiarkowanym i znacznym, z rzadkimi i sprzezonymi rodzajami niepetnosprawnosci,
(w:) A. I Brzezinska, R. Kaczan, K. Smoczynska (red.), Sytuacja i mozliwosci pomocy
dla 0s6b z rzadkimi i sprzezonymi ograniczeniami sprawnosci, Warszawa: Wydawni-
ctwo Naukowe Scholar, 2010, s. 21.

5. J. Kirenko, W strong spolecznego modelu niepetnosprawnosci, (w:) Z. Palak, (red.),
Pedagogika specjalna w reformowanym ustroju edukacyjnym, Lublin: Wydawictwo
UMCS 2001, s. 64.
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awnych w

bom niepetnosprawnym przez wysoko dyskryminujqce spoteczen-
stwo”).

Konsekwencja niepetnosprawnosci jest niekorzystna sytuacja
spoteczna okreslana mianem uposledzenia — niepetnosprawno-
sci spotecznej (ang. handicap), ktora ogranicza lub uniemozliwia
wypetnianie rél spotecznych uznawanych za powszechne dla da-
nego wieku i ptci. Warunkiem pojawienia sie uposledzenia sa
bariery spoteczne, kulturowe, fizyczne ograniczajace jednostce
funkcjonowanie w spoteczenstwie?.

Dla zmiany w postrzeganiu niepetnosprawnosci miat znacze-
nie proces demedykalizacji, czyli odbiologizowania zjawiska od-
chylenia od normy. Zwrdcenia uwagi na mozliwosci osob z nie-
petnosprawnosciami, a nie na ich ograniczenia. Przypisano im
prawa wyboru, co otworzyto mozliwosci decydowania o wtas-
nym losie i pozwolito na odzyskanie wtasnej podmiotowosci.
Taki sposodb postrzegania oséb z niepetnosprawnosciami zmie-
nit podejscie do wyznaczania, okreslania granic i mozliwosciich
rozwoju. Doprowadzit do powstania modelu funkcjonalnego
i spotecznego.

S. Kantyka podkresla, ze zmiana sposobu ujmowania proble-
mu niepetnosprawnosci na przestrzeni ostatnich lat to zmiana
relacji ,pacjent — lekarz” na ,konsument — swiadczeniodawca”®.
Zmiana ta wynika z faktu ewolucji systemu, w ktérym lekarz byt
osobga decydujaca o formie i rodzaju udzielanej pomocy osobom
niepetnosprawnym w system, w ktérym to sam zainteresowa-
ny podejmuje decyzje co do zakresu potrzebnej mu pomocy.

6. C. Barnes, Wizerunki niepelnosprawnosci i media. Badanie sposobéw przedsta-
wiania 0s6b niepetnosprawnych w srodkach masowego przekazu, Warszawa: Ogolno-
polski Sejmik Oséb Niepelnosprawnych, 1997. Za: H. Ochonczenko, Od inwalidy do
,»0soby niepelnosprawnej”- przemiany w definiowaniu 0séb niepetnosprawnych, (w:)
H. Ochonczenko, G. Mitkowska (red.), Osoba niepelnosprawna w spolecznosci akade-
mickiej, Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2005, s. 34.

7. G. Dryzatowska, Niepelnosprawno$é¢, (w:) T. Pilch (red.), Nowa encyklopedia pe-
dagogiczna XX wieku, Warszawa: Wyd. Akademickie »Zak’, 2004, s. 646; T. Majew-
ski, Biopsychospoleczna koncepcja niepelnosprawnosci, ,Szkola Specjalna” 1999, nr
3, 5. 131; K. Cwirynkalo, Spoleczne funkcjonowanie 0séb z lekkq niepetnosprawnoscig
intelektualng, Torun: Wyd. Edukacyjne ,,Akapit” 2010, s. 14.

8. S. Kantyka, Podmiotowos¢ 0sob niepelnosprawnych - idea niezaleznego Zycia, (w:)
L. Frackiewicz (red.), Postawy wobec niepetnosprawnosci, Katowice: Wydawnictwo
Uczelniane Akademii Ekonomicznej 2002, s. 24.
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Tabela 1. Cechy modeli niepetnosprawnosci

KRYTERIUM
POROWNANIA

MODEL MEDYCZNY
NIEPELNOSPRAWNOSCI

Ewolucja ta dokonuje sie szczegolnie w zakresie dwdch domi-
nujacych obecnie modeli: medycznego (indywidualnego) i spo-
tecznego.

MODEL SPOLECZNY
NIEPELNOSPRAWNOSCI

Podejscie do
niepetnosprawnosci

Tragedia osobista

Kwestia spoteczna

Istota problemu

Choroba, uszkodzenie fizyczne, utrata
mozliwosci wykonywania zawodu,
psychologiczne niedostosowanie, brak
motywacji i wspétpracy

Uzaleznienie od fachowej po-
mocy, brak odpowiednich stuzb
wspomagajacych, bariery architek-
toniczne, bariery ekonomiczne

Miejsce zjawiska

Wymiar osobisty

Organizacja spoteczenstwa

Rola osoby

Pacjent/klient

Konsument

niepetnosprawnej

Rozwigzanie Fachowa pomoc lekarzy, reha- Egzekwowanie praw, samopomoc,
bilitantow, terapeutéw, doradcéow doradztwo, usuniecie barier
zawodowych
Kontrola Dokonywana przez ekspertow Samokontrola-mozliwos¢ wyboru

Oczekiwane wyniki

Adaptacja jednostki Akceptacja jednostki w spoteczen-

stwie. Zmiana spoteczna

@’%""m"m""m“m“"m"“m""

Zrédto: Prawa cztowieka aosoby niepetnosprawne. Materialy seminaryjne, Kon-
stancin-Jeziorna 1996, za: H. Ochonczenko, Od inwalidy do ,0soby niepetnospraw-
nej”- przemiany w definiowaniu oséb niepetnosprawnych, (w:) H. Ochonczenko.,
G. Mitkowska (red.), Osoba niepefnosprawna w spotecznosci akademickiej, Krakéw:
Oficyna Wydawnicza Impuls, 2005, s. 17-38.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze model medyczny byt
charakterystyczny dla nauk medycznych XX wieku jako wynik
przyjecia kartezjanskiego dualizmu, czyli oddzielenia psychiki
od ciata. Do takiego rozszczepionego spojrzenia na cztowieka
przyczynit sie rowniez postep techniczny. Zdrowie i choroba
w tym ujeciu to stany roztaczne — zdrowie to brak choroby,
dysfunkcji czy ograniczen, bez stanow posrednich?. Model ten

9. H. S¢k, Wprowadzenie do psychologii klinicznej, Warszawa: Wydawnictwo Nauko-
we PWN, 2001, s. 46-47.

wzrastat na przekonaniu o potrzebie udzielania specjalistycznej
pomocy z zakresu rehabilitacji osobom, ktore nie sg w stanie sa-
modzielnie funkcjonowad. W zwigzku ze swoimi ograniczenia-
mi fizycznymi skreslani sg jako obywatele posiadajacy prawo do
nauki, pracy, aktywnosci spotecznej oraz politycznej, czestokrod
pomijani w podejmowaniu dla nich waznych, osobistych decy-
zji. W medycznym modelu, niepetnosprawnosc staje sie barie-
rg sama w sobie, z ktérg nalezy radzic¢ sobie poprzez medyczna
interwencje, likwidujac biologiczne dysfunkcje i funkcjonalne
ograniczenia.

Model funkcjonalny, jako pierwszy ogtoszony w 1965 roku,
okresla niepetnosprawnosc jako utrudnienie, ograniczenie lub
wrecz niemoznosc petnej realizacji rol spotecznych zgodnych
z oczekiwaniami kulturowo-spotecznymi. Kryterium okreslenia
niepetnoprawnosci zmienia sie z normy biologicznej na norme
funkcjonalng, co potwierdza proces demedykalizacji*°.

Konsekwencja takich przeobrazen jest dalsza zamiana mysle-
nia o osobie z niepetnosprawnoscia jako osobie, ktora musi sie
dostosowac do srodowiska spotecznego. To Srodowisko spotecz-
ne powinno sie odpowiednio przygotowac do przyjecia osoby
niepetnosprawnej. Taki sposéb postrzegania niepetnosprawno-
Sci stat sie podstawa spotecznej koncepcji niepetnosprawnosci?.
W takim rozumieniu niepetnosprawnos¢ jest zjawiskiem kon-
struowanym spotecznie i kulturowo?®?. , Stqd niepetnosprawnos¢
i osoba/osoby z niepetnosprawnosciq stanowiq element szerszej
catosci, sq jej czesciq. Wszelkie proby definiowania pojec, badania

10. M. Wilinski, Model niepetnosprawnosci: indywidualny-funkcjonalny-spoteczny,
(w:) A. Brzezinska, R. Kaczan, K. Smoczynska (red.), Diagnoza potrzeb i modele po-
mocy dla 0s0b z ograniczeniami sprawnosci, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scho-
lar, 2010, s. 17-18.

11. I Chrzanowska, Problemy edukacji dzieci i 2y z niepetnosprawnoscig. Re-
gionalna specyfika czy ogélnopolska tendencja, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 2010, s. 19-21; Z. Gajdzica, Edukacyjne konteksty bezradnosci spolecznej oséb
zlekkim uposledzeniem umystowym, Katowice: Wyd. Uniwersytetu Slaskiego, 2007,
s. 37; C. Kossakowski, Dziecko niepetnosprawne w szkole masowej - mozliwosci i ogra-
niczenia, (w:) Cz. Kosakowski, M. Zaorska (red.), Dziecko o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, Torun: Wydawnictwo Akapit, 2001, s. 289.

12. A. Ostrowska, Spoleczetistwo polskie wobec oséb niepelnosprawnych. Pr iany
postaw i dyskursu, (w:) J. Sikorska (red.), Spoleczne problemy 0s6b niepelnosprawnych,
‘Warszawa IFiS PAN, 2002, s. 55.

Yod~i
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zjawisk muszq uwzgledniac ten artefakt, tylko wowczas mozliwe
bedzie poznanie przyczyn i skutkow bycia osobq z niepetnospraw-
nosciq bez stereotypizowania i stygmatyzowania”*3.

Na gruncie polskiej pedagogiki specjalnej pod wptywem
transformacji mysli edukacyjnej i wychowawczej, spoteczny mo-
del niepetnosprawnosci stat sie podstawa do wyodrebnienia
przez A. Krausego (2010) spotecznego paradygmatu niepetno-
sprawnosci. Mozna go najogolniej okresli¢ jako ,interpretacje
niepetnosprawnosci w szerokich i zmiennych uwarunkowaniach
spoteczno-kulturowych. Powstatq jako opozycja do stanowisk
indywidualistycznych, medycznych i biologicznych. Stanowiqca
konsekwencje postrzegania niepetnosprawnosci w kategoriach
pozajednostkowych, w kontekscie waznych problemow i wyzwan
spotecznych XXI wieku”*4.

Zgodnie ze spotecznym modelem niepetnosprawnosci, osoby
z dysfunkcjami majg prawo do decydowania o swoim zyciu, uzy-
skiwania naleznej pomocy oraz do egzekwowania przywilejow
wynikajacych zich statusu petnoprawnych cztonkow spoteczen-
stwa. Nie mniej wazne jest nieustajace ksztattowanie postaw
akceptacji wobec 0sob z niepetnosprawnosciami*®. W modelu
spotecznym ograniczenia ze strony spoteczenstwa sa przyczy-
ng braku petnej adaptacji oséb z dysfunkcjami, co skutkuje ich
psychologiczng i spoteczng niepetnosprawnoscia. Prezentowane
przez model spoteczny podejscie humanistyczno-podmiotowe
odrzuca pojmowanie niepetnosprawnosci w kategoriach indywi-
dualnej patologii, ktadac nacisk na materialne i spoteczne deficyty
srodowiska. Koncentruje sie ono na harmonijnym oddziatywaniu
jednostki i spoteczenstwa w celu lepszego funkcjonowania oso-
by z niepetnosprawnoscia, ktéra posiada atrybut podmiotowosci,
a jej aktywnos¢ cechuje niezaleznosc. Adaptacja powinna odby-

13. I Chrzanowska, Problemy edukacji dzieci i mtodziezy, s. 21.

14. A. Krause, Wspélczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 2010, s. 188.

15. J. Kirenko, op. cit.; por. tez: C. Hamonet, Les personnes handicapées, Paryz: Pres-
ses Universitaires de France, 1990.

wac sie poprzez procesy integracji i normalizacji Srodowiska®).
Ponadto, spoteczny model niepetnosprawnosci zmierza do budo-
wania tzw. , klimatu spotecznej akceptacji”, ktéry jest wzmacnia-
ny poprzez eliminowanie przeszkod architektonicznych, barier
spotecznych i prawnych, poprzez dbatos¢ o zréwnywanie szans
i zapewnianie dostepu do wszelakich zasobow srodowiskowych,
a takze przeciwdziatanie dyskryminacji'?.

To, jak osoby z niepetnosprawnoscia sg postrzegane przez
spoteczenstwo, wptywa znaczaco na ich zycie i wypetniane za-
dania. Postawy spoteczne wobec 0séb z niepetnosprawnosciami
sg bardzo roznorodne. Postawa spoteczna to trwate ustosun-
kowanie sie do obiektu postawy. Sktada sie z trzech kompo-
nentéw: poznawczego (wiedza i przekonania dotyczace oséb
z niepetnosprawnosciami), emocjonalnego (stosunek emocjo-
nalno-oceniajacy), behawioralnego (zachowania wobec oséb
z niepetnosprawnosciami)*®). Warto doda¢, iz w ciggu ostatnich
lat, znaczaco sie one zmienity — pozytywne postawy wobec oséb
z niepetnosprawnos$ciami charakteryzujg sie obiektywna i real-
ng oceng ograniczen i mozliwosci osoby z niepetnosprawnoscia,
pozytywnym nastawieniem poznawczym, spoteczng akcepta-
¢ja i szacunkiem dla osoby z niepetnosprawnoscia, poniewaz
przedmiotem zainteresowania spotecznego staje sie cztowiek,
a nie jego niepetnosprawnos¢®). Pozytywne postawy wobec
0s0b z niepetnosprawnosciami przeciwdziatajg izolacji i skut-
kuja naturalnym i zyczliwym kontaktem z osobami z niepetno-
sprawnosciami, podejmowaniem kontaktéw interpersonalnych
i wspotpracy z osobami z niepetnosprawnosciami. ,,Brak takich
kontaktow i rzetelnej wiedzy na temat osob niepetnosprawnych
prowadzi do powstawania postaw negatywnych. Postawy te cha-
rakteryzujq sie uczuciem litosci lub nadopiekuriczosci wobec nie-
petnosprawnych, negatywnym nastawieniem poznawczym (prze-

16. T. Zétkowska, Od medyczno-przedmiotowych do istyczno-podmiotowych
koncepcji niepetnosprawnosci, (w:) Materialy konferencyjne ,,Pedagogika we wspot-
czesnym dyskursie humanistycznym”, Wroctaw, 23-25 wrzesnia 2004, s. 546-548.

17. J. Kirenko, op. cit.

18. E. Aronson, Czlowiek - istota spoleczna, Warszawa: Wydawnictwo PWN, 2014.
19. A. Brzezinska, Z. Wozniak, K. Maj (red.), Osoby z ograniczong sprawnoscig na
rynku pracy, Warszawa: Wyd. SWPS ,, Academica”, 2007, s. 132.
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sadnym zajmowaniem sie wyglgdem osoby niepetnosprawnej,
zwracaniem szczegodlnej uwagi na niedoskonatosci jej ciata), nega-
tywnym nastawieniem spotecznym: powiekszaniem dystansu”°.

Dokonujac przegladu podrecznikéw szkolnych dopuszczonych
do uzytku szkolnego, mozna zauwazy¢, ze wcigz mato jest infor-
macji i obrazow ukazujacych osoby z niepetnosprawnos$ciami
jako petnoprawnych cztonkow spoteczenstwa. Warto promowac
realny wizerunek oséb z niepetnosprawnosciami, pokazujac ich
zycie codzienne czy prace zawodowa. Zdarzaja sie podreczniki
promujace wizerunki oséb z niepetnosprawnosciami, ale tylko
w podrecznikach przeznaczonych do szkot specjalnych i nalezy
podkresli¢, ze jest to zjawisko nieczeste. W podrecznikach do
szkot ogdlnodostepnych czesto marginalizuje sie osoby z nie-
petnosprawnosciami. W szczegolnosci pomijajac osoby z niepet-
nosprawnosciami, ktore wygladaja mniej estetycznie i, gorzej”
w stosunku do pozadanego spotecznie ideatu urody. Wiele oséb
stara sie dzis, aby osoby z niepetnosprawnosciami nie musiaty zy¢
w izolacji oraz aby ich obecnos¢ w codziennym zyciu byta oczywi-
sta —dlaczego wiec osoby z niepetnosprawnosciami sg nieobecne
lub marginalizowane w podrecznikach szkolnych? To, w jaki spo-
sob pokazujemy dzieciom i mtodziezy swiat, ludzi i zjawiska spo-
teczne w podrecznikach szkolnych ma wptyw na ich interpretacje
zycia spotecznego — uczac, tworzymy obrazy i schematy tego, jak
powinno by¢, nadajemy okreslone interpretacje i wptywamy na
stosunek emocjonalny — dlaczego wiec osoby z niepetnospraw-
noscig w podrecznikach sa praktycznie nieobecne???

Istote problemu wskazuje D. Podgodrska-Jachnik, gdy analizuje,
w jaki sposob osoby z niepetnosprawnosciami sg deprecjonowa-
ne w przestrzeni publicznej. Wyszczegolnia przy tym mechanizmy
pominiecia, nieobecnosci oraz stereotypizacji wizerunkowej??.

20. M. Struck-Peregonczyk, Wizerunek oséb niepetnosprawnych w srodkach masowe-
go przekazu - zarys zjawiska kwartalnik internetowy, ,Komunikacja Spoleczna” 2013,
nr 4(8), s. 23. dostep 24.05.2015 r.

21. E. Aronson, op. cit.

22. D. Podgorska-Jachnik, Deprecjacja oséb z niepelnosprawnoscig w dyskursie pub-
licznym za posrednictwem mediéw, (w:) Z. Gajdzica (red.), Czlowiek z niepetnospraw-
nosciq w rezerwacie przestrzeni publicznej, Krakéw: Wydawnictwo Impuls, 2013, s.
65-103.

Rowniez M. Serkowska ukazuje tendencje do przedstawiania
w réznorodnych mediach rol spotecznych i zawodowych pet-
nionych przez pieknych, petnosprawnych i odnoszacych sukcesy
ludzi, co wtérnie wptywa na postrzeganie sukcesu jako domeny
zdrowych ludzi®). Tworzenie tego typu schematow poznawczych
i asocjacyjnych, utatwiajacych percepcje rzeczywistosci spotecz-
nej jest czyms naturalnym dla ludzkiego umystu4.

Mozna réwniez wskazac na istnienie modelu praw cztowieka,
ktory ujmuje niepetnosprawnosé jako normalny aspekt zyciai de-
finiuje ja w kontekscie praw cztowieka. Model ten koncentruje
sie gtownie na ukazaniu barier srodowiskowych i koniecznosci
ich usuniecia. Jak uwazaja M. Piasecki i M. Stepniak ,,niepetno-
sprawnosc traktowana jest dynamicznie — jako interakcja pomie-
dzy cztowiekiem niepetnosprawnym a srodowiskiem, podlega cig-
gtym zmianom, nie jest uimowana jako pewien brak po stronie
jednostki”?5), W modelu praw cztowieka niepetnosprawnosc jest
elementem znajdujacym sie poza jednostka. Mysla przewodnig
jest tu idea wyréwnywania szans, wokot ktérej tworzone sg in-
dywidualne i polityczne rozwiazania, a ,stworzenie srodowiska
przyjaznego i pozbawionego barier jest kluczem do petnego i twor-
czego udziatu oséb niepetnosprawnych w Zyciu spotecznym”?9.

Realizacja konkretnego modelu podejscia do niepetnospraw-
nosci bedzie zalezata wytacznie od samoswiadomosci spote-
czenstw. Srodowisko jednostki odgrywa bardzo wazna role w jej
rozwoju, gdyz zasoby, jakimi ono dysponuje — a wiec takze ukie-
runkowane dziatania oséb z otoczenia — stanowig, obok indywi-
dualnego potencjatu osoby, czynnik wptywajacy na rozwijanie
kompetencji jednostki?”. Niestety, w przypadku oséb z niepet-
nosprawnoscia, srodowisko czesto nie uwzglednia mozliwosci,

23. M. Serkowska, Gender a niepelnosprawnos¢ - dyskryminacja krzyzowa, (w:)
M. Branka, D. Cieslikowska, J. Latkowska (red.), (Nie) warto si¢ rozni¢? Dylematy
iwy ia metodologiczne edukacji antydyskryminacyjnej, Warszawa: Towarzystwo
Edukacji Antydyskryminacyjnej, 2013, s. 153-163.

24. E. Aronson, op. cit.

25. M. Piasecki, M. Stepniak (red.), Osoby z niepelnosprawnoscig w Unii Europejskiej.
Szanse i zagrozZenia, Lublin: Norbertinum, 2003, s.10.

26. H. Ochonczenko, op. cit., s. 35.

27. A. Brzezinska, Spoleczna psychologia rozwoju, Warszawa: Wydawnictwo Nauko-
we Scholar, 2000, s. 65.
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jakimi te osoby dysponuja. Zatem osoby z niepetnosprawnoscia-
mi sa w szczegdlnym stopniu narazone na pogtebienie swej dys-
funkcjonalnosci z przyczyny braku odpowiedniego — pod wzgle-
dem tresci, jak i formy — zaangazowania otoczenia w poprawe
ich sytuacji®.

Niepetnosprawnosc¢ otoczona jest w dalszym ciggu aura ta-
jemniczosci, szczegolnie jesli chodzi o niepetnosprawnos¢ natu-
ry psychicznej, intelektualnej??. Osoby z niepetnosprawnosciami
sg czesto postrzegane jako ,jinne”, zas ich niepetnosprawnos¢
jako cecha dominujaca, przez pryzmat ktorej dokonuje sie oceny
danej jednostki. Lek przed tym, co inne i nieznane skutkuje dy-
stansowaniem sie spoteczenstwa od osob w widoczny sposob
z niepetnosprawnosciami, unikaniem kontaktow z nimi, co z ko-
lei uniemozliwia przetamanie wspomnianego leku i powoduje
powstawanie stereotypow.

Istotng role w budowaniu postaw spotecznych odgrywaja
obecnie media. Warto w tym miejscu przywotac C. Barnesa, ktéry
wyréznit nastepujace typy stereotypdw powielanych przez ma-
sowe media — a te jednoznacznie negatywnie wptywaja na bu-
dowanie pozytywnych postaw spotecznych wobec 0séb z niepet-
nosprawnosciami: prezentowanie osoby z niepetnosprawnoscia
jako godnej pozatowania i patetycznej, przedmiotu przemocy,
groznej i ztej, przedmiotu drwin, najgorszego i jedynego wroga
samej siebie, ciezaru dla spoteczenstwa, seksualnie nienormalnej,
niezdolnej do petnego udziatu w zyciu spoteczenstwa3°. Brakuje
w przekazie medialnym rzeczywistego obrazu osob z niepetno-
sprawnosciami. Domyslac¢ sie mozna, ze w obawie o polityczng
poprawnos$¢ media promuja przeciwstawnga (skrajng) tendencje,
jaka jest pokazywanie osob z niepetnosprawnosciami jako obda-

28. S. Kowalik, Migdzy dyskryminacjq i integracjg oséb niepetnosprawnych, (w:) B.
Kaja (red.), Wspomaganie rozwoju. Psychostymulacja - Psychokorekcja, Bydgoszcz:
‘Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego 2001, s. 85- 87.

29. K. Ferenz, Zrédla ksztaltowania sig postaw wobec 0s6b niepetnosprawnych, (w:)
G. Milkowska, B. Olszak-Krzyzanowska (red.), TeraZniejszos¢ i przyszlos¢ os6b niepel-
nosprawnych w kontekscie spotecznych zmian, Krakéw: Oficyna Wyd. ,,Impuls”, 2008,
s.101-102.

30. C. Barnes, Wizerunki niepelnosprawnosci i media. Badanie sposobow przedsta-
wiania osob niepelnosprawnych w srodkach masowego przekazu, Warszawa: Ogolno-
polski Sejmik Os6b Niepelnosprawnych, 1997.

rzonych niezwyktymi umiejetnosciami, tzw. ,,super-kaleka”, oséb
dzielnych, wygrywajacych walke z losem 3%,

Jak uwaza J. Kossewska, pozytywne postawy wobec oséb
z niepetnosprawnosciami charakteryzujg sie obiektywnga ire-
alng oceng ograniczen i mozliwosci osoby niepetnosprawnej,
pozytywnym nastawieniem poznawczym (przedmiotem zainte-
resowania jest cztowiek, a nie tylko jego niepetnosprawnosc),
spoteczng akceptacja i szacunkiem dla osoby z niepetnospraw-
noscia, przeciwdziataniem izolacji, naturalnym i zyczliwym kon-
taktem z osobami z niepetnosprawnosciami, podejmowaniem
z nimi kontaktéw interpersonalnych i wspotpracy3?. Trzeba tu
podkresli¢, ze istnieje scista zalezno$¢ pomiedzy iloscia i jakos-
cig relacji podejmowanych z osobami z niepetnosprawnosciami
a ksztattowaniem pozytywnych postaw spotecznych. Im wiecej
i czesciej nawigzujemy relacje, tym bardziej pozytywne posta-
wy prezentujemy. Stad tak istotne jest wtaczanie dzieci juz od
najmtodszych lat do rozmow dotyczacych niepetnej sprawno-
sci i nawigzywanie kontaktow, zachecanie do wspolnych zabaw
i uczestnictwa we wspolnym zyciu.

Obecnie mozna zauwazy¢ dominujacy poglad wskazujacy, ze
miarg nowoczesnego spoteczenstwa jest dostrzeganie potrzeb
0s0b z niepetnosprawnoscia. Po 1989 roku w Polsce zaszty istot-
ne zmiany dotyczace polityki spotecznej, rowniez wobec oséb
z niepetnosprawnoscia. Medialne nagtosnienie problemow oséb
z niepetnosprawnosciag spowodowato poniekad uproszczony
model trudnosci zyciowych przez nie doSwiadczanych. Bardzo
czesto opinia publiczna zauwaza problem barier architektonicz-
nych i niewystarczajacego zabezpieczenia materialnego, nie do-
strzegajac przy tym catej gamy probleméw w funkcjonowaniu
codziennym poprzezizolacje spoteczna, ograniczanie autonomii
czy uczestnictwa w zyciu spotecznym. Kolejne nowelizacje ak-
tow prawnych na gruncie polityki spotecznej w ostatnich latach
dotyczyty gtownie uregulowania sytuacji zawodowej i zabezpie-

31. C. Barnes, G. Mercer, Niepelnosprawnos¢, Warszawa: Wydawnictwo Sic!, 2008,
s.110

32. J. Kossewska, Spoteczetistwo wobec 0s0b niepetnosprawnych - postawy i ich determi-
nanty, http://www.wsp.krakow.pl/biblio/pliki/kossewska_01.html, dostep 18.05.2015 r.
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czenia materialnego o0so6b z niepetnosprawnosciami, a w znacz-
nie mniejszym stopniu zajmowaty sie problemami spotecznymi
tej grupy.

Uznanie praw 0sob z niepetnosprawnosciami do podejmo-
wania wyboréw i planowania zycia w taki sam sposdb, w jaki
czynig to osoby sprawne bez narazania ich na dyskryminacje
ze strony spoteczenstwa, umozliwia skoncentrowanie sie na
przeszkodach, ktore uniemozliwiaja rownosc szans oraz opra-
cowanie strategii ich likwidacji. Méwi o tym wyraznie definicja
osoby z niepetnosprawnoscia przyjeta przez Europejskie Forum
Niepetnosprawnosci w Parlamencie Europejskim, ktore okre-
$la osobe z niepetnosprawnoscia jako ,jednostke w petni swych
praw, znajdujqcq sie w sytuacji uposledzajqcej jq na skutek barier
srodowiskowych, ekonomicznych i spotecznych, ktorych z powodu
wystepujqcych u niej uszkodzen nie moze przezwyciezac w taki
sposob, jak inni ludzie. Do zadar spoteczeristwa nalezy elimino-
wanie, zmniejszanie lub kompensowanie tych barier, aby kazdej
jednostce umozliwic korzystanie z dobr publicznych, jednoczesnie
respektujqc jej prawa i przywileje”33). 4

33. T. Galkowski, Nowe podejscie do niepelnosprawnosci. Uporzgdkowanie terminolo-
giczne, ,,Audiofonologia” 1997, nr 10, 5.159-164.
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PRZEDSTAWIENIA UBQSTWA
KOBIET | MEZCZYZN
W PODRECZNIKACH SZKOLNYCH

Monika Popow

Problem duzego rozwarstwienia spotecznego, pojawiania sie
catych obszarow biedy oraz pogtebiajace sie globalne roznice
pomiedzy bogatymi i biednymi to jedne z najbardziej palacych
problemdw nie tylko polskiego spoteczenstwa, ale catego swiata.
Problem ten jest dostrzegalny na arenie miedzynarodowej. Wy-
eliminowanie skrajnego ubdstwa na swiecie stato sie przedmio-
tem kolejnych konferencji, jak na przyktad Szczytu Ziemi w Rio
de Janeiro w 1992 roku oraz Milenijnych Celow Rozwoju ONZ.
Stanowisko spotecznosci miedzynarodowej nie pozostawia wat-
pliwosci — w dobie szybkiego rozwoju technologii, najwiekszym
problemem $wiata pozostaje skrajna bieda i niedozywienie®.

W Polsce rzadko jeszcze mysli sie o ubdstwie w kategoriach
globalnych. Wydawac¢ mogtoby sie, ze polska bieda jest odmien-
na od biedy najubozszych regionéw $Swiata. Jednak, pamietajac
o perspektywie globalnej odpowiedzialnosci, jaka cigzy na Pol-
sce jako kraju, w ktorym poziom zycia jest relatywnie wysoki, nie
mozna zapomina¢, ze bieda rowniez w naszym kraju jest proble-
mem istotnym, co wiecej — dynamicznym.

Na przetomie lat 80. i 90. XX wieku w Polsce, podobnie jak
w innych krajach przezywajacych transformacje ustrojowa,
procesy pogtebiania sie rozwarstwienia spotecznego staty sie
szczegolnie widoczne. Transformacja ujawnita niewidoczne

1. Kampania ,Milenijne Cele Rozwoju: czas pomdc innym!”. Program Narodéw
Zjednoczonych ds. Rozwoju (UNDP) w Polsce, Ministerstwo Spraw Zagranicznych

RP, www.onz.org.pl/rozwoj.
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wczesniej w dyskursie publicznym zjawiska spoteczne, takie jak
bezrobocie i bezdomnosc. Dodatkowo zmiana warunkow poli-
tycznych oraz wprowadzenie gospodarki kapitalistycznej w zna-
czacym stopniu przeobrazity polskie spoteczenstwo, réznicujac
je pod wzgledem dostepu do dobr i zasobow. Wspotczesnie
zwraca sie uwage na nowe aspekty nierownosci spotecznych
oraz nowe zjawiska w obrebie polskiej biedy, takie jak chociaz-
by zjawisko working poor, czyli funkcjonowania tzw. biednych
pracujacych, pojawienie sie zjawiska ubdstwa energetycznego
czy tez biedy imigrantow.

Dynamice zmian w obrebie rozwarstwienia spotecznego to-
warzyszyta zmiana w obrebie dyskursu publicznego. Badacze
dyskurséw transformacyjnych zwracajq uwage na obecne od
poczatku w okresie polskiej transformacji przedstawienia wygra-
nych i przegranych transformacji?. Wszechobecny w dyskursie
publicznym podziat na tych, ktorzy zyskali na transformacji i tych,
ktorzy byli zbyt leniwi i niewystarczajaco przedsiebiorczy, sym-
bolicznie podzielit polskie spoteczenstwo. Ulegajac przeksztatce-
niom, reprodukowany jest on do tej pory w postaci orientalizuja-
cych obrazéw osob biednych, przedstawianych jako odmienne od
reszty spoteczenstwa, chore czy tez patologiczne?. Jako przyktad
przytoczy¢ wystarczy powszechny stereotyp ,biedny czyli leni-
wy”, czy tez wszechobecne jeszcze niedawno w Internecie memy
z ,Chytra babg z Radomia”.

Kwestia rozwarstwienia spotecznego w Polsce doczekata
sie licznych analiz z uwzglednieniem kategorii gender. Badania
z zakresu ekonomii i socjologii pokazuja, ze kobiety i mezczyzni

2. M. Buchowski, Widmo orientalizmu w Europie. Od egzotycznego Innego do napiet-
nowanego swojego, ,Recykling Idei” 2008, nr 10.

3. Zob.: M. Buchowski, Widmo orientalizmu w Europie. Od egzotycznego Innego do
napigtnowanego swojego, ,Recykling Idei” 2008, nr 10; M. Popow, Postcolonial Cen-
tral Europe. Between d tion and subordination. The example of Poland, ,,KULT.
Journal for Nordic Postcolonial Studies” 2015, nr 12.

doswiadczajg ubdstwa w odmienny sposob?. Dobrze opisanym
w literaturze przedmiotu zjawiskiem jest feminizacji ubostwa.
Uznaje sie réwniez, ze uwzglednienie odmiennych skutkéw i do-
sSwiadczen biedy wérod kobiet i mezczyzn lub tez jego brak ma
przetozenie na wiele dziedzin zycia spotecznego, na przyktad
w obszarze ekonomii w postaci uwzgledniania czynnika ptci
w projektowaniu budzetowania®.

Uwzglednianie odmiennych doswiadczen ubdstwa wsrod ko-
bieti mezczyzn marowniez znaczenie na poziomie reprezentacji,
a wiec widocznosci tych doswiadczen w dyskursie publicznym.
Kwestia ta ma zastosowanie rowniez w dyskursie edukacyjnym.
Sposob przedstawienia wizerunkéw ubogich kobiet i mezczyzn
jest bowiem szczegolnie znaczacy dla procesow socjalizacji do
rol spotecznych oraz proceséw tozsamosciowych. Dominujace
w dyskursie edukacyjnym przedstawienia tworza swoisty obraz
tego, co w jego ramach dopuszczalne i akceptowalne. Doty-
czy to zarowno modeli zachowan, jak i rodzajow tozsamosci,
wytwarzanych na styku ptci spoteczno-kulturowej, pochodze-
nia spotecznego, etnicznego, stopnia sprawnosci oraz innych
przestanek. W przypadku ubdstwa, poprzez konstruowanie
i legitymizowanie okreslonego rodzaju przedstawien osob ubo-
gich ustanawiany jest w ramach dyskursu porzadek spoteczny,
w ktorym funkcjonuja rowniez nieréwnosci ptci. Inaczej mowiac,
dyskursywnie wytwarzane sq mechanizmy inkluzji i ekskluzji, co
moze miec¢ przetozenie na wyobrazenia ucznidéw i uczennic na
temat ubogich kobiet i mezczyzn, a w dtuzszej perspektywie
na postawy ucznidéw i uczennic oraz ich wrazliwosc spoteczng,

4. Zob.: S. Sassen, Women’s burden: Counter-geographies of globalization and femi-
nization of survival, ,,Journal of International Affairs” 2000, nr 1; G. Grotkowska, U.
Sztandar-Sztanderska, Rynek pracy kobiet w Polsce w latach 1997-2007, (w:) M. So-
cha (red.), Wigzi spoleczne i przemiany gospodarcze. Polska i inne kraje europejskie,
IPiSS, UW 2009; S. Peterson, Ekonomia reprodukcji, produkcji, ekonomia wirtualna.
Ujecie globalne, (w:) E. Charkiewicz i A. Zachorowska- Mazurkiewicz (red.), Gender
i ekonomia opieki, Warszawa: Fundacja Tomka Byry, 2009; E. Charkiewicz, Kobiety
i ubéstwo widzialna reka neoliberalnego patistwa, Biblioteka Online Think Tanku Fe-
ministycznego 2010.

5. Z. Lapniewska, Propozycje budzetowe slepe na pleé, (w:) R. Szarfenberg (red.),
Ubéstwo i wykluczenie spoleczne, Warszawa: Wydawnictwo Kampania Przeciw Ho-
mofobii, 2011.

PRZEDSTAWIENIA UBOSTWA KOBIET | MEZCZYZN
W PODRECZNIKACH SZKOLNYCH

@;ym"m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



MONIKA POPOW

.

RAPQRT

G’ym"m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m"""

a przede wszystkim na wyobrazenia o sobie i swoim miejscu
w spoteczenstwie. Nie mozna zapomniec¢ bowiem o fakcie, ze
problem ubdstwa dotyka bezposrednio dzieci i mtodziezy. Jak
przekonujaco pokazuje Elzbieta Tarkowska, problem ten doty-
czy szerokiej grupy dziewczat i chtopcow, brakuje natomiast
skutecznych rozwigzan systemowych oraz edukacyjnych®. Bio-
rac pod uwage powyzsze dane, problem przedstawien ubogich
mezczyzn i kobiet w dyskursie edukacyjnym oraz ich roli socjali-
zacyjnej, wydaje sie szczegodlnie istotny.

Obrazy ubostwa w podrecznikach szkolnych
Nowa podstawa programowa umozliwia wtaczenie do tre-
$ci podrecznikow wiedzy z zakresu powstawania nieréwnosci
spotecznych oraz, przede wszystkim, ksztattowania swiadomych
wobec tego problemu postaw, zwtaszcza na wyzszych etapach
edukacyjnych. W podstawie do wiedzy o spoteczenstwie w li-
ceum przeczyta¢ mozemy: ,Wiedza o spoteczenstwie pomaga
zrozumiec zjawiska i zmiany, jakie zachodzq w polskim spoteczen-
stwie, Europie i swiecie, w tym problemy zwiqzane ze spdjnosciq
spoteczng (wykluczenie, bieda, nierdwnosc szans) i procesami
globalizacyjnymi. Wskazane jest prezentowanie poszczegolnych
zagadnien z uwzglednieniem wzajemnych wspdtzaleznosci mie-
dzy réznymi krajami, regionami i zjawiskami (w tym takze z per-
spektywy zrownowaZonego rozwoju), a rownoczesnie ukazywanie
wptywu zachowan i decyzji pojedynczych obywateli na losy szer-
szych spotecznosci, a nawet catego swiata”?. Podobna przestrzen
dla poruszania tematu biedy i wykluczenia spotecznego tworzy
nowa podstawa programowa do przedmiotu geografia.
Informacje z zakresu mechanizméw powstawania nieréwno-
$ci spotecznych moga by¢ rowniez poruszanie w obrebie innych

6. E. Tarkowska, Ubdstwo dzieci w Polsce, (w:) R. Szarfenberg (red), Ubdstwo i wy-
kluczenie spoleczne, Warszawa: Wydawnictwo Kampania Przeciw Homofobii, 2011,
s.61.

7. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 4. Edukacja historyczna i obywatel-
ska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum historia i spoleczeristwo, historia, wie-
dza o spoleczetistwie, podstawy przedsigbiorczosci, eki ia w praktyce, wychowanie
do Zycia w rodzinie, etyka, filozofia, Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej,
2009, s. 114.

przedmiotow — historii, przedsiebiorczosci, filozofii, etyki, jezy-
ka polskiego, czy tez jezykdw obcych. Wymagany w nowej pod-
stawie zakres tresci moze by¢ tu punktem wyjscia do dyskus;ji.

Mimo iz ubdstwo i wykluczenie spoteczne s3 jednymi z pod-
stawowych kwestii dotyczacych wspoétczesnie zycia spotecznego,
tematyka ta nie nalezy do czesto poruszanych w podrecznikach
szkolnych. Tymczasem dostepne analizy, na przyktad prowadzo-
ne przeze mnie badania podrecznikéw do jezyka polskiego?, czy
tez badania podrecznikow szkolnych pod katem dyskursow row-
nosciowych przeprowadzone przez Eve Zamojska?, pokazuja,
ze zréznicowanie spoteczne, zwtaszcza zdeterminowane przez
pozycje w strukturze spotecznej, jest w podrecznikach pomija-
ne i bagatelizowane. Dominuje natomiast dazenie do tworzenia
jednolitego obrazu spoteczenstwa. Pomijanie w podrecznikach
tematyki zréznicowania spoteczno-ekonomicznego nie oznacza
jednak, ze relacje wtadzy na styku pochodzenia spotecznego
oraz ptci spoteczno-kulturowej s3 w podrecznikach nieobecne.
Pojawiajg sie one bowiem w przekazie niejawnym dyskursu pod-
recznikow szkolnych.

W ramach mojej krotkiej analizy przedstawien urodzajowio-
nego ubodstwa w podrecznikach szkolnych, chciatabym skupi¢
sie na trzech ogodlnych kategoriach, ktore odzwierciedlajg do-
minujace przedstawienia ubdstwa w podrecznikach. Analiza
prowadzona jest na podstawie badan wtasnych podrecznikow
do jezyka polskiego oraz geografii dla szkoty gimnazjalnej. Kry-
tyczna analiza dyskursu zastosowana zostata przeze mnie takze
w poprzednich projektach analizy podrecznikdéw szkolnych..

Pierwsze z wyréznionych przeze mnie przedstawien to przed-
stawianie ubostwa w kontekscie filantropijnym. Takie przedsta-

8. Zob.: M. Popow , The Analysis of Discursive Constructions of National Identity in
Polish Literature Textbooks, ,JARTEM e-Journal” 2014, Vol 6, No 2.

9. E. Zamojska, Rownos¢ w kontekstach edukacyjnych. Wybrane aspekty réwnosci
w polskich i czeskich podrecznikach szkolnych, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM,
2010, s. 202.

10. M. Popow, ,Wizerunki polskosci w podrecznikach jezyka polskiego w gimna-
zjum. Krytyczna analiza dyskursu”. Narodowe Centrum Nauki 2011-2013. Numer:
N N106 350640. Kierownik projektu prof. dr hab. Tomasz Szkudlarek; M. Popow,
»Globalna Pélnoc i Globalne Poludnie w dyskursie edukacyjnym. Krytyczna analiza
tresci podrecznikéw szkolnych” 2015.
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wienie funkcjonuje zaréwno w podrecznikach do jezyka polskie-
go, jak i do geografii. Sa to przedstawienia dotyczace pomocy
ubogim. Osoby ubogie, podobnie jak osoby niepetnosprawne
ruchowo, ukazane zostaja jako potrzebujace pomocy ze strony
innych. Przedstawione zatem zostajg jako beneficjenci pomocy.

Bycie osoba uboga jest w analizowanych przeze mnie pod-
recznikach kategorig esencjalizujaca. Stan ubdstwa jest jedyna
cecha, jaka charakteryzuja sie przedstawione postaci. Na podsta-
wie dostepnych informacji nie dowiadujemy sie o nich niczego
wiecej. Co wazne, w wiekszosci przypadkéw osoby ubogie nie
pojawiajg sie nawet na ilustracjach. Ich miejsce zostaje wyzna-
czone poza gtéwng tresciag — w komentarzach, w pytaniach do
tekstow, czy tez w znajdujacych sie na marginesach pytaniach
typu ,,zastanow sie”.

Co charakterystyczne, zastosowana zostaje pozornie neutral-
na rodzajowo kategoria ,,0soby ubogie”, ,potrzebujacy”. Okres-
lenie to wyrzuca ubogie kobiety i mezczyzn na margines ,uro-
dzajowionego” $wiata, tworzac osobna, trzecia grupe, o blizej
nieustalonej charakterystyce. Sprawia to, ze o osobach ubogich
mowi sie w podrecznikach jako o osobnej, zamknietej grupie,
niebedacej czesdcig Swiata ucznidw i uczennic. Dobrze ilustruje
to ponizszy cytat z podrecznika do jezyka polskiego Stowa na
Czasie 1: ,Jak sqdzisz, dlaczego ludzie decydujq sie pomagac po-
trzebujgcym?™Y. Potrzebujacy, jako kategoria ogdlna, pojawiaja
sie rowniez w kontekscie pracy duchownych. Powotanie do po-
mocy biednym i potrzebujacym i zwigzane z tym poswiecenie
przedstawiane jest jako cnota. Obrazy takie towarzyszg na przy-
ktad postaci ks. Jana Twardowskiego.

Druga kategoria reprezentatywna dla przedstawien ubdstwa
w podrecznikach jest przestawienie ubodstwa jako cnoty. Podob-
nie jak wskazany powyzej watek poswiecania sie dla potrzebu-
jacych, kategoria ta powigzana jest z wartosciami zwigzanymi
z zachodnia kultura chrzescijanska. Dotyczy najczesciej rycer-
stwa. Co istotne w kontekscie mojej analizy, kategoria ta jest

11. M. Chmiel, W. Herman, Z. Pomirska, P. Doroszewski, Sfowa na czasie 1. Podrecz-
nik do ksztalcenia literackiego i kulturowego, Warszawa: Nowa Era, 2009, s. 114.

urodzajowiona. Ubdstwo rozpatrywane jako cnota przypisywa-
ne jest wytacznie wysoko urodzonym mezczyznom. Przyktadem
mogq by¢ tutaj przedstawienia $redniowiecznych rycerzy, $lu-
bujacych postuszenstwo Bogu, suwerenowi oraz odrzucajacych
dobra doczesne. Jest to wysoce elitarny obraz, odwotujacy sie
do rejestru wartosci utozsamianych, z jednej strony, z kulturg
rycerska, a wiec przynalezng do najwyzszych klas spotecznych,
z drugiej natomiast, z wysoka formacja duchowa. Ubodstwo jest
w tym wypadku jedna z duchowych prob i jako takie przypisy-
wane jest wytacznie mezczyznom. Powigzanie meskosci z elitar-
noscig i klasowoscig tworzy jej ekskluzywny obraz, wykluczajacy
nie tylko dla kobiet, ale i dla mezczyzn. Z jednej strony obraz ten
utozsamia meskosc z kulturg wysoka oraz wysokimi wartoscia-
mi moralnymi, z drugiej strony jednak, wyklucza wszelkie inne
modele tozsamosci.

Trzecia i najobszerniejszg kategoria, w ramach ktérej przed-
stawiane jest ubostwo, sg globalne nieréwnosci. Ubostwo jako
zjawisko spoteczne pojawia sie w podrecznikach do geografii.
Zaznaczyc nalezy, ze w czes$ci analizowanych podrecznikéw ubo-
stwo przedstawiane jest jako specyficzny problem Globalnego
Potudnia, na przyktad: ,,Do wielkich spotecznych problemdw Indii
nalezy olbrzymia, niewyobrazalna wrecz bieda. Celem Zycia bie-
dakdw jest przezycie do nastepnego dnia i zdobycie minimalnej
ilosci pozywienia, aby nie umrzec z gtodu. W wielkich miastach,
zwtaszcza w Kalkucie, rosnq dzielnice nedzy, w ktdrych ludzie spiq
na ulicach, gtodujq, nie majq zadnych srodkow do Zycia. Liczbe
biedakow szacuje sie na okoto 300 milionow”*?.

W przypadku globalnych nieréwnosci na ilustracjach w pod-
recznikach pojawiaja sie przedstawienia zaréwno kobiet, jak i—
rzadziej — mezczyzn. W przeciwienstwie do przedstawien biedy
w Polsce czy w innych krajach Globalnej Pétnocy, przedstawienia
biedy Globalnego Potudnia sg zawsze urodzajowione. Podobnie
jak w przypadku grupy ,,potrzebujacych” znajdujacych sie w Pol-
sce, ubostwo jest cechg immanentng kobiet i mezczyzn z Global-

12. H. Mlynkowiak, A. Pietrzak, Z. Tomkiewicz, ABC Geografii 2, Poznan: Wydaw-
nictwo ABC, 2010, s. 147.
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nego Potudnia. Co charakterystyczne, w tekstach oraz podpisach
pod zdjeciami kobiety i mezczyzni pojawiaja sie juz jako katego-
ria ogolna, na przyktad ,,ubodzy mieszkancy Afryki”.

Problem ubdstwa na Globalnym Potudniu ilustrowany jest
prawie zawsze przy wykorzystaniu postaci kolorowych kobiet.
Podreczniki do geografii, zwtaszcza do klasy drugiej gimnazjum,
kiedy to realizowany jest program geografii spoteczno-ekono-
micznej, przedstawiajg ilustracje czarnoskérych kobiet, naj-
czesciej matek wraz z dzie¢mi, borykajacych sie z problemami
z zapewnieniem zywnosci, wody pitnej czy dachu nad gtowa.
Zdjecia niedozywionych kobiet i dzieci ilustrujg we wszystkich
analizowanych przeze mnie podrecznikach kontynent afrykan-
ski. Kobiety z Globalnego Potudnia stajg sie w ten sposéb sym-
bolem catej afrykanskiej biedy.

Ubodzy mezczyzni z Globalnego Potudnia natomiast najczes-
ciej utozsamiani sg z zebraniem i staroscig. Mtodzi mezczyzni
z Potudnia przedstawiani sq podczas wykonywania pracy fizycz-
nej, na przyktad wyrebu lasu. Przedstawienia te towarzyszg ilu-
stracjom opisujacym prace na Globalnym Potudniu i kontrastuja
z przedstawieniami biatych mezczyzn, ktorzy w analizowanych
podrecznikach wykonujg prace zaawansowane, przy uzyciu
komputeréw.

Podsumowanie

Na podstawie przytoczonej tu krotkiej charakterystyki wize-
runkow ubostwa w analizowanych podrecznikach szkolnych wy-
wnioskowad mozna, ze obrazy te reprezentujg wykluczajacy oraz
wyciszajacy obraz osob ubogich. Prezentowane s3 one jako od-
rebna kategoria ludzi, nieposiadajaca ptci oraz innych cech poza
byciem biednymi. Tam, gdzie przestanka ptci jest uwzgledniana,
krzyzuje sie ona z przestanka pochodzenia etnicznego oraz ko-
loru skory i stuzy tworzeniu orientalizujacych przedstawien Glo-
balnego Potudnia. Ubogie kolorowe kobiety stajg sie symbolami
biedy catych kontynentéw.

Kazimierz W. Frieske zauwaza: ,marginalnosc spoteczna, a ra-
czej sposob jej konstruowania, jest konsekwencjq tego, jak wyob-

razamy sobie porzqdek spoteczny: gdy mowimy o outsiderach to
zawsze mamy na uwadze jakgs formute mainstream society i ja-
kags koncepcje tych, ktorzy sq inside. W dobrze ustabilizowanych
homogenicznych spoteczeristwach ‘marginalni’ sq ci, ktdrzy nie
spetniajq jakichs regut, ktore sq ustalone dla zinstytucjonalizowa-
nia spotecznej partycypacji. Dopoty dopdki reguty sq klarowne,
stosunkowo tatwo mozna opisac obszary spotecznej marginalno-
sci”®3)., Rzeczywiscie, podziat na tych, ktorzy sg ,wewnatrz” i ,na
zewnatrz”, jest w analizowanych podrecznikach bardzo widocz-
ny. Osoby ubogie, bezrobotne, gtodne, zdaj3 sie by¢ osobng,
a do tego jednorodna grupa spoteczna. Nie ma tu miejsca na
indywidualne przypadki.

Patrzac na wizerunki ubostwa konstruowane w podreczni-
kach poprzez pryzmat wspoétczesnych globalnych przemian spo-
teczno-ekonomicznych, w ktére wtaczona jest Polska, zauwa-
zy¢ mozna, ze konstruowane wizerunki wpisujg sie w globalny
dyskurs przedstawiajacy Globalng Potnoc, do ktorej zalicza sie
Polska, jako ekonomicznie i cywilizacyjnie bardziej rozwinieta
niz Globalna Pétnoc. W przywotywanym na poczatku mojej ana-
lizy kontekscie transformacyjnym pokazuje to trwate wtaczenie
Polski w zachodni dyskurs rozwoju cywilizacyjnego, ktorego
nieodtacznym elementem s3 globalne relacje ekonomiczne. Ste-
reotypizacja ubogich kobiet i mezczyzn z Globalnego Potudnia
utrwala przekonanie o kulturowej i ekonomicznej nizszosci tej
czesci Swiata, a tym samym utwierdza nierownosci o charakte-
rze globalnym.

Rownoczesnie zamieszczone w podrecznikach wizerunki pol-
skiej biedy zdaja sie catkowicie pomijad jg jako problem spotecz-
ny. Polska bieda w analizowanych przeze mnie podrecznikach nie
istnieje, jest tylko elementem zycia niewielkiej grupy spotecznej,
okreslanej ogélnie jako osoby ubogie. Pod tym wzgledem swiat
przedstawiony w podrecznikach rozmija sie z rzeczywistoscia
spoteczng, przemilczajac i bagatelizujagc ogromny jej obszar.

13. K. W. Frieske, Marginalnos¢ spoleczna - normalnos¢ i patologia, (w:) K. W. Frie-
ske (red.), Marginalno$¢ i procesy marginalizacji, Warszawa: Instytut Pracy i Spraw
Socjalnych, 1999, s. 7.
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Mimo licznych analiz ekonomicznychi socjologicznych, przed-
stawienia ubdstwa w podrecznikach szkolnych nie doczekaty sie
jeszcze nalezytej analizy w Polsce. Objetos¢ niniejszego tekstu
pozwala jedynie na szkicowe zarysowanie problematyki. Z cata
pewnoscig powinna ona jednak stac sie przedmiotem gtebokiej
analizy. <4
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SFERA PRYWATNA

W PODRECZNIKACH

) DO ,,HISTORII

| SPOLECZENSTWA” DLA SZKO¢t
PONADGIMNAZJALNYCH

Maciej Michalski, Anita Napierata

Wprowadzenie

Przedmiot , Historia i spoteczenstwo” zostat wprowadzony
do szkot rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 2009
roku¥. Dokument ten anonsowat nowe zasady funkcjonowania
podstawy programowej, ktére w odniesieniu do historii pole-
gaty na zakonczeniu cyklu chronologicznego nauczania przed-
miotu po | klasie szkoty ponadgimnazjalnej oraz wprowadzeniu
w dwoch kolejnych klasach, dla chetnych uczniéw, historii w po-
staci rozszerzonej lub przedmiotu ,Historia i spoteczenstwo”.
Nowa podstawa programowa miata wejs¢ w zycie 1 wrzesnia
2012 roku (par. 7 Rozporzadzenia), co oznacza, ze nowy przed-
miot , Historia i spoteczenstwo” miat by¢ nauczany od 1 wrzesnia
2013 roku.

Rozporzadzenie okreslato 9 watkow tematycznych, z ktérych
— podczas dwuletniego cyklu nauczania — nalezato zrealizowac¢
cztery. Zgodnie z tekstem aktu, miaty by¢ one realizowane prob-
lemowo —tzn. konkretny watek powinien zosta¢ przedstawiony
we wszystkich epokach historycznych lub epokowo — czyli tema-
tyka wszystkich watkéw winna by¢ omowiona w wybranejepoce
historycznej. Rozporzadzenie dopuszczato takze realizacje au-
torskiego watku, zaproponowanego przez nauczyciela/ke.

1. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegdlnych typach szkol, Dziennik Ustaw, 2009, nr 4, poz. 17.

Wiosng 2012 roku przez szereg miast polskich przetoczyta sie
fala protestéw pod hastem sprzeciwu wobec — jak to okreslano —
wycofania historii ze szkét. Przybraty one z czasem forme prote-
stow gtodowych w Krakowie, Warszawie, Czestochowie, Nysie,
a w wieluinnych polskich miastach odbywaty sie wiece i odczyty
oraz zbierano podpisy pod protestem do MEN. Ministerstwo, po-
czatkowo stojace twardo na stanowisku zachowania zapropono-
wanego ksztattu nowej podstawy programowej, z czasem ulegto
i jeden z watkow tematycznych, a mianowicie ,Ojczysty Panteon
i ojczyste spory” uczynito tematem obowigzkowym. Zatem do
wyboru pozostaty juz tylko trzy watki tematyczne. Zmiany te
wprowadzono nowym Rozporzadzeniem z 2012 roku?.

W obydwu Rozporzadzeniach sformutowano zalecenia do
realizacji przedmiotu. Wskazano w nich m.in.: ,Zajecia ‘Histo-
ria i spoteczenstwo’ stuzq poszukiwaniu dziedzictwa epok, zatem
majq zardwno charakter poznawczy, jak i wychowawczy. Ich celem
jest utrwalanie pozytywnej postawy wobec przesztosci — gotowo-
sci do podjecia dziedzictwa™?. Inaczej mowiac, akty prawne ktad-
ty nacisk na wskazanie tych tresci z przesztosci, ktére s3 obecne
we wspotczesnej kulturze lub tez odcisnety znaczace pietno na
ksztatcie wspotczesnosci. Takie podejscie do prezentowanych
tresci podkresla takze zbiorczy tytut wszystkich watkow tema-
tycznych — ,dziedzictwo epok”. Zdeterminowato to rzecz jasna
wybor tresci zawartych w podrecznikach.

Tematy watkow zaproponowane przez MEN w Rozporzadze-
niach wskazujg, po pierwsze, na problemowe podejscie do pre-
zentowanego materiatu, a po drugie, sg proba uchwycenia sze-
rokiego i atrakcyjnego zakresu tematycznego. Rozporzadzenia
MEN podawaty nastepujace tytuty watkow: ,Europa i $wiat”; ,Je-
zyk, komunikacja i media”; , Kobieta i mezczyzna, rodzina”; ,,Na-
uka”; ,,.Swojskosc¢ i obcose”; ,,Gospodarka”; ,,Rzadzacy i rzadzeni”;
»Wojna i wojskowosc”; ,Ojczysty Panteon i ojczyste spory”.

2. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegélnych typach szkél, Dziennik Ustaw, 2012, poz. 977, s. 289-294.

3. Ibidem, s. 325.

4. Ibidem, s. 289.

SFERA PRYWATNA W PODRECZNIKACH DO ,,HISTORII | SPOLECZENSTWA”
DLA SZKOt PONADGIMNAZJALNYCH

t’»m"m"“m""m""m""m“"m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



MACIEJ MICHALSKI, ANITA NAPIERALA

.

RAPQRT

Q’ym"m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m""m

Podreczniki i ich wybor

W ministerialnych wykazach do przedmiotu , Historia i spo-
teczenstwo” znajduje sie 18 podrecznikdw, wydawanych przez
4 oficyny®. Tylko jedno wydawnictwo — Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne — oferuje podreczniki do wszystkich watkow te-
matycznych, jedno do 4, inne do 3 i ostatnie do dwoch. Obowigz-
kowy watek ,,Ojczysty Panteon i ojczyste spory” nie jest repre-
zentowany w ofercie wszystkich wydawnictw.

W zwigzku z tak rozproszong i niepetna ofertg, zdecydowa-
no sie wybrac¢ do analizy podreczniki z Wydawnictw Szkolnych
i Pedagogicznych, prezentujacych materiaty do wszystkich wat-
kow. Ze wzgledu na tematyke ekspertyzy wzieto pod uwage trzy
tytuty, jeden obowigzkowy oraz dwa odpowiadajace tematycz-
nie problematyce ekspertyzy, a zatem Ojczysty Panteon i ojczyste
spory; Kobieta i mezczyzna, rodzina; Rzqdzqcy i rzqdzeni. Wszyst-
kie sg autorstwa Marcina Markowicza, Olgi Pytlinskiej i Agaty
Wyrody i zostaty wydane w 2013 roku.

Analizowane podreczniki wybrano takze dlatego, ze tytuty
watkéw tematycznych sugerowaty skrajne podejscie tworcoéw
tresci nauczania do sfery prywatnej. Tytuty watkéw ,,Ojczysty
Panteon i ojczyste spory” oraz ,Rzadzacy i rzadzeni” sugeruja
zainteresowanie sferg publiczng, zas watek ,Kobieta i mezczy-
zna, rodzina” sugeruje zainteresowanie sferg prywatng. Podziat
ten pokrywa sie z powszechnie obowigzujacym, popularnym
rozumieniem sfery prywatnej i publicznej, w ktérym sga to sfery
roztaczne, a ich wydzielenie bazuje na konstatacji, ze to co ro-
dzinne i domowe nie ma charakteru publicznego i na odwrot.

5. http://www.men.gov.pl/podreczniki/wykaz_dopuszczone_listal.php, dostep
19.04.2015r.

Tresci nauczania

W Rozporzadzeniu nie podano jakichkolwiek motywoéw wy-
boru wtaczonych do podstawy programowej tresci. Niezaleznie
jednak od braku wyjasnien, zapisane w akcie prawnym tresci
nauczania przektadaja sie bezposrednio na dobér tematow za-
proponowanych i omawianych w podrecznikach.

W wypadku watku ,,Ojczysty Panteon i ojczyste spory” tresci
nauczania skupione sg wokot rozwazan nad mnogoscig ocen
wybranych przetomowych wydarzen w historii Polski. Nacisk
jest potozony na polityczng i spoteczng aktywnosc¢ wspolnoty.
Z kolei w wypadku watku ,Rzadzacy i rzadzeni”, akcent jest po-
tozony na relacje pomiedzy obywatelem a panstwem, przy czym
ponownie poziom analizy wykresla wspdlnota, a nie jednostka.
W ostatnim analizowanym watku, ,,Kobieta i mezczyzna, rodzi-
na”, nacisk jest potozony na przedstawienie roznych rol spo-
tecznych odgrywanych przez kobiety, mezczyzn i dzieci. Inaczej
mowiac, z obecnej w poprzednich watkach poziomu wspélno-
ty tresci zostaty przeniesione na poziom rodziny, zas sam tytut
watku sugeruje przedstawienie analizy relacji miedzy ptciami
w poszczegolnych epokach.

Podreczniki — analiza tresci i przyktady

szczegotowe

Uktad tresci zaprezentowany w podrecznikach odpowiada
$cisle tresciom nauczania zawartym w przywotanych powyzej
Rozporzadzeniach MEN®. Autorzy podrecznikdw w wyjatkowych
przypadkach wykraczali poza sugerowany minimalny uktad, jed-
nakze nalezy uznac, ze w doborze konkretnych przyktadéw, ma-
jacych zilustrowac obowigzkowe tresci programowe, wykazano
sie sporg inwencja.

Najogolniej mozna stwierdzi¢, ze zespét autorek i autorow
podrecznikdw myli kilka faktow odnosnie do wydzielania sfer
aktywnosci cztonkoéw opisywanych spotecznosci. Po pierwsze,
zostat zbudowany dualistyczny obraz — sfera prywatna, sfera

6. Rozporzadzenie... z 2012 roku, op. cit., s. 291, 293-294.
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publiczna. Taki podziat jest oparty na klasycznej, pochodzacej
ze starozytnosci koncepcji, funkcjonujacej w Europie jeszcze
w epoce Sredniowiecza i cze$ciowo w epoce nowozytnej”. W ta-
kim uktadzie sfera publiczna obejmowata wszelkie dziatania wy-
kraczajace poza sfere prywatna, a zatem najczesciej zwigzane
byty one ze sferg wtadzy i strategii jej sprawowania, z czasem
identyfikowanych z polityka. Kazda z epok wyksztatcita wtasny
sposoéb negocjowania relacji miedzy sferg prywatng i publiczna.
Odwotujac sie tylko do jednego przyktadu mozna stwierdzi¢, ze
w $redniowieczu, a przynajmniej w jego wczesnej fazie, sfery te
niemalze naktadaty sie na siebie. Stad tez dziatania polityczne
wtadcy przede wszystkim manifestowaty sie w obszarach uzna-
nych potocznie za sfere prywatna®. Proces rozdzielania sfery
prywatnej od publicznej jest jedna z cech epoki nowozytnej, przy
czym nalezy pamietac o tozsamosci sfery publicznej i politycz-
nej, rozumianej jako sfera sprawowania wtadzy.

Od schytku epoki nowozytnej dychotomiczny opis sfer zycia
spotecznego nie odpowiada funkcjonujacej w kulturze zachod-
nioeuropejskiej praktyce. W momencie pojawienia sie miesz-
czan i burzuazji jako aktywnych grup spotecznych aspirujacych
do partycypowania w sprawowaniu wtadzy, sfera polityczna
stopniowo oddziela sie od sfery publicznej. Ta pierwsza pozo-
staje sferg aktywnego ksztattowania relacji wtadzy, ta druga
z kolei staje sie obszarem ksztattowania opinii publicznej, kto-
ra z czasem coraz aktywniej bedzie oddziatywac na poczynania

7. Por. liczne definicyjne i analityczne ujecia sfery prywatnej i publicznej, na przy-
klad, definicje zawarte w stownikach jezyka polskiego lub analityczne ujecia: J. Tu-
rowski, Dychotomia ,,prywatnosci” i,,publicznosci” jako teoretyczna rama analizy
rzeczywistosci spolecznej, (w:) L. Dyczewski., J. Kromkowski , G. F. McLean (red.),
Prywatnos¢ izycie publiczne w nowoczesnym spoleczetistwie. USA-Polska, Lublin:
Towarzystwo Naukowe KUL, 1992, s. 11-14; Z. A. Papacharissi, A private sphere. De-
mocracy in digtal age, Cambridge-Malden: Polity Press, 2010, rozdzial The dichotomy
of public and private over time (wersja elektroniczna); J. Weintraub, The theory and
politics of the public/private distinction, (w:) J. Weintraub, K. Kumar (red.), Public and
private in thought and practice. Perspectives and grand dichotomy, Chicago-Londyn:
The University of Chicago Press, 1997, s. 1-42; Zob. tez A. Mlynarska-Sobaczewska,
Trzy wymiary prywatnosci. Sfera prywatna i publiczna we wspétczesnym prawie i teo-
rii spolecznej, ,Przeglad Prawa Konstytucyjnego” 2013, nr 1, 5. 33-52.

8. Szczegdly tego fascynujacego zjawiska zostaly zanalizowane przez G. Duby’ego,
Wtadza prywatna, wladza publiczna, (w:) G. Duby (red.), Historia Zycia prywatnego,
t. 2: Od Europy feudalnej do renesansu, Ossolineum 1998, s. 19-44.

polityczne. Proces ten zdaniem Jirgena Habermasa doprowadzit
do powstania politycznej sfery publicznej, ktorej podstawowg
cecha jest tworzenie nowego, niespotykanego wczesniej typu
wptywania na wtadze, a mianowicie opinii publicznej. W wieku
XIX, wraz z wejsciem do tak rozumianej sfery publicznej nowych
grup spotecznych, wczesniejz roznych powodoéw dyskryminowa-
nych, np. robotnikow i chtopéw, mieszczanska sfera publiczna
ulegta destrukcji albo przeksztatceniu w cywilng albo obywatel-
ska sfere publiczna. Zatem przynajmniej od dwoch stuleci mamy
do czynienia nie z dwoma, ale trzema sferami zycia spotecznego:
prywatng, publiczng i polityczng, gdzie tej posredniej przypada
rola budowania obszaréw negocjacji miedzy tym co prywatne,
a tym co polityczne?.

Koncepcja J. Habermasa jest obecnie jedng z podstawowych
teorii w naukach spotecznych definiujacych podziat na sfere
publiczng i prywatna. W odniesieniu do kwestii genderowych
Habermas wypowiedziat sie w przedmowie do drugiego wy-
dania pracy Strukturalne przeobrazenia sfery publicznej, twier-
dzac, ze dopiero znaczacy rozwdj teorii feministycznych w XX
wieku pozwolit zwroci¢ uwage, ze kobiety byty i sq nieobecne
w sferze publicznej, jednakze w odmiennym kontekscie niz ro-
botnicy czy inne dyskryminowane wczes$niej grupy. Nieobecnos¢
kobiet ma charakter strukturalny, wynikajacy z cech kultury pa-
triarchalnej, a nie z nabytych cech spotecznych (np. brak majatku
czy wyksztatcenia). Inaczej mowiac, tworzace sie mieszczanskie
spoteczenstwo obywatelskie ukonstytuowato sie na wzorcu pa-
triarchalnej rodziny. Habermas pisze, ze dopiero zdobycie praw
politycznych przez kobiety w XX wieku wptyneto na szersza
zmiane patriarchalnej sfery prywatnej, jednakze konstytutywna

9. Por. J. Habermas, Strukturalne przeobrazenia sfery publicznej, Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, 2007, analizujaca zjawisko do upadku publicznej sfery miesz-
czanskiej oraz tegoz, Faktycznosc¢ i obowigzywanie. Teoria dyskursu wobec zagadnien
prawa i demokratycznego paristwa prawnego, Warszawa: ,,Scholar”, 2005, opisujaca
wspolczesne funkcjonowanie cywilnej sfery publicznej. Na temat koncepcji J. Haber-
masa powstalo wiele tekstow komentujacych i krytycznych.
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rola patriarchatu przy tworzeniu sfery publicznej zorientowanej
politycznie jest do dzi$ nieprzetamana.

Warto przy tym pamieta¢, ze teoria J. Habermasa jest jedna
z kilku funkcjonujacych obecnie koncepcji opisujacych relacje
miedzy sferg prywatng i publiczng*¥. Nie jest ona bynajmniej
uznana powszechnie za obowiazujaca, jednakze nie sposoéb
odwotywac sie do tego zagadnienia bez nawigzania do teorii
niemieckiego filozofa. Nalezy tez wspomnie¢, ze wspotczesnie
niezwykle istotne znaczenie dla definiowania relacji miedzy sfe-
rg prywatna a publiczng odgrywa wirtualna przestrzen cyfrowa.
Kwestia funkcjonowania w przestrzeni cyfrowej rodzi zupetnie
nowe problemy, wczesniej niedostrzegane, a niekiedy prowadzi
do przedefiniowania zakresu samych poje¢. W ujeciu Zizi A. Papa-
charissi, wspotczesna kultura charakteryzuje sie upodabnianiem
wczesniej oddzielonych sfer aktywnosci spotecznej i kulturowej,
co tez odnosi sie do sfer prywatnej i publicznej. Owo upodobnie-
nie jest cecha dystynktywna wspoétczesnosci, a wynika miedzy
innymi ze zmiany trybu zycia i pracy wraz z ujednolicenia prze-
kazow w sferze cyfrowej*?.

Wracajac — po tym krétkim teoretycznym ekskursie — do ana-
lizowanych podrecznikéw, nalezy stwierdzi¢, ze prezentowana
w nich dualistyczna wizja zycia spotecznego jest anachroniczna
i nie odpowiada wspoétczesnym koncepcjom ujecia tego zagad-
nienia. Utrzymywanie dualistycznego podziatu, w ktérym sfera
polityczna i publiczna s3 tozsame, a sfera prywatna wydzielo-
na powoduje, ze szereg aktywnosci kobiet i mezczyzn w sferze

10. Por. J. Habermas, Przedmowa do nowego wydania z 1990 roku, (w:) tegoz, Struk-
turalne przeobrazenia, s. 10-12; poréwnaj tez artykuly ze zbioru R. Siemienska (red.),
Aktorzy Zycia publicznego. Plec jako czynnik réznicujgcy, Warszawa: ,Scholar”, 2003;
M. Piszczatowska, J. Szczepanska, Kobiety w Zyciu publicznym i w rodzinie. Opinie Po-
lakéw i stan faktyczny w $wietle badari socjologicznych, ,,Societas/ Communitas” 2008,
nr 2, s. 147-164; w odniesieniu do przypisania sfery prywatnej kobietom, a publicznej
mezczyznom w wiktorianskiej Anglii, zob. A. Vickery, Golden age to separate spheres?
A review of the categories and chronology of English women’s history, ,,The Historical
Journal” 1993, nr 36:2, s. 383-411.

11. W odniesieniu do kwestii genderowych sfery publiczng i prywatng omawial swe-
go czasu T. Buksinski, Sfera publiczna, (w:) E. Pakszys, W. Heller (red.), Humanistyka
iplec, t. 3: Publiczna przestrzeti kobiet: obrazy dawne i nowe, Poznan: Wydawnictwo
UAM, 1999, s. 173-195.

12. Zob. Z. A. Papacharissi, op. cit., rozdzialy 3-6.

publicznej jest niedostrzegalny i pomijany, gdyz nie znajduje
reprezentacji w sferze politycznej. Przyktadow anachroniczne-
go utozsamiania sfery politycznej z publiczng jest w kazdym
z podrecznikéw bardzo wiele, przy czym zauwazalny jest brak
jakiejkolwiek refleksji nad zmieniajacymi sie wraz z uptywem hi-
storycznego czasu granicami tych sfer. Zesp6t autorek i autorow
podrecznikow zdaje sie sugerowac, ze sfera publiczna i prywat-
na w starozytnej Grecji sq tozsame z tymi samymi sferami wspot-
czednie.

Dodatkowym problemem dostrzegalnym w analizowanych
podrecznikach jest utozsamianie porzadku prawnego jako odbi-
cia realiow obyczajowych. Stad tez nieobecnosc kobiet w przepi-
sach prawnych lub regulacje wytaczajace kobiety z wykonywania
okreslonych czynnosci s3 odczytywane jako nieobecnos$¢ kobiet
w sferze publicznej. Mamy tutaj do czynienia z pomieszaniem
porzadkéw, w ktorych regulacyjny wymiar przepisow prawnych
jest utozsamiany z normami kulturowymi czy obyczajowymi,
a dodatkowo naktadany jest na podziat na sfery prywatna i pub-
liczna. Ilustracyjnym przyktadem jest tutaj opis kategorii obywa-
teli w starozytnej Grecji w podreczniku Rzqdzqcy i rzqdzeni, gdzie
najpierw znajduje sie informacja o prawach i obowigzkach oby-
watela, a nastepnie informacja, ze kobiety byty praw politycznych
pozbawione na réwni z niewolnymi i dzie¢mi, a co za tym idzie
byty wytaczone z udziatu w zyciu publicznym. Mozna stad wysnuc
wniosek, ze nieobjecie kobiet kategorig obywateli zrownywato
je z niewolnymi, a po drugie, ze brak mozliwosci udziatu w zyciu
politycznym (w zgromadzeniach na agorach) byt rownoznaczny
z brakiem mozliwosci udziatu w zyciu publicznym.

Ciekawe jest ujecie sfery prywatnej w podreczniku Kobieta
i mezczyzna, rodzina. Intencja grupy autoréw byto ukazanie réz-
nych form relacji miedzy ptciami, roznych form funkcjonowania
rodziny oraz zmian w podejsciu do dzieci. Zasadniczy problem
tkwi jednakze w wadliwym skonstruowaniu tresci nauczania,
czyli tych elementéw, za ktére odpowiada Ministerstwo. W Roz-
porzadzeniu przyjeto bowiem zatozenie, ze w odniesieniu do
relacji miedzy mezczyznami i kobietami powinny zosta¢ omo-
wione tematy zwigzane z mitoscia, a w odniesieniu do dzieci
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—tematy zwigzane z edukacjg szlachty w okresie sarmackim. Ta-
kie podejscie ma wymiar historyczny, jednakze zupetnie niewy-
petniajacy tytutowego hasta: ,,dziedzictwo epok”, gdyz poszu-
kiwanie zrédet wspoétczesnych postaw emocjonalnych w Biblii
lub poezji trubaduroéw (jak uczyniono to w podreczniku) jest po-
stepowaniem karkotomnym i skazanym na niepowodzenie. Po-
nadto rozdziat poswiecony obyczajowosci sarmackiej podkresla
raczej te elementy 6wczesnego zycia codziennego, ktére kolejne
epoki raczej odrzucaty niz pielegnowaty, zatem rowniez trudno
go wtaczyc do idei dziedzictwa epok.

Drugim, zasadniczym ktopotem zwigzanym z przedstawia-
niem relacji miedzy kobietami i mezczyznami jest interpretowa-
nie porzadku prawnegoi literackiego jako odbicia rzeczywistych
relacji miedzy ptciami. Dokonano tego na przyktadach zagad-
nienia mitosci w Biblii oraz mitosci dworskiej. Trudno wyciggac
wnioski na temat wypetnianych przez mezczyzn i kobiety rol
spotecznych oraz ich wspdélnego zycia na podstawie tych teks-
tow. W zasadniczej czesci sq to bowiem teksty literackie, lirycz-
ne, ktorych zwigzek z praktyka obyczajowa jest dosc¢ luzny.

Nawiazujac do ogolnej idei przedmiotu ,Historia i spoteczen-
stwo”, a mianowicie do wspomnianego juz dziedzictwa epok,
mozna postawic pytanie, jakiego rodzaju przekaz moze zostac
zaczerpniety z szerokiego omowienia zagadnienia mitosci
dworskiej. Czy na pewno wzorce te powinny by¢ wspotczesnie
reprodukowane, a jesli tak, to jaki typ kobiet i mezczyzn wytania
sie z tak go wzorca osobowego?

O wiele ciekawiej i bardziej r6znorodnie zostaty przedstawio-
ne rozdziaty odnoszace sie do kwestii wspotczesnych. Narracja
w podreczniku odnoszaca sie do zagadnien z wieku XIX (walka
o prawa kobiet, ewolucja podejscia do dzieci) oraz XX (zmia-
ny obyczajowe, rewolucja lat 60., nowe formy rodziny, kobie-
ta w kulturach swiata) uwzgledniaja znacznie szerszy kontekst
zjawisk spotecznych, gospodarczych i politycznych. Przenikanie
sfer prywatnej i publicznej jest w nich wyraznie dostrzegalne.
Na przyktad wptyw zmian spotecznych widoczny jest w sferze
rodzinnej. W tym kontekscie odnalezienie linii taczacych prze-
sztos¢ i wspotczesnosd jest mozliwe i ma sens edukacyjny i wy-

chowawczy. By¢ moze nalezatoby postulowad ograniczenie tego
watku tematycznego do zagadnien zwigzanych ze wspotczes-
noscia.

Czes$¢ zagadnien zostata jednakze przedstawiona w sposéb
trudny do zaakceptowania i niemerytoryczny. Odnosi sie to na
przyktad do wyjasnien zwigzanych z pojeciem gender. Przeka-
zano uczniom/uczennicom, ze ptec kulturowa stoi w opozycji
do ptci biologicznej, zas ptec biologiczna jest ,wrodzona i wpty-
wa m.in. na to, jakq role cztowiek odgrywa w spoteczenstwie”,
a ,,zwolennicy koncepcji gender twierdzq, Ze ludzie, bez wzgledu
na pte¢, mogq wybrac sobie ‘ptec¢ kulturowq’”?. Jest to zlepek
publicystycznych opinii, ktore nie majg wiele wspolnego z na-
ukowa wiedza i wprowadzajg do klarownego pojecia gender
niefunkcjonujace w nim tresci. Podobng nierzetelno$¢ mozna
dostrzec podczas relacjonowania poruszanych watkow na temat
0s6b nieheteronormatywnych. Przyktadowo, uczniowie/uczen-
nice dowiedzg sie, ze motywem twodrczosci Safony byta mitos¢,
ktora ,przynosi zarowno rozkosz, jak i cierpienie”, a jej postawa
jest przyktadem ,,nieco innego modelu zycia kobiet niz ten przy-
jety w starozytnej Grecji”*¥. Ponownie, odwotujac sie do progra-
mowego hasta przedmiotu, czyli ,,dziedzictwa epok”, naleza-
toby zapytac, czy uczniowie/uczennice liceum muszg poprzez
eufemizmy dowiadywac sie, ze Safona byta lesbijka, a termin,
jakim okresla sie wspoétczesnie mitos¢ kobiety do kobiety wiaze
sie z wyspg Lesbos, z ktérej pochodzita? W koncowym rozdzia-
le, omawiajacym przemiany w rodzinie w XX wieku, mowa jest
m.in. o ,matzenstwach osob tej samej ptci”*. Problematyka funk-
cjonowania par homoseksualnych zostata sprowadzona do walki
o prawo do zawierania takich matzenstw oraz do walki o prawo
do adopcji dzieci. Ponownie omawiana kwestia zostata zreduko-
wana do zagadnien prawnych, przy czym mowa jest m.in. o tym,

13. M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Historia i spoleczeristwo. Kobieta i mez-
czyzna, rodzina, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2013, s. 83.

14. Ibidem,s. 18.

15. Ibidem, s. 96.
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ze niektore z krajow europejskich uznaty zwigzki homoseksula-
ne za ,normalne matzenstwa”*°.

Omowienia kwestii zwigzanych z nowymiformamirodziny, ja-
kie pojawity sie w wieku XX, dokonano stosujac retoryke porow-
nania do dawnych form, ktére uznano za tradycyjne i wzorcowe.
Dlatego tez nowe, niewystepujace wczesniej zjawiska w zyciu
rodzinnym oraz nowe formy rodziny uznane sa za kryzysowe
i prowadzace do rozpadu tradycyjnego sposobu funkcjonowania
w rodzinie (jeden z podrozdziatéw ma tytut: ,,Kryzys tradycyjne-
go modelu rodziny w cywilizacji zachodniej”). Zapewne bardziej
efektywne z punktu widzenia celow wychowawczych bytoby
opisanie owych procesow w kategoriach zmian czy powstawa-
nia nowych form. Odwotywanie sie do ,tradycyjnych wartosci”
wymaga bowiem, po pierwsze, sprecyzowania owego modelu,
a po drugie, narzuca negatywna waloryzacje tych procesow.

Ostatnia kwestia zwigzana jest z widoczng w analizowanych
podrecznikach nieprzenikalnoscia sfery prywatnej i publicznej.
Do sfery publicznej nalezy wedtug podrecznikow dziatalnos¢ po-
lityczna, wojskowa, administracyjna, bedaca domena meska. Do
sfery prywatnej nalezy zycie rodzinne i intymne. W zyciu rodzin-
nym znaczace miejsce zajmujg tematy zwigzane z aktywnoscia
kobiet. Podziat ten pokrywa sie z funkcjonujacym powszechnie
i powielanym modelem identyfikacji ptciowej poszczegdlnych
sfer zycia spotecznego. Narracja podrecznikowa wytamuje sie
z niej wtasciwie tylko raz, kiedy w tekscie Ojczysty Panteon i oj-
czyste spory obszernie omowiono udziat Emilii Plater i innych
kobiet litewskich w powstaniu listopadowym?”. Wiekszos¢ ko-
biet wystepujacych w tym podreczniku oraz w tekscie Rzqdzqcy
i rzqdzeni to standardowe matki, zony i corki aktywnych w tek-
scie mezczyzn. Instruktazowym przyktadem niech bedzie po-
sta¢ monarchini angielskiej Elzbiety |, jednej z najwazniejszych
postaci sceny europejskiej wieku XVI, ktora w podreczniku wy-

16. Ibidem.
17. M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Historia i spoleczeristwo. Ojczysty Pante-
on i ojczyste spory, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2013, s. 141.

mieniona jest tylko raz, w zdaniu: ,,Po smierci corki Henryka VIII
Elzbiety | angielskiej tron w 1603 r. przejeli szkoccy krolowie”*®).

Nieprzenikalnos$¢ sfery publicznej i prywatnej jest takze wi-
doczna w oddzieleniu sfery polityki i narodowego Panteonu od
sfery prywatnej i rodzinnej. Bohaterowie narodowi i politycy nie
maja w podrecznikach zycia prywatnego, z kolei aktorzy zycia
rodzinnego nie pretenduja do roli politykdw i wojownikow. Jesli
tak robig, dzieje sie to w imie walki o wolnos¢ i niepodlegtosc
lub w kontekscie realizacji osobistych ambicji. W omawianych
w podreczniku Kobieta i mezczyzna, rodzina watkach dziewiet-
nastowiecznej emocjonalnosci Polakdw pojawia sie nurt niemoz-
nosci przezywania prywatnego szczescia w sytuacji narodowej
niewoli. Wymowa podrecznikowej narracji wprowadza zatem
destrukcyjny lub toksyczny wymiar wymieszania sfery publicz-
nej i prywatnej. Symboliczng wyktadnia takiej interpretacji jest
oktadka podrecznika Kobieta i mezczyzna, rodzina, przedstawia-
jaca zotnierza zegnajacego sie z kobietg trzymajaca na rekach
dziecko. Odejscie do stuzby wojskowej (sfera publiczna) zostato
zatem przedstawione jako niszczace dla rodzinny (sfera prywat-
na). Przekaz oktadki podrecznika jest w tej kwestii jasny.

Podreczniki — jezyk i frazeologia

Zgodnie z podstawg programowa w podreczniku Kobieta
i mezczyzna, rodzina wstepny rozdziat poswiecony zostat anali-
zie watkow biblijnych. W niniejszej analizie nie sposob nie wspo-
mniec¢ o uzywanym w tym rozdziale jezyku i przekazie ideolo-
gicznym. Zaktadajac, ze mamy do czynienia z podrecznikiem do
przedmiotu ,Historia i spoteczenstwo” a nie ,Religia” zaskakuja-
ce sg nastepujace sformutowania: na stronie 5 w rozdziale ,,Wi-
zja rodziny w Piémie Swietym”, mozna przeczytad¢, ze ,powstata
w akcie Bozej kreacji rodzina stanowi (...) nierozerwalnq jednosc
opartg na odmiennosci”. Na stronie 6 natomiast, ze ,,Nowy Te-
stament przywrdcit matZzenstwu jego pierwotng swietosc, a wiec
przeswiadczenie o nierozerwalnosci wiezow matzenskich. Zwiqzek

18. M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Historia i spoleczeristwo. Rzqdzgcy i rzg-
dzeni, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2013, s. 54.
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miedzy kobietq a mezczyznq zostat przedstawiony jako sakrament,
przez ktéry matZzonkowie uczestniczq w oblubiericzym przymierzu
miedzy Chrystusem a Kosciotem”*9). Pomijajac juz zawarte w tych
fragmentach btedy merytoryczne, nalezy zwroci¢ uwage na te-
ologiczny jezyk, operujacy niezrozumiatymi metaforami i po-
rownaniami. Jest to jezyk interpretujacy biblijne teksty w duchu
katolickiej teologii, obecnej czesto w komentarzach do ttuma-
czen Pisma swietego. Wspomnianych metafor i porownan oraz
archaizmoéw petno jest w catym biblijnym rozdziale: mowa jest
zatem o ,,wezle matzenskim”; dzieci nie sg rodzone, ale ,zrodzo-
ne” dzieki aktom seksualnym zwanym , stosunkami matzenriski-
mi”; ,rodzicielstwo” to ,dar”; kobiete i mezczyzne taczy ,,mitosc¢
oblubiericza”, ktora posiada ,,przymioty”. Kobieta i mezczyzna to
»~meZczyzna i niewiasta”, ktorych stworzyt ,,B6g” ,,na swoj obraz
i podobienstwo”, za$ Maryja nazywana jest ,Maryjq, matkq Boga”
lub po prostu ,,matkg Boga”*®. W czesci ¢wiczeniowej podrecz-
nika, uczniowie szkét ponadgimnazjalnych powinni rozstrzyg-
nac: ,dlaczego o Maryi i Jozefie mowi sie, Ze stanowiq niedosci-
gty wzor zycia w rodzinie”?"). Nie sposdb oprzec sie wrazeniu,
ze jezyk opisu rzeczywistosci spotecznej zostat tutaj silnie zsa-
kralizowany, a wyktadnia religijna ma chrzescijanska i katolicka
wymowe. Biorgc pod uwage postulat budowania ,dziedzictwa
epok” i czerpania z niego, opisane wyzej praktyki sg trudne do
wyjasnienia i do zaakceptowania.

W innym, juz nieco mniej jednoznacznym wyktadzie, geneza
patriarchatu zostata przedstawiona jako skutek grzechu pier-
worodnego oraz wynik boskiej interwencji. Wprawdzie zosta-
to zaznaczone, ze s to poglady ,pokutujqce w spoteczeristwie”,
ale jednoczesnie stwierdzono, ze ,z Ewq utozsamic mozna kaz-
dq kobiete, kazda nosi tez jej wine” za grzech pierworodny, stad
»Sprzyja to poglgdowi, Zze w historii stworzenia mozna znalez¢
uzasadnienie dla istnienia patriarchatu. Skoro kobieta odpowiada
za pojawienie sie na swiecie grzechu pierworodnego, winna jest

19. M. Markowicz, O. Pytlinska, A. Wyroda, Historia i spoleczetistwo. Kobieta i mez-
czyzna, rodzina, s. 5.

20. Ibidem,s. 11-12.

21. Ibidem,s. 8.

postuszenstwo mezczyZznie”>?. Mozna zapewne znalez¢ argumen-
ty na obrone takiego stanowiska przedstawiajacego geneze pa-
triarchatu, problem jednak w tym, ze w analizowanym podrecz-
niku przytoczone frazy sg jedynym wyjasnieniem — uczniowie
nie znajda informacji, ze istniejg inne strategie interpretacyjne
iinne wyjasnienia. Dodatkowo nalezy wskaza¢, ze patriarchat
jest w tych fragmentach ograniczany wytacznie do sfery rodzin-
nej, czyli podlegtosci mezczyznie w rodzinie. Nie dostrzezono
»przetozenia” ze sfery prywatnej do publicznej, ttumaczac dys-
kryminacje kobiet w tej sferze kwestiami prawnymi. Opresyjna
funkcja religii nie zostata w tym fragmencie nawet zarysowana.

Whioski

Wybrane do analizy podreczniki ukazuja trzy zasadnicze prob-
lemy z konceptualizowaniem sfery prywatnej. Po pierwsze, sfera
ta jest w narracji podrecznikowej czescig dualistycznego syste-
mu, ktérego drugim biegunem jest sfera publiczna; po drugie,
rodzina i dziecko naleza wytacznie do sfery prywatnej, zas oj-
czyzna, wojna, walka, konspiracja i ogolne kwestie spoteczne
przypisane sg do sfery publicznej; po trzecie obydwie sfery sa
nieprzenikalne. Wszystkie te stwierdzenia sg zgodne z potocz-
nym mysleniem o funkcjonowaniu sfer zycia spotecznego, ale sg
tez fatszywe z punktu widzenia wspotczesnej refleksji na temat
podziatu tych sfer.

Postulowanym rozwigzaniem ujecia watkow tematycznych
przedmiotu ,Historia i spoteczenstwo” bytoby realne uwzgled-
nienie idei ,, dziedzictwa epok”. Inaczej méwiac, zrezygnowanie
z przedstawiania szerokiej historycznej genezy wspotczesnych
zjawisk, ale skupienie sie na tych elementach przesztosci, ktore
wptynety na ksztatt wspotczesnosci. W odniesieniu do podziatu
na sfere prywatna i publiczng nalezatoby zatem w wiekszosci
odrzucic¢ watki nawigzujace do antyku, sredniowiecza i epokino-
wozytnej, a skupic sie na tych, ktére w okresie ostatnich dwéch
stuleci wptynety na uformowanie sie regut zycia spotecznego.
Wowczas tez obecny w podrecznikach dualistyczny podziat sfer

22. Ibidem,s. 9.
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musiatby zostac zastapiony ktoras ze wspotczesnych teorii oma-
wiajacych funkcjonowanie sfer publiczneji prywatnej. Co wiecej,
takie podejscie mogtoby prowadzi¢ do ujecia, w ktorym aktorzy
zycia publicznego zyskaliby prywatnos¢, zas odizolowani od sfe-
ry publicznej cztonkowie rodziny mogliby w niej zawitac.

Przenikalnosc¢ sfer prywatnej i publicznej powinna zostac¢ wy-
raznie zaznaczona jako obszar oddziatywania decyzji podejmo-
wanych w wielu dziedzinach zycia spotecznego przez aktorow
sceny prywatnej, publicznej i politycznej. Decyzje podjete w jed-
nej sferze oddziatuja przeciez w innej, a cztonkowie/cztonkinie
wspotczesnych spoteczenstw europejskich poruszaja sie miedzy
wieloma niejednoznacznie zdefiniowanymi rodzinami, grupami,
stowarzyszeniami, partiami itp., stad interakcja miedzy zyciem
prywatnym a publicznym jest nieunikniona. <
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HISTORIA SZKOLNA.
HISTORIA KOBIET?

Iwona Chmura-Rutkowska,
Edyta Gtowacka-Sobiech,
Izabela Skorzynska

Wprowadzenie

Szkolna edukacja historyczna lokuje sie na styku miedzy wie-
dza akademicka i spotecznym uzytkowaniem tej wiedzy?. Z jed-
nej strony mamy bowiem edukacje historyczna spoteczenstwa,
fundowang na wiedzy naukowej o przesztosci, ale z drugiej, jak
to ujat Andrzej Szpocinski, ,,nieporownanie bardziej ztoZzone re-
lacje wspdtczesnych z tq przesztosciq”®. Z jednej strony pamiec

1. Opracowanie powstalo na podstawie badan ilo$ciowo-jakosciowych szkolnej
narracji podrecznikowej zrealizowanych w dwoch etapach: (1) wramach projektu
badawczego ,,Niegodne historii”? O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet
w $wietle podrecznikowej narracji historycznej w gimnazjum (NCN: NN 108 188340).
‘Wyniki opublikowane [w:] I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, I. Skérzyn-
ska, ,,Niegodne historii”? O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle
podrecznikowej narracji historycznej w gimnazjum, Poznan: Wydawnictwo Naukowe
UAM, 2015; (2) w ramach projektu ,Gender w podrecznikach” - badania ilo$ciowe
szkolnej narracji podrecznikowej dla klasy I szkoly ponadgimnazjalnej - zakres pod-
stawowy autorstwa E. Glowackiej-Sobiech oraz I. Skérzynskiej.

2. H. Moniot, La question de la référence en didactique de Ihistoire, (w:) A. Terrisse
(red.), Didactique des disciplines. Les références au savoir, Bruxelles: De Boeck, 2001,
s.71. Cyt. za: N. Lautier, N. Allieu-Mary, La didactique de Phistoire, ,,Revue franca-
ise de pédagogie”, 2008, nr 162; H. Moniot, M. Serwanski (red.), L'Histoire et ses
fonctions. Une pense et des practiques au présent, Paris: L' Harmattan, 2000; H. Moniot,
M. Serwanski (red.), L'historire en partage 1. Le récit du vrai, Question de didactique e
d’histoprigraphie, Paris: Nathan 1994.

3. J. Maternicki, Wieloksztattnos¢ historii. Rozwazania o kulturze historycznej i bada-
niach historiograficznych, Warszawa: Centralny Osrodek Metodyczny Studiéw i Nauk
Politycznych, 1986; A. Szpocinski, O historycznym i socjologicznym rozumieniu kate-
gorii ,$wiadomos¢ historyczna” (w:) J. Maternicki (red.) Swiadomos¢ historyczna jako
przedmiot badati historycznych, socjologicznych i historyczno-dydaktycznych. Mate-
rialy konferencji naukowej, Warszawa, 1985, s. 56.

historyczna, ale z drugiej zbiorowa?. Z jednej strony szkolna
edukacje historycznga, ale z drugiej szeroko rozumiang kultu-
re historii®. Oznacza to, ze organizujac, badajac i reflektujac
proces transmisji naukowej wiedzy historycznej do szkolnego
obiegu tej wiedzy, dziatamy w sposéb konieczny na styku mie-
dzy akademiga i szkota, polityka i kulturg, historig akademicka
i pamiecig zbiorowa. Tymczasem juz sama historia akademicka
jest tym obszarem wiedzy, ktory w ostatnich dziesiecioleciach
ulegt daleko posunietym przeobrazeniom®. Wraz ze zmiana roli
i miejsca historii akademickiej na mapie spotecznych odniesien
do przesztosci zmienito sie takze, jak zauwaza Pierre Nora, rozu-
mienie tozsamosci, gdy ,,z pojecia jednostkowego przeksztatcita
sie w zbiorowe”"): ,’Nie rodzimy sie kobietami, stajemy sie nimi’,
gtosita stynna formuta autorstwa Simone de Beauvoir. Mogtaby
to byc formuta wszystkich tozsamosci utworzonych przez afirmo-
wanie siebie”®). Ta sytuacja, dodaje Nora, wptyneta na zmiane
statusu historyka, i wskazuje na dwa wielkie ruchy w obrebie
mysli metodologicznej i determinowanych kulturowo praktyk
badan historycznych, ktore otworzyty przed historykami nowe
horyzonty. Z jednej strony jest to ,,zachwianie sie tradycyjnych
wyznacznikow obiektywizmu historycznego, z drugiej (...) zaan-
gazowanie sie historyka w teraZzniejszos¢”? jako to, w czym on
zarazem i wspotuczestniczy i co bada, a co lezy u podstaw po-
nawianego co jaki$ czas pytania o jego status. Do podobnych
konkluzji dochodzi tez Henri Moniot, gdy pisze, ze historia juz
w definicji zaangazowana jest w spoteczne zapotrzebowanie na

4. B. Szacka, Czas przeszly. Pamigc. Mit, Warszawa: ISP PAN oraz Wydawnictwo
Scholar, 2006/2007.

5. P. Nora, Mémoire collective, (w:) J. Le Goff, P. Nora (red.), Faire de Ihistoire, Paris:
Gallimard, 1974. s. 401. Za: A. Szpocinski, Miejsca pamigci (lieux de mémoire), «Sites
of Memory», Second Texts (Teksty Drugie), 2008, nr 4, s. 11-20.

6. Ibidem.

7. Ibidem.

8. Ibidem.

9. P. Nora, Un genre nouveau pour nouvel dge de la conscience historique, (w:) M. A,
P. Chaunu, G. Duby, R. Girardet, J. Le Goff, M. Perrot, R. Rémond, P. Nora (red.),
Essais d’ego-histoire, Paris:Gallimard 1987, ss. 5. Cyt. za: P.S. Rosol, Masochistyczne
ego historyka. Obserwacja i uczestnictwo w krytycznej autohistorii, (w:) B. Wagner,
T. Wislicz (red.), Obserwacja uczestniczgca w badaniach historycznych, Zabrze: Infor-
teditions, 2008, s. 224-225.
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nig, a wtagczona do obiegu spotecznego staje sie czescia zbioro-
wych wyobrazen, swoistego recyklingu wiedzy naukowej. Na-
uczanie historii nie polega zatem wytacznie na przekazie uzgod-
nionej przez historykdw naukowej wiedzy na temat przesztosci,
ale jest ztozong praktyka wtaczania wiedzy tej do obiegu spo-
tecznego, do ktorego nalezy i akademia, i szkota®®). Stad postulat
orientacji krytycznej w badaniach szkolnej edukacji historycznej,
w tym — to pierwszy warunek tej orientacji — proba odpowiedzi
na pytanie o obecnos$¢ w edukacji tej watkéw dotyczacych hi-
storii zycia codziennego, rodziny, kobiety, mezczyzny dziecka,
historii etnicznej, postkolonialnej, itd. Drugi warunek dotyczy
rozwijania $wiadomosci dokonywania przez srodowisko odpo-
wiedzialne za ksztatt edukacji historycznej w Polsce, w sposob
jawny lub ukryty, programowo lub przygodnie, wyboru nie tylko
tresci, ale takze wartosci fundujacych pamiec historyczng i zbio-
rowa uczennic/ucznidéw. Trzecim warunkiem jest zgoda na in-
terdyscyplinarny charakter edukacji historycznej, zaréwno jako
przedmiotu badan (wiedza i tozsamos¢, historia i pamiec, poli-
tyka historyczna i kultura historii), jak i ze wzgledu na stosowa-
ne w tych badaniach metodologie, metody i narzedzia badaw-
cze pochodzace z obszaru nauk pedagogicznych, spotecznych,

10. H. Moniot, La question de la référence en didactique de I'histoire, (w:) A. Terrisse
(red.), Didactique des disciplines. Les références au savoir, Bruxelles: De Boeck 2001,
s. 71. Cyt. za: N. Lautier, N. Allieu-Mary, La didactique de Uhistoire, ,Revue franqaise
de pédagogie” 2008, nr 162.

o kulturze i historycznych*. Wszystko co powyzsze rzuca nowe
Swiatto na podreczniki do nauczania/uczenia sie historii.

Podrecznik historii jako zrodto

ksztattowania wiedzy i tozsamosci

Jak to ujeta Keith Crawford, podrecznik to kulturowy artefakt,
ktorego tresci, zardwno na etapie ich konstruowania, jak i funk-
cjonowania w obiegu szkolnym, konfrontowane sg z ideologia,
polityka i wartosciami na réznych poziomach wtadzy, wptywu
i statusu?.

Jakkolwiek podrecznik historii jest medium, za pomoca kto-
rego dokonuje sie transmisja aktualnej wiedzy historycznej do
szkolnego obiegu tej wiedzy, to zarazem proces ten poddany
jest nie jednemu, ale dwoém $cisle ze sobg powigzanym rygorom:
wiedzy i poznania oraz pamiecii tozsamosci. Wspomniane rygo-
ry lokuja podrecznik historii na przecieciu dwoéch zasadniczych
funkcji, jakie petni on w kulturze i zyciu spotecznym, a mianowi-
cie poznawczej (no$nik tresci na temat aktualnego stanu wiedzy
historycznej) i tozsamosciowej (zrédto przekazu/ksztattowania

11. Por. E. Domanska, Historie niekonwencjonalne. Refleksja o przeszlosci w nowej
humanistyce, Poznan: Wydawnictwo Poznanskie, 2006, s. 17; J. Pomorski, Hasto: Hi-
storiografia tradycyjna, modernistyczna i pomodernistyczna, (w:) J. Maternicki (red.),
Wspélczesna dydaktyka historii. Zarys Encyklopedyczny, Warszawa: Wydawnictwo
Juka, 2004, s. 131-133. Na inspiracje ptynace z ,,nowej humanistyki” polscy dydaktycy
zwrocili uwage juz w latach 90. XX wieku. Przykladem byly kolejne konferencje, war-
sztaty i publikacje nawiazujace do wybranych nurtéw tej dziedziny wiedzy. Miedzy
innymi: monografia pod red. M. Kujawskiej z roku 2000 Uczeri i nowa humanisty-
ka, bedaca rezultatem ogolnopolskiej konferencji dydaktycznej. W kolejnych latach
podejmowano tez badania nad historig kobiet w szkolnych podrecznikach historii.
Tu zwlaszcza zastuzyly si¢ Mariola Hoszowska i Malgorzata Szymczak. W roku 2013
ukazaly sie, takze jako rezultat konferencji, trzy inne publikacje nawiazujace do nur-
tu ,nowej humanistyki”, a mianowicie: Historia ludzi. Historia dla ludzi. Krytyczny
wymiar edukacji historycznej, Dekol cja historii szkolnej, wreszcie dwutomowa
publikacja pt. Historia - Pamigc - Tozsamos¢. Zob. M. Kujawska (red.) Uczeri i nowa
humanistyka, Poznan: Wyd. IH UAM, 2000; I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-
Sobiech, I. Skorzynska (red.), Historia ludzi. Historia dla ludzi. Krytyczny wymmr
edukacji historycznej, Krakéw: Impuls, 2013; Dekol ja historii szkolnej
Historiae” 2013/4, red. I. Skorzynska, s. 11-135.; B. Popiolek, A. Chlosta- Slkorska,
U. Kicinska (red.), Historia - Pamig¢ - Tozsamos¢ w edukacji humanistycznej, T. 1-2,
Krakow: Libron, 2013.

12. K. Crawford, The Role and Purpose of Textbooks, ,,International Journal of Histo-
rical Learning, Teaching and Research”, 2003, nr 3, s. 5-10.
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pamieci zbiorowej)). W pierwszym przypadku, podrecznika
jako nosnika tresci nt. aktualnego stanu wiedzy historycznej,
mowa jest o autorach/autorkach podrecznikéw jako tych, ktorzy
odpowiadaja za prawdziwy, to znaczy aktualnie metodologicz-
nie/metodycznie poprawny obraz dziejow reprezentowany przez
narracje podrecznikowa. W drugim przypadku, podrecznika jako
wypadkowej polityki historycznej panstwa i narzedzia ksztatto-
wania pamieci zbiorowej, stoja za nim programy nauczania, mini-
ma programowe, a po roku 1999 podstawa programowa ksztat-
cenia ogodlnego, bedace wyrazem intencji panstwa i obywateli
dotyczace tego, co (jakie tresci), jak (jakimi metodami, dzieki ja-
kim umiejetnosciom) i w jakim celu powinien/powinna znaé/po-
trafi¢ uczen/uczennica konczacy/a kolejne etapy obowigzkowej
edukacji historycznej w polskiej szkole. Wzigwszy pod uwage
poznawczg i tozsamosciowq funkcje podrecznika historii, moze-
my powiedzie¢, nieco tylko upraszczajac, ze druga z nich (drugi
z rygorow tworzenia podrecznikow historii) determinuje pierw-
sza. Oznacza to, ze podrecznik historii, jest wytworem kultury hi-
storii, a wiec takiej kultury/kultur (A. Szpocinski, P. Nora), gdzie
przeszto$¢ podlega mniejszemu lub wiekszemu wartosciowaniu
ijako taka nie jest wytacznie przedmiotem poznania, ale takze
nosnikiem pamieci i zrodtem ksztattowania tozsamosci zbioro-
wej i/lub indywidualnej'¥. Na ten wymiar podrecznika historii,
zwracajg uwage Barbara Szacka® i Henri Moniot, gdy pisza, ze
jest on ,.efektem, znakiem, wehikutem lub instrumentem ksztat-
towania wartosci, opinii, ideologii”*®), substytutem doswiadcze-

13. W polskiej dydaktyce historii, za J. Maternickim, wymienia si¢ trzy funkcje pod-
recznika historii, informacyjna (odpowiadajaca funkcji poznawczej), historiozoficz-
n3 i warsztatowa. Na perswazyjne funkcje podrecznika zwraca z kolei uwage D. Ko-
nieczka-Sliwiriska w publikacji: Retoryka we wspétczesnych szkolnych podrecznikach
historii, Poznan: Wyd. TH UAM, 2001.

14. P.Nora, Mémoire collective, (w:) ]. Le Goff, P. Nora (red.), Faire de L. histoire, Paris:
Gallimard 1974. s. 401. Za: A. Szpocinski, Miejsca pamigci (lieux de mémoire), «Sites
of Memory», Second Texts (Teksty Drugie), 2008, nr 4, s. 11-20.

15. B. Szacka, Trzy sfery pamieci zbiorowej - historia, media i, ludzkie gadanie”,
»Znak” 2012, nr 683.

16. H. Moniot, Didactique de Ihistoire, Paris: Nathan,1993, s. 29. Cyt. za: G. Marin,
Pamigc bez historii, historia bez pamieci. Nowe r iskie podreczniki do nauczania
historii - nostalgia za Ceausescu, (w:) 1. Skorzynska, Ch. Lavrence, C. Pépin (red.)
Inscenizacje pamieci, Poznan: Wydawnictwo Poznanskie, 2007, s. 198.

nia przesztosci pod jej nieobecnosc ,tu i teraz”, odpowiedzig na
leki spoteczne, co czyni zen narzedzie aktualnie obowigzujacych
ideologii, moralitetem ksztattujacym postawy ucznidéw poprzez
ukazywanie dobrych i ztych uczynkow”.

Czy historia ma ptec? ,Historia kobiet/
rodzaju” jako dyskurs rewoltujacy porzadek

narracji historycznej w Polsce*®

Pisanie o kobietach, ich sprawach iich sferze dziatalnosci,
od dawna w Swiatowej historiografii przestato by¢ awangarda
i fanaberig uczonych®. Jak zauwaza miedzy innymi Peter Burke,
stato sie tak dzieki odwrotowi od wielkiej narracji zachodniej cy-
wilizacji oraz pojawieniu sie $wiadomosci tego, jak wiele spraw
byto pomijanych badz usuwanych z pola widzenia®. Badacz ten
postrzega historie kobiet jako specjalizacje w ramach szeroko
rozumianej historii (antropologii) kulturowej, odkrytej na nowo

17. Ibidem.

18. Ten fragment ekspertyzy jest skrocona wersja jednego zrozdzialéw pracy:
I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, 1. Skorzynska, ,,Niegodne historii”?
O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle podrecznikowej narracji
historycznej w gimnazjum, s. 42-63

19. Bibliografia dotyczaca tego tematu jest bardzo obszerna. Tu zatem wymieniamy
najwazniejsze z nich:

N. Zemon Davis, Women on the Margins: Three Seventeenth-century Lives, Cambrid-
ge: Harvard University Press, 1995; M. Perrot, Mon histoire des femmes, Paris: Seuil
France Culture, 2006, M. Perrot, Les femmes ou les silences do Ihistoire, Paris: Fla-
marion, 1998; G. Duby et M. Perrot (red.), Histoire des femmes en Occident, Paris:
Plon, 1990-1991; J. Scott, Women, Work and Family (coauthored with Louise Tilly),
Paris: Rinehart and Winston, New York 1978, taz, Learning about Women: Gender,
Power and Politics (edited with Jill Conway and Susan Bourque), Oxford: University
of Michigan Press, 1987, taz, Feminism and History (A volume in the Oxford series,
Readings in Feminism), Oxford: Oxford University Press, 1996, taz, The Fantasy of
Feminist History, Durham: Duke University Press, 2011; P. Grimal (red.), Histoi-
re mondiale de la femme, Paris: Nouvelle Libraire de France, 1965; J. Kelly, Women,
History and Theory, Chicago and London: The University of Chicago Press, 1984;
M. Dumont, Decouvrir le memoire des femmes, Montréal: Editions du Remue-ména-
ge 2001; G. Fraisse, Les femmes et leur histoire, Folio histoire, Paris: Folio Gallimard,
1998; E. Thébaud, Ecrire histoire des femmes, Lyon: ENS Edition, 2001; Ch. Bard, Les
femmes dans la société francaise, Paris: Collection U.A. Colin, 2001.

20. P. Burke, Historia kulturowa. Wprowadzenie, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, 2012, s. 55; P. Burke The French Historical Revolution. The Anna-
les School 1929-1989, Stanford: Stanford University Press, 1990.
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w latach siedemdziesigtych XX wieku?. Na nowo, poniewaz pod
koniec lat 20. XX wieku, wokot czasopisma ,,Annales d’Historie
Economique et Sociale” (od 1946 roku ,,Annales. Economies. So-
cietes. Civilisation”) doszto w naukach historycznych do praw-
dziwej rewolucji i proby nowego sformutowania tego, co jest
»uczonoscia” i,naukowoscia”??. Poktosiem tego przewrotu:
nowego odczytywania zrédet, nowych pytan im zadawanych,
byto pojawienie sie refleksji nad zjawiskami dotad stabo zauwa-
zalnymi badz wrecz do niedawna pomijanymi, bo rozmijajgcymi
sie z wielka historig polityczng, dominujaca w naukach o prze-
sztosci: dziecinstwem?3), mitoscig macierzynska?? i ojcowska/,

21. E. Domanska, Mikrohistorie. Spotkania w miedzyswiatach, Poznan: Wydawni-
ctwo Poznanskie, 2005; E. Domanska, Poslowie. Historia antropologiczna. Mikro-
historia (w:) N. Zamon Davis, Powr6t Martina Guerre’a, Poznan: Zysk i S-ka, 2011,
s.195-234.

22. Patrz m. in. na ten temat: J. Topolski, Od Henri Barra do Roberta Fogla. Roz-
ne drogi historiografii ,naukowej” w XX wieku (w:) J. Topolski, Od Achillesa do Bea-
trice de Planissolles. Zarys historii historiografii, Warszawa: Rytm, 1998, s. 113-136;
W. Wrzosek, Historia - kultura - metafora. Powstanie nieklasycznej historiografii,
Wroclaw: Wydawnictwo Leopoldinum/Fundacja na Rzecz Nauki Polskiej, 1995; A.
F. Grabski, Dzieje historiografii, Poznan: Wydawnictwo Poznanskie, 2003, s. 708-
820, B. Geremek, W. Kula, Przedmowa (w:) F. Braudel, Historia i trwanie, Warsza-
wa: Czytelnik, 1999, s. 5-18; E. Glowacka-Sobiech, Dzieje oswiaty i mysli edukacyjnej
w systemie nauk historycznych (wstep do dyskusji), ,kuzyckie Zeszyty Naukowe” 2005,
nr 1, s. 22-26.

23. Klasycznym juz dzielem pozostaje tutaj praca Philippe’a Ariesa, Historia dzie-
ciristwa, Gdansk: Marabut, 1995. Na gruncie polskim dziecifistwo jest ostatnio nader
popularnym tematem, czego efektem jest wiele prac, dotykajacych tego tematu. Patrz:
M. Delimata, Dziecko w Polsce sredniowiecznej, Poznan: Wydawnictwo Poznanskie,
2004; D. Zoladz-Strzelczyk, Dziecko w dawnej Polsce, Poznaii: Wydawnictwo Poznan-
skie, 2002, J. Jundzitl, D. Zotadz-Strzelczyk (red.), Dziecko w rodzinie i spoleczeristwie.
Starozytnos¢ - Sredniowiecze, t. I, Bydgoszcz: Wydawnictwo Uczelniane Akademii
Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, 2002; K. Jakubiak i W. Jamrozek (red.), Dzie-
cko w rodzinie ispoleczenistwie. Dzieje nowozytne, t. 1I, Bydgoszcz: Wydawnictwo
Uczelniane Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego 2002; W. Thaiss, Znie-
wolone dzieciristwo, Warszawa: Zak, 1996; B. Popiotek, A. Chlosta-Sikorska, M. Ga-
docha (red.), Dzieciristwo. W kregu rodziny dawnej. Rytmy Zycia, rytmy codziennosci,
Krakow: DiG, 2014.

24. E. Badinter, Historia milosci macierzyrskiej, Warszawa: Oficyna Wydawnicza
Volumen, 1998.

25. J. Delumeau i D. Roche (red.), Historia ojcow i ojcostwa, Warszawa: Volumen,
1995.

rodzing?®, staroscia®”, mentalnoscia®®. Przedmiotem badan staty
sie rowniez mamki i nianki??, pielegnowanie i wychowywanie
niemowlat3?, a takze zwykte zycie domowe cztowieka3?. Dzieki
temu pojawita sie takze potrzeba odnalezienia kobiet w histo-
rii3?. Dopiero jednak tzw. trzecie pokolenie badaczy zwigzanych
z Annales pod koniec lat 60. XX wieku sformutowato zatozenia
nowej historii (nouvelle histoire) jako historii mentalnosci, kultu-
rowej, antropologii historycznej, gdzie z powodzeniem mozna
tez byto stawiac¢ pytania o obecnos¢ kobiet w dziejach33).
Rozwdj badan z nurtu ,nowej historii” przebiegat w kazdym
kraju odmiennie, bo odzwierciedlat takze sytuacje spoteczno-
polityczng poszczegolnych panstw. Najszybciej na jej postulaty
zareagowali badacze/badaczki anglosascy (Stany Zjednoczo-
ne) oraz europejscy (wtoscy i francuscy). W przypadku historii
kobiet jednak, jak zauwaza Ewa Domanska, trzeba byto dtugo
czeka¢, by ta stata sie przedmiotem wyktadowym na uniwer-
sytetach i college’ach. Jej poczatki wigza sie z aktywnoscia ru-
chow feministycznych na przetomie lat 60. i 70. oraz druga falg
feminizmu, najpierw w Stanach Zjednoczonych, a nieco pdzniej
w Europie, przede wszystkim za$ we Francji34. Nie bez znaczenia
jest rowniez fakt, ze gdy women'’s studies i gender studies (gtow-

26. J. L. Flandrin, Historia rodziny, Warszawa: Volumen Liga Republikarniska, 1998.
27. G. Minois, Historia starosci. Od antyku do renesansu, Warszawa: Volumen/Ma-
rabut, 1995.

28. Ph. Aries, L'Histoire des mentalites (w:) J. Le Goff, R. Chartier, J. Revel (red.) La
Nouvelle histoire, Paryi: Retz-C.E.P.L 1978; G. Duby, Histoire des mentalitees (w:) Ch.
Samaran (red.) UHistoire et ses methodes, Paryi: Gallimard, 1961.

29. F. Fay-Sallois, Les nourrices a Paris au XIX siecle, Paryz: Payot, 1980.

30. G. Delaisi de Parseval, S. Lallemand, LArt daccomoder les bebes. 100 ans de recet-
tes francaises de periculturale, Paryi: Le Seuil, 1980.

31. G. Heller, Propre en ordre. Habitation et vie d tique 1850 - 1930: lexemple
vaudois, Lozanna: Editions d’En-Bas 1979.

32. Zob. np.: W. Jamrozek, D. Zoladz-Strzelczyk (red.), Rola i miejsce kobiet w edu-
kacji i kulturze polskiej, t. I, Poznan: Wyd. IH UAM, 1998; W. Jamrozek, D. Zoladz-
Strzelczyk (red.), Dzialalnos¢ kobiet polskich na polu oswiaty i nauki, t. II, Poznan:
Eruditus, 2001.

33. P. Rodak, Rozmowa z Jacquesem Le Goffem, (w:) tenze, Pismo, ksigzka, lektura.
Rozmowy: Le Goff, Chartier, Hebrard, Febre, Lejeune, Warszawa: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Warszawskiego, 2009, s. 41.

34. D. Musial, Kobieta i mgZczyzna w $wiecie antycznym: uwagi o starych sporach
i nowych oczekiwaniach, ,Klio. Czasopismo poswi¢cone dziejom Polski i powszech-
nym” 2013, t. 26.
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nie w USA) uznano za prawomocng dyscypline badan, taka jak
na przyktad historia kultury3s, historia kobiet mogta rozwijac
sie bez przeszkod. Nie byta ona jednak, jako praktyka historio-
graficzna, nigdy jednorodna, podobnie jak i feminizm, z ktorym
ta nowa praktyka historiograficzna jest taczona. Wspélne jed-
nak pozostato w historii kobiet przyjecie tezy o istnieniu tak-
ze i w tym obszarze nierownosci miedzy ptciami i wynikajacej
z niej ,zdefaworyzowanej sytuacji kobiet w spoteczenstwie” oraz
o koniecznym dziataniu na rzecz zmiany tej sytuacji — na rzecz
rownosci i niedyskryminacji ze wzgledu na ptec3®. Jak zauwaza
Ewa Domanska, rowniez w dyskusjach o ,.koncu historii” pojawit
sie watek ,kolonizatorskich” praktyk historiografii, w tym py-
tanie o to, kto jest wtascicielem przesztosci3”. Tymczasem Ewa
Domanska umieszcza badania nad ptciag kulturowa (gender stu-
dies) w nurcie okreslonym w Stanach Zjednoczonych jako ,nowa
humanistyka” (,krytyka opozycyjna” , krytyka antyhumanistycz-
na”). U jego zrdédet lezy przekonanie, ze przesztos¢/dzieje to in-
terdyscyplinarny projekt oraz przedmiot badan ponowoczesnej,
nomadycznej humanistyki3®). Uprawiajacy jg badacze/badaczki,
kierujacy sie kategorialng triada ,rasa, klasa, ptec kulturowa”
(race, class and gender) ,’poznawczo uprzywilejowujq ofiary’
podobnie jak autobiograficzny/osobisty wymiar doswiadczenia.
Lewicowa z ducha ‘nowa humanistyka’ moze byc¢ widziana jako
naukowe narzedzie wspierajqce ideologie feminizmu, postkolo-
nializmu czy ruchow mniejszosciowych, przygotowujqc i urabiajqc
swiadomosc pod oczekiwane zmiany spoteczno-polityczne”39.

Dla feministek uprawianie historii kobiet jest tez projektem
historiografii ,insurekcyjnej”, chociaz napiecie rewolucyjne jej

35. E. Domarnska, Mikrohistorie. Spotkania w miedzyswiatach, s. 202-203.

36. M. Solarska, Czy historia kobiet jest mozliwa (w:) M. Solarska, M. Bugajewski,
Wspétczesna francuska historia kobiet. Dokonania - Perspektywy - Krytyka, Byd-
goszcz: Epigram, 2009, s. 67.

37. E. Dc nska, Historie nia'\unwwu;
2006, s. 39.

38. D. Kalwa, Historia kobiet - kilka uwag metodologicznych (w:) K. Makowski (red.),
Dzieje kobiet w Polsce, Poznan: Nauka i Innowacje, 2014.

39. E. Domanska, Historie, s. 17 - 18. Por.: D. Kalwa, Historia kobiet - kilka uwag
metodologicznych (w:) K. Makowski (red.), Dzieje kobiet w Polsce, s. 13-28.

Poznan: Wydawnictwo Poznanskie,

towarzyszace jest znacznie mniejsze niz w przypadku historii fe-
minizmu4°..

Kluczowy dla rozwoju historii kobiet miaty proby catoscio-
wego jej przedstawienia. Przyktadem jest chociazby praca ,Hi-
stoire mondiale de la Femme” (,,Powszechna historia kobiety”),
ktérej pierwszy tom, poswiecony starozytnosci, ukazat sie juz
w 1965 r.44, a czwarty, ostatni poswiecony czasom najnowszym
w 1966 roku4?. Byta ona nowatorska w tym sensie, ze legitymizo-
wata kobiete jako podmiot badan. Redaktor projektu, Pierre Gri-
mal, napisat we wstepie, ze najwazniejsza kwestia ,emancypacji”
jest przywrodcenie kobiecie miejsca w historii, poniewaz dotad
wszystkie dziewczeta (corki), kobiety (zony), siostry i matki byty
cicho zakotwiczone w dziejach, niczym pasazerki ,na gape”®). Te
zas, o ktérych historia wspomina, musiaty ,,zdradzi¢ ptec” (etre
infidele a sa feminite), przejmujac/oblekajac sie w meskie odzie-
nie/obyczaje. Taki udziat w kobiecej historiografii miata przy-
wotana przez Pierre Grimal’a Joanna d’Arc*¥. Znaczaca i wazna
jest przy tym liczba pojedyncza w tytule publikacji, wskazujaca,
ze chodzi kobiete jako swego rodzaju abstrakcyjny byt ponad-
czasowy, czemu nie towarzyszyta zadna metodologiczna reflek-
sja%), co spotkato sie nawet ze stowami krytyki ze strony czesci
badaczek4®.

Historie kobiet opowiadata takze Michelle Perrot, nazywa-
na jej ,matka-zatozycielky”, autorka wielu tekstow dotyczacych
dziejoéw kobiet, w tym kanonicznej pracy Mon histoire des femmes

40. G. Fraisse nazwala nawet histori¢ feminizmu ubogim krewnym historii kobiet.
Patrz: G. Fraisse, Les femmes et leur histoire, Paris: Folio Gallimard, 1998. Za: M. So-
larska, Czy historia kobiet jest mozliwa, s. 90.

41. P. Grimal (red.), Histoire diale de la F t. 1: Préhistoire et Antiquité par
L. R. Nougier, J. Vercoutter, J. Bottero, J. Danmanville, R. Flaceliere, P. Grimal, Paris:
Nouvelle Libraire de France, 1965.

42. P. Grimal (red.), Histoire mondiale de la Femme, t. 4: Societes modernes et con-
temporaines par H. Houillon, N. Bothorel, M.-F. Laurent, P. Bensimon, F. Basch,
G. Bianquis, M. de Juglart, H. Zamoyska, M. Debouzy, H. Agel, G. Agel, S. Le Bon,
Paris: Nouvelle Libraire de France, 1966.

43. P. Grimal, Histoire diale de la F , t. 1: Préhistoire et Antiquité, s. 7.

44. Ibidem.

45. D. Musial, Kobieta i mezczyzna w $wiecie antycznym, s. 8.

46. Nalezy do nich na przyktad po wielokro¢ przywolywana Maria Solarska.
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(Moja historia kobiet), ktdra ukazata sie w 2006 roku4”). Poglady
francuskiej badaczki pozwalajg zdiagnozowac wiele przypadto-
sci, na ktére cierpi historia kobiet. Przede wszystkim jest to nie-
widzialnos¢ spowodowana banalnie, brakiem zrodet pisanych,
ktorych bohaterkami, zwtaszcza zycia publicznego, bytyby takze
kobiety. Kobiety pozostawity tez po sobie niewiele sladow, bo
nawet jezeli same juz co$ stworzyty/tworza, to — jak to nazywa
Perrot — same to niszczg w przekonaniu o matej wartosci wtas-
nych dokonan, przezyc i nastrojéw (autodestrukcja)*®). Paradok-
salnie i przekornie, jednak Michelle Perrot dowodzi, iz ,Zrodet
(...) jest cata moc™9. Warunkiem jednak ich wykorzystania jest
kreatywnos$¢ w poszukiwaniach (biblioteki, prasa, archiwa ko-
biet) oraz otwartos¢ na to, co mozemy w nich znalez¢. W tym
miejscu Perrot podaje przyktad badaczki Claudine Cohen, spe-
cjalistki od malowidet naskalnych, odkrywczyni kobiety poczat-
kéw: ,badacze prehistorii, ktorzy analizujq dzisiaj ptec ludzi na
podstawie sladow rqk w grotach skalnych, mdwiq, ze kobiety byty
wszedzie. (...) Ich rece méwiq za nie”*°. Inna przyczyng nieobec-
nosci kobiet, podniesiona przez Perrot, jest androcentryczny
jezyk, wyraznie uposledzajacy kobiety w narracji, jeszcze inng
przyjmowanie przez nie nazwisk mezow, co praktycznie unie-
mozliwia rekonstrukcje linii zenskich. Poza tym, , opisywane”
(przez mezczyzn, patriarchalnych historykéw) kobiety, to gtow-
nie ich ciata i zewnetrznos¢ oraz ich zdolnos¢/niezdolnos¢ do
macierzynstwa (ciata zniewolone)s?. Oto powody, dla ktorych,
zdaniem Perrot, w teatrze pamieci kobiety s3 jedynie delikatnym
cieniem (,ombre legere”)*?. W krytycznym projekcie historii ko-
biet francuska badaczka stawia tez pytanie o to, czy kobiety maja
tylko jedna historie oraz czy historia kobiet w ogdle jest moz-

47. W Polsce ksigzka ta ukazala si¢ w 2009 roku w tltumaczeniu Marty Szafranskiej-
Brandt (Instytut Wydawniczy Pax).

48. M. Perrot, Mon histoire des femmes, Paris: Seuil France Culture, 2006, s. 16-47.
49. Ibidem,s. 47.

50. Ibidem, s. 48. O znaczacej i dominujacej spolecznie roli kobiet w czasach najdaw-
niejszych pisze takze polski badacz, archeolog i antropolog kultury Zygmunt Krzak
w swojej pracy: Od matriarchatu do patriarchatu, Warszawa: Trio, 2007.

51. M. Perrot, Mon histoire, s. 49-105. Por.: D. Kalwa, Historia kobiet - kilka uwag
metodologicznych (w:) K. Makowski (red.), Dzieje kobiet w Polsce, s. 26-27.

52. M. Perrot, Les femmes ou les silences de I’histoire, Paris: Flamarion, 1998, s. 11.

liwas3. | konstatuje, ze kobiety, stanowiace potowe ludzkosci,
bedace po wielokro¢ podmiotami tworzacymi dzieje ludzkosci,
zostaty z niej ,,wypchniete” i wymazane, ze byty/sa ,niegodne
historii”s¥. Tym samym kolejnym pokoleniom kobiet odebrane
zostato prawo do poznania dziejow matek, babek, prababek,
wybitnych naukowczyn, artystek, dziataczek, nauczycielek, kro-
lowych, prawo potrzebne do szukania wtasnej drogi zyciowej,
identyfikacji, Swiadomosci istnienia. To kluczowy powéd, dla
ktorego liczne autorki, np. Joan Wallach Scott, stawiajg pytania
o to, dlaczego i w ktorym momencie kobiety staty sie niewidzial-
ne jako bohaterki historii, skoro wiemy, ze uczestniczyty w niej
na rowni z mezczyznamiss.

Z cata pewnoscia wyeliminowanie kobiet z historii wynika
ze sztucznie stworzonego podziatu na sfere publiczng (meska)
i prywatng (damska), co skutecznie pozbawito je mozliwosci za-
istnienia, i jednoczes$nie umocnito patriarchalny porzadek swia-
ta historycznego®®. Dopiero pojawienie sie kobiet jako bytow
politycznych, obywatelek, kobiet walczacych o swoje prawa, na
przyktad do edukacji, emancypantek, sufrazystek, dato im mozli-
wos¢wejsciado historiii zaistnieniana prawach rownych mezczy-
znom, dato im tez prawo do posiadania pamieci. Byt to pierwszy
krok do wyzwolenia kobiet spod rezimu meskiej narracji, gdzie
wystepowaty w roli bogin, dziewic, nieuchwytnych fantasmago-
rii, ktore niewielki miaty zwigzek z zywotem, jaki wiodty realne
kobiety. Inny zwrot w historii kobiet wigze sie z odrzuceniem

53. M. Perrot, Mon histoire, s. 16; M. Perrot (red.), Une historie des femmes est-elle
possible?, Marseille: Rivages, 1984.

54. Podobne kwestie rozpatrywala w latach osiemdziesiatych XX wieku amerykan-
ska badaczka Joan Wallach Scott, pytajac dlaczego i od kiedy kobiety staly si¢ niewi-
dzialne jako podmioty historyczne. Patrz: J. Scott, Gender: A useful category of histo-
rical analysis, ,The American Historical Review”, 1986, nr 5, p. 1053-1075. Por. wersje¢
francuska tego samego tekstu: J. Scott, Genre: une categorie utile danalyse histori-
que, ,,Les cahiers du GRIF, Le Genre de Phistoire, printemps 1988, p. 125-153 oraz
Ch. Bard, Une preference pour Ihistoire des femmes (w:) D. Fougeyrollas-Schwebel,
Ch. Plante, M. Riot-Sarcey, C. Zaidman (red.), Le genre comme categorie danalyse.
Sociologie, histoire, literature, Paris: Harmattan, 2003, s. 99-105, Za: M. Solarska, Czy
historia kobiet jest mozliwa..., s. 78.

55. J. W. Scott, Genre: une categorie utile danalyse historique, s. 63.

56. Por.: M. Solarska, Czy historia kobiet jest mozliwa, s. 64-65; M. Perrot, Femmes
publiques, Paris: Textuel, 1997.
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ukrytej hierarchii tematow i probleméw, budujacych dotych-
czasowa narracje historyczng eliminujgca pierwiastek zenski:
wojny, bitwy, strategie wojskowe i wojenne, racje stanu, ekono-
mie polityczne, krachy na gietdzie, nacjonalizmy oraz wszelkie
inne -izmy. Polska badaczka Agnieszka Gajewska zwraca z kolei
uwage na pomijanie w dziejach tych watkow, ktére eksponuja
kobiety-ofiary. Naleza do nich: gwatty wojenne, przymusowe
sterylizacje, prostytucja, matzenstwa dzieci, przymusowe mat-
zenstwa, rytualne okaleczenia kobiet, kary za niewiernos¢ mat-
zenska, delegalizacja aborcji, prawo utrudniajace dostep kobiet
do rozwodow, propaganda dotyczaca prokreacji, udziat kobiet
w konspiracji czy pacyfizm organizacji kobiecych’”. Ma to oczy-
wiscie swoje przetozenie w podrecznikach do nauczania/ucze-
nia sie historii, gdzie ofiary sq zawsze anonimowe i pozbawione
Stwarzy”, a przesladowcy, zwykle mordercy, tyrani, wojownicy
i przywddcy sa wzorowo i catosciowo opisani i nazwani.

W podobnym duchu o historii kobiet pisze Ewa Domanska.
Z jednej strony, projektuje ona kobiete jako aktywng kreator-
ke rzeczywistosci, a z drugiej, powotujac sie na inne badaczki
feminizmu, wskazuje na dysonans miedzy tradycyjnym opisem
kobiety a jej rzeczywistym swiatem, o ktérym ,fallocentryczni”
autorzy niekoniecznie mieli pojecie®). Ratunkiem i szansa na
pokonanie owego dysonansu jest podjecie nowych problemow
badawczych, niewidocznych dla meskiego oka, ale kluczowych
dla tozsamosci kobiet, miedzy innymi historii zaje¢ domowych,
przyjazni miedzy kobietami, relacji wewnatrzrodzinnych, men-
talnosci i seksualnosci kobiet. Taka optyka badawcza pozwala
jednoczesnie pochyli¢ sie nad losami zwyktych, przecietnych
i anonimowych kobiet, jak rowniez widzie¢ dokonania tych staw-
nych i nieprzecietnych, uwzgledniajac naczelng kwestie miejsca
iroli kobiet w spotecznej hierarchii wobec wcigz dominujacego,
patriarchalnego porzadku przedstawiania jej dziejow. Dla wielu
badaczek/badaczy oznacza to by¢ moze inng periodyzacje dzie-
jow, zerwanie z linearng koncepcja czasu, z mysleniem przyczy-

57. A. Gajewska, Haslo: Feminizm, Poznan: Wydawnictwo Poznanskie, 2008, s. 49.
58. E. Domanska, Mikrohistorie, s. 202-203.

nowo-skutkowym, scjentyzmem i obiektywizmem, z prymatem
(meskiego?) Rozumu, mysleniem w kategoriach binarnych opo-
zycjis?. Ale trud ten wart jest podjecia.

Innym watkiem tej samej dyskusji jest historia kobiet jako
»,Mapa nieszczescia i cierpienia kobiet”, sktonnos¢ do traktowa-
nia , kondycji kobiecej” jako fatum, od ktoérego nie ma ucieczki,
bo tak byto ,od wiekéw itak bedzie zawsze”. Maria Solarska
zwraca uwage na niebezpieczenstwa zwigzane z takg martyro-
logiczng wersja historii kobiet. Przede wszystkim postrzeganie
kobiet jedynie jako ofiar jest przyjeciem zgody na patriarchal-
ne ,spojrzenie” na nie. Oraz, co takze jest istotne dla dziejow
kobiet, perspektywa ,ofiarnicza” sktania badaczy/badaczki do
pokazywania kobiet wybitnych i godnych upamietnienia, przy
ktérych tzw. zwykte kobiety spychane s jeszcze bardziej ,,na
margines” dziejow®. Jak zatem pisa¢ nouvelle histoire?

Jak pisze Ute Frevert, zamiarem w tworzeniu historii kobiet
nie powinna by¢ jedynie narracja o nich samych, ale przyjecie
takiej optyki, ktéora pokazuje, ze réznica ptci moze stanowic
centralng zasade organizacji spoteczenstwa, a pte¢ powinna by¢
uznana za pojecie-klucz w historiografii®¥. O podobnym kluczu/
kategorii w analizie historycznej (gender) pisze Joan Wallach
Scott. Pozwala on nie na proste i przewidywalne zastgpienie
dotychczasowego dyskursu dominujacego (patriarchalnego)
dyskursem matriarchalnym, ale takie odwrdécenie porzadku,
by nastapita zmiana relacji ptci, nie chodzi bowiem o to, by to
kobiety rzadzity w historii. Zatozeniem wtasciwym jest, aby do-
strzegac kwestie ptci w swiecie spotecznym (opisywanym, re-
konstruowanym), bada¢ konstrukcje ich roznicy oraz relacje ptci
jako relacje wtadzy®?. Tu w sukurs przychodzi dekonstrukcja sto-
wa-klucza ,historia”. Jezyk bowiem, po zwrocie lingwistycznym
w humanistyce (linguistic turn), przestat by¢ uwazany za neutral-
ne narzedzie opisu rzeczywistosci. W 1972 roku Adele Aldridge

59. E. Domanska, Mikrohistorie, s. 204.

60. M. Solarska, Czy historia kobiet jest mozliwa, s. 71.

61. U. Frevert, Mgz i niewiasta. Niewiasta i mgz. O réznicach plci w czasach nowo-
czesnych, Warszawa: Volumen, 1997, s. 17, 29.

62. M. Solarska, Czy historia kobiet jest mozliwa, s. 78.
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zaproponowata, by dotychczasowy termin history, czyli his story
(jego historie), z meskim przedrostkiem his (jego) zamienié¢ na
mystory (moja historia), z duzo bardziej neutralnym przedrost-
kiem my (moja). Od mystory zas droga krotka do mystery (tajem-
nicza). Bardziej popularnga i czesciej spotykang jednak zmiana
nazwy dyscypliny jest okreslenie historii kobiet jako herstory (jej
historia). W Polsce historia kobiet nigdy nie byta traktowana jako
odrebna dyscyplina historyczna. Przede wszystkim z powodow
mentalnych, bo wigzano i wigze sie jq nadal z feminizmem, a to
pojecie, czesto btednie interpretowane, nigdy nad Wista nie byto
zbyt popularne. Historia kobiet zatem rozumiana byta/jest jako
historia feministyczna, czyli zideologizowana, walczaca, insu-
rekcyjna, tamiaca , naturalny” porzadek rzeczy, , przewracajaca”
w gtowach ,normalnych”, religijnych i oddanych rodzinie oraz
Ojczyznie Polek. Nie wszystkie Polki jednak sg wtasnie takie®3).
Nie byta takze historia kobiet traktowana powaznie jako prak-
tyka historiograficzna, raczej jako pewien wariant ,ekstrawa-
ganckich” zainteresowan badacza/badaczki®¥. Publikacji o tej
tematyce powstato dos¢ duzo, niemniej jednak nadal brakuje
pracy o charakterze syntetycznym. Tymczasem ,ekstrawaganc-
cy” autorzy podjeli trud aktualizacji obecnosci kobiet w narracji
historycznej, zwtaszcza dzieki pracy i publikacjom Anny Zarnow-
skiej i Andrzeja Szwarca, inicjatorow serii wydawniczej , Kobieta
i...”%3 (IX tomow). O kobietach w historii pisali takze miedzy in-
nymi: Maria Bogucka®®, Ewa Domanska®”, Maria Cichomska®®,

63. O meandrach feminizmu pisze K. Sleczka, Feminizm. Ideologie i koncepcje spo-
teczne wspolczesnego feminizmu, Katowice: Ksigznica, 1999.

64. D. Kalwa, Historia kobiet - kilka uwag metodologicznych, s. 13-28.

65. A.Zarnowska i A Szwarc (red.), Kobieta i...., t. I - IX, Warszawa: DiG, 1990-2006.
Patrz takze: A. Zarnowska, Studia nad dziejami kobiet w dzisiejszej historiografii pol-
skiej, ,,Kwartalnik Historyczny” 2001, nr 3.

66. M. Bogucka, Gorsza ple¢. Kobieta w dziejach Europy od antyku po wiek XXI,
Warszawa: Trio, 2006; M. Bogucka, Kwestia kobieca okiem historyka, ,Teksty Drugie”
1993, nr 4-5-6.

67. E. Dc nska, Historia femini: i feministyczna historia, ,,Odra” 1994, nr 7-8.
68. M. Ciechomska, Od matriarchatu do feminizmu, Poznan: Brama, 1996.

Krzysztof Ratajczak®?, Alicja Kusiak’), Matgorzata Szymczak?,
Agnieszka Gromkowska-Melosik’?, a przede wszystkim Maria
Solarska’®, Mariola Hoszowska’), Bozena Popiotek’s), Dobroch-

69. K. Ratajczak, Edukacja kobiet w kregu dynastii piastowskiej w sredniowieczu, Po-
znan: Wydawnictwo Poznanskie, 2005.

70. A. Kusiak, O kobiecej historiografii, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1995, nr 1-2.
71. M. Szymczak, Kobiety w polskich programach i podrecznikach do nauczania hi-
storii dla szkoly sredniej po II wojnie swiatowej, Zielona Géra: Oficyna Wydawnicza
Uniwersytetu Zielonogérskiego, 2011.

72. A. Gromkowska-Melosik, Kobieta epoki wiktoriariskiej. Tozsamos, ciato i medy-
kalizacja, Krakéw: Impuls, 2013.

73. M. Solarska, Historia kobiet miedzy konstrukcjg tozsamosci a krytykq spoleczng
(w:) K. Polasik-Wrzosek, W. Wrzosek, L. Zaszkilniak (red.), Historia. Mentalnos¢. Toz-
samo$¢. Studia z historii historiografii i metodologii historii, Poznan: Wyd. TH UAM,
2010; M. Solarska. M. Bugajewski, Wspélczesna francuska historia kobiet. Dokonania
- Perspektywy - Krytyka, Bydgoszcz: Epigram, 2009; M. Solarska, S/przeciw historia.
Wymiar krytyczny historii kobiet, Bydgoszcz: Epigram, 2011; M. Solarska ,, French Fe-
minism” i feminizm francuski. Uwagi w zwiqzku z tekstem Christine Delphy L'invention
du ,,French Feminism”: une demarche essentielle (w:) E. Domanska, M. Loba (red.),
French Theory w Polsce, Poznan: Wydawnictwo Poznarnskie, 2010.

74. Na przyklad: M. Hoszowska, Obraz kobiet w XVIII-wiecznych podrecznikach
historii ojczystej na przykladzie opracowania Fryderyka Augusta Schmidta, ,,Kresy
Poludniowo-Wschodnie. Rocznik Regionalnego Osrodka Kultury Edukacji i Nauki
w Przemyslu, R. 1, z. 1, Historia i tradycja”, Przemysl 2003, s. 67-78; M. Hoszow-
ska, Wizerunek kobiety w osiemnastowiecznych podrecznikach historii ojczystej (w:)
J. Basta (red.), ,Prace Historyczno - Archiwalne”, t. XI, Rzeszéw 2002, s. 105-118;
M. Hoszowska, Kobiety w podreczniku historii ojczystej Jerzego Samuela Bandtkie-
go (w:) Z. Budzynski (red.), ,Studia i materialy z dziejow spotecznych Polski potu-
dniowo-wschodniej”, t. I, Rzeszow 2003, s. 284-299; M. Hoszowska, Wizja bohaterek
dziejéw Polski Mikotaja Pawliszczewa (w:) J. Basta (red.), ,,Prace Historyczno-Archi-
walne”, t. XIII, Rzeszéw 2003, s. 19-31; M. Hoszowska, Sila tradycji, presja Zycia. Ko-
biety w dawnych podrecznikach dziejéw Polski (1775-1918). Rzeszéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2005, s. 332; M. Hoszowska, Wzorce kobiecej religijno-
$ci w polskim pisarstwie historyczno-dydaktycznym 1763-1863, ,,Kresy Poludniowo-
Wschodnie. Rocznik Centrum Kultury i Nauki Zamek. Historia i Tradycja”. R. III/IV,
z. 1, 2005/2006, Przemysl 2006, s. 45-60;

75. B. Popiolek, Kobiecy swiat w czasach Augusta II. Studium z historii mentalnosci
kobiet z kregow szlacheckich, Krakéw: Wydawnictwo Naukowe AP, 2003.
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na Katwa’®, Tatiana Czerska’”, Matgorzata Fidelis’®, Ewa Kondra-
towicz?, Barbara Klich-Kluczewska® i Shana Penn?Y. Ciekawymi
inicjatywami wykazato sie takze polskie srodowisko historykow
wychowania, szczegolnie z Poznania, Bydgoszczy (do niedaw-
na) oraz Krakowa, organizujac konferencje o tematyce kobiecej
i wydajac ksigzki — poktosie obrad®?.

Ekstrawagancja wykazat sie tez Jerzy Strzelczyk, doskonaty
mediewista i znawca historii Niemiec. Jego pracg — wktadem
w historie kobiet jest Pidro w wqttych dtoniach. O twdrczosci ko-
biet w dawnych wiekach (2 tomy)®). Czes$¢ druga tej serii zostata
nagrodzona przez Fundacje na Rzecz Nauki Polskiej. Trzecia jest
w przygotowaniu. W 2014 roku ukazata sie ponadto wazna ksigz-
ka — Dzieje kobiet w Polsce. Dyskusja wokot przysztej syntezy, pod
redakcjg Krzysztofa A. Makowskiego?®4. Jest to pozycja istotna,
bo jednoczesnie zapowiada ona gotowos¢ sSrodowiska naukowe-
go do rekonstrukcji kobiecej historii, ktorej pomystodawczynia
byta niezyjaca juz Anna Zarnowska, zatozycielka i dtugoletnia
przewodniczaca Komisji Historii Kobiet dziatajacej przy Komite-

76. D. Kalwa, Ze studiéw nad historig kobiet w XIX wieku. Metodologia, stan bada,
»Historyka” 1997, nr XXVII; D. Kalwa, Kobieta aktywna w Polsce migdzywojennej.
Dylematy srodowisk kobiecych, Krakéw: Historia Iagellonica, 2001; D. Kalwa, Be-
tween Emancipation and Traditionalism. The Situation of Women and the Gender
Order in Poland after 1945, (w:) S. Hering, (red.), Social Care under State Socialism
(1945-1989). Ambitions, Ambiguities, and Mi; g t, Opladen-Framington
Hills, MI: Barbara Budrich Publishers, 2009, s. 175-187.

77. T. Czerska, Migdzy autobiografig a opowiescig rodzinng. Kobiece narracje osobiste
w Polsce po 1944 roku w perspektywie historyczno-kulturowej, Szczecin: Wydawnictwo
Uniwersytetu Szczecinskiego, 2011.

78. M. Fidelis, Women, communism, and industrialization in postwar Poland, Camb-
ridge: Cambridge University Press, 2010.

79. E. Kondratowicz, Szminka na sztandarze. Kobiety Solidarnosci 1980-1989: rozmo-
wy, Warszawa: Sic!, 2001.

80. B. Klich-Kluczewska, Przez dziurkg od klucza. Zycie prywatne w Krakowie (1945-
1989), Krakow: Trio, 2005.

81. S. Penn, Podziemie kobiet, Warszawa: Rosner i WspO6lnicy, 2003.

82. W. Jamrozek, D Zoladz-Strzelczyk (red.), Rola i miejsce kobiet w edukacji i kul-
turze polskiej, t. I, Poznan: Wyd. IH UAM, 1998, t. II, Poznan 2001; W. Jamrozek, D.
Zoladz-Strzelczyk (red.), Dziatalnosé kobiet polskich na polu oswiaty i nauki, Poznan:
Wyd. IH UAM, 2003; K. Jakubiak (red.), Partnerka, matka, opiekunka. Status kobiety
w dziejach nowozytnych od XVI do XX wieku, Bydgoszcz: Wydawnictwo Uczelniane
Wyiszej Szkoly Pedagogicznej w Bydgoszczy, 2000.

83. J. Strzelczyk, Piéro w watlych dloniach. O twdrczosci kobiet w dawnych wiekach,
t. I, Warszawa: DiG, 2007, t. II, Warszawa: DiG, 2009.

84. K. A. Makowski (red.), Dzieje kobiet w Polsce.

cie Nauk Historycznych Polskiej Akademii Nauk. Redaktor wspo-
mnianego tomu, K.A. Makowski, w Przedmowie wymienit moty-
wy zajecia sie kobiecym tematem: przede wszystkim jest nimi
chec wypetnienia ,,dosc wstydliwej luki” w polskiej historiografii
oraz chec dostarczenia studentom i studentkom pomocy dydak-
tycznych dotyczacych catoksztattu dziejow kobiet na ziemiach
polskich. Waznym powodem jest takze potrzeba wywigzania sie
z podjetego zobowigzania wobec Anny Zarnowskiej8s. Ksigzka
zawiera kilka artykutow, ktore poza waznymi uwagami metodo-
logicznymi poruszonymi w tekscie (D. Katwy), prezentujg w ukta-
dzie chronologicznym wyniki badan nad dziejami kobiet na zie-
miach polskich w odniesieniu do poszczegdlnych epok. Podana
przez autorki/autoroéw literatura jest zebrana dos$¢ szczegoétowo,
w zaleznosci od epoki; szkoda, ze nieco zaniedbane zostaty bio-
grafie wybitnych Polek. Niemniej jednak pierwszy krok w strone
,0dzyskiwania” przesztosci kobiet zostat zrobiony.

Dobrochna Katwa, wspétautorka publikacji, zwrocita uwage
na kilka istotnych kwestii dotyczacych dziejow kobiet. Za J.W.
Scott wskazata na gender jako narzedzie historycznej analizy, do-
tad bowiem zaréwno przedstawiciele klasycznej historiografii
akademickiej ze swoja niezgodg na ideologiczny wymiar historii
kobiet, jak i przewodnicy po feministycznej humanistyce histo-
rycznej z wtasnym projektem historiografii insurekcyjnej, nie
potrafili wypracowad uniwersalnej kategorii badawcze]. Gender
daje takg mozliwos¢, bo pozwala na stawianie nowych pytan ba-
dawczych wychodzacych poza getto historii kobiet (J.W. Scott).
Historia gender jest pojeciem duzo szerszym, zaktada, ze przed-
miotem badan sa nie tylko kobiety, ale i mezczyzni. Bez takiej
optyki patrzenia na przesztos¢, historia kobiet bedzie niepetna,
moze nawet zmanipulowana. D. Katwa przypomina teze J.W.
Scott, ze ptec jest jedynie podstawowa metafora, ktora organi-
zuje wiedze cztowieka i nadaje sie do jej badania jako narzedzie
analityczne. Nie dla wszystkich jednak, bo takie zatozenia od-
rzucity zaréwno feministki-historyczki, jak i badacze tradycyjnej
historii. Odezwaty sie takze gtosy krytyki ze strony postkolonia-

85. Ibidem,s. 7.
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listow i uczonych zajmujacych sie badaniem mniejszosci etnicz-
nych, a mianowicie, ze kategoria gender jest zagrozeniem dla
innych, takich jak: rasa, klasa, narodowos¢, etc.®®. Wedtug nich
ow zaktadany uniwersalizm genderowy moze by¢ zagrozeniem,
bo koncentruje sie na dziejach kobiecych z elit z euro-atlanty-
ckiego kregu kulturowego, traktowanych jako reprezentatyw-
ne®’). A przeciez ,,inne kobiety sq inne”! Stad prosty wniosek, ze
nie ma jednej, takiej samej kobiety.

O jakich zatem kobietach pisac? I czy w liczbie pojedynczej,
jak chce tego Grimal czy jednak mnogiej, jak czyni to Michelle
Perrot?#®. Z perspektywy krytyki dominacji gender nad innymi
kategoriami kulturowych nieréwnosci, nie jest to tylko pytanie
retoryczne. Podobnie jak inne, a mianowicie jak pisa¢ historie
kobiet, na jakie aspekty ich obecnosci w dziejach ktas¢ nacisk?
Poznanska badaczka Maria Solarska zauwaza, ze i z tym moze
by¢ problem: pisac¢ o wybitnych jednostkach kobiecych, ale co
z rzeszg zwyktych kobiet, pozbawionych owej wyjatkowosci,
ijak okresli¢c podmiotowos¢ kobiet w historii, aby nie popas¢
w putapke pisania tylko o kobiecym ciele, co do tej pory wyda-
je sie dominowac w poswieconej im narracji®?, gdzie, owszem,
wiele dowiemy sie na temat, czy kobieta byta tadna/brzydka,
mtoda/stara, ptodna/bezptodna oraz w jakiej relacji do wazne-
go historycznie mezczyzny ona wystepuje/wystepowata (jako
matka, zona, corka), wreszcie ,,naturze kobiecej” czy tez ,wiecz-
nej kobiecosci”, ale niewiele o rozumie i woli kobiet w historii.
Krytykujac obraz kobiet w dziejach uksztattowany przez domi-
nujace nurty w historiografii, stawia Solarska wtasny postulat
wuczynienia [ich] widzialnymi (jako aktorek historii, przedmiotu
badan, historyczek)”*°.

86. Ibidem,s. 13- 28.

87. Ibidem,s. 22.

88. M. Perrot, Mon histoire.

89. M. Solarska, Historia kobiet miedzy konstrukcjg tozsamosci a krytykg spoleczng,
s. 358-359; taz, Ktérych kobiet historia jest mozliwa (w:) taz, M. Bugajewski, Wspot-
czesna francuska historia kobiet, s. 116-120. Por.: D. Kalwa, Historia kobiet - kilka
uwag metodologicznych, O ciele kobiety, jako symbolicznym terenie podboju pisze
takze A. Gajewska, op.cit., s. 51.

90. M. Solarska, Historia kobiet miedzy konstrukcjg tozsamosci a krytykq spoteczng,
s. 365. Patrz takze: taz, ,,French Feminism”, s. 125.

Podobnie rozumie historie kobiet Danuta Musiat®Y. Za badacz-
kami francuskimi, takimi jak Michelle Perrot czy Christiane Bard,
sugeruje ona, ze nalezy raczej pisac o historii rodzaju (histoire
du genre) niz o historii kobiet (histoire des femmes), gdzie my-
slenie o kobietach uruchamia jednoczesnie myslenie o relacjach
ptci, wskazujac na pojecie gender (genre)®?. We Francji i Stanach
Zjednoczonych historia kobiet jest najczesciej rozumiana jako
historia relacji miedzy ptciami, a stowo/pojecie gender/genre
wskazuje na spoteczna konstrukcje ptci oraz ujmowanie owych
relacji jako relacji wtadzy.

Nie jest to jednak jedyny problem historiograficzny towarzy-
szacy rekonstrukcji obecnosci kobiet w historii w Polsce, na co
zwraca uwage zaréwno Solarska, jak i z nieco innej, socjologicz-
nej perspektywy, Elzbieta Matynia. Pierwsza z badaczek pisze
o potrzebie wypracowania narzedzi ,,adekwatnych do opisu rela-
¢ji ptci oraz sytuacji kobiet w Polsce”?, czyli takich, ktore nie beda
bezposrednio stosowanymi kalkami, wczeséniej uzytymi w bada-
niach i opisach innych spoteczenstw, na przyktad amerykanskie-
go czy francuskiego. Solarska twierdzi tez, i trudno sie z nig nie
zgodzi¢, ze dyskusyjna jest teza o istnieniu uniwersalistycznej
»,hatury kobiecej”, ktora taczy wszystkie kobiety na Swiecie.
Takie podejscie w badaniu sytuacji i pozycji kobiet i relacji ptci
w roznych kontekstach historycznych i kulturowych prowadzi
bowiem do utrwalania i powielania jednego wzoru (na przyktad
amerykanskiego czy francuskiego), co godzi juz bezposrednio
w znaczenie i powage feminizmu (gender) jako perspektywy ba-
dawczeji analizy rzeczywistosci spotecznej?4. Rozwigzaniem jest
wypracowanie takich narzedzi, dzieki ktérym mozliwe bedzie
ukazanie regionalnej specyfiki, odmiennosci sytuacji kobiet
w roznych czesciach swiata, co z kolei pozwoli lepiej zrozumiec
lokalne uwarunkowania spoteczne oraz poréwnac te regionalne

91. D. Musial, Kobieta i meZczyzna w $wiecie antycznym: uwagi o starych sporach
i nowych oczekiwaniach,

92. Ch. Bard, Une preference pour Phistoire des femmes, s. 99-105. Za: M. Solarska,
Czy historia kobiet jest mozliwa, s. 78.

93. E. Matynia, Demokracja performatywna, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dol-
noslaskiej Szkoly Wyiszej, 2008, s.170-171.

94. M. Solarska, ,,French Feminism”, s. 131.

HISTORIA SZKOLNA. HISTORIA KOBIET?

tgym"m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



IWONA CHMURA-RUTKOWSKA, EDYTA GEOWACKA-SOBIECH,
IZABELA SKORZYNSKA

.
.

RAPQRT

€’ym"m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m"""

odmiennosci ze zuniwersalizowanym modelem — poréwnag, ale
nie zredukowad.%s Podobnie problem widzi Matynia, gdy pisze
o budowaniu spoteczenstwa obywatelskiego w krajach postko-
munistycznych. Autorka wielokrotnie w swojej pracy przestrze-
ga przed naturalng pokusa do przyktadania do regionalnych czy
krajowych roznic kategorii ,,wypracowanych za oceanem”®® lub
odwrotnie. Co zatem z wzorcami wypracowanymi na Zachodzie?
Matynia widzi te sprawe nastepujaco: , feminizm zachodni, ze
swym misjonarskim przestaniem, stoi przed zadaniem poznania
spoteczenstw i kultur, do ktdrych sie zwraca”®”). Za Ann Snitow
proponuje takze podjac probe zrozumienia przez zachodnie
badaczki wtasnie tych odrebnosci i réznic z ,hermeneutyczng
szczodrosciq”®®. | dalej: ,feminizm jest projektem politycznym
i kulturowym o wymiarze globalnym, ale ma swoje lokalne sposo-
by ekspresji i osiqgniecia, ktore nie zawsze poddajq sie dostownej
translacji. By¢ moze najwiekszq sitq feminizmu jest polifonia jego
gtosow i strategii”®.

Badaczka podaje takze powody, dla ktorych rola kobiet
w historii, spoteczenstwie i przestrzeni publicznej jest mocno
zmarginalizowana i trywializowana. Jednym z nich, i chyba naj-
wazniejszym, jest romantyczny paradygmat, wzmacniany przez
literature z tego okresu, ktéry stworzyt kult kobiety jako klucza
do natury i kosmosu z dosc¢ specyficznym kontraktem ptci mie-
dzy ,rycerzami a damami”, jak to nazwata Stawomira Walczew-
ska©?, Powotujac sie na Walczewska, krytykuje Matynia takze
inne kategorie wigzace dla polskiego dyskursu feministycznego,
przede wszystkim pojecie ,Matki Polki”, czyli symbol kobiecego
patriotyzmu, gdzie kobieta definiowana jest przez macierzyn-
stwo, obowigzek i ducha poswiecenia, a wiec nadal dyskrymino-
wana, przebrana ,,w maske uwielbienia”, ,,protekcjonalnie adoro-

95. Ibidem.

96. Ibidem,s.171.

97. Ibidem, s. 145.

98. Ibidem, s. 171. Zob.: A. Snitow, Response (w:) Joan W. Scott i in. (red.), Trans-
itions, Enviroments, Translations: Feminism in International Politics, New York - Lon-
don: Routledge, 1997.

99. E. Matynia, op. cit.,s. 171.

100. Ibidem,s. 159. Por.: S. Walczewska, Damy, rycerze i feministki, Krakow: Wydaw-
nictwo Efka, 1999.

wana” i ,taskawie ponizana”**?. Demaskujac wiele przyktadow
krzywdzacych dla kobiet relacji ptci, odwotuje sie Matynia do
najblizszej jej historii najnowszej, w tym historii wojny, gdzie:
»koniecznosc konspiracji przetamywata i wyeliminowata przed-
wojenne standardy przyzwoitosci, tqcznie z rolami tradycyjnie
przypisanymi kobietom. Mtodzi mezczyzni i kobiety znikali razem
w srodku nocy z konkretnymi tajnymi zadaniami. Do domow wra-
cali rzadko i wszyscy byli rycerzami. Kobiety nie byty juz tylko mo-
ralnymi gwarantkami odwagi i ofiarnosci swoich syndw i mezdw:
Walczyty i w ten sposob poswiecaty swoje zycie — obok mezczyzn
i niezaleznie od mezczyzn”**?.

Ta rola konczyta sie jednak wraz z nadejsciem spokojnych
czasow, gdzie ofiara zycia i walka nie byta potrzebna, a kobiety
mogty wreszcie pojs¢ sobie do domu! Tymczasem historia naj-
nowsza kobiet w Polsce, i szerzej w Europie Srodkowo-Wschod-
niej, dopiero po roku 1989 nabrata/nabiera nowej predkosci3.
Fundacyjny byt/jest w tym wzgledzie dorobek Zespotu Badaw-
czego Historii Spotecznej Polski XIX i XX wieku (Uniwersytet
Warszawski), kierowanego przez wspominanych A. Zarnowska
i A. Szwarca, Interdyscyplinarnego Zespotu Badawczego Prob-
leméw Kobiet na UAM w Poznaniu, kierowanego przez Elzbiete
Pakszys oraz Zespotu Badan nad Kobietami i Rodzing IFiS PAN
w Warszawie. Na szczegolng uwage, w kontekscie naszego pro-
jektu, zastuguje fakt, iz zainteresowaniu badawczemu historig
kobiet towarzyszga liczne inicjatywy dokumentacyjne, w czym
jednak przoduja nie osrodki i zespoty akademickie, ale stowa-
rzyszenia, fundacje oraz osrodki o charakterze spotecznym, spo-
teczno-edukacyjnym i dokumentacyjnym. Jak wynika z powyz-
szego, w historii najnowszej kobiet, mimo jej istotnego rozwoju
w ostatnim XX-leciu, istnieje ogromny obszar niezagospodaro-
wany, nieznany. Z drugiej strony, i zwtaszcza w ostatnich latach,
przybywa badan i publikacji na ten temat, by wymienic tylko

101. E. Matynia, op. cit., s. 160.

102. Ibidem,s.161.

103. A. Grzybek (red.), Kobiety w czasach przetomu 1989-2009. Polska, Czechy, Sto-
wacja, Niemcy Wschodnie, Ukraina, Koordynacja: A. Grzybek, A. Mrozik, Warszawa:
Przedstawicielstwo Fundacji im. H. Bolla w Polsce, 2009.
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anglojezyczna prace Matgorzaty Fidelis**¥, badaczki miedzyna-
rodowego projektu ukierunkowanego na ocalanie pamieci ko-
biet z Europy Srodkowo-Wschodniej, zainaugurowanego w roku
1995 przez Jirine Siklova z praskiego Centrum Gender Studies pt.
»~Pamiec kobiet” (Women’s Memory Project), Tatiany Czerskiej,
badajacej osobiste narracje kobiet w Polsce po 1944 roku (litera-
tura wspomnieniowa)™s), Hanny Swidy-Zieby, portretujacej po-
kolenia polskiej mtodziezy w PRL®), Ewy Kondratowicz, ktora
przeprowadzita i opublikowata wywiady z polskimi opozycjo-
nistkami*®?), a ostatnio wydata takze ksiazke By¢ jak narodowy
sztandar. Kobiety i Solidarnosc¢*°®), podsumowujaca jej wczes-
niejsze badania czy Shany Penn — autorki Podziemia kobiet°9.
Kwestia udziatu kobiet w ruchu ,,Solidarnosci” w kontekscie
ich pozniejszego wykluczenia z tego ruchu stata sie tematem
filmu dokumentalnego Marty Dzido i Piotra Sliwowskiego pt.
»Solidarnosc¢ wg kobiet” (2015). Podobny projekt upamietniania
kobiet dysydentek rumunskich zrealizowata Claudia Florentina
Dobre®°), Ta sama badaczka pracuje w zespole polsko-rumun-
sko-niemieckim z Bernadette Jonda, Izabelg Skérzynska i Anng
Wachowiak wokét problematyki historii zycia kobiet w okresie
komunizmu pt. ,Odbudowac przesztosc, aby odzyskac przysztosc.
Narracje zycia kobiet w komunizmie”**9. , Kobieta w systemie” za-
jeta sie takze Fundacja Oérodka ,Karta”. Zenskie historie w ko-
lejnych numerach tego kwartalnika historycznego byty czeste,

104. M. Fidelis, Women, communism, and industrialization in postwar Poland,
Cambridge: Cambridge University Press, 2010.

105. T. Czerska, op.cit.

106. H. Swida-Zigba, Mlodziez PRL. Portrety pokoleti w kontekscie historii, Warsza-
wa: Wydawnictwo Literackie, 2011.

107. E. Kondratowicz, Szminka na sztandarze.

108. E. Kondratowicz, By¢ jak kolorowy sztandar. Kobiety i Solidarnos¢, Warszawa:
Scholar, 2012.

109. S. Penn, Podziemie kobiet.

110. C.-F. Dobre, Repression and Resistance. Women R ing their Daily Life in
Romanian Communist Prisons, ,,Martor”, 2012, no. 17, C.- F. Dobre, Vies menottées,
paroles libérées. Témoignages des anciennes persécutées politiques roumaines, Saarbrii-
cken: Editions universitaires européennes, 2010.

111. C-F. Dobre, B. Jonda, I. Skorzynska, A. Wachowiak, Regaining the future by re-
building the past? Women's narratives of life during communism, ,,Sensus Historiae”
2015, nr 1.

a jeden z numerow (,,Karta” 2012/71) w catosci zostat poswieco-
ny kobiecie (,,Kobieta wobec systemu”).

Pomimo tych wszystkich inicjatyw obecnosc¢ kobiet w historii
nadal pozostawia wiele do zyczenia i nie jest to tylko polskie czy
srodkowo-wschodnio-europejskie doswiadczenie. Tym gorzej
rzecz sie ma w przypadku szkolnej edukacji historycznej, ktora
najbardziej nas tu interesuje!*?. W Europie sprawa ta wyglada
roznie. Lepiej w Europie zachodniej, ciagte stabo w Europie
srodkowo-wschodniej. Stad rosnaca potrzeba badan szkolnych
narracji podrecznikowych takze pod katem rownosciowym?3).
Tymczasem bowiem polskie srodowisko nauczycieli i metody-
kow charakteryzuje raczej staba swiadomos¢, a w niektorych
przypadkach takze opér wobec idei promowania i wdrazania
egalitaryzmu rodzajowego. Stad tak potrzebna jest praca na
rzecz zmiany $wiadomosci w kierunku emancypacji kobiet jako
bohaterek ,szkolnej” przesztosci. Tu jednak, jak na razie, prym
wioda nie szkota, a organizacje pozarzadowe?*4.

Inaczej rzecz sie ma we Francji, gdzie systematycznie powsta-
ja raporty na temat obecnosci kobiet w podrecznikach historii,
miedzy innymi kompleksowy raport z roku 1997, przygotowany

112. Patrz: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogolnego w poszczegblnych typach szkol (DzU z dnia 15 stycznia 2009 r., Nr 4, poz.
17). Por.: I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, 1. Skérzynska (red.), Historia
ludzi. Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji historycznej; 1. Chmura-Rutkow-
ska, E. Glowacka-Sobiech, 1. Skérzynska ,,Niegodne historii”. O nieobecnosci kobiet
w dziejach w kontekscie analiz wybranych podrecznikéw do nauki historii w Polsce,
»Sensus Historiae” 2013, nr 4, s. 47-70 .

113. Na przyklad: M. Commeyras, D. E. Alvermann, Reading about Women in World
History Textbooks from One Feminist Perspective, ,,Gender and Education”, 1996, Vol.
8, Issue 1, s. 31-48.

114. Warto wymieni¢ chociaiby: Stowarzyszenie ,W strone dziewczat”, Projekt:
»ROwnos¢ od przedszkola” Slaskiej Strefy Gender, czy projekt Fundacji Feminoteki
,Gendernmeria. Ré6wnosciowy monitoring”; Magdalena Sroda, 6wczesna pelnomoc-
niczka rzadu ds. réwnego statusu kobiet i mezczyzn, w2005 roku zorganizowala
konkurs na podrecznik promujacy zasade réwnosci i tolerancji. Wyréznienia dosta-
1y: podrecznik dla III klasy gimnazjum ,,Swiat nowoczesny” czesé 1. i 2., Warszawa:
‘Wydawnictwo Szkolne PWN, 2004; podrecznik dla II i III klasy liceum i technikum
»Przeszlos¢ to dzis”, Warszawa: Wydawnictwo Stentor, 2004; podrecznik dla gimna-
zjalistek i gimnazjalistow ,,Ja i ty”, Warszawa: Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro,
2000; podrecznik dla szkol ponadgimnazjalnych ,Wiedza o spoleczeristwie”, Pawel
Spiewa.k, Hubert Izdebski, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2004.
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na prosbe éwczesnego premiera Francji Alain’a Juppena, doty-
czacy probleméw reprezentacji mezczyzn i kobiet w narracjach
szkolnych. Raport 6w przygotowany zostat przez aktywnych ow-
cze$nie politykdw, Simone Rignault oraz Philippe’a Richerta®).
Jego autorzy wykazali zywa obecnos¢ stereotypow ze wzgledu
na ptec¢ w szkolnych podrecznikach oraz stwierdzili, ze ich boha-
terki obsadzane s3 najczesciej w rolach matek i zon. W raporcie
wskazano takze na deficyt wielu wybitnych kobiet, a historie
tych, ktore zostaty uwzglednione w podrecznikach, uznano za
niewystarczajaca**®. Raport nie ograniczat sie przy tym tylko do
informacji, czego w podrecznikach nie ma, ale zawierat takze
rekomendacje: (1) jak zapobiegad uprzedzeniom ze wzgledu na
pte¢; (2) liste osoéb zaangazowanych w ,misje”; (3) liste lektur
odnoszacych sie do problemu seksizmu w podrecznikach; (4) ta-
bele przydatna do odczytywania podrecznikow szkolnych pod
katem obecnosci kobiet. W raporcie odniesiono sie takze do eu-
ropejskiego projektu ,Ariane”, promujgcego rownosc ptciowa.
Autorzy raportu duzo uwagi poswiecili nie tylko samym pod-
recznikom czy innym $rodkom dydaktycznym, ale takze samym
edukatorom/kom i nauczycielom/kom. W konkluzjach S. Rig-
nault i Ph. Richert napisali, ze szkota ma obowigzek ksztattowac
rownosciowe wartosci, ze kazdy ma prawo uczestniczy¢ w zyciu
publicznym, a kobiety powinny stac sie aktywnymi kreatorkami/
aktorkami zmian spotecznych¥”). Dbatos¢ o rownos¢ genderowa
w szkole i podrecznikach byta/jest swiecie francuskojezycznym
tematem ciagtych dyskusji i publikacji. Przyktadami moga byc¢
opracowania: ,Quelle place pour les femmes dans ’histoire en-
seignee?”, przedstawione przez Annette Wieviorka*® oraz ,La
place de les femmes dans les manuels d’histoire du secondai-
re” opracowane przez Amandine Berton-Schmitt**?. Numer cza-

115. S. Rignault, P. Richert, Rapport au Premiere minister. La representations des
hommes et des femmes dans les livres scolaires, Paris 1997.

116. Ibidem, s. 46-59.

117. Ibidem,s. 70.

118. A. Wieviorka, Quelle place pour les femmes dans Uhistoire enseignee?, PDE, [http://
www.haut-conseil-egalite.gouv.fr/IMG/pdf/04022705pdf-b193.pdf2004.],

dostep: 24.08.2014 r.

119. A. Berton-Schmitt, La place de les femmes dans les manuels d’histoire du secon-
daire, Grenoble: Institut d’Etudes Politiques de Grenoble, 2005.

sopisma ,Resonances” (kwiecien 2000) takze poswiecony byt
réwnosci w szkole (l’egalite des genres a ['ecole)**®. Najnowszym
wktadem w szkolng praktyke myslenia egalitarnego dotyczace-
go ptci jest podrecznik, ktory ukazat sie we Francji w roku 2013
zatytutowany: Kobiety i mezczyzni w historii. Wspdlna przesztosc.
Antyk i Sredniowiecze™.

Metodologia badan

Na potrzeby niniejszego opracowania przeprowadzono ana-
lize ilosciowo-jakosciowa podrecznikdw do nauczania/uczenia
sie historii w gimnazjum i klasie pierwszej szkoty ponadgim-
nazjalnej, zatwierdzonych do uzytku szkolnego zgodnie z wy-
tycznymi tzw. ,,Nowej Podstawy Programowej” z roku 200822
Badaniu poddano 37 podrecznikéw (w tym 28 podrecznikéw
do gimnazjum oraz 8 podrecznikow do klasy pierwszej szkoty
ponadgimanzjalnej, a wiec wszystkie, jakie znalazty sie na liscie
ministerialnej do 2013 roku (wyjawszy podrecznik anglojezyczny
do klasy pierwszej szkoty ponadgimnazjalnej, bedacy odpowied-
nikiem wersji polskiej poddanej badaniu)*?3. Taki, celowy dobor
badanej proby wynika z faktu, iz w swietle nowej podstawy pro-
gramowej to wtasnie historia gimnazjalna i w kontynuacji histo-
ria w klasie pierwszej szkoty ponadgimnazjalnej stanowi korpus
wiedzy historycznej (od czaséw najdawniejszych po historie naj-
nowszg) obowigzujgcej wszystkie absolwentki i absolwentéw
polskiej szkoty publicznej.

37 przebadanych podrecznikow poddatysmy analizie iloscio-
wo-jakosciowej (analiza tresci), ze wzgledu na obecnos¢ kobiet
w narracji podrecznikowej i w jej poszczegélnych segmentach

120. ,,Resonances”, kwiecien, 2002.

121. C. Marissal, E. Gubin, C. Jacques, A. Morelli, Femmes et hommes dans Uhistoire.
Un passe commun. Antiquite et Moyen Age, Naumur: Labor Education, 2013.

122. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkol, Dziennik Ustaw, 2009 wraz z pézniejszymi
zmianami [w:] Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012
roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogolnego w poszczegdlnych typach szkél, Dziennik Ustaw, 2012.

123. http://www.men.gov.pl/podreczniki/wykaz_dopuszczone_listal.php,

dostep 30.12.2014 r.
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(tekst gtowny, poboczny, materiat wizualny). W tradycyjnej ana-
lizie tresci opartej na systematycznym badaniu ,jawnej tresci”
przekazu przy pomocy z gory okreslonych przez badacza/ba-
daczke kategorii zaktada sie, ze czestotliwo$¢ wystepowania
w teks$cie okreslonych kategorii zjawisk wyraza dominujace te-
maty i znaczenia. Metoda ta okazata sie przydatna w systema-
tyzacji i ilustracji pewnych tendencji w sposobie prezentowania
kobiet w kontekscie takich kategorii jak wiek, sytuacja rodzinna
czy rola zyciowa. W zwigzku z tym jednak, ze wyniki statystycz-
no-zliczeniowe badan nie sg w stanie przyblizy¢ poziomu tekstu,

Whioski
1. Analiza ilosciowa wg kategorii:

P> obecnoéé kobiet w tekicie gtdéwnym i pobocznym podrecz-
nika (bez powtdrzen) oraz w warstwie wizualne]j jako obecnos¢
zreflektowana i niezreflektowana

©ecccccccccc000c00000000 0

Tabela 1. Reprezentacja kobiet w podrecznikach do nauczania/uczenia sie
historii w gimnazjum oraz pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej na

podstawie analizy 37 podrecznikow dopuszczonych do uzytku szkolnego po

@,%""m"“m""m""m""m“"m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m"""

. AR ” roku 2010.

ktory okresla sie mianem ,ukrytego”, zastosowana zostata przez

I : s \ s : Epok Kobiety w tekscie gt6 Kobiet twie wizual- | Kobiet twie wizual-
nas jako$ciowa analiza zawartoséci podrecznikéw. Zgodnie z ta poka obiety w tekscie giownym | Kobietaly) w warstwie wizual- | Kobieta (y) w warstwie wizua

L N X podrecznika imiennie, nej podrecznika z podpisem | nej podrecznika z podpisem

perspektywa, wazniejsze dla znalezienia sensu przekazow byty bezimiennie, zbiorowo odnoszacym sie do niej/nich | nieodnoszacym sie do niej/nich
owe ukryte, niejawne i zakamuflowane znaczenia i zatozenia, Liczebnos¢/udziat% Liczebnos¢/udziat% Liczebnos¢/udziat%
ktére z kolei stanowity dla nas informacje na temat szerszego Prahistoria 6 (43%) 8 (57%) 0 (0%)
kontekstu kulturowego, w jakim tekst powstat i funkcjonuje. Starozytnos¢ | 74 (32%) 104 (45%) 52 (23%)
W analizie jakosSciowej zaktada sie, Zze znaczenie spotecznie wy- $redniowiecze | 100 (32%) 123 (40%) 86 (28%)
tworzonego tekstu nigdy nie jest ,niewinne”, bowiem kryje sie Nowozytnos¢ | 112 (27%) 141 (34%) 163 (39%)
za nim jakis sens, cel, ideologia lub czyjs'mte‘r'es. S,to'wem', ze kta\z- XXwiekdo | 130 (23%) 111 20%) 324 (57%)
dy tekst ma charakter dyskursywny. Wnioski jako$ciowe] analizy 1918 roku
moga dotyczy¢ nie tylko intencji nadawcy tekstu i zaktadanych XX/XXIwiek | 243 (34%) 83 (12%) 382 (54%)
przez autorow/autorki cech odbiorcow/odbiorczyn, ale takze S 665 (30%) 570 (25%) 1007 (45%)

cech kultury i spoteczenstwa w ktorym funkcjonuja*?4. Jakkol-
wiek nasza analiza dotyczyta danych ilosciowych, zawarte poni-
zej wnioski odnoszg sie zwtaszcza do badania warstwy wizualnej
podrecznikéw, gdzie obecnosc¢ kobiet jest zarazem i bogato re-
prezentowana, i w wielu przypadkach niezreflektowana.

124. T. Bauman, O mozliwosci zastosowania metod jakosciowych w badaniach pedago-
gicznych, (w:) T. Pilch (red.), Zasady badari pedagogicznych, Warszawa: Wydaw. Aka-
dem. ,,Zak”, 1995; R. Mayntz, K. Holm, P. Hubner, Wprowadzenie do metod socjologii
empirycznej, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1985, s. 193; M.B. Miles, A.M
Huberman, Analiza danych jakosciowych, Bialystok: Trans Humana, 2000; D. Silver-
man, Interpretacja danych jakosciowych, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
2007. Szeroko na ten temat: I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, 1. Skorzyn-
ska, ,,Niegodne historii”? O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet.

Zrédto: Badania whasne.

Jak pokazaty nasze badania odnoszace sie do podreczni-
koéw historii w gimnazjum, proporcja udziatu kobiet i mezczyzn
w szkolnej narracji podrecznikowej ma sie jak 1 do 9. Nie ina-
czej przedstawia sie sytuacja w podrecznikach do szkoty ponad-
gimnazjalnej. Z kolei udziat kobiet w tekscie gtéwnym wszyst-
kich 37 zbadanych podrecznikow oraz w ich warstwie wizualnej
zreflektowanej (to znaczy zawsze wtedy, gdy w podpisie pod
materiatem wizualnym jest mowa o kobietach) jest dos¢ propor-
cjonalny (Tabela 1). Znacznie bogatsza jest w badanych podrecz-

125. I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, 1. Skorzynska, ,,Niegodne histo-
rii”’?, O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet, s. 87-146.
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nikach reprezentacja kobiet w warstwie wizualnej niezreflekto-
wane;.

Symptomatyczne dla tej kwestii sq przyktady:

> reprodukcji obrazu: , Eugénie Delacroix (..) Masakra na
Chios upamietnia rzez greckiej ludnosci, dokonanq przez wojska
tureckie w 1822 roku. Co swiadczy o romantycznym charakterze
tego obrazu?”?9);

P fotografia przedstawiajaca ekspedientki i klientki sklepu
w ogarnietym kryzysem PRL-u z podpisem: ,,Puste potki w sklepie
miesnym”27);

P fotografia ,zaprzegu konnego” podczas bronowania, ktory
to zaprzeg stanowia kobiety, a to w zwiazku z rekwizycja koni
podczas | wojny $wiatowej*28.

Ponadto w kazdym z powyzszych przyktadow ukryta jest
przemoc symboliczna wobec kobiet bohaterek przedstawien
ikonograficznych, o czym dalej.

Jak wynika z powyzszego zestawienia (Tabela 1), reprezentacja
kobiet rosnie szkolnej narracji podrecznikowej wraz z przechodze-
niemich autorow/autorek do kolejnych epok historycznych, co ma
swoje uzasadnienie w historycznie udokumentowanej podmioto-
wosci kobiet poczynajac od epoki oswiecenia i na wspoétczesnosci
konczac. Zarazem ten przyrost reprezentacji zawdzieczajg kobie-
ty zwtaszcza zastosowaniu przez autorki/autoréow podrecznikow
licznych reprodukc;jii fotografii, ktorych sg one bohaterkami, cho¢
nie do nich w pierwszym rzedzie ten materiat odsyta. Wskazuje
to na potencjat, jaki tkwi w historii, w tym w historii wizualnej,
gdy idzie o reprezentacje kobiet w dziejach, w zrodtach, w tym
wizualnych oraz w historiografii, i ktéry mozliwy jest do wykorzy-
stania na lekcjach historii, pod warunkiem jednak uwrazliwienia

126. E. Chorazy, K. Dyba, S. Zajac, Poznajemy Przesztos¢ 3, Torun: O$wiatowiec,
2011, s.13.

127. A.Brzozowski, G. Szczepanski, Ku wspétczesnosci. Dzieje najnowsze 1918-2006.
Podrecznik do historii dla klasy I szkoly ponadgi; zjalnej. Zakres podstawowy, War-
szawa: Stentor, 2012, s. 252.

128. J. Ustrzycki, Ciekawi swiata. Historia podrecznik zakres podstawowy, Gdansk:
Operon, 2012, s. 55.

nauczycieli/nauczycielek, a w konsekwencji uczniow/uczennic,
na te ukryta, milczaca kobiecg obecnos¢ w podrecznikach.

2.Analiza jakosciowa pogtebiona:

P narracja wszystkich badanych podrecznikéw zdominowana
jest przez historie polityczna, a w dalszej kolejnosci gospodar-
cz3a, spoteczng i kultury. Czesto tez jest to historia zdarzeniowa.
Zdecydowanie brakuje w niej rozbudowanych watkéw dotycza-
cych zycia codziennego, kobiet i dzieci, historii postkolonialnej,
w tym historii pozaeuropejskich kregéw kulturowych. W ostat-
nim przypadku chodzi takze oczywiscie o przedstawienie histo-
rii kobiet reprezentujacych inne niz europejska kultur;

P w podrecznikach zdecydowanie dominuje androcentrycz-
ny jezyk narracji;

P niedoreprezentowane w sensie ilosciowym, cho¢ wymienia-
ne i opisywane w podrecznikach kobiety, pojawiaja sie w nich na-
der czesto jako boginie, bohaterki dziet sztuki, jako bohater zbio-
rowy. W przypadku bohaterek dziet sztuki, reprodukcje obrazéw,
miniatur, rzezb, ptaskorzezb i fotografii sg w pierwszym rzedzie
reprezentacjg konwencji i stylu i sSwiadcza o geniuszu ich twor-
cOw — w 99% mezczyzn. W przypadku kobiet — bohateréw zbio-
rowych —ich obecnos¢ w narracji przykrywa jej androcentryczny
jezyk, co nie sktania do refleksji nad ich obecnoscia w dziejach,
tym bardziej nie wskazuje na ich dziejowa sprawczos¢;

P do wyjatkéw naleza boginie i Spartanki (w odniesieniu do
starozytnosci), nieliczne krolowe, ksiezne i Swiete (Sredniowie-
cze, epoka nowozytna), sufrazystki, emancypantki, powstanki,
artystki, wtadczynie, gtowy panstw, sportsmenki i jedna na-
ukowczyni (XIXi XX wiek), ktorych ,,szkolng” historie poznajemy
przez pryzmat podejmowanych przez nie dziatan i skutkdéw tych
dziatan;

P mieszczanki i chtopki pojawiaja sie w podrecznikach jako
bohater zbiorowy az do konca epoki nowozytnej. Robotnice
w historii wieku XIX, zwtaszcza jednak jako ofiary wyzysku; do-
piero w historii wieku XX, w tym I i Il wojny Swiatowej, omowio-
ne zostaty we wszystkich analizowanych podrecznikach kwestie
zatrudniania kobiet w miejsce walczacych na frontach wojen-
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nych mezczyzn i zwigzane z tym faktem takie zjawiska, jak zmia-
na stylu zycia i obyczajowosci, modelu rodziny (w tym przypad-
ku takze w zwigzku z kulminacjg w latach 60. XX wieku ruchow
kontrkulturowych), walka kobiet o prawa wyborcze, o prawo do
edukacji;

P zdecydowanie doreprezentowanym, ale takze stereotypowo
przedstawionym w podrecznikach watkiem jest kwestia mody
i stroju kobiet ze wzgledu na ich status spoteczno-ekonomiczny
oraz wspomniang juz zmiane stylu zycia i obyczajowosci;

P w przewazajacej wiekszosci tzw. zwykte kobiety reprezen-
towane sag w szkolnej narracji podrecznikowej jako ofiary dyskry-
minujacego prawa rodzinnego, matzenskiego, obywatelskiego,
jako ofiary polityk dynastycznych, ubdstwa, chorob, wojen, bi-
tew i rewolucji;

» w podobnym duchu przedstawiane sg ,wyemancypowa-
ne” obywatelki socjalistycznych panstw (jak traktorzystki czy
kotchoznica w pracy Wiery Muchiny Robotnik i Kotchoznica);

P znacznie czeiciej akcentuje sie w podrecznikach brak praw
kobiet iich przywigzanie do domu oraz rodziny niz zmiany tej
sytuacji, brakuje takze odniesien do zréznicowanej sytuacji ko-
biet w poszczegélnych panstwach i spoteczenstwach ze wzgledu
na ich rozny status spoteczno-ekonomiczny i kapitat kulturowy,
wreszcie rozbudowanych watkéw dotyczacych pracy kobiet, ich
awansu spotecznego i zawodowego (te kwestie pojawiajg sie
nie$miato dla opisania starozytnych heter i Spartanek, kobiet
religijnych i wtadczyn w sredniowieczu, wtadczyn i wtascicielek
salonow oswieceniowych, a nastepnie dla opisania emancypacji
kobiet jako skutku Ii Il wojny Swiatowej, w tym przedstawienia
nielicznych kobiet gtow rzadow i panstw w Polsce, Europie i na
Swiecie w Il potowie XX wieku i pdzniej);

P niewielka jest w analizowanych podrecznikach reprezenta-
cja kobiet wojowniczek (sa to Joanna D’Arc, Henryka Pustowoj-
towna i Emilia Plater, Elzbieta Zawacka, Anna Walentynowicz),
a wsrod bohaterek bezimiennych — powstanki warszawskie oraz
orleta lwowskie;

P réwnie niewiele miejsca poswiecono w podrecznikach ko-
bietom mecenaskom, dziataczkom spotecznym, kobietom an-

gazujacym sie, jak Irena Sendlerowa (to wyjatek), w ratowanie
zycia innych, cho¢ z drugiej strony, w materiale wizualnym wi-
dzimy kobiety pielegniarki, nauczycielki, itd.;

P niemal zupetnym milczeniem pominieta zostata w podrecz-
nikach kwestia seksualnosci kobiet wyjawszy bogato omawiane
we wszystkich podrecznikach macierzynstwo; tym bardziej nale-
zy wymienic¢ dwa podreczniki do klasy | szkoty ponadgimnazjal-
nej, gdzie w pierwszym przypadku: autor zdecydowat sige wspo-
mniec¢ o przemianach spotecznych i obyczajowych 2. potowy
XX wieku takze w kontekscie antykoncepcji farmakologicznej,
rozluznienia zwigzku miedzy seksem a prokreacja, o pracy ko-
biet i ich niezaleznosci, o ich osobistym rozwoju, o walce kobiet
o prawo do aborcji, o wykonanie przez nie tych praci zawodow,
ktore dotad zarezerwowane byty dla mezczyzn, o zmianie mo-
delu rodziny, a nawet o postulatach wybranych srodowisk fe-
ministycznych do odrzucenia rodziny jako instytucji organizu-
jacej zycie wspodtczesnych kobiet??); w drugim z wymienionych
podrecznikow jego autorzy i autorki odniesli sie z kolei do in
vitro oraz genetyki, wskazujac na ich znaczenie dla jakosci zycia
wspotczesnych kobiet i mezczyzn3?;

P atutem kobiety — bohaterki szkolnej narracji podreczniko-
wej jest w swietle tej narracji jej uroda, tu zwtaszcza gdy mowa
jest o matzenstwie oraz muzach wielkich artystow, o artystkach
filmowych, rzadziej teatralnych, o idolkach popkultury, jak Ma-
rylin Monroe;

P w zwiazku z kobieca seksualnoscia i cielesnoscia pojawia-
ja sie natomiast w podrecznikach praktyki pietnujace kobiety
»,pbrzebiegte” i, zte”, wykorzystujagce mezczyzn dla wtasnych
celow, tu symbolicznym przyktadem jest sposéb przedstawia-
nia Kleopatry i Katarzyny I, a takze kobiety bohaterki historii
romansowych (jak Barbara Radziwittéwna) i sensacyjnych (jak
Jtrucicielka” Bona), wreszcie kobiety czarownice — ofiary nowo-
zytnych stosow;

129. D. Stola, Historia wiek XX. Podrecznik, Warszawa: PWN, 2012, s. 136-137.

130. B. Burda, B. Halczak, R. M. Jozefiak, A. Roszak, M. Szymczak, Czes¢ I1. Historia.
Historia najnowsza, podrecznik dla szkél ponadgimnazjalnych, zakres podstawowy,
Gdansk: Operon, 2012, s. 88.
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P zdarza sie, choé¢ bardzo rzadko, ze siegajac do tekstow zréd-
towych/zrédet ikonograficznych lub relacjonujac je, autorzy/au-
torki podrecznikéw reprodukuja powielane w nich stereotypy,
np.: w przedstawieniu twdrczosci Rubensa, gdy autorzy jednego
z podrecznikow zdecydowali sie w podpisie na nastepujace wy-
jasnienie znaczenia zwrotu “rubensowskie ksztatty”: ,,(...) Upodo-
banie artysty do malowania osob o obfitych ksztattach, zwtaszcza
kobiet, sprawito, ze jego nazwisko weszto do jezyka potocznego.
Czesto mowimy o ‘rubensowskich ksztattach’, chcqc w delikatny
sposob opisac osobe, niezbyt szczuptq”*¥, wzmacniajac tym sa-
mym stereotyp kobiecego piekna wyrastajacy z dzisiejszego
przekonania, ze musi to by¢ osoba szczupta, i ignorujac ideat,
fundowany na réznych aspektach kobiecej urody w réznych epo-
kach i kregach kulturowych, w tym przypadku w Europie w okre-
sie baroku. Innym przyktadem jest zilustrowanie wspotczesnych
chorob cywilizacyjnych fotografia dwoch otytych dziewczy-
nek32);

P niewielka jest w podrecznikach reprezentacja kobiet in-
nych kultur, w tym grup etnicznych, narodowych i religijnych,
spoza kregu europejskiego (s3 to tylko w jednym podreczniku
zona Czyngis-Chana, kobiety arabskie, kobiety czarnoskore,
w tym zwtaszcza niewolnice, ewentualnie artystki estradowe
i jazzmanki, kobiety Dalekiego Wschodu, zwykle jednak jako tto
dla pierwszoplanowych postaci przywddcéw, Zydoéwki i Romki,
czasami, ale niezwykle rzadko wyznawczynie kosciota wschod-
niego);

P jesli w narracji podrecznikowe] pojawia sie informacja
o wieku kobiet, to zwykle sprzegnieta z ich wczesnym zamazpéj-
Sciem (jak w przypadku Jadwigi Andegawenskiej we wszystkich
analizowanych podrecznikach) lub z ich trudnym charakterem
i/lub brzydota, jak w np. przypadku Bony Sforzy. Pisze sie bo-
wiem o niej, ze:

131. J. Chachaj, J. Drob, Historia 2, Warszawa: PWN, 2010, s. 52.

132. A. Brzozowski, G. Szczepanski, Dzieje najnowsze 1918-2006. Podrecznik do hi-
storii dla klasy I szkoly ponadgimnazjalnej. Zakres podstawowy, Warszawa: Stentor,
2012, s. 305.

Krélowa Bona w wieku 27 lat (...) | dziewiec lat pdzniej. Po szesciu porodach
w 6wczesnych warunkach ma twarz starej kobiety. Portrety z 1521 i 1530
roku®3).

I ilustruje ten fakt rycina:
Ilustracja 1.

¢ R j i &}
Zrédto: T. Matkowski, J. Rzesniowiecki, Podréze w czasie 2, s. 212.

133. T. Malkowski, J. Rzesniowiecki, Podréze w czasie 2, Gdansk: Gdanskie Wydaw-
nictwo Oswiatowe, 2010, s. 212.
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Do wieku kobiet nawigzano tez w podreczniku poprzez od-
wotanie do pism Leonarda da Vinci o portretowaniu kobiet sta-
rych i mtodych:

Leonardo da Vinci pozostawit takie rady dla artystow malarzy: (...) Kobiety
powinno sie przedstawiac w ruchach wstydliwych, z nogami silnie ztqczone-
mi, z ramionami skupionemi, z gtowq nieco pochylonq i na bok zwrdcong.
Kobiety stare winny miec ruchy gwattowne, szybkie i gniewne, na sposob
furyj piekielnych, a ruchy te winny sie objawiac raczej w ramionach i gtowie
anizeli w nogach®3%.,

Zadanie: Jak sqdzisz, dlaczego zdaniem Leonarda, kobiety nalezy przed-
stawiac w ‘ruchach wstydliwych’? Jak oceniat on charakter kobiet star-
szych?:35),

Rekomendacje

Analiza 37 podrecznikdéw do nauczania/uczenia sie historii
w gimnazjum oraz pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej
sktania do postawienia nastepujacych postulatéw w zwigzku
z (nie)obecnoscia kobiet w szkolnej narracji podrecznikowej:

(1) zréwnowazenie szkolnej narracji podrecznikowej zdomi-
nowanej przez historie polityczng i wprowadzenie w tych sa-
mych proporcjach historii spotecznej, gospodarczej, a takze mi-
krohistorii, historii zycia codziennego, kobiet, dziecka i rodziny,
postkolonialnej;

(2) wykorzystanie potencjatu tkwigcego w warstwie wizu-
alnej podrecznikow z akcentem potozonym na jawny program
przedstawiania obecnosci i sprawczosci kobiet w dziejach, tak
jak dzieje sie to w przypadku mezczyzn;

(3) krytyczne podejmowanie tych watkéw z historii, ktére
wskazuja na historycznie patriarchalny charakter spoteczenstw
europejskich;

(4) wzbogacenie szkolnej narracji podrecznikowej o historie
kobiet z innych kregow kulturowych i cywilizacyjnych;

134. G. Kucharczyk, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia i wieki 2, Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2009, s. 65.
135. Ibidem.

(5) uzupetnienie narracji o sukcesy kobiet wywodzacych sie
z réznych warstw spotecznych jako przeciwdziatanie stereotypo-
wi, ze tylko kobiety o wysokich statusach osiagaty w przesztosci
sukcesy, podczas gdy te o niskich nic nie osiggnety lub byty ofia-
rami historii;

(6) przetamanie tendencji do androcentrycznego jezyka narra-
¢ji, wykluczajacego i/lub marginalizujacego udziat kobiet w dzie-
jach;

(7) odstapienia od zbiorowego/esencjonalnego przedstawia-
nia kobiet jako bytéw na poty ahistorycznych (typowych dla epo-
ki, ale juz nie koniecznie dla okreslonego kregu kulturowego,
statusu spotecznego, ekonomicznego, itd.):9. <

136. Por. A. Kusiak-Browstein in: Ple¢ kulturowa, doswiadczenie’ i wojna - kilka me-
todologicznych uwag o wykorzystaniu relacji wspomnieniowych, (w:) A. Zarnowska,
A. Szwarc (red.), Kobieta i rewolucja obyczajowa: Spoleczno-kulturowe aspekty seksu-
alnosci. Wiek XIX i XX , Warszawa: DiG, 2005, s. 410-416.
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w polu ksigzki obrazkowej dla dzieci. Jest autorka licznych ar-
tykutow poswieconych zagadnieniom potencjatu edukacyjnego
ksigzki obrazkowej dla dzieci w Polsce i na $wiecie. Wspotpra-
cuje z kilkoma niszowymi wydawnictwami jako konsultantka

ksigzki oraz ze stowarzyszeniami i fundacjami jako ekspertka.
Na uniwersytecie wyktada metodologie badan pedagogicznych
i wiedze o ksigzce dla dzieci.

IwoNA CHMURA-RuTkowskA, DR (UAM) - pedagozka,
socjolozka. Pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Socjolo-
gii Edukacji na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im.
A. Mickiewicza w Poznaniu. Cztonkini Rady Naukowej Interdy-
scyplinarnego Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamos$ci UAM
oraz wyktadowczyni Gender Studies na UAM. Naukowo zajmuje
sie krytyczna analiza codziennosci w instytucjach edukacyjnych:
w jej jawnym i ukrytym aspekcie, funkcjami i skutkami oraz me-
chanizmami wykluczajacymi i reprodukujacymi nieréwnosci
edukacyjne i spoteczne. Szczegodlnie interesuje sie problemem
treningu socjalizacyjnego i praktyk edukacyjnych wzmacniaja-
cych stereotypy zwigzane z ptcia. Autorka publikacji dotyczacych
kulturowych i spotecznych uwarunkowan ksztattowania(sie)
tozsamosci rodzajowej, problemu przemocy oraz krytycznych
analiz dyskursu kobiecosci i meskosci w kulturze popularnej,
programach szkolnych i potocznych narracjach. Wspoétautorka
ksiazek Mezczyzni na przeteczy zycia. Studium socjopedagogiczne
(z J. Ostrouch, Krakow 2007) oraz Niegodne historii? O nieobec-
nosci i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle podreczni-
kowej narracji historycznej w gimnazjum (z E. Gtowacka—Sobiech
il. Skorzynska, Poznan 2015). Wspotredaktorka tomu Historia
ludzi. Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji historycznej
(z E. Gtowacka—Sobiech i I. Skorzynska, Krakow 2013). Kierow-
niczka projektu badawczego dotyczacego réwiesniczej prze-
mocy motywowanej stereotypami i uprzedzeniami zwigzanymi
z ptcig w codziennych doswiadczeniach polskich gimnazjalistow
i gimnazjalistek. Koordynatorka ogolnopolskiego interdyscypli-
narnego projektu badawczego ,Gender w Podrecznikach” oraz
projektu spotecznego ,Taisa”, ktérego celem jest wspieranie
edukacjii poprawy jakosci zycia dzieci romskich imigrantow. Re-
cenzentka do spraw réwnosci rzadowych podrecznikéow ,,Nasz
elementarz” i ,Nasza szkota” dla klas 1-2.
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MAaRrioLA CHOMCZYNSKA-RUBACHA, PROF. DR HAB.
(UMK) - kieruje Katedra Pedagogiki Szkolnej na Wydziale
Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu. Prowadzi badania empi-
ryczne w zakresie gender studies, edukacji seksualnej, rozwoju
tozsamosci ptciowej, dyskryminacji w edukacji, przekazéw do-
tyczacych ptci w podrecznikach szkolnych. Prowadzita szkolenia
w MEN dla rzeczoznawcéw podrecznikow szkolnych. Zwigzana
z Kongresem Kobiet jako prowadzaca panele tematyczne. Na
Polskim Zjezdzie Pedagogicznym w 2010 kierowata pracami
sekcji poswieconej podrecznikom szkolnym i jako redaktorka
naukowa opublikowata ksigzke: Podreczniki i poradniki. Konteks-
ty. Dyskursy. Perspektywy. (Krakow 2011). Wystgpita takze w roli
ekspertki na konferencji Biura Regionalnego WHO dla Europy
na temat standardéw edukacji seksualnej w Europie (2013). Jest
autorka licznych ksigzek poswieconych perspektywie gender
w edukacji: ,,Edukacja seksualna w spoteczenstwie wspotczes-
nym. Konteksty pedagogiczne i psychospoteczne” (Lublin 2002);
»Ptec i szkota. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki rodzaju”
(Warszawa 2011); ,,Rodzicielstwo. Miedzy wiedzg a intuicjg”
(Krakow 1999); ,,Podrdz w nieznane. O mitosci seksie i rodzinie”
(Warszawa 1997); ,,Pte¢ kulturowa nauczycieli. Funkcjonowanie
w roli zawodowej” (Krakdéw 2007). Jest tez redaktorka naukowa
cyklu wydawniczego dotyczacego ptci kulturowej i edukacji ro-
dzajowej: ,,Ptec i rodzaj w edukacji” (2005); ,Role ptciowe. Kul-
tura i edukacja” (2006); ,,Role ptciowe. Rozwdj i socjalizacja”
(2006); , Teoretyczne perspektywy badan nad edukacjg rodza-
jowa” (2007) — wszystkie wydane przez Wydawnictwo WSHE
w todzi. Ponadto napisata kilkadziesiagt artykutow, m.in. ,,Ukryte
przekazy w podrecznikach edukacji seksualnej” (,,Forum Oswia-
towe” 2/2000); ,,Wstepna edukacja nauczycieli w perspektywie
feministycznej” (,,Kultura i Edukacja” 2/2010); ,,Standardy rozwo-
jowe edukacji seksualnej” (,,Studia Edukacyjne” 12/2010); ,,Szko-
ta i dyskryminacja ze wzgledu na pte¢ w pespektywie krytycznej
socjologii edukacji” (,,Kultura i Edukacja” 1/2011); ,Réwnos¢ ro-
dzajowa w edukacji jako konstrukt teoretyczny i praktyka oswia-

towa” (,Kulturai Edukacja” 4/2012); ,Gender Schemas and Stress
— Coping Styles” (,,The New Educational Review” 3/2012).

MacpaLENA CUPRJAK, DR — adiunkt na Wydziale Nauk Pe-
dagogicznych UMK w Toruniu, w Katedrze Metodologii Badan
Pedagogicznych. Zainteresowania badawcze koncentrujg sie wo-
kot zagadnien metodologicznych, szczegdlnie w zakresie badan
etnograficznych oraz analiz jako$ciowych, ale rowniez o charak-
terze ilosciowym. Interesujag mnie kwestie zwigzane z konstru-
owaniem tozsamosci w okresie adolescencji oraz we wczesnej
dorostosci. Od kilku lat, szczegdlnym terenem badan jest gimna-
zjum, w tym szeroko pojety obraz gimnazjalistki i gimnazjalisty.

NATALIA CYBORT, MGR — absolwentka pedagogiki oraz dok-
torantka w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego.
Absolwentka Studiow Podyplomowych w zakresie Gender na
Uniwersytecie im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Jej zainteresowa-
nia badawcze dotycza pedagogiki rodzaju, szczegélnie zagad-
nienia reprezentacji umystowych ptci uczniow i uczennic oraz
reprodukowania stereotypdw zwiazanych z ptcig w szkole.

IzaBeLA CyTLAK, DR (UAM) - pedagog specjalny. Pracuje na
stanowisku adiunkta w Zaktadzie Polityki Oswiatowe] i Edukacji
Obywatelskiej na Wydziale Studiow Edukacyjnych, Uniwersyte-
tu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zastepczyni kierownika
Podyplomowych Studiow Zarzadzania Oswiata, WSE UAM. Jej
zainteresowania naukowe oraz badawcze koncentruja sie wokot
problematyki jakosci zycia, edukacji i zatrudnienia w perspekty-
wie proceséw integracji i wykluczenia spotecznego. Inny, wazny
przedmiot zainteresowan naukowych stanowi przedsiebiorczos$¢
oraz jej wptyw na ksztattowanie jakosci zycia. Autorka licznych
publikacji z zakresu niepetnosprawnosci, wspétautorka eksper-
tyzy dotyczacej problemow przygotowania, przeprowadzenia
i oceny wynikoéw egzaminow zewnetrznych dla szkét podstawo-
wych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Wspotpracowata
i nadal wspotpracuje przy projektach na rzecz jakosci i dostep-
nosci szkolnictwa wyzszego, wsparcia aktywizacji zawodowej
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i spotecznej os6b z niepetnosprawnosciami na rynku pracy czy
aktywizacji spotecznej seniorow. Od 2007 roku wspotpracuje
z InQbatorem Poznanskiego Parku Naukowo Technologicznego
Fundacji UAM, Prelnkubatorem Akademickim UAM przy projek-
tach wspierajacych przedsiebiorczo$¢ akademicka.

Maria CzerepaNIAK-WALCZAK, PROF. DR HAB. (US)
— pedagog, kieruje Katedrg Pedagogiki Ogodlnej w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego, cztonkini Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego, Council for Doctoral Education
(EUA CDE), European Leisure and Recreation Association (ELRA),
oraz Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN (wiceprzewodnicza-
ca w kadencjach 2007-11 i 2011-14). Autorka wielu artykutow
i ksigzek pisanych z perspektywy emancypacyjnej teorii edukacji
i pedagogiki krytycznej. Wazniejsze prace: Miedzy dostosowa-
niem a zmiang; elementy emancypacyjnej teorii edukacji (Szczecin
1994), Aspekty i Zrédta profesjonalnej refleksji nauczyciela (Torun
1997); Niepokoje wspdtczesnej mtodziezy. W swietle korespon-
dencji do czasopism mtodziezowych (Krakéw 1997); Gdy po nauce
mamy wolny czas...szczecinskie szkoty podstawowe wobec prawa
dziecka do wypoczynku i zabawy (Szczecin 1997), Daleko od...
szansy. Decyzje edukacyjne mtodziezy wiejskiej (Szczecin 1999),
Swiadomos¢ podmiotéw edukacji gimnazjalnej: perspektywa pe-
dagogiczn (Szczecin 2002), Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj
swiadomosci krytycznej cztowieka (Gdansk 2006). Redaktorka
tomu: Edukacja wobec wyzwarn pluralizmu ideologiczno-politycz-
nego (Szczecin 1996), wspotredaktorka (wraz z Marig Dudziko-
w3) pieciotomowej serii Wychowanie. Pojecia-Procesy-Konteksty.
Interdyscyplinarne ujecie (Gdansk, 2007-2010) oraz redaktorka
tomu Fabryki dyplomdw czy universitas? O nadwislanskiej wersji
przemian w edukacji akademickiej (Krakdéw 2013).

JoANNA DEec-PieTRowskA, DR (UZG) - absolwentka pe-
dagogiki terapeutycznej WSP w Zielonej Gorze oraz podyplo-
mowych studiow wychowania seksualnego UW. Pracuje jako
adiunkt w Katedrze Seksuologii, Poradnictwa i Resocjalizacji
Uniwersytetu Zielonogorskiego. Jest certyfikowang trenerka

edukatorow seksualnych oraz certyfikowana edukatorka w za-
kresie psychospotecznych aspektow epidemii HIV/AIDS. Od wie-
lu lat teoretycznie i praktycznie zajmuje sie streetworkingiem
i dziata w Stowarzyszeniu Na Rzecz Promocji Zdrowia i Innych
Zagrozen Spotecznych ,TADA” oraz w Towarzystwie Rozwo-
ju Rodziny. Jest cztonkinia wielu miedzynarodowych fundacji
i organizacji pozarzadowych, m.in. Zarzagdu Gtéwnego Rejonu
Europejskiego Miedzynarodowej Federacji Planowanego Rodzi-
cielstwa (IPPF), gdzie od 2011 roku piastuje urzad Prezydenta
Rejonu Europejskiego IPPF. Od 2001 roku bierze udziat w kra-
jowych i miedzynarodowych projektach badawczych jako koor-
dynatorka lub ich realizatorka. Jest autorka publikacji dotycza-
cych edukacji i wychowania seksualnego, zjawiska prostytucji,
streetworkingu oraz profilaktyki HIV/AIDS. Wspotautorka (wraz
z dr Agnieszkg Walendzik-Ostrowska) ksigzki: Pozytywne zycie.
O profilaktyce HIV/AIDS dla edukatoréw (Krakow 2012). Jej zain-
teresowania naukowe oraz praca badawcza skupiajg sie wokodt
zagadnien dotyczacych zdrowa seksualnego i reprodukcyjnego,
edukacji seksualnej, zjawiska prostytucji, profilaktyki HIV/AIDS,
handlu ludzmi oraz gender.

Avicia Drucotecka, bR (AWF WaRszAWA) — pedagoz-
ka, doktor nauk humanistycznych. Pracuje na stanowisku ad-
iunkta na w Katedrze Psychospotecznych Podstaw Rehabilitacji
i Bioetyki Wydziatu Rehabilitacji AWF w Warszawie, gdzie pro-
wadzi zajecia z podstaw psychoterapii i rehabilitacji seksualnej.
Od wielu lat zajmuje sie edukacjg psychoseksualng — prowadzi
szkolenia dla specjalistow i mtodziezy, warsztaty dla kobiet,
jest wyktadowczynig na Podyplomowych Studiach Wychowania
Seksualnego i Podstaw Psychoterapii. Autorka licznych ksigzek
i artykutéw z tego zakresu, m.in. monografii Edukacja seksualna
(Warszawa 2005, wspoétautor: Zbigniew Lew-Starowicz), pierw-
szej w Polsce naukowej ksigzki poswigconej homoseksualnym
kobietom Pokochatas kobiete (Warszawa 2005), ksigzki dla mto-
dziezy Zwykta ksiqzka o tym skqd sie biorq dzieci (Warszawa 2012).
Swoja prace naukowa i popularyzatorska poswieca profilaktyce
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zaburzen psychoseksualnych, szeroko rozumianej edukacji sek-
sualnej i propagowaniu ,,zdrowia seksualnego”.

Macies Dupa, br (UAM) - doktor nauk humanistycznych,
trener antydyskryminacyjny, pracownik naukowy Uniwersytetu
Szczecinskiego. Od 2008 zwigzany z Uniwersytetem im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Wyktadowca Interdyscyplinarnego
Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamos$ci UAM, w 2012 roku
wyktadowca w ramach Podyplomowego studium Gender mai-
nstreaming przy Instytucie Badan Naukowych PAN Warszawa.
Autor artykutow naukowych i popularnonaukowych oraz ksigzki
Polskie Batkany. Proza postjugostowiarska w kontekscie femini-
stycznym, genderowym i postkolonialnym. Recepcja polska (2013).
Aktualnie prowadzi badania w ramach projektu ,,Publicystyczna
i prozatorska dziatalno$¢ mezczyzn na rzecz polskich ruchéw
emancypacyjnych i feministycznych w latach 1842-1939” (NCN
Fuga 3). Od 2008 wspotpracuje z organizacjami pozarzagdowymi
oraz instytucjami prowadzacymi projekty dofinansowane przez
Unie Europejska. Petni funkcje doradcy oraz eksperta ds. rowno-
$ci szans w realizowanych projektach. Od szesciu lat prowadzi
autorskie warsztaty z zakresu zarzadzania réznorodnoscia, an-
tymobbingu oraz szkolenia z zakresu zasady rownosci szans ko-
bieti mezczyzn. W ramach szkolen i praktyki trenerskiej aspekty
rownosciowe taczy z szerszg perspektywa komunikacji interper-
sonalnej.

Monika FrRackowiAk-SocHANSKA, DR (UAM) - absol-
wentka socjologii i psychologii na Uniwersytecie im. A. Mickie-
wicza w Poznaniu. Pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie
Badan Problemow Spotecznych i Pracy Socjalnej w Instytucie
Socjologii UAM. Cztonkini Rady Naukowej Interdyscyplinarnego
Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamosci oraz wyktadowczy-
ni Gender Studies na UAM (www.gender.amu.edu.pl). Autorka
publikacji z zakresu socjologii gender — m.in. monografii Prefe-
rencje taddw normatywnych w postawach kobiet wobec wartosci
w Polsce na przetomie XX i XXI wieku (Poznan 2009), wspotre-
daktorka (wraz z Sabing Krélikowska) pracy Kobiety w polskiej

transformacji 1989-2009. Podsumowania, interpretacje, prognozy
(Torun 2010) oraz przektadow tekstow Betty Friedan opubliko-
wanych w tomie Teorie wywrotowe. Antologie przektadow pod
red. Agnieszki Gajewskiej (Poznan 2012). Jej zainteresowania ba-
dawcze koncentrujg sie takze wokét proceséw spotecznego kon-
struowania kategorii zdrowia i chordb / zaburzen psychicznych
oraz spotecznych uwarunkowan zdrowia psychicznego.

Epyta Growacka-SoBiecH, DR HAB. (UAM) - peda-
gozka i historyczka pracujaca w Zaktadzie Historii Wychowa-
nia WSE UAM. Jej zainteresowania naukowe ogniskujg sie wo-
kot metodologii historii, historii wychowania XIX i XX wieku
i charyzmatycznych wychowawcow oraz pedagogow, dziejow
organizacji dziecieco—mtodziezowych ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem historii polskiego skautingu, dziejow i edukacji kobiet
i szeroko pojetej tematyce genderowej w historii. Autorka wie-
lu publikacji, miedzy innymi: Twdrcy polskiego skautingu — Olga
i Andrzej Matkowscy (Poznan 2003), Harcerstwo w Polsce w latach
1944-1990 (Poznan 2013) oraz redaktorka (wspolnie z J. Gulczyn-
ska) tomu Mezczyzna w rodzinie i spoteczenstwie — ewolucja rdl
w kulturze polskiej i europejskiej (Poznan 2010), wspotredaktorka
(z I. Chmurg — Rutkowska i I. Skérzynska) pracy: Historia ludzi.
Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji historycznej (Krakow
2013) oraz wspotautorka monografii (zI. Chmurg — Rutkowska i I.
Skorzynska) Niegodne historii? O nieobecnosci i stereotypowych
wizerunkach kobiet w swietle podrecznikowej narracji historycz-
nej w gimnazjum (Poznan 2015). Cztonkini Rady Programowej
Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Ptcig i Tozsamoscia
Kulturowa UAM oraz wyktadowczyni Gender Studies na UAM.
Studentka romanistyki.

KaroL GORSKI — dziennikarz ,Gazety Jarocinskiej” i portalu
jarocinska.pl, polonista i technik informatyk. Prowadzi warszta-
ty dziennikarskie dla mtodziezy. Jego naukowe zainteresowania
skupiaja sie gtownie wokot takich zagadnien, jak metodyka na-
uczania jezyka polskiego i jezykowa dyskryminacja kobiet w pol-
szczyznie oraz wizerunek kobiet w komiksie. W wolnym czasie
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zajmuje sie prawem dostepu do informacji oraz doradzaniem
organizacjom pozarzagdowym w zakresie efektywnego wykorzy-
stania nowych technologii.

Monika GROCHALSKA, DR — pedagog i coach, pracuje jako
adiunkt w Pracowni Badan nad Rodzing i Nierownos$ciami Spo-
tecznymi na Wydziale Nauk Spotecznych UWM w Olsztynie. Zaj-
muje sie problematyka nieréwnosci spotecznych, zwtaszcza ze
wzgledu na ptec. Autorka publikacji z pogranicza pedagogiki,
socjologii i studiow genderowych, w tym monografii Transgre-
syjne trajektorie. Zmiany statusu spotecznego w perspektywie
biograficznej (Krakdéw 2011). Kierowniczka projektu badawczego
Kobiety w zwigzkach intymnych. Studium empiryczno-krytyczne
finansowanego przez Narodowe Centrum Nauki. Jest wspoétza-
tozycielka i prezeska Stowarzyszenia Kofe(m)ina zajmujacego
sie promowaniem réznorodnosci i wcielaniem w zycie idei row-
nosci szans (www.kofemina.pl). Posiada duze doswiadczenie
w prowadzeniu szkolen i warsztatéw o tematyce genderowej
i antydyskryminacyjnej, a takze w zakresie dziatan projektowych
organizacji non-profit.

ANNA GuLCZYNSKA, DR — psycholog, coach. Pracuje na
stanowisku adiunkta w Pracowni Edukacji Zdrowotnej na Wy-
dziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu. Autorka publikacji dotyczacych zdrowia
i seksualnosci cztowieka. Jej zainteresowania naukowe oraz
praca badawcza koncentruja sie wokot edukacji seksualnej oraz
tematyki rodzinnej. Od ponad 10 lat prowadzi indywidualng
praktyke, w zakresie poradnictwa, terapii i coachingu w Poradni
Psychosomatycznej w Poznaniu. Jako terapeuta pracuje gtdwnie
z osobami przejawiajacymi zaburzenia spowodowane stresem
oraz majacymi trudnos$ci w przechodzeniu przez rozwojowe
i nienormatywne kryzysy. Jako coach inspiruje klienta do poszu-
kiwan, odkrywania zdolnosci, rozwijania potencjatu i osiggania
postawionych celéw.

JubyTAa GULCZYNSKA, MGR — absolwentka filologii polskiej
ze specjalnoscia krytycznoliterackg Uniwersytetu im. Adama Mi-
ckiewicza w Poznaniu.

Daria Hejwosz-Gromkowska, bR (UAM) —doktor nauk
humanistycznych, adiunkt na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Jej obszar za-
interesowan naukowych skupia sie gtéwnie wokot szkolnictwa
wyzszego, edukacji i stratyfikacji spotecznej, wychowania oby-
watelskiego.

BARBARA JANKOWIAK, DR — psycholog, psychoterapeuta,
pedagog, socjoterapeuta, trener, adiunkt w Zaktadzie Promo-
¢ji Zdrowia i Psychoterapii na Wydziale Studiow Edukacyjnych
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Zajmuje sie dzia-
talnoscig naukowa, prowadzac badania naukowe w obszarze
relacji partnerskich, postaw spotecznych, promocji zdrowia (ze
szczegblnym uwzglednieniem zdrowia seksualnego) oraz po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej. Posiada doswiadczenie
praktyczne w zakresie psychoterapii (prowadzi psychoterapie
w gabinecie prywatnym i w placowkach opiekunczo-wycho-
wawczych) oraz szkolen i treningow interpersonalnych.

JoannA JarmuzZEK, DR (UAM) - psycholog, pedagog,
trenerka, pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Polityki
Oswiatowej i Edukacji Obywatelskiej na Wydziale Studiéw Edu-
kacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Jest wspotautorka programow szkoleniowych dla pracowni-
kéw socjalnych: Specjalizacja | stopnia dla Pracownikéw Socjal-
nych, Asystent Rodziny oraz Specjalizacja Organizator Pomocy
Spotecznej, w ramach ktorych prowadzi warsztaty dotyczace
rozwoju umiejetnosci interpersonalnych oraz przeciwdziatania
zjawisku wypalenia zawodowego. Prowadzi réwniez szkolenia
z zakresu rozwoju umiejetnosci spotecznych, komunikacji spo-
tecznej oraz treningi asertywnosci oraz kreatywnosci. Jako psy-
cholog a zarazem rodzic dzieci z wadg serca od lat wspotpracuje
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z Fundacja Serce Dziecka oraz Fundacjq Lux Cordis z Luksembur-
ga. Autorka licznych publikacji dotyczacych jakosci zycia, przed-
siebiorczosci, niepetnosprawnosci, salutogenezy oraz rozwoju
umiejetnosci spotecznych. Zainteresowania naukowo-badawcze
dotycza problematyki stresu zyciowego, poczucia koherencji
w kontekscie uruchamiania odpowiednich zasobow osobistych
i spotecznych, rozwoju podmiotowosci i intencjonalnosci osoby
oraz manipulacja i perswazjq w zyciu spotecznym, mediach, po-
lityce i biznesie.

KaroLINAa KizINSKA, DR — absolwentka Uniwersytetu Ma-
rii Curie-Sktodowskiej w Lublinie na kierunkach kulturoznaw-
stwo oraz edukacja artystyczna w zakresie sztuki muzycznej
oraz podyplomowych Gender Studies na Uniwersytecie im. A.
Mickiewicza w Poznaniu. Doktoryzowata sie w Zaktadzie Badan
nad Kulturg Artystyczng na Wydziale Nauk Spotecznych UAM.
Redaktorka czasopisma internetowego o muzyce MEAKULTURA
(meakultura.pl). Stypendystka Fulbrighta na Wydziale Muzyki
w University of California, Berkeley w 2012 roku. W roku 2013
prowadzita zajecia z muzykologii feministycznej na gender stu-
dies na UAM w Poznaniu. Zajmuje sie przede wszystkim historig
kobiet w muzyce klasycznej, ktéra analizuje z perspektywy kul-
turoznawczej. Publikowata m.in. w Kulturze i Edukacji, Przegla-
dzie Kulturoznawczym, Kulturze i Historii, UniGENDER, Wycho-
waniu Muzycznym, jest redaktorka ksiazki Sztuka i jej spoteczne
konteksty (Lublin 2012).

AcaTA KOBYLINSKA, MGR — pedagozka ze specjalnoécia:
edukacja specjalna, nauczycielka edukacji przedszkolnej i wczes-
noszkolnej, specjalistka w zakresie terapii pedagogicznej,
wspotzatozycielka EQUKABE Fundacji Kreatywnych Rozwigzan,
edukatorka seksualna w Fundacji SPUNK, absolwentka podyplo-
mowych Gender Studies w Instytucie Filozofii UMK, trenerka
w zakresie bezpieczenstwa w Internecie. Specjalistka w zakresie
zapobiegania przemocy i edukowania dzieci na temat mozliwo-
sci ochrony w sytuacjach trudnych, a takze w zakresie skutecz-
nej komunikacji z dzieckiem, tworzenia bezpiecznej relacji oraz

wtasciwego reagowania na wczesne symptomy krzywdzenia.
Absolwentka Uniwersytetu todzkiego oraz Wyzszej Szkoty Pe-
dagogicznej w todzi.

Lucyna Kopciewicz, PROF. DR HAB. (UG) - pracuje na
stanowisku profesora nadzwyczajnego w Zaktadzie Filozofii Wy-
chowania i Studiéw Kulturowych w Uniwersytecie Gdanskim.
Zainteresowania badawcze obejmuja: genderowe konteksty stu-
diow kulturowych, problematyke nierownosci szkolnych, femini-
styczng krytyke edukacji, pedagogike gender. Autorka licznych
artykutéw w czasopismach: ,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edu-
kacja”, ,Kultura i Edukacja”, ,,Forum Oswiatowe”, ,Kwartalnik
Pedagogiczny” a takze monografii: Rodzaj i edukacja. Fenome-
nograficzne studium z zastosowaniem teorii spotecznej Pierre’a
Bourdieu (Wroctaw 2007); Nauczycielskie ponizanie. Szkolna prze-
moc wobec dziewczqt (Warszawa 2011); Rowna szkota. Matema-
tyka, wtadza i pole wytwarzania kultury (Warszawa 2012).

OLca KOPIENKA, MGR - absolwentka Uniwersytetu im.
A. Mickiewicza w Poznaniu na kierunku matematyka. Pracuje
w Zaktadzie Edukacji Dziecka na Wydziale Studiow Edukacyjnych
UAM. Zainteresowania naukowe oscylujg wokét problematyki
edukacji matematycznej i informatycznej dzieci i mtodziezy, roz-
wijania uzdolnien matematycznych, wspomagania uczniéw ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie matematyki, stosowa-
nia Tl w nauczaniu-uczeniu sie matematyki.

VioLeTTa KopiNska, bR (UMK) - absolwentka Uniwersy-
tetu Mikotaja Kopernika w Toruniu na kierunkach: pedagogika
i prawo. Pracuje na stanowisku adiunkta w Katedrze Pedagogiki
Szkolnej na Wydziale Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu. Jej
zainteresowania badawcze koncentruja sie wokot edukacji oby-
watelskiej, edukacji demokratycznej, edukacji prawnej, partycy-
pacji oraz ekskluzji ucznidéw i uczennic. Innym obszarem zainte-
resowan naukowych jest problematyka sytuujaca sie na styku
zagadnien pedagogicznychi prawnych, zwtaszcza w odniesieniu
do prawa oswiatowego i jego funkcjonowania w praktyce edu-

BIOGRAMY AUTOREK | AUTOROW RAPORTU

eaym"m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



BIOGRAMY AUTOREK | AUTOROW RAPORTU

.

RAPQRT

kacyjnej szkoty. Jest autorka publikacji z zakresu pedagogiki
szkolnej. Obecnie prowadzi badania na temat edukacji prawnej
na czwartym etapie edukacyjnym.

Ewa KRYSTEK, MGR — mgr pedagogiki ze specjalnoscia:
edukacja specjalna, nauczycielka edukacji przedszkolnej i wczes-
noszkolnej, terapeutka SI, posiadajaca kompetencje do pracy
z dzie¢mi ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, do na-
uczania dzieci w wieku przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym,
a takze do prowadzenia diagnozy i terapii SI. Wspotzatozycielka
EduKABE Fundacji Kreatywnych Rozwigzan. Absolwentka Uniwer-
sytetu todzkiego oraz Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w todzi.

WERONIKA MACKOW, MGR - absolwentka filologii angiel-
skiej i kulturoznawstwa, obecnie doktorantka Instytutu Kultu-
roznawstwa UAM. Autorka kilku publikacji z zakresu gender
studies, kulturowych studiow miejskich, kultury popularnej.
Wspotpracowata m.in. z European Culture Consulting Culture
Factory w todzi oraz z Muzeum im. Staszica w Pile.

MaGDALENA MAZUR, MGR — doktorantka w Instytucje Pe-
dagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego, absolwentka kierunkow:
Pedagogika Opiekuncza i Resocjalizacyjna oraz Edukacja Oséb
Niepetnosprawnych i Logopedia. Gtowne zainteresowania na-
ukowe koncentruje wokét edukacji seksualnej oraz wychowania
do zycia w rodzinie - aktualnym stanie w polskim szkolnictwie
oraz mozliwosciach rozwoju i zmiany.

MarTAa Mazurek, bR (UAM) - anglistka, pracuje w Za-
ktadzie Badan Poréwnawczych nad Kulturg Instytutu Jezyko-
znawstwa UAM, cztonkini Rady Naukowej Interdyscyplinarnego
Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamosci UAM oraz wykta-
dowczyni Gender Studies UAM. Posiada wieloletnie doswiad-
czenie w ksztatceniu przysztych nauczycielii nauczycielek jezyka
angielskiego. Autorka publikacji naukowych z dziedziny gende-
rowej krytyki literackiej i czarnej krytyki feministycznej.

BARBARA MICHALSKA, MGR — absolwentka Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w todzi: pedagozka, socjoterapeutka, terapeut-
ka pedagogiczna, edukatorka seksualna a obecnie nauczycielka
edukacji przedszkolnej w todzi. Od kilku lat prowadzi szkolenia
z zakresu wyznaczania dziecku granic opartych na szacunku i zro-
zumieniu ,,Bez Klapsa...”, ,,Szkota dla Rodzicéw i Wychowawcow”,
jak rowniez szkolen z zakresu zapobiegania przemocy i wyko-
rzystywaniu seksualnemu, a takze edukowania dzieci na temat
mozliwosci ochrony w sytuacjach trudnych ,Juz wiem co zrobi¢”.
Zas dla rodzicow — warsztaty z zakresu umiejetnosci skutecznej
komunikacji z dzieckiem, tworzenia bezpiecznej relacji oraz wtas-
ciwego reagowania na wczesne symptomy krzywdzenia dziecka.
Ambasadorka kampanii ,Dziecinstwo bez przemocy” i wspotini-
cjatorka akcji Przedszkolaki Pomagajg. Absolwentka szkolenia na
Terapeutke | o Integracji Sensoryczneji szkolenia antydyskrymina-
cyjne dla nauczycieli UCZ TOLERANCII organizowanej przez Uni-
wersytet £ddzki. Animatorka Edukacji Seksualnej — ukonczyta cykl
szkolen , Tak! Dla edukacji seksualnej” w Fundacji Spunk. Wspot-
zatozycielka Fundacji Kreatywnych Rozwigzan EduKABE. Trenerka
w zakresie ,,Bezpieczenstwo online dzieci i mtodziezy z grupy ry-
zyka” w ramach projektu SocialWeb SocialWork koordynowane-
go przez niemiecka fundacje Digitale Chancen. A w wolnej chwili
poszukiwaczka inspiracji na zdrowe i ekologiczne zycie w tancu,
ksiazce, muzyce i jezdzie na rowerze.

Macies MicHALskl, bR HAB. (UAM) - historyk, adiunkt
w Zaktadzie Historii Kultury Instytutu Historii Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zajmuje sie dziejami srednio-
wiecznej religijnosci, genderowymi aspektami hagiografii swie-
tych kobiet, tradycja sredniowieczng w epokach pdzniejszych,
polskim stowianofilstwem pierwszej potowy XIX wieku, histo-
rig lokalng, a ostatnio mediewalizmem tzw. ziem odzyskanych.
Opublikowat m.in. ,,Kobiety i Swietos¢ w zywotach trzynasto-
wiecznych ksieznych polskich” (Poznan 2004); ,,Dawni Stowianie
w tradycji polskiej pierwszej potowy XIX wieku. W poszukiwaniu
tozsamosci wspolnotowej” (Poznan 2013); wspotredagowat wraz
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z prof. dr hab. Andrzejem Dabréwka ,,Oblicza mediewalizmu”
(Poznan 2013).

MAaTEUSZ MEYNARSKI, MGR — absolwent studiéw pedago-
gicznych Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie.
Obecnie pracuje jako wychowawca w Domach dla Dzieci w Mra-
gowie. Zakres zainteresowan naukowych zwigzany jest z proble-
matyka funkcjonowania mezczyzn w ponowoczesnej rzeczywi-
stosci. Niezrzeszony dziatacz Fundacji Masculinum, a takze wielu
innych stowarzyszen o charakterze non-profit.

OLGA MODZELEWSKA, MGR — absolwentka Pedagogiki
szkolnej z przedsiebiorczoscig na Uniwersytecie Warminsko-Ma-
zurskim w Olsztynie, gdzie obecnie jest doktorantka w Katedrze
Pedagogiki Ogolnej na Wydziale Nauk Spotecznych. Prace ma-
gisterska pod tytutem: Definiowanie i manifestowanie meskosci
poprzez off-road, napisata pod kierunkiem dr hab. Joanny Ostro-
uch-Kaminskiej, prof. UWM. Jej zainteresowania naukowe kon-
centruja sie wokoét zagadnien meskosci oraz kultury off-roadow-
cow. W praktyce akademickiej prowadzi zajecia z przedmiotow:
»Socjologia edukacji” oraz ,Socjologia kultury”. Posiada szerokie
zainteresowania, ktére potwierdzone sg ukonczeniem licznych
kursow doksztatcajacych m.in. technika florysty, terapeuty do
spraw uzaleznien czy masazysty.

ANITA NaPiERAEA, DR (UAM) - adiunkt w Zaktadzie Hi-
storii Kultury IH UAM w Poznaniu. Zajmuje sie historig kultury
XIX wieku, historig zycia codziennego oraz historig regionalng
Wielkopolski. Obecne zainteresowania badawcze koncentruja
sie wokoét zagadnien zwigzanych ze spotecznym wymiarem hi-
storii nauki, m.in. w zakresie popularyzacji teorii i koncepcji me-
dycznych oraz higieny w XIX wieku.

Maja OLEDZKA — etnolozka i antropolozka kulturowa, prze-
wodniczka miejska po Poznaniu, na co dzien terapeutka osob
niepetnosprawnych intelektualnie. Interesuje sie literatura, fe-

minizmem, kulturg Kaukazu, prowadzita Klub Genderowy w Tbi-
lisi w Gruzji.

JoANNA OsTroOuCH-KAMINSKA, DR HAB. PROF. UWM -
pedagozka i socjolozka edukacji, kierowniczka Pracowni Badan
nad Rodzing i Nieréwnosciami Spotecznymi na Wydziale Nauk
Spotecznych UWM. Jej zainteresowania badawcze koncentrujg
sie wokoét problemow roznicowania procesow spotecznych oraz
edukacyjnych ze wzgledu na pte¢, ze szczegolnym uwzglednie-
niem srodowiska i relacji rodzinno-matzenskich. Autorka licz-
nych artykutéw z pogranicza socjologii edukacji, pedagogiki
spotecznej i studiow genderowych, a takze ksigzek: Rodzina
partnerska jako relacja wspdtzaleznych podmiotdw. Studium so-
¢jopedagogiczne narracji rodzicow przeciqzonych rolami (Krakow
2011), Nieuchwytne. Relacje matek i cdrek w codziennosci (Olsztyn
2004), MezczyZni na przeteczy zycia. Studium socjopedagogiczne
(z1.Chmura-Rutkowska, Krakéw 2007). Redaktorka ksigzek Priva-
te World(s) Gender and Informal Learning of Adults (z C.C. Vieira,
Rotterdam 2015), Considering Gender in Adult Learning and in
Acadamia: (In)visible Act, (z Ch. Fontanini, S. Gaynard, Wroctaw
2012), Researching gender in adult learning (z E. Ollagnier, Frank-
furt am Main 2008), Przywiqzanie i przekraczanie. Ptec w studiach
empirycznych (Olsztyn 2006), oraz Multicultural Europe. Challen-
ge for Teaching and Learning (wspdlnie z E. Wotodzko, Olsztyn
2005). Od 2007 roku petni funkcje przewodniczacej ESREA (Euro-
pean Society for Research on the Education of Adults) Network
on Gender and Adult Learning. Wiceprzewodniczaca Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego w kadencji 2014-2017.

Dorota PANKOWSKA, DR HAB. PROF. NADzW. UMCS -
pracuje w Instytucie Pedagogiki w Zaktadzie Pedeutologii i Edu-
kacji Zdrowotnej na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie. Zainteresowania naukowe: teoria i praktyka peda-
gogicznego ksztatcenia nauczycieli, metodyka pracy wychowaw-
czej, ukryty program szkoty, problematyka gender w edukacji,
edukacyjna analiza transakcyjna. Jednym z gtownych nurtow
jej pracy naukowo-badawczej jest ukryty program ksztattowa-
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nia rol rodzajowych w edukacji. M.in. prowadzita analizy tresci
podrecznikéw do edukacji wczesnoszkolnej: ,,Obraz systemu rol
ptciowych w polskich podrecznikach dla klas poczatkowych”
(w:) Kopciewicz L., Zierkiewicz E. (red.) Koniec mitu niewinno-
$ci? Ptec¢ i seksualnosé w socjalizacji i edukacji (Warszawa 2009).
Najwazniejsze publikacje ksigzkowe: ,,Polubic szkote. Cwiczenia
grupowe do pracy wychowawczej” (Warszawa 1995) (I wydanie;
wspotautorstwo z Mariolag Chomczynska-Miliszkiewicz); ,,Pe-
dagogika dla nauczycieli w praktyce. Materiaty metodyczne”
(Krakow 2008); ,,Nauczyciel w perspektywie analizy transakcyj-
nej” (Lublin 2010) a takze ,,Wychowanie a role ptciowe” (Gdansk
2005). opracowata i opublikowata program edukacyjny i anty-
dyskryminacyjny wspierajacy rozwoj indywidualnej roli rodzajo-
wej ,Wychowanie a role ptciowe. Program edukacyjny” (Gdansk
2005).

EmiLia Paprzycka, bR (SGGW) - pracuje na stanowisku
adiunkta w Zaktadzie Socjologii Struktur i Dziatan Spotecznych
w Katedrze Socjologii Szkoty Gtéwnej Gospodarstwa Wiejskie-
go w Warszawie. Ukonczyta Gender Studies na Uniwersytecie
Warszawskim. Zainteresowania naukowe: perspektywa gender
w badaniach spotecznych, alternatywne formy zycia matzensko-
rodzinnego, przemiany obyczajowosci oraz metodologia badan
spotecznych, szczegdlnie strategie jakosciowej analizy danych.
Od 2003 roku prowadzi badania srodowiska singli i zjawiska zy-
cia w pojedynke w perspektywie gender — zrealizowane projek-
ty badawcze: ,,Kobiecosc i jej ksztattowanie sie u kobiet niere-
alizujacych tradycyjnego scenariusza zycia” (2003-2007), ,,Single
— meska perspektywa” (2011-2012), ,,Single w Polsce” (2011),
»Ptec spoteczno-kulturowa Polakéw” (2011). Cztonkini polskich
i miedzynarodowych stowarzyszen profesjonalnych m.in. Euro-
pean Sociological Association — ESA Research Network: Sociolo-
gy of Families and Intimate Lives, Womens and Gender Studies,
Gender and Education Association. Redaktorka dyskursu gende-
rowego w czasopismie naukowym , Dyskursy Mtodych Andra-
gogow”. Autorka ksigzki pt.: Kobiety zyjqce w pojedynke — mie-
dzy wyborem a przymusem (Warszawa 2008), wspotredaktorka

tomu Acta Universitatis Lodziensis Folia Sociologica pt. Kobiety
i meZczyzni w ‘postrodzinnym’ Swiecie (2014).

JoANNA PioTRowskA (FUNDACIA FEMINOTEKA) - zato-
zycielka fundacji Feminoteka. Ekspertka i trenerka rownoscio-
wa, antyprzemocowa i antydyskryminacyjna. Wspoétredaktorka
i autorka wielu publikacji poswieconych dyskryminacji ze wzgle-
du na pte¢, réwnosci i przemocy wobec kobiet. Certyfikowana
trenerka WenDo (metoda asertywnosci dla kobiet i dziewczat).
Zajecia ta metoda prowadzi od 2003 roku. Certyfikowana specja-
listka antyprzemocowa (absolwentka Studium Przeciwdziatania
Przemocy w Rodzinie oraz Studium Poradnictwa i Interwencji
Kryzysowej organizowanego przez Instytut Psychologii Zdro-
wia). Laureatka Ztotego Telefonu — nagrody przyznawanej przez
Niebieska Linie osobom szczegolnie zaangazowanym w przeciw-
dziatanie przemocy.

Monika Popow, pr (UAM) - filolozka oraz pedagozka.
Pracuje na stanowisku adiunkta na Wydziale Studiow Edukacyj-
nych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zajmu-
je sie badaniami nad podrecznikami szkolnymi ze szczegolnym
uwzglednieniem proceséw tozsamosciowych. Autorka artyku-
téw naukowych z zakresu edukacji miedzykulturowej, studiow
na migracjami, badan nad tozsamoscia narodowa, pamiecia
zbiorowga oraz analizg dyskursu. Wspotredaktorka ksigzki Ob-
licza biedy we wspdtczesnej Polsce (Gdansk 2011). Stypendystka
Miedzynarodowego Instytutu Badan nad Podrecznikami Szkol-
nymiim. Georga Eckerta w Braunschweig w Niemczech.

KRrzyszToF RUBACHA, PROF. DR HAB. (UMK) - specjalista
metodologii badan spotecznych. Pracuje na Wydziale Nauk Pe-
dagogicznych UMK w Toruniu. Jest autorem podrecznika: Meto-
dologia badan nad edukacjq (Warszawa 2008/2011), a takze prac
z zakresu pedeutologii, psychologii rozwojowej, szczegdlnie
dotyczacej okresu wczesnej dorostosci. Od kilku lat zajmuje sie
problematyka rozwoju moralnego i edukacji moralnej, uprawia-
nej w perspektywie gender. W 2007 roku, jako wspotautor z M.
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Chmczynska-Rubachg, opublikowat monografie Ptec¢ kulturowa
nauczycieli. Funkcjonowanie w roli zawodowej (Krakow 2007).

MARIA SERAFINOWICZ, MGR — absolwentka filozofii, socjo-
logii oraz studiow doktoranckich w Instytucie Pedagogiki Uni-
wersytetu Szczecinskiego. Pracuje jako nauczycielka etyki. Jej
zainteresowania badawcze koncentrujg sie wokot problematyki
reprodukowania nieréwnosci spotecznych przez system eduka-
¢ji oraz konstruowania norm ptci i seksualnosci poprzez stréj
w grupie rowiesniczej.

KaTAaRZYNA SEkowska-Kozeowska, DR (PAN, PozNAN-
skiE CENTRUM PrAw CztOWIEKA) — doktor nauk prawnych,
adiunkt w Poznanskim Centrum Praw Cztowieka Instytutu Nauk
Prawnych PAN, wyktadowczyni Gender Studies na UAM. Gtowne
zainteresowania badawcze: ochrona praw cztowieka w ramach
ONZ, przeciwdziatanie dyskryminacji ze szczegélnym uwzgled-
nieniem dyskryminacji ze wzgledu na ptec¢. Autorka monografii:
»,Komitet ONZ ds. Likwidacji Dyskryminacji Kobiet — ustroj, kom-
petencje, funkcjonowanie” (Torun 2011) oraz licznych artykutow
z dziedziny praw cztowieka.

IZABELA SKORZYNSKA, DR HAB. PROF. UAM - profesor
UAM dr hab. pracuje w Zaktadzie Dydaktyki Historii IH UAM.
Otrzymata stypendium Mtodych Twércow Prezydenta Miasta Po-
znania (1993) oraz roczne stypendium postdoktoranckie w Cha-
ire de recherche du Canada en Histoire comparée de la mémoire
(Université Laval, Quebéc, Kanada, 2004-2005). W ramach pro-
jektow badawczych i badan wtasnych kontynuuje problematyke
zwigzang z: (1) historig i socjologig pamieci w odniesieniu do
ziem zachodnich i potnocnych Polski (Wroctaw, Gdansk) (wraz
z prof. dr hab. Anng Wachowiak); (2) widowiskowymi praktyka-
mi pamieci przesztosci; (3) edukacja historyczna i obywatelska
w kontekscie praktyk emancypacyjnych (wielokulturowos¢ i dia-
log miedzykulturowy). W latach 2011- 2014 zrealizowata razem
z dr Iwona Chmura-Rutkowskga oraz dr hab. Edyta Gtowacka-So-
biech (kierownik) projekt badawczy, finansowany przez Naro-

dowe Centrum Nauki na temat nieobecnosci i stereotypowych
wizerunkéw kobiet w dziejach, w $wietle analizy polskich pod-
recznikow do nauki historii na poziomie gimnazjalnym (www.
historiawszkole.amu.edu.pl). W powyzszym kontekscie kieruje
takze miedzynarodowym projektem badawczym na temat pa-
mieci kobiet okresu komunizmu (Polska, Rumunia, byta NRD)
z udziatem dr Bernadette Jonda, dr Claudia Florenting Dobre oraz
prof. dr hab. Anng Wachowiak. Uczestniczka krajowych i zagra-
nicznych konferencji i seminariow m.in.: w Czechach, Kanadzie,
Francji, Rosji, Rumunii, Izraelu. Pomystodawczyni i wspoétorga-
nizatorka konferencji i seminariéw naukowych w cyklu ,,DomO-
twarty/DomZamkniety?”. Redaktorka i wspétredaktorka mono-
grafii wspotautorskich oraz numeréw i blokow tematycznych
w ,,Sensus Historiae”. Opublikowata trzy monografie autorskie:
Teatry poznanskich studentow (1953-1989). Historie. Konteksty. In-
terpretacje, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2002, Widowiska
przesztosci. Alternatywne polityki pamieci 1989-2009, Wydawni-
ctwo IH UAM, Poznan 2010, wraz z Iwong Chmura-Rutkowska
oraz Edytg Gtowacka-Sobiech, ‘Niegodne historii?’. O nieobecno-
sci i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle podreczniko-
wej narracji historycznej w gimnazjum, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2015.

MicHAt SOKOLSKI, MGR — doktorant w Zaktadzie Filozofii
Kultury Instytutu Filozofii Uniwersytetu Szczecinskiego. Absol-
went socjologii i filozofii na US. Sekretarz redakcji czasopisma
filozoficznego ,,Nowa Krytyka”.

ALEKSANDRA SOtTYSIAK-LUCZAK, MGR — absolwentka Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu na kierunkach:
historia, administracja europejska, gender studies oraz public re-
lations, prezeska zarzadu Stowarzyszenia Kobiet Konsola w Po-
znaniu, dziatajacego od 1999 r. i realizujacego liczne kampanie,
akcje i projekty na rzecz kobiet i mezczyzn, zwalczania dyskry-
minacji ze wzgledu na pte¢, przeciwdziatania przemocy wobec
kobiet, upowszechniania wiedzy na temat praw kobiet oraz
nawigzywania partnerstw na szczeblu lokalnym iinicjowanie
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przemian, ktérych efektem bedzie wyrownanie praw oraz szans
kobiet i mezczyzn (www.konsola.org.pl). Wspétorganizuje po-
znanskie Dni Rownoscii Tolerancjii koordynuje akcje ,,Nazywam
sie Miliard” w Poznaniu. Cztonkini rady programowej Kongresu
Kobiet. Aktywistka ruchéw miejskich, inicjatorka Porozumienia
Ztobkowego, cztonkini Stowarzyszenia Prawo do Miasta. Autor-
ka publikacji Instytutu Praw Publicznych ,,Dziatania administra-
¢ji samorzadowe;j realizujacej idee réwnosci ptci” (Warszawa
2014).

JOANNA SZAFRAN, DR — absolwentka psychologii Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Pracuje na stanowisku
adiunkta w Zaktadzie Polityki Oswiatowej i Edukacji Obywatel-
skiej na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM. Jej zaintereso-
wania naukowe koncentrujg sie gtownie wokot problematyki
psychologicznych aspektow zarzadzania. W pracy badawczej,
szczegoblna uwage poswieca analizie indywidualnych predyspo-
zycjimenadzerskich (obecnychi przysztych dyrektoréw placowek
oswiatowych). Jest autorka i realizatorka szeregu programow
szkoleniowych z zakresu kompetencji spotecznych, umiejetnosci
przywddczych, diagnostyki psycho-pedagogicznej, czy socjote-
rapii. Od wielu lat wspétpracuje z Osrodkami i Centrami Dosko-
nalenia Nauczycieli na terenie kraju, tworzac i konsultujac tresci
oraz programy szkoleniowe dla nauczycieli. Prowadzi prywatng
praktyke psychologiczna.

IWONA SZWOCH, MGR - absolwentka Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu na kierunku filologia romanska
oraz studiow podyplomowych z zakresu zarzadzania na Aka-
demii Ekonomicznej w Poznaniu i Institut de Gestion w Rennes.
Obecnie pracuje w VIII Liceum Ogoélnoksztatcgcym im. Komisji
Edukacji Narodowej w Gdansku. Wspottworczyni i prowadzaca
klasy oddziatu dwujezycznego z wyktadowym jez. francuskim.
Przygotowuje uczniéw do matury dwujezycznej oraz podjecia
studidw za granica. Aktywnie wspoétpracuje z Teatrem STOP
z Koszalina, organizujgc warsztaty teatralne. Autorka wielu
scenariuszy spektakli francuskojezycznych, ktére wspottworzy

z uczniami i uczennicami oraz prezentuje na licznych przegla-
dach i konkursach teatralnych. Przewodniczaca zespotu egzami-
nacyjnego Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Gdansku (ma-
tura — jez. francuski). Kuratorka spoteczna wspierajaca rodziny
i mtodziez zagrozong wykluczeniem spotecznym.

KATARZYNA SMIAtOWICZ, MGR — absolwentka Uniwersyte-
tu Artystycznego w Poznaniu na kierunku: edukacja artystycz-
na, specjalnosci: pedagogika sztuki, krytyka i promocja sztuki.
Obecnie doktorantka na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uni-
wersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Jej zainteresowania
badawcze koncentrujg sie wokot problemow konstruowania ptci
kulturowej oraz kulturowych kontekstow (nie)réwnosci.

MARIUSZ TACZALA, MGR — magister chemii, ukonczyt studia
na Wydziale Chemii Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Pozna-
niu na kierunku chemia srodowiska. Ostatnio zajmowat sie praca
badawcza dotyczaca syntezy diendw krzemoorganicznych iich
zastosowaniem w reakcji sprzegania Hiyamy. Jego zaintereso-
wania naukowe skupiaja sie wokoét zagadnien chemii metalo-
organicznej. Przez cztery lata byt cztonkiem Naukowego Kota
Chemikow UAM, w ktorym petni m.in. funkcje wiceprezesa. Brat
udziat oraz pomagat w organizacji wielu konferencji naukowych
o tematyce chemicznej. Poza chemia interesuje sie rowniez za-
gadnieniami spotecznymi, zwtaszcza zwigzanymi z budowa spo-
teczenstwa obywatelskiego oraz aktywizacjg spoteczna.

HuUBERT TOMKOWIAK, DR — absolwent Uniwersytetu im. A.
Mickiewicza w Poznaniu na kierunkach: pedagogika i matema-
tyka. Pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Resocjaliza-
¢ji na Wydziale Studiow Edukacyjnych UAM. Zainteresowania
naukowe koncentrujg sie wokot zagadnienia socjalizacji dzieci
i mtodziez i rozciagaja sie od analizy wspotczesnych uwarunko-
wan tego procesu, przez konsekwencje niepowodzen na tym
polu, po kwestie oddziatywan profilaktycznych.
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NATALIA ULANIECKA, MGR — doktorantka w Zaktadzie Poli-
tyki Oswiatowej i Edukacji Obywatelskiej na Wydziale Studiéw
Edukacyjnych UAM. Angazuje sie w dziatalnos¢ na rzecz senio-
row i seniorek oraz oséb z niepetnosprawnoscia, prowadzi szko-
lenia gerontologiczne (m.in. dla nieformalnych opiekunek/éw
0s0b starszych). Zainteresowania naukowo-badawcze: polityka
spoteczna, psychoonkologia, ludzie starsi iich funkcjonowanie
psychospoteczne, sytuacja i potrzeby nieformalnych opiekunek/
Ow 0s0b starych, sytuacja kobiet na rynku pracy, w polityce i w
obszarze edukacji.

BarTromies WaLczak, bR (UW, SODERTORN UNIVERS-
ITY) - socjolog, antropolog kultury. Pracuje na Uniwersytecie
Warszawskim i Sodertorn University. Autor licznych ekspertyz
i badan m.in. dla Rzecznika Praw Dziecka, OECD, Rzecznika Praw
Obywatelskich, Ministerstwa Edukacji, Osrodka Rozwoju Eduka-
¢ji, Narodowego Centrum Kultury, Ministerstwa Kultury i Dziedzi-
ctwa Narodowego, FRSE, Multikulturni Center (Czechy), Fundacji
im. St. Batorego, CSM, Public Education Evaluation Commission
(Arabia Saudyjska), lokalnych instytucji samorzadowych i edu-
kacyjnych. Od 2009 roku cztonek zespotu eksperckiego i trener-
skiego w projekcie modernizacji nadzoru pedagogicznego (Uni-
wersytet Jagiellonski w Krakowie). Autor i wspotautor czterech
ksigzek oraz ponad piecédziesieciu innych publikacji naukowych,
ktére ukazaty sie w krajowych i zagranicznych pismach, m.in.
Anthropology Matters, Kulturze i Spoteczenstwie, Kontekstach,
kierownik oraz uczestnik licznych polskich i miedzynarodowych
projektéw badawczych i ewaluacyjnych.

AGNIEszKA WALENDZIK-OsTROWSKA, DR (WS) - peda-
gozka, absolwentka Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Zielonej
Gorze (obecnie Uniwersytet Zielonogoérski) oraz Podyplomowych
Studiow Wychowania Seksualnego na Uniwersytecie Warszaw-
skim, aktualnie stuchaczka Podyplomowych Studiéw ,,Seksuolo-
gia Kliniczna. Opiniowanie, Edukacja, Terapia” na Uniwersyte-
cie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Pracuje na stanowisku

adiunkta w Katedrze Pedagogiki Spotecznej i Resocjalizacji we
Wszechnicy Swietokrzyskiej w Kielcach. Jest certyfikowana
trenerka edukatorow seksualnych, edukatorka w zakresie psy-
chospotecznych aspektéw epidemii HIV/AIDS oraz doradca
w punkcie wykonujacym testy w kierunku HIV. Wspotpracuje
z osrodkami prowadzacymi kursy przygotowawcze dla nauczy-
cieli przedmiotu ,Wychowanie do zycia w rodzinie”. Zajmuje sie
rowniez profilaktyka spoteczng oraz edukacja seksualng szkolac
edukatorow i wspotpracujac z organizacjami pozarzadowymi
(Towarzystwo Rozwoju Rodziny, Zjednoczenie na Rzecz Zyjacych
z HIV/AIDS ,,Pozytywni w Teczy”, Centrum Profilaktyki i Edukacji
Spotecznej PARASOL, MONAR, Stowarzyszenie dla dzieci i Mto-
dziezy SZANSA) oraz uczelniami wyzszymi. Jej zainteresowania
badawcze skupiaja sie wokot zagadnier wychowania seksual-
nego i poradnictwa psychoseksualnego, seksualnosci dzieci
i mtodziezy a takze psychospotecznych aspektéw epidemii HIV.
Obecnie realizuje autorski projekt badawczy ,Rodzice w pro-
cesie wychowania seksualnego”; zajmuje sie takze badaniem
jakosci poradnictwa dla oséb wykonujacych badania kierunku
HIV. Jest wspotautorka podrecznika dla edukatoréw Pozytywne
zycie. O profilaktyce HIV dla edukatordw, autorka wielu materia-
téw edukacyjnych i popularnonaukowych dotyczacych wycho-
wania seksualnego, psychospotecznych aspektow epidemii HIV,
statg wspotpracowniczka miesiecznika ,,Remedium”, gdzie pisze
o profilaktyce HIV, rozwoju psychoseksualnym dzieci i mtodzie-
2y oraz edukacji seksualnej.

Katarzyna WaszyNska, DR (UAM) - psycholog, seksu-
olog kliniczny, specjalista Il stopnia w zakresie edukacji seksual-
nej, specjalista w zakresie terapii stresu pourazowego, doradca
w problemach matzenskich i rodzinnych, specjalista drugiego
stopnia w zakresie edukacji seksualnej. Adiunkt w Zaktadzie Pro-
mocji Zdrowia i Psychoterapii na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetuim. A. Mickiewicza w Poznaniu, kierownik Studiow
Podyplomowych Seksuologii na WSE UAM. Zainteresowania na-
ukowe skupiaja sie wokot zagadnien zwigzanych z psychologia,
seksuologia, terapia. Obejmuja takze promocje zdrowia seksu-
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alnego i edukacje seksualng ujmowang jako integralny element
edukacji zdrowotnej. Okresowo wspotpracuje z osrodkami tele-
wizyjnymi w Krakowie i Warszawie, w ramach programow pub-
licystycznych i edukacyjnych. Dziatalnos¢ kliniczng terapeutycz-
na w Poznaniu prowadzi od 1997 roku.

IzaBELLA WENSKA, MGR — ukonczyta studia magisterskie
w zakresie etnologii i antropologii kulturowej na Uniwersytecie
im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Obecnie studentka czwartego
roku studiow doktoranckich na Wydziale Historycznym tego
uniwersytetu, przygotowuje dysertacje na temat roli kukiet ob-
rzedowych w polskiej kulturze ludowej. Jej praca magisterska
i dotychczasowe publikacje poswiecone byty roznym aspektom
obrzedowosci i kultury ludowej Stowian. Brata udziat w miedzy-
narodowych projektach badawczych SEMBET i KC-MEM. Jej za-
interesowania badawcze oscylujg gtownie wokot szeroko poje-
tego folkloru stowianskiego — obrzedowosci i wierzen, dawniej
i wspotczesnie.

KamiLA ZACHARZ - studentka drugiego roku studiéow magi-
sterskich uzupetniajacych z pedagogiki, specjalnosc diagnostyka
pedagogiczna z edukacjg miedzykulturowa. Posiada tytut zawo-
dowy licencjata na specjalnosci pedagogika szkolna z animacja
kulturalna.

Eva Zamoiska, DR HAB. PROF. UAM - pracuje na Wy-
dziale Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu; zajmuje sie kultu-
rowymi uwarunkowaniami edukacji i socjalizacji, edukacjq row-
nosciowa w aspekcie ptci, klasy, rasy oraz badaniem dyskursow
edukacyjnych. Autorka m.in. monografii Rownosc¢ w kontekstach
edukacyjnych. Wybrane aspekty rownosci w czeskich i polskich
podrecznikach szkolnych (Poznan 2010).

Lista badaczek i badaczy

Amadeusz Deczewski (WDZ)
Izabela Desperak (hiszpanski)
Aleksandra Dudra (polski)
Przemystaw Goérecki (polski)
Katarzyna Jankowiak (angielski)
Patrycja Jeziorowska (niemiecki)
Roksana Kedzierska (muzyka)
Teresa Klemba (muzyka)

Klaudia Koncewicz (WDZ)

Anna Kozyra (zajecia techniczne)
Dominika Mazurek (angielski)
Ewa Mtodawska (angielski)
Hanna Nowak (angielski)

Ewa Rutkowska (geografia)

Alicja Seliga (analiza statystyczna)
Julia Seliga (analiza statystyczna)
Anna Skonecka (angielski)
Urszula Skonecka (angielski)
Anna Walczak (analiza statystyczna)
Jowita Wycisk (informatyka)

wspotpraca administracyjna: Joanna Rusin
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ORGANIZACIE
WSPIERAJACE PROJEKT

» INTERDYSCYPLINARNE CENTRUM BADAN PLCI
KULTUROWEJ | TOZSAMOSCI UAM
—www.gender.amu.edu.pl

» FUNDACJA FEMINOTEKA — www.feminoteka.pl

» STOWARZYSZENIE KOBIET KONSOLA
—www.konsola.org.pl

» GENDER EXPERTS — www.genderexperts.wordpress.com

» INTERNATIONAL PLANNED PARENTHOOD FEDERATION
- www.ippfen.org

» TOWARZYSTWO ROZWOJU RODZINY - www.trr.org.pl

» FUNDACJA NOWOCZESNEJ EDUKACJI SPUNK
—www.spunk.pl

» FUNDACJA KREATYWNYCH ROZWIAZAN EDUKABE
—www.edukabe.pl

» STOWARZYSZENIE W STRONE DZIEWCZAT
- www.wstronedziewczat.org.pl

» PROJEKT BADAWCZY NIEGODNE HISTORII
—www.historiawszkole.amu.edu.pl

» FUNDACJA INICJATYWA KOBIET AKTYWNYCH
W OLSZTYNIE — www.fika.pl

» STOWARZYSZENIE KONGRES KOBIET
—www.kongreskobiet.pl

» STOWARZYSZENIE KOFEMINA — www.kofemina.pl
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Edukacja przedszkolna

analiza ilosciowa

©000000000000000000000000000000000000000000000000000

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Edukacja praca zbiorowa Karty pracy 1-4‘Szkota Nowa Era Warszawa | 2014
przedszkolna pod redakcja Ewy nas wota’
Wilczyniskiej
Edukacja Wiestawa Zaba- Karty pracy 1-4‘Bawie sie | MAC Edukacja Kielce 2010
przedszkolna Zabinska iucze'

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Edukacja przed- | praca zbiorowa Karty pracy 1-4‘Szkota Nowa Era Warszawa | 2014
szkolna pod redakcja Ewy nas wota’
Wilczynskiej
Edukacja przed- | Wiestawa Zaba- Karty pracy 1-4‘Bawie sie | MAC Edukacja Kielce 2010
szkolna Zabinska iucze'
Edukacja przed- | praca zbiorowa Czarodziejskie stowa. Nowa Era Warszawa | 2013
szkolna pod redakcja Ewy Wartosciowe teksty dla
Wilczynskiej dzieci
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analiza ilosciowa

Edukacja WCZESNOSZKOLNA klasy 1 - 3

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz.2 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz. 3 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz. 6 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabirnska Podrecznik cz. 8 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz.9 naS.A.
Klasa 1
Szkota Grazyna Lech, Jolanta Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa Faliszewska Cwiczenia cze$¢3-4 | naS.A.
Klasa 1
Szkota Grazyna Lech, Jolanta Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa Faliszewska Cwiczenia cze$¢5-6 | naS.A.
Klasa 1
Szkota Maria Alicja Szymanska Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Podrecznik cz 1
Klasa 1
Szkota Maria Alicja Szyman- Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa ska, Matgorzata Ewa Cwiczeniacz 1
Klasa 1 Piotrowska, Magdalena
Jasny, Elzbieta Sidoro-
wicz-Adamska, Barbara
Stepien, Maria Szreder
Szkota Matgorzata Ewa Piotrow- | Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2009
podstawowa ska, Maria Alicja Szyman- | Cwiczenia cz 4
Klasa 1 ska, Maria Szreder,
Magdalena Jasny, Elzbieta
Sidorowicz-Adamska,
Agnieszka Jankowska,
Barbara Stepien
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Szkota Krystyna Bielenica, Maria | Nowe juzw szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Bura, Matgorzata Kwil, Matematyka cz. 2
Klasa 1 Bogustawa Lankiewicz,

Matgorzata Ewa Pio-

trowska, Maria Alicja

Szymanska
Szkota Maria Lorek, Lidia Nasz elementarz. Ministerstwo Warszawa | 2014
podstawowa Wollman Jesien, Edukacji Naro-
Klasa 1 klasalcz. 1 dowej
Szkota Maria Lorek, Lidia Nasz Elementarz. Ministerstwo Warszawa | 2014
podstawowa Wollman Zima Edukacji Naro-
Klasa 1 klasal cz. 2 dowej
Szkota Maria Lorek, Nasz Elementarz. Ministerstwo Warszawa | 2014
podstawowa Barbara Ochmaniska Lato Edukacji Naro-
Klasa 1 Lidia Wollman klasalcz. 4 dowej
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska czeéc 2
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska cze$é 3
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska czesc 4
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska cze$¢ 10
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa i swiat 2 Cwiczenia naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska czeéc 6
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa i swiat 2 Cwiczenia naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska cze$c9
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Lekturnik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Wielkanoc naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Podrecznik cz. 1
Klasa 2 Szymanska
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Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz. 1
Klasa 2 Szymanska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska, Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz. 4
Klasa 2 Szymarniska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska. Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Krystyna Bielenica, Maria | Nowe juz w szkole 2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Bura, Matgorzata Kwil, Matematyka cz. 4
Klasa 2 Bogustawa Lankiewicz
Szkota Ewa Jabtonska-Stefano- Klik Plik 2. Zajecia Wydawnictwo Warszawa | 2010
podstawowa wicz, Anna Kijo komputerowe dla Naukowe PWN
Klasa 2 szkoly podstawowej
Szkota Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
podstawowa Swiat 3 Podrecznik naS.A.
Klasa 3 cze$¢ 5
Szkota Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Swiat 3 Podrecznik
Klasa 3 cze$c6
Szkota Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Swiat 3 Podrecznik
Klasa 3 cze$c¢ 8
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i swiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska | cze$¢ 2
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i swiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska | czes¢ 3
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i swiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska | czes¢ 7
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i $wiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabiriska | cze$¢ 10
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Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
podstawowa Grazyna Lech, Swiat 3 Wielkanoc naS.A.
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Podrecznik cz. 1
Klasa 3 Szymaniska
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz3
Klasa 3 Szymanska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska. Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz. 4
Klasa 3 Szymanska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska. Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Krystyna Bielenica, Maria | Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Bura, Matgorzata Kwil, Matematyka cz. 4
Klasa 3 Bogustawa Lankiewicz
Szkota Ewa Jabtoriska-Stefano- Klik Plik 3. Zajecia Wydawnictwo Warszawa | 2010
podstawowa wicz, Anna Kijo komputerowe dla Naukowe PWN
Klasa 3 szkoly podstawowe;j
EREIENELCH &IV
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-

réw i autorek wydania | dania
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba Zabinska $wiat 1 Podrecznik | naS.A.
Klasa 1 .8
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba Zabinska Swiat 1 Podrecznik naS.A.
Klasa 1 .9
Szkota Maria Alicja Szymanska Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Podrecznik cz. 2
Klasa 1
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wowa
Klasa 3

trowska, Maria Alicja
Szymaniska

Podrecznik cz. 1

Szkota podsta- Maria Lorek, Nasz Elementarz, Ministerstwo Warszawa | 2014
wowa Barbara Ochmanska, Wiosna Edukacji Naro-

Klasa 1 Lidia Wollman klasalcz. 3 dowej

Szkota podsta- Maria Lorek, Nasz Elementarz, Ministerstwo Warszawa | 2014
wowa Barbara Ochmanska, Lato Edukacji Naro-

Klasa 1 Lidia Wollman klasalcz. 4 dowej

Szkota podsta- | Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
wowa Swiat 3 Podrecznik naS.A.

Klasa 3 czesc¢ 3

Szkota podsta- | Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
wowa Swiat 3 Podrecznik naS.A.

Klasa 3 czesc 4

Szkota podsta- | Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Nowa Era Warszawa | 2011
wowa Swiat 3 Podrecznik

Klasa 3 czes¢7

Szkota podsta- | Malgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2011

analiza ilosciowa

Jezyk polski

Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Gimnazjum Adam Brozek, Agnieszka | Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2011
Gorzatczynska-Mréz, nik do ksztatcenia jezyko- | Spétka z o.0.
Maciej Szulc wego z ¢wiczeniami. Klasa
1 gimnazjum. Czeé¢ 1, 2
Gimnazjum Teresa Kosyra-Cieslak Jest tyle do powiedzenia, | Stentor Warszawa | 2010
zeszyt ¢wiczen
Gimnazjum Grazyna Nieckula, Mat- | Jeste$ migedzy nami Gdanskie Gdansk 2011
gorzata Szyperska (red.) | - ¢wiczenia Wydawnictwo
Oswiatowe
Gimnazjum Agnieszka Ciesielska, Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2010
Matgorzata Putka, Adam | nik do ksztatcenia jezyko- | Spétka z o.o.
Brozek, Daniel Zych wego z ¢wiczeniami. Klasa
(red.) 1 gimnazjum. Czes¢ 1
Ponadgimna- Beata Drabik, Jakub Klucz do $wiata PWN Warszawa | 2009
zjalna Pstrag, Aandrzej Zawadz-
ki (red.)
Szkota zawo- Elzbieta Nowosielska, Ur- | Zrozumie¢ swiat Nowa Era Warszawa | 2010
dowa szula Szydtowska (red.)

6,%"

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Gimnazjum Adam Brozek, Ag- Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Spétka | Warszawa | 2011
nieszka Gorzatczyn- | nik do ksztatcenia jezyko- | zo.o0.
ska-Mroz, Maciej wego z ¢wiczeniami. Klasa
Szulc 1 gimnazjum. Cze$¢ 1, 2
Gimnazjum Teresa Kosyra-Cieslak | Jest tyle do powiedzenia, | Stentor Warszawa | 2010
zeszyt cwiczen
Gimnazjum Agnieszka Ciesielska, | Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Spétka | Warszawa | 2010
Matgorzata Putka, nik do ksztatcenia jezyko- | zo.0.
Adam Brozek, Daniel | wego z ¢wiczeniami. Klasa
Zych (red.) 1 gimnazjum. Czes¢ 1
Jezyk angielski :
analiza ilosciowa
Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- | Cristiana Bruni, Anne English Adventure 1 | Longman Warszawa | 2009
wowa kl. 1-3 Worrall
Szkota podsta- | Carol Reed, Ana Soberon | Bugs World 2 Macmillan Warszawa | 2010
wowa kl. 1-3
Szkota podsta- Elisenda Papiol, Maria Bugs World 3 Macmillan Warszawa | 2010
wowakl. 1-3 Toth
Szkota podsta- Rob Nolasco, David New English Zone 3 | Oxford Universi- | Oxford 2007
wowa kl. 4-6 Newbold ty Press
Szkota podsta- | Jenny Dooley, Virginia Fairyland 5 Express Publis- | Krakéw | 2010
wowa kl. 4-6 Evans hing
Szkota podsta- | Tom Hutchinson Project 1 Oxford Universi- | Oxford 2008
wowa kl. 4-6 ty Press
Szkota podsta- | Skinner Carol, Bogucka New Friends 3 Longman Warszawa | 2009
wowa kl. 4-6 Mariola
Szkota gimna- Virginia Evans, Neil Click On 2 Express Publis- | Krakow 2008
zjalna O’Sullivan hing
Szkota gimna- Virginia Evans, Neil Click On 2 Express Publis- | Krakéw 2013
zjalna O’Sullivan hing
Szkota gimna- Ingrid Freebairn, Judy Co- | UpBeat Starter Longman Warszawa | 2010
zjalna page, Jonathan Bygrave
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gimnazjalna

Dooley

hing

Szkota ponad- Clive Oxenden, Christina | New English File Oxford Universi- | Oxford 2010
gimnazjalna Latham-Koenig upper intermediate | ty Press
Szkota ponad- Virginia Evans, Jenny Matura Prime Time Express Publis- | Krakow 2012

-
.
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Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania

Szkota podsta- | Cristiana Bruni, Anne English Adventure 1 | Longman Warszawa | 2009

wowakl. 1-3 Worrall

Szkota podsta- | Carol Reed, Ana Soberon | Bugs World 2 Macmillan Warszawa | 2010

wowa kl. 1-3

Szkota podsta- | Elisenda Papiol, Maria Bugs World 3 Macmillan Warszawa | 2010

wowa kl. 1-3 Toth

Szkota podsta- | Rob Nolasco, David New English Zone 3 | Oxford Oxford 2007

wowa kl. 4-6 Newbold University Press

Szkota podsta- | Jenny Dooley, Virginia Fairyland 5 Express Krakéw 2010

wowa kl. 4-6 Evans Publishing

Szkota gimna- Virginia Evans, Neil Click On 2 Express Krakow 2008

zjalna O’Sullivan Publishing

Szkota gimna- Virginia Evans, Neil ClickOn 2 Express Krakow 2013

zjalna O’Sullivan Publishing

Szkota gimna- Ingrid Freebairn, Judy Co- | UpBeat Starter Longman Warszawa | 2010

zjalna page, Jonathan Bygrave

Szkota ponad- Clive Oxenden, Christina | New English File Oxford Oxford 2010

gimnazjalna Latham-Koenig upper intermediate | University Press

Szkota ponad- Virginia Evans, Jenny Matura Prime Time Express Krakow 2012

gimnazjalna Dooley Publishing

Jezyk niemiecki

analiza ilosciowa
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Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2005
wowa -klasa1 | Krawczyk, Lucyna nik do jezyka niemie- | Szkolne PWN
Zastapito ckiego dla klasy |
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Zeszyt Wydawnictwa Warszawa | 2005
wowa - klasa 1 Krawczyk, Lucyna ¢wiczen do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy |
Szkofa podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2006
wowa- klasa Il Krawczyk, Lucyna nik do jezyka niemie- | Szkolne PWN
Zastapito ckiego dla klasy Il
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du.. Zeszyt Wydawnictwa Warszawa | 2006
wowa- klasa Il Krawczyk, Lucyna ¢wiczen do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy Il
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Pod- Wydawnictwa Warszawa | 2007
wowa- klasa 1l Krawczyk, Lucyna recznik do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy Il
Szkotfa podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Zeszyt Wydawnictwa Warszawa | 2007
wowa- klasa lll Krawczyk, Lucyna ¢wiczen do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy Il
Szkotfa podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Wydawnictwa Warszawa | 2000
wowa - klasa 1 Ewa Krawczyk, Lucyna Podrecznik do jezyka | Szkolne PWN
Halej niemieckiego dla
klasy 1
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Wydawnictwa Warszawa | 2000
wowa- klasa Il Ewa Krawczyk, Lucyna Podrecznik do jezyka | Szkolne PWN
Halej niemieckiego dla
klasy 2
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Wydawnictwa Warszawa | 2000
wowa- klasa 1l Ewa Krawczyk, Lucyna Podrecznik do jezyka | Szkolne PWN
Halej niemieckiego dla
klasy 3
Szkota podsta- | Olga Swerlowa Hallo Anna 1. Pod- Lektor Klett Poznan 2011
wowa - klasa 1 recznik
Szkota podsta- | Olga Swerlowa Hallo Anna 1-3. Lektor Klett Poznan 2011
wowa - klasa 1 Cwiczenia
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Gimnazjum Anna Potapowicz, Krzysz- | Aha Neu WSiP Warszawa | 2003 Jezyk wtoski
tof Tkaczyk analiza ilosciowa i jakosciowa
Gimnazjum Elibfeta Rey‘m.ont, Kompass 1 Wydawnictwo Warszawa | 2007 Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
Agnieszka Sibiga, Matgo- szkolne PWN e ek wydania | dania
rzata Jezierska-Wiejak
. N . . . Gimnazjum Marco Mezzadri, Rete! Junior A. Corso Guerra Edizioni | Perugia 2010
Gimnazjum Elzbieta Kreciejewska, Mit Links Pearson Warszawa | 2012 Paolo E. Balboni multimediale d'italiano
Danuta Lisowska, Cezry per stranieri
Serzysko
. N » . Szkota ponad- Telis Marin, Nuovo Progetto italia- Edilingua Roma 2006
Gimnazjum Jolanta Kamirnska Das ist Deutsch! Nowa Era Warszawa | 2010 gimnazjalna sandro Magnelli no 1.Corso multimediale
3 dilingua e civilta italiana.
.. , . Libro dello studente
ERENFENELCHEINE]
X m N N N N L. Szkota ponad- Telis Marin, Nuovo Progetto italia- Edilingua Roma 2006
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy- gimnazjalna sandro Magnelli no 1. Corso multimediale
autoréw i autorek wydania | dania di lingua e civilta italiana
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ich und du. Podrecznik | Wydawnictwa | Warszawa | 2005 Quaderno degli esercizi
wowa-klasa1 | Ewa Kraszyk, Lucy- | do jezyka niemieckiego Szkolne PWN Szkota ponad- Telis Marin, Nuovo Progetto italia- Edilingua Roma 2009
na Zastapito dla klasy | gimnazjalna Sandro Magnelli no 2. Corso multimediale
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2000 dilingua e civilta italiana.
wowa -klasa1 | Ewa Krawczyk, Lucy- | nik do jezyka niemieckie- | Szkolne PWN Libro dello studente
na Halej godlaklasy 1 .
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2000 Jezyk francuski 3
wowa -klasa1 | Ewa Krawczyk, Lucy- | nik do jezyka niemieckie- | Szkolne PWN e . .. ) .
na Halej go dla klasy 2 analiza ilosciowa i jakosciowa
Szkota podsta- | Marta Kozubska Eins, Zwei, Drei. Podrecz- | Wydawnictwa | Warszawa | 2000 Poziom edukacji Ir}1i0}1a inazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo Miejsce. Rok.wy-
wowa -klasa1 | Ewa Krawczyk Lucy- | nik do jezyka niemieckie- | Szkolne PWN réw i autorek wydania | dania
na Halej go dlaklasy 3 Gimnazjum Celine Himber, Charlotte | Le Mag. Méthode de | Hachette Paryz 2006
Szkota podsta- | Ewa Andrzejewska, | Kangookangoo Deutsch. | Wydawnictwo | Warszawa | 2006 Rastello, Fabienne Gallon | francais
wowa - klasal | Angelika Fuks, Halina | Podrecznik dla klasy 1 Rea Szkota ponad- | Monique Denyer, August- | Version Original Maison des Barcelona | 2009
Stasiak gimnazjalna in Garmendia, Marie-Lau- | Méthode de francais | langues
Szkota podsta- | Olga Swerlowa Hallo Anna 1 Wydawnictwo | Poznan 2011 re Lions-Olivieri
wowa - klasa 1 LektorKlett M
: Jezyk hiszpanski :
: Jezyk rosyjski analiza ilociowa
analiza ilosciowa i jakosciowa Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce | Rok wy-
Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce | Rok wy- réw i autorek wydania | dania

réw i autorek wydania | dania

Szkota gimna-
zjalna, ponad-
gimnazjalna

Maria Casandro Angeles, | Prisma 1. Poziom Editorial Edinu-
Anna Martinez, Maria Ana | podstawowy. men
Romero

Madryt 2004

Szkota gimna- Renata Broniarz, Wremena 1. Kurs WSiP Warszawa | 2009

zjalna kl.1

Elizaweta Chamrajewa,
Elza Iwanowa

dla poczatkujacych.
Klasa | gimnazjum
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analiza ilosciowa i jakosciowa

: Matematyka

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
szkota Matgorzata Dobro- Matematyka IV. Pod- GWO Gdansk 2014
podstawowa wolska, Marta Juce- | recznik dla kl. 4 szkoty
kl. 4 wicz, Piotr Zarzycki podstawowej,
szkota Anna Drazek, Ewa Matematyka wokét nas. WSiP Warszawa | 2009
gimnazjalna Duvjak, Ewa Kokier- | Podrecznik gimnazjum 2
nak-Jurkiewicz
szkota Ewa Duvjak, Ewa Ko- | Matematyka wokot nas WSiP Warszawa | 2009
gimnazjalna kiernak-Jurkiewicz, gimnazjum 1
Woéjcicka Maria
szkota Maciej Antek, Matematyka prosto Nowa Era Warszawa | 2013
ponadgimna- Krzysztof Belka, Piotr | do matury. Podrecznik
zjalna Grabowski dla LO profilowanego i
technikum. Ksztatcenie
ogolne w zakresie podsta-
wowym |
szkota Wojciech Babianski, | Matematyka. Zakres Nowa Era Warszawa | 2013
ponadgimna- Lech Chanko, Dorota | podstawowy i rozszerzo-
zjalna Ponczek ny. Podrecznik dla szkét
ponadgimnazjalnych
szkota Ryszard Kalina, Matematyka z sensem, Wydawnictwo Poznan 2012
ponadgimna- Tadeusz Szymanski, | kl. 1 szkoly ponadgimna- | Sens
zjalna Marek Lewicki zjalnej
szkota Ryszard Kalina, Matematyka z sensem, Wydawnictwo Poznan 2013
ponadgimna- Tadeusz Szymanski, | kl. 2 szkoly ponadgimna- | Sens
zjalna Marek Lewicki zjalnej
szkota Marcin Kurczab, Matematyka. Podrecznik | Oficyna Eduka- | Warszawa | 2012
ponadgimna- Elzbieta Kurczab, do licedw i technikow. cyjna
zjalna Elzbieta Swida Zakres podstawowy i
rozszerzony
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Informatyka
analiza ilosciowa i jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- Marek Gulgowski, Komputerowe opowiesci. | Bydgoszcz Czarny 2012
wowa Jarostaw Lipski Podrecznik do zaje¢ kom- Kurk
puterowych dla klas 4-6
szkoly podstawowe;j
Szkota podsta- Ewa Jabtonska-Stefa- | Klik Plik. klasy IV-VI. Warszawa Wydaw- | 2011
wowa nowicz, Anna Kijo Zajecia komputerowe w nictwo
szkole podstawowej szkolne
PWN
Gimnazjum Grazyna Koba Informatyka podstawowe | PWN Warszawa | 2009
tematy. Podrecznik dla
gimnazjow
Szkota ponad- Edward Krawczynski. | Informatyka nie tylkodla | PWN Warszawa | 2012
gimnazjalna Zbigniew Talaga, uczniéw, szkota ponad-
Maria Wilk gimnazjalna - zakres
podstawowy
Szkota ponad- Arkadiusz Gawelek Informatyka dla szkét Gdynia Operon 2012
gimnazjalna ponadgimnazjalnych
zajecia techniczne :
analiza ilosciowa i jakosciowa
Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota ponad- Praca zbiorowa pod re- Jak to dziata? Nowa Era Warszawa | 2014

gimnazjalna kl.
4-6

dakcja Lecha tabeckiego

i Marty tabeckiej
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Fizyka

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 1. Podrecznik dla Gdanskie Gdansk 2011
Artur Ludwikowski gimnazjum. Pomiary i Wydawnictwo
jednostki, sity, ruch, sity Oswiatowe
iruch
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 1. Zeszyt ¢wiczenn | Gdanskie Gdansk 2012
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Pomiary | Wydawnictwo
i jednostki, sity, ruch, sity | Oswiatowe
iruch
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 2. Podrecznik dla Gdanskie Gdansk 2013
Artur Ludwikowski gimnazjum. Energia, Wydawnictwo
struktura materii, ciecze Oswiatowe
i gazy, ciepto
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 2. Zeszyt ¢wiczen | Gdariskie Gdansk 2011
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Energia, | Wydawnictwo
struktura materii, ciecze Oswiatowe
i gazy, ciepto
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 3. Podrecznik dla Gdanskie Gdansk 2013
Artur Ludwikowski gimnazjum. Elektrostaty- | Wydawnictwo
ka, prad elektryczny staty, | Oswiatowe
magnetyzm i elektromag-
netyzm
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 3. Zeszyt ¢wiczern | Gdanskie Gdansk 2014
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Elektro- Wydawnictwo
statyka, prad elektrycz- Oswiatowe
ny staly, magnetyzm
i elektromagnetyzm
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 4. Podrecznik dla Gdanskie Gdansk 2012
Artur Ludwikowski gimnazjum. Drgania i fale, | Wydawnictwo
optyka Oswiatowe
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 4. Zeszyt ¢wiczern | Gdanskie Gdansk 2013
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Drgania Wydawnictwo
i fale, optyka Oswiatowe
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Chemia
analiza ilosciowa i jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Gimnazjum Hanna Gulinska, Ciekawa chemia 1. Pod- WsiP Warszawa | 2009
kl. 1 Janina Smolinska recznik do gimnazjum
Gimnazjum Hanna Gulinska, Ciekawa chemia 2. Pod- WSiP Warszawa | 2009
kl.2 Janina Smolinska recznik do gimnazjum
Gimnazjum Hanna Gulinska, Ciekawa chemia 3.Pod- | WSiP Warszawa | 2009
kl.3 Janina Smolinska recznik do gimnazjum
Gimnazjum Maria Barbara Szcze- | Chemia 1. Podrecznik dla | Operon Gdynia 2010
kl. 1 paniak, gimnazjum
Bozena Kupczyk,
Wiestawa Nowak
Gimnazjum Maria Barbara Szcze- | Chemia 2. Podrecznik dla | Operon Gdynia 2010
kl.2 paniak, gimnazjum
Janina Waszczuk
Gimnazjum Maria Barbara Szcze- | Chemia 3. Podrecznik dla | Operon Gdynia 2011
kl.3 paniak, gimnazjum
Janina Waszczuk
Szkota ponad- Hanna Gulinska, Chemia. Po prostu. WSiP Warszawa | 2012
gimnazjalna Krzysztof Kusmier- Podrecznik dla szkét po-
czyk nadgimnazjalnych. Zakres
podstawowy
Szkota ponad- Romuald Hassa, To jest chemia. Podrecz- Nowa Era Warszawa | 2012
gimnazjalna Aleksandra Mrzigod, | nik dla szkét ponad-
Janusz Mrzigod gimnazjalnych. Zakres
podstawowy
Szkota ponad- Artur Sikorski Chemia. Zakres podsta- Operon Gdynia 2012
gimnazjalna wowy. Odkrywamy na
nowo
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analiza ilosciowa

Przyroda i biologia

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota podsta- | Maria Marko-Wortowska, | Tajemnice przyrody 4 | Nowa Era Warszawa | 2012
wowa Feliks Szlajfer, Szkota podstawowa
Joanna Stawasz
Szkota gim- Matgorzata Jefimow Puls zycia 2 Nowa Era Warszawa | 2009
nazjalna Biologia dla 2 klasy
gimnazjum
Szkota gim- Beata Sagin, Puls zycia 3 Nowa Era Warszawa | 2010
nazjalna Andrzej Boczarowski, Biologia dla 3 klasy
Marian Seklas gimnazjum
Szkota licealna Marek Guzik, Biologia na czasie Nowa Era Warszawa | 2013
Ewa Jastrzebska, 1 Podrecznik
Ryszard Kozik, dla liceum
Renata Matuszewska, ogolnoksztatcacego i
Ews Pytka-Gutowska, technikum
Wiadystaw Zamachowski
Szkota licealna Maria Marko-Wortowska | Biologia na czasie Nowa Era Warszawa | 2013
Ryszard Kozik 2 Podrecznik
Wiadystaw Zamachowski | dla liceum
Stanistaw Krawczyk ogolnoksztatcagcego
Franciszek Dubert i technikum
Adam Kula
Szkota licealna Franciszek Dubert Biologia na czasie Nowa Era Warszawa | 2013
Marek Jurgowiak 3 Podrecznik
Maria Marko-Wortowska | dla liccum
Wiadystaw Zamachowski | ogdlnoksztatcacego
i technikum
analiza jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota podsta- | Maria Marko- Wotkowska, | Tajemnice przyrody 4 | Nowa Era Warszawa | 2012
wowa Feliks Szlajfer, Szkota podstawowa
Joanna Stawasz
Szkota gim- Maria Jefimow Puls zycia 2 Biologia | Nowa Era Warszawa | 2009
nazjalna dla 2 klasy gim-
nazjum

(gy"m“.

Geografia
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analiza ilosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania

Szkota gimna- Roman Malarz Puls ziemi 1. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2014

zjalna do geografii dla klasy 1

kl.1 gimnazjum

Szkota gimna- Bozena Dobosik, Puls ziemi 2. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2012

zjalna Adam Hibszer, do geografii dla klasy 2

kl.2 Jozef Soja gimnazjum

Szkota gimna- Roman Malarz Puls ziemi 3. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2014

zjalna do geografii dla klasy 3

kl.3 gimnazjum

Szkota gimna- Dawid Szczypinski, Planeta nowa 2. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2013

zjalna Mirostaw Wéjtowicz | nik do geografii dla klasy

kl.2 2 gimnazjum

Szkota gimna- Roman Malarz Planeta nowa 3. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2014

zjalna nik do geografii dla klasy

kl.3 3 gimnazjum

Szkota gimna- Hanna Miynkowiak, | ABC Geografii 2 Wydawnictwo Poznan 2010

zjalna Aleksandra Pietrzak ABC

kl.2

.
.

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania

Szkota Bozena Dobosik, Puls ziemi 2. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2012

gimnazjalna Adam Hibszer, do geografii dla klasy 2

kl.2 Jozef Soja gimnazjum

Szkota Roman Malarz Puls ziemi 3. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2014

gimnazjalna do geografii dla klasy 3

kl.3 gimnazjum

Szkota Dawid Szczypinski, Planeta nowa 2. Nowa Era Warszawa | 2013

gimnazjalna Mirostaw Wéjtowicz | Podrecznik do geografii

kl.2 dla klasy 2 gimnazjum

Szkota Hanna Miynkowiak, | ABC Geografii 2 Wydawnictwo Poznan 2010

gimnazjalna Aleksandra Pietrzak ABC

kl.2
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. Tom I I I Gimnazjum Stanistaw Roszak, Sladami przesztosci 3 Nowa Era Warszawa | 2011
. kl.1-3 Anna taszkiewicz Podrecznik do historii
. . . . o s , dla klasy pierwszej gim-
: Historia / historia i spoteczenstwo nazjum
analiza iloSciowa Gimnazjum Krzysztof Kowalew- | Blizej historii 1 Gimna- WSiP Warszawa | 2009
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok kl.1-3 Sk'f lgor Kq!(?leWSk" Zjum. Podrecznik
autoréw i autorek wydania | wydania A'?'ta Plumifska-
Mieloch
Szkota podsta- | Grzegorz Wojcie- Woczoraj i dzis. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2014 N N L . -
wowa kl. 6 chowski do historii i spoteczen- Gimnazjum Kr.zysztof Kowalew—. B.|IZej historii 2 <.5|mna— WSiP Warszawa | 2009
stwa dla Klasy szostej kl. 1-3 Sklt Igor qu‘(f)lewskl, zjum. Podrecznik
szkoly podstawowej Anita Pluminska-
Mieloch
Gimnazjumkl. 3 | Ewa Chorazy, Krysty- | Poznajemy przesztosc 3 SOP Oswiato- Torun 2011 N N . . .
na Dyba, Stanistaw wiec Gimnazjum Krzysztof Kowalew- | Blizej historii 3 Gimna- WSiP Warszawa | 2009
Zai kl.1-3 ski, Igor Kakolewski, | zjum. Podrecznik
ajac . )
Anita Pluminska-
Szkota ponad- Janusz Ustrzycki, Ciekawi $wiata, cz. 1 Operon Gdynia 2013 Mieloch
gimnazjalna kl. 2 | Mirostaw Ustrzycki klasa Il
Gimnazjum Lech Trzcionkowski, | Historia 1, Starozytnos¢. | PWN Warszawa | 2009
kl. 1-3 Leszek Wojciechow- | Sredniowiecze. Podrecz-
Szkota ponad- Janusz Ustrzycki, Ciekawi $wiata, cz. 2, Operon Gdynia 2013 ski nik dla gimnazjum
gimnazjalnakl. 2 | Mirostaw Ustrzycki klasa Il
Gimnazjum Jacek Chachaj, Historia 2, Czasy nowo- PWN Warszawa | 2010
Szkota ponad- Marcin Markowicz, Historia i spoteczenistwo. | WSiP Warszawa | 2013 kl.1-3 Janusz Drob zytne. Podrecznik dla
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Rzadzacy i rzadzeni. gimnazjum
kl.2-3 Wyroda FOd:“c.zkmk' Liceum Gimnazjum Jacek Chachaj, Historia 3, Wiek XIXi PWN Warszawa | 2011
 technikum kl.1-3 Janusz Drob, wielka wojna. Podrecznik
. dla gimnazjum
analiza jakOSCIOWB Gimnazjum Grzegorz Kuchar- Przez tysiaclecia i wieki 1, | WSiP Warszawa | 2009
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo | Miejsce | Rok wy- kl.1-3 czyk, Pawet Milcarek, | Historia. Gimnazjum.
autor6w i autorek wydania | dania Marek Robak Podrecznik
Szkota podsta- | Grzegorz Wojcie- Wczoraj i dzis. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2014 ElmnaZJum GrzEgorz K'ucl?lar- K Przez t.y5|qFIeC|a ' wieki2, | WSiP Warszawa | 2009
wowa, kl. 6 chowski do historii i spoteczen- 213 czyk, Pawet Milcarek, | Historia. 9"“““’”""
s Marek Robak Podrecznik
stwa dla klasy szo6stej
szkoty podstawowej Gimnazjum Grzegorz Kuchar- Przez tysiaclecia i wieki 3 | WSiP Warszawa | 2010
K N K . R o kl.1-3 czyk, Pawet Milcarek, | Historia. Gimnazjum.
Gimnazjum Stanistaw Roszak Sladami przesztosci 1 Nowa Era Warszawa | 2009 Marek Robak Podrecznik
kl. 1-3 Podrecznik do historii
dla !(Iasy pierwszej gim- Gimnazjum Tomasz Matkowski, | Podréze w czasie 1, Gdanskie Gdansk | 2009
hazjum kl. 1-3 Jacek Rzesniowiecki | Historia 1. Podrecznik do | Wydawnictwo
Gimnazjum Stanistaw Roszak Sladami przesztosci 2 Nowa Era Warszawa | 2010 gimnazjum Oswiatowe
kl. 1-3 Podrecznik do historii
dla klasy pierwszej gim- Gimnazjum Tomasz Matkowski, | Podréze w czasie 2, Gdanskie Gdansk | 2010
nazjum kl. 1-3 Jacek Rzesniowiecki | Historia ll. Podrecznik do | Wydawnictwo
gimnazjum Oswiatowe
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Gimnazjum Tomasz Matkowski, Podréze w czasie 3, Gdanskie Gdansk 2011
kl.1-3 Jacek Rzesniowiecki | Historia lll. Podrecznik do | Wydawnictwo
gimnazjum Oswiatowe
Gimnazjum Ryszard Kulesza, W kalejdoskopie dzie- Wydawnictwo Warszawa | 2009
kl.1-3 Stefan Ciara jow 1, Podrecznik do Juka-91
historii. Gimnazjum
Gimnazjum Stefan Ciara, Jolanta | W kalejdoskopie dzie- Wydawnictwo Warszawa | 2010
kl.1-3 Sikorska-Kulesza jow 2, Podrecznik do Juka-91
historii. Czasy nowozytne.
Gimnazjum
Gimnazjum Jolanta Sikorska- W kalejdoskopie Wydawnictwo Warszawa | 2011
kl.1-3 Kulesza dziejow 3, Wiek XIX. Juka-91
Podrecznik do historii.
Gimnazjum
Gimnazjum Lech Moryksiewicz, | Poznajemy przesztos¢ 1, | SOP Oswiato- Torun 2009
kl.1-3 Maria Pacholska, Historia. Gimnazjum wiec
Wiestaw Zdziabek
Gimnazjum Maria Jadczak, Mal- | Poznajemy przesztos¢ 2, | SOP Oswiato- Torun 2010
kl. 1-3 gorzata Meissner- Historia. Podrecznik dla wiec
Smofa, Stanistaw gimnazjum
Zajac
Gimnazjum Ewa Chorazy, Krysty- | Poznajemy przesztos¢ 3, | SOP Oswiato- Torun 2011
kl.1-3 na Dyba, Stanistaw Historia. Gimnazjum wiec
Zajac
Gimnazjum Janusz Ustrzycki Historia 1. Podrecznik dla | Wydawnictwo Gdynia 2009
kl.1-3 gimnazjum Pedagogiczne
OPERON
Gimnazjum Janusz Ustrzycki Historia 2. Podrecznik dla | Wydawnictwo Gdynia 2010
kl.1-3 gimnazjum Pedagogiczne
OPERON
Gimnazjum Janusz Ustrzycki Historia 3. Podrecznik dla | Wydawnictwo Gdynia 2011
kl.1-3 gimnazjum Pedagogiczne
OPERON
Gimnazjum Matgorzata Pierlkow- | Dawno temu, wczoraj, Wydawnictwo Warszawa | 2009
kl. 1-3 ska-Kozmiriska dzi$ 1, Historia. Gimna- Piotra Marciszu-
zjum ka“Stentor”
Gimnazjum Jolanta Trzebniak, Cztlowiek i jego cywiliza- | Wydawnictwo Wroctaw | 2009
kl.1-3 Przemystaw Trzeb- cja 1, Historia. Podrecznik | Edukacyjne
niak dla gimnazjum WIKING

ANEKS
Gimnazjum Zofia Bentkowska- Cztowiek i jego cywiliza- | Wydawnictwo Wroctaw | 2010
kl.1-3 Sztonyk, Edyta Wach | cja 2, Historia. Podrecznik | Edukacyjne
dla gimnazjum WIKING
Gimnazjum Zofia Bentkowska- Czlowiek i jego cywiliza- | Wydawnictwo Wroctaw | 2011
kl.1-3 Sztonyk, Edyta Wach | cja 3, Historia. Podrecznik | Edukacyjne
dla gimnazjum WIKING
Szkota ponad- Rafat Dolecki, Krzysz- | Po prostu historia. Klasa WSiP Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | tof Gutowski, Jedrzej | 1 szkoly ponadgimnazjal-
1, zakres podsta- | Smolenski nej. Zakres podstawowy
wowy
Szkota ponad- Bogumita Burda, Historia. Zakres podsta- WSiP Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | Bohdan Halczak, Ro- | wowy. Podrecznik dla
1, zakres podsta- | man Maciej Jozefiak, | szkét ponadgimnazjal-
wowy Anna Roszak, Matgo- | nych
rzata Szymczak
Szkota ponad- ZofiaT. Kozlowska, Poznajemy przesztosc. SOP Oswiato- Torun 2012
gimnazjalna kl. | Irena Unger, Stani- Podrecznik do historii dla | wiec
1, zakres podsta- | staw Zajac szkoly ponadgimnazjal-
wowy nej. Zakres podstawowy
Szkota ponad- Jan Ustrzycki Ciekawi $wiata. Historia. | OPERON Gdynia 2012
gimnazjalna kl. Podrecznik dla szkét po-
1, zakres podsta- nadgimnazjalnych. Zakres
wowy podstawowy
Szkota ponad- Stanistaw Roszak, Poznac przesztosé. Wiek Nowa Era Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | Jarostaw Ktaczkow, XX. Podrecznik do historii
1, zakres podsta- dla szkét ponadgimnazjal-
wowy nych. Zakres podstawowy
Szkota ponad- Stanistaw Zajac Teraz historia, Szkota SOP Oswiato- Torun 2012
gimnazjalna kl. ponadgimnazjalna zakres | wiec
1, zakres podsta- podstawowy
wowy
Szkota ponad- Dariusz Stola Historia. Wiek XX. Zakres | PWN Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. podstawowy
1, zakres podsta-
wowy
Szkota ponad- | Andrzej Brzozowski, | Ku wspétczesnosci. Dzieje | Stentor Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | Grzegorz Szcze- najnowsze 1918 - 2006
1, zakres podsta- | panski
wowy
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Szkota ponad- Rafat Dolecki, Krzysz- | Po prostu historia WSiP Warszawa | 2012 Wiedza o SPOteczenStWIEI)
1, zakres podsta- | Smolenski
wowy Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Marcin Markowicz, Historia i spoteczenstwo. | WSiP Warszawa | 2013
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Ojczysty Panteon i ojczy- Szkota Alicja Pacewicz, KOSS podstawowy. Pod- | Civitas Warszawa | 2010
kl. 2-3 Wyroda ste spory gimnazjalna Tomasz Merta recznik i ¢wiczenia.
Szkota ponad- | Marcin Markowicz, Historia i spoteczeristwo. | WSiP Warszawa | 2013 SFkota . Alicja Pacewicz, KOSS.pt?(fst.awom./y. Pod- | Civitas Warszawa | 2011
N X " R X gimnazjalna Tomasz Merta recznik i ¢wiczenia.
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Rzadzacy i rzadzeni
kl. 2-3 Wyroda Szkota ponad- Maciej Batorski Ciekawi swiata. Wiedza Wydawnictwo Gdynia 2012
gimnazjalna o spoleczenistwie. Zakres | Pedagogiczne
Szkota ponad- Marcin Markowicz, Historia i spoteczenistwo. | WSiP Warszawa | 2013 podstawowy, szkota Operon
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Kobieta i mezczyzna, ponadgimnazjalna
k.23 !Q/]r; da Warszawa rodzina Szkota ponad- Arkadiusz Janicki W centrum uwagi, Wydawnictwo Warszawa | 2012
gimnazjalna Podrecznik do wiedzy o Nowa Era
Szkota ponad- Janusz Ustrzycki, Ciekawi $wiata, cz. 1-2, OPERON Gdynia 2013 spoteczenstwie dla szkél
gimnazjalna, Mirostaw Ustrzycki klasa Il ponadgimnazjalnych,
kl. 2 2013 Zakres podstawowy
Szkota ponad- lwona Walendziak, Wiedza o spoteczenstwie | Wydawnictwo Warszawa | 2012
gimnazjalna Mikotaj Walczyk dla szkét ponadgimna- Edukacyjne Zofii
zjalnych, Podrecznik Dobkowskiej
z ¢wiczeniami, Zakres JZak”
podstawowy

1. Analiza ilo$ciowa dla przedmiotu wiedza o spoleczenstwie przedstawiona w ra-
porcie przedmiotowym jest oparta na nastepujacych podrecznikach: M. Batorski,
Ciekawi swiata. Wiedza o spoleczeristwie. Zakres podstawowy, szkota ponadgimna-
zjalna, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, 2012; K. Fic, M. Fic, L. Krzy-
zanowski, Wiedza o spoleczetistwie. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres
podstawowy, Toruni: SOP Oswiatowiec, 2012; M. Grondas, J. Zmijski, Po prostu WOS.
Wiedza o spoleczeristwie. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjal-
nych, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2012; A. Janicki, W centrum
uwagi, Podrecznik do wiedzy o spoleczeristwie dla szkol ponadgimnazjalnych, Zakres
podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Nowa Era, 2012; P. Krzesicki, M. Por¢ba,
Wiedza o spoleczetistwie, Podrecznik, Szkoly ponadgimnazjalne, Zakres podstawo-
wy, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2012; Z. Smutek, J. Maleska, Wiedza
o spoleczetistwie, podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres Podstawowy, Gdy-
nia: Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, 2013; I. Walendziak, M. Walczyk, Wiedza
o spoleczetistwie dla szk6t ponadgimnazjalnych, Podrecznik z éwiczeniami, Zakres
podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Edukacyjne Zofii Dobkowskiej ,,Zak”, 2012.
Natomiast w statystykach ogélnych ujete zostaly podreczniki zamieszczone w tabeli.




ANEKS ANEKS

.

RAPQRT

EREIVERELCHEINE

Edukacja dla bezpieczenstwa

eeccccccce

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Szkota Alicja Pacewicz, KOSS podstawowy. Pod- | Civitas Warszawa | 2010 - - .
gimnazjalna Tomasz Merta recznik i éwiczenia Gimnazjum Jarostaw Stoma, Zyje i dziatam bez- Nowa Era Warszawa | 2014
Grzegorz Zajac piecznie. Podrecznik
Szkota ponad- Maciej Batorski Ciekawi $wiata. Wiedza Wydawnictwo Gdynia 2012 7 éwiczeniami dla klas
gimnazjalna o spoteczenstwie. Zakres | Pedagogiczne gimnazjum 1-3
podstawowy, szkota Operon
ponadgimnazjalna Gimnazjum Mieczystaw Borowie- | Edukacja dla bezpie- PWN Warszawa | 2009
cki, Zbigniew Pytasz, | czehstwa. Podrecznik dla
Szkota ponad- Katarzyna Fic, Wiedza o spoteczenstwie. | SOP Oswiato- Torun 2012 Edward Rygata gimnazjum
gimnazjalna Maciej Fic, Podrecznik dla szkét po- | wiec
Lech Krzyzanowski nadgimnazjalnych. Zakres Szkota ponad- Jarostaw Stoma Zyje i dziatam bezpiecznie | Nowa Era Warszawa | 2014
podstawowy gimnazjalna
Szkota ponad- | Marek Grondas, Po prostu WOS. Wiedza Wydawnictwa Warszawa | 2012 Szkota ponad- | Barbara Boniek, Edukacja dla bezpieczer- | Operon Gdynia 2015
gimnazjalna Janusz Zmijski o spoteczenstwie. Zakres | Szkolne i Peda- gimnazjalna Andrzej Kruczyniski | stwa. Podrecznik dla szkét
podstawowy. Podrecznik | gogiczne ponadgimnazjalnych
dla szkét ponadgimna- 3
zjalnych Lo .. H
- — - - Podstawy przedsiebiorczosci .
Szkota ponad- Arkadiusz Janicki W centrum uwagi, Wydawnictwo Warszawa | 2012 -
gimnazjalna Podrecznik do wiedzy o Nowa Era analiza ilosciowa i jakoéciowa
spolecz?nstm.e dla szkel Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
ponadgimnazjalnych, P n A
autoréw i autorek wydania | dania
Zakres podstawowy
Szkota ponad- Piotr Krzesicki, Wiedza o spoteczenstwie, | Wydawnictwo Warszawa | 2012 S?kola |;')onad- Jar'o S*?w Korba, POd,S t.awy przeds.leblor- Wydawm'ctwo Gdynia 2012
. X . gimnazjalna Zbigniew Smutek czosci. Podrecznik dla Pedagogiczne
gimnazjalna Matgorzata Porgba Podrecznik, Szkoty po- Szkolne PWN . . .
: . szkét ponadgimnazjal- OPERON Sp.
nadgimnazjalne, Zakres
nych z0.0
podstawowy
Szkota ponad- Zbigniew Smutek, Wiedza o spoteczenstwie, | Wydawnictwo Gdynia 2013 SFkoia |.30nad- Piotr Krzyszczyk CIeka“{I sv.wata. l?o.dstawy Wydawnl‘ctwo Gdynia 2012
imnazjalna Jan Maleska odrecznik dla szkét po- | Pedagogiczne gimnazjalna przedsigbiorczosci. Pedagogiczne
9 g p e R p 9°9 Podrecznik dla szkét OPERON Sp.
nadgimnazjalnych. Zakres | Operon onadgimnazialnych z0.0
Podstawowy P 9 Jalny! .
Szkota ponad- lwona Walendziak, Wiedza o spoteczenstwie | Wydawnictwo Warszawa | 2012 S?rl:':::;::d_ i::g:;:zx:\'::: & Krok w przedsigbiorczos¢ | Nowa Era Warszawa | 2012
gimnazjalna Mikotaj Walczyk dla szkét ponadgimna- Edukacyjne Zofii 9 )
zjalnych, Podrecznik Dobkowskiej Szkota ponad- Monika Borowiec, Przedsiebiorczos¢ w FundacjaWrota | Poznan 2014
z ¢wiczeniami, Zakres ,Zak” gimnazjalna Stawomir Dorocki, praktyce. Podrecznik do Edukacji-Edu-
podstawowy Wioletta Kilar, podstaw przedsigbiorczo- | Gate
Monika Plaziak, $ci i ekonomii dla szkét
Anna Irena Szyman- | ponadgimnazjalnych
ska, (zakres podstawowy)
Agnieszka Swietek,
Piotr Wilczynski
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Wychowanie do zycia w rodzinie

analiza ilosciowa i jakosciowa

Wychowanie do zycia w
rodzinie. Cwiczenia klasa
Il gimnazjum

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania

Szkota podsta- | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2014
wowa kl. 5-6 Wychowanie do zyciaw

rodzinie. Podrecznik klasa

V-VI szkota podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol W drodze ku dorostosci. Rubikon Krakow 2013
wowa kl. 5 Wychowanie do zycia

w rodzinie. Cwiczenia

i materiaty klasa V szkota

podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2014
wowa kl. 5 Wychowanie do zyciaw

rodzinie. Cwiczenia klasa

V szkota podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol W drodze ku dorostosci. Rubikon Krakow 2013
wowa kl. 6 Wychowanie do zycia

w rodzinie. Cwiczenia i

materiaty klasa VI szkota

podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2014
wowa kl. 6 Wychowanie do zycia w

rodzinie. Cwiczenia klasa

VI szkota podstawowa
Gimnazjum red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2013
kl. 1-3 Wychowanie do zyciaw

rodzinie dla uczniéw klas

I-lll gimnazjum
Gimnazjumkl. 1 | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2012

Wychowanie do zycia w

rodzinie. Cwiczenia klasa |

gimnazjum
Gimnazjumkl. 2 | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2012

Wychowanie do zycia w

rodzinie. Cwiczenia klasa

Il gimnazjum
Gimnazjumkl. 3 | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2012
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Ponadgimna-
zjalne

red. Teresa Krdl,
Maria Ry$

Wedrujac ku dorostosci.
Wychowanie do zycia w
rodzinie. Podrecznik klasy
I-1ll szkoty ponadgimna-
zjalne

Rubikon

Krakéow

2013

Ponadgimna-
zjalne

red. Teresa Krol

Wedrujac ku dorostosci.
Wychowanie do zycia w
rodzinie. Cwiczenia klasy
I-1ll szkoty ponadgimna-
zjalne

Rubikon

Krakow

2013

Wiedza o kulturze

analiza ilosciowa i jakosciowa

cecce

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
réw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Wactaw Panek Wiedza o kulturze. Wydawnictwo Wotomin | 2012
gimnazjalna Podrecznik dla szkét | Polskie w Woto-
srednich minie
Szkota ponad- Monika Bokiniec, Spotkania z kultura. | Nowa Era Spotka | Warszawa | 2013
gimnazjalna Barbara Forysiewicz, Podrecznik do z0.0.
Jacek Michatowski, wiedzy o kulturze dla
Natalia Mrozkowiak-Na- liceum i technikum
strozna,
Grzegorz Nazaruk,
Magdalena Sacha,
Grazyna Swietochowska
Szkota ponad- Stanistaw Kandulski, Picasso, krzyzowcy Wydawnictwo Poznan 2012
gimnazjalna Krzysztof Moraczewski i afrykanscy cza- eMPi2 Mariana
rownicy. Podrecznik | Pietraszewskie-
wiedzy o kulturze gos.c.
Szkota ponad- Alicja Kisielewska, Wiedza o kulturze. Wydawnictwo Gdynia 2013
gimnazjalna Andrzej Kisielewski, Podrecznik dla szkét | Pedagogiczne
Alicja Prochyra ponadgimnazjal- OPERON Sp.
nych (seria: Ciekawi zo0.0.
Swiata)
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: Plastyka

analiza ilosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok

autoréw i autorek wydania | wydania
szkota Lidia Frydziriska- Ale plastyka! Kolor, Wydawnictwo Warszawa | 2012
podstawowa Swiatczak, ksztalt, forma Szkolne PWN
kl. 4-6 Beata Marcinkowska
szkota Wojciech Sygut, Lubie tworzy¢ MAC Edukacja Kielce- 2012
podstawowa Marzena Kwiecien Poznan
kl. 4
szkota Jadwiga Lukas, Do dzieta Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Krystyna Onak
kl. 4-6
gimnazjum Lidia Frydziriska- Kraina sztuki Wydawnictwo Warsza- 2010
kl. 1-3 Swiatczak, Szkolne PWN wa-Lédz

Beata Marcinkowska
gimnazjum Dariusz Stepien, Sztuka w zasiegu reki MAC Edukacja Kielce 2003
kl.1-3 Wojciech Sygut cz.1

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska au- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
toréw i autorek wydania | wydania
szkota Wojciech Sygut, Lubie tworzy¢ MAC Edukacja Kielce- 2012
podstawowa Marzena Kwiecien Poznan
kl. 4
szkota Jadwiga Lukas, Krystyna | Do dzieta Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Onak
kl. 4-6
gimnazjum Lidia Frydzinska- Kraina sztuki Wydawnictwo Warsza- 2010
kl.1-3 Swiatczak, Szkolne PWN wa-tédz
Beata Marcinkowska
gimnazjum Dariusz Stepien, Sztuka w zasiegu reki | MAC Edukacja Kielce 2003
kl. 1-3 Wojciech Sygut cz.1
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Muzyka
analiza ilosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- | Katarzyna Jakéb- Muzyka i my. Podrecznik | WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, dla klasy 4 szkoly podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej
Szkota podsta- Katarzyna Jakdb- Muzyka i my. Zeszyt WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, ¢wiczen do szkoty podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej. Klasa 4
Szkota podsta- Katarzyna Jakob- Muzyka i my. Podrecznik | WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, dla klasy 5 szkoty podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej
Szkota podsta- Katarzyna Jakdb- Muzyka i my. Zeszyt WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, ¢wiczen do szkoty podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej. Klasa 5
Szkota podsta- | Katarzyna Jakob- Klucz do muzyki. Podrecz- | WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, nik. Szkota podstawowa.
Urszula Smoczyniska, | Klasa 5
Agnieszka Sottysik
Szkota podsta- Katarzyna Jakdb- Klucz do muzyki. Zeszyt WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, ¢wiczen do szkoly podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej. Klasa 5
Szkofa podsta- | Monika Gromek, Lekcja muzyki. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | Grazyna Kilbach do muzyki dla klasy V
szkoty podstawowej
Szkota podsta- Katarzyna Jakob- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z
Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy
Sarnowska, Urszula | 4 szkoty podstawowej.
Smoczynska Czes¢1i2
Szkota podsta- Katarzyna Jakdb- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z
Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy
Sarnowska, Urszula | 5 szkoty podstawowej.
Smoczynska Czesc1i2
Gimnazjum Teresa Wojcik Muzyczny $wiat. Podrecz- | Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
nik. Klasa 5 naS.A.
Gimnazjum Teresa Wojcik Muzyczny Swiat. Zeszyt Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
¢wiczen szkota podstawo- | na S.A.
wa. Klasa 5
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Bogdanska

Cwiczenia

cyjna Krzysztof
Pazdro Sp. z o.0.

Gimnazjum Agnieszka Kreiner- Muzyka w gimnazjum. Oficyna Eduka- | Warszawa | 2009
Bogdarnska Podrecznik cyjna Krzysztof
Pazdro Sp. z o.0.

Gimnazjum Agnieszka Kreiner- Muzyka w gimnazjum. Oficyna Eduka- | Warszawa | 2009

analiza jakosciowa

do muzyki dla klasy |
gimnazjum

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok

autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota podsta- | Katarzyna Jakéb- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z

Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy

Sarnowska, Urszula 4 szkoty podstawowej.

Smoczyniska Czesc1i2
Szkota podsta- | Katarzyna Jakob- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z

Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy

Sarnowska, Urszula 5 szkoty podstawowej.

Smoczyniska Czesé1i2
Szkota podsta- | Monika Gromek, Lekcja muzyki. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2013
wowa (k. IV-VI) | Grazyna Kilbach do muzyki dla klasy V

szkoty podstawowej

Szkota podsta- | Katarzyna Jakébczak- | Muzyka i my. Podrecznik | WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | Drazek, Urszula dla klasy 4 szkoty podsta-

Smoczynska wowej
Gimnazjum Teresa Wojcik Muzyczny swiat. Podrecz- | Grupa Edukacyj- | Kielce 2009

nik. Klasa 5 naS.A.

Gimnazjum Agnieszka Kreiner- Muzyka w gimnazjum. Oficyna Eduka- | Warszawa | 2009

Bogdarnska Podrecznik cyjna Krzysztof

Pazdro Sp. z o.0.

Gimnazjum Jan Oleszkowicz Gra muzyka! Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2012
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Etyka

analiza ilosciowa i jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok

autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Jakub Kapiszewski, Etyka. Podrecznik dla OPERON Gdynia 2012
gimnazjalna Pawel Kotodzinski szko6t ponadgimnazjal-
nych

Szkota ponad- Magdalena $roda Etyka dla myslacych Czarna Owca Warszawa | 2010
gimnazjalna
Filozofia

analiza ilosciowa i jakosciowa

Sobczak

nych

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok

autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Magdalena Ga- Filozofia. Podrecznik dla | OPERON Gdynia 2012
gimnazjalna jewska, Krzysztof szkot ponadgimnazjal-

<
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