


Grenzregion und Fremdsprachendidaktik,
auf ewig ein Paar?

Sabine Ebrbart

Abstract

La didactique des langues a tendance 4 relier fortement les concepts de région
(trans)frontaliére et didactique des langues. Dans ma contribution je ticherai d'élucider ce
lien, de voir sa pertinence et ses limites, notamment dans le contexte actuel des relations
internationales en Europe et dans le monde.
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1. Einleitung

Die Grenzen zwischen Deutschland und Frankreich sind zum
gegenwirticen Zeitpunkt fiir Bewohner des Schengen-Raums mit
kaukasischen! Zigen relativ leicht passierbar, der Austausch zwischen
den beiden Partnern scheint mit den Jahtren seit dem Kriegsende immer
einfacher zu werden, und dennoch: Die jingsten politischen Be-
wegungen in Europa in Richtung von neuen Nationalismen und
Isolationismus zeigen uns, dass diese Lage labil und nicht auf ewig
gesichert ist und sich sprachliche und kulturelle Mittler immer wieder
aufs Neue fiir diese gute Verstindigung einsetzen miissen.

Ein aussagekriftiges Bild einer schwierig gewordenen Kommu-
nikaton mit Partnern von der anderen Seite der Grenze zeichnete der
nach seiner Ausweisung aus der DDR im Westen lebende Wolf Bier-
mann. Er beschreibt in seinem Lied ,,Rencontre a Paris® von 1986 seine
Beziehung zu den im Osten gebliebenen Freunden in folgender Weise:

Die alten Freunde, die werden alt

Da dtiiben und anders, als ich

Die Zeit im Osten ist andere Zeit
Die Freunde werden alt

1 Im Sinne des amerikanischen Englisch, dort bezeichnet ,,Caucasian in race“ einen
Menschen mit europidischen Ziigen. Dieser Begriff sowie jegliche Einordnung nach
Korpermerkmalen ist in der Wissenschaft héchst fragwiirdig, wird aber in der ver-
waltungstechnischen Praxis von Polizei und Grenzschutz durchaus eingesetzt.
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Und wenn wit uns doch mal wiedersehen
In dieser Welt im Voriibergehen
Dann freuen wir uns ungeheuer

)

Wit quasseln das lange Schweigen tot
Und kénnen die Lécher doch nicht stopfen
Wir bleiben auf ewig im selben Boot

- as - . . N
Und fahren lingst auf verschiedenen Fliissen

So kann man sich auch in einer Region wie der Grenzregion zwischen
Frankreich und Deutschland fragen: Sitzen wir im selben Boot? Fahten
wir in Bezug auf Sprachenpolitik und kulturelle MD.a&oEJDm auf
denselben Fliissen? Oder teilen wir uns zwar den Zugang zu bestimmten
Fliissen, befahren diese aber jeweils mit den uns eigenen Transport-
mitteln? Ich méchte hier die Metapher von Boot und Fluss so auslegen,
dass das Boot die beeinflussbare und vom Menschen geprigte Ge-
schichte und kulturelle Tradition in meso- oder mikrosoziologischer
Sicht ist, der Fluss stellt die vom Individuum weniger beeinflussbaren
Naturelemente und GesetzmiBigkeiten wie z.B. die rdumliche Ordnung,
den zeitlichen Rahmen oder auch die aus sprachokologischer Sicht
gesehene makrosoziologische und geopolitische Gammvcnm..mmb. die mﬁmn
gerade auch die Grundlage und den konkreten Rahmen fiir eine mog-

liche Begegnung liefert.

2. Die Grenze kristallisiert Phinomene von
Distanz und Nihe

Die distanzierende Funktion ist wohl eine der ersten, an die man bei der
semantischen Analyse des Grenzbegriffs denkt. In seinem grund-
legenden Werk zur Raumsoziologie verweist Henri Hmm&u.ﬁn m.ﬂm den
Unterschied zwischen ,,accessible space for normal use einerseits und
,boundaries and forbidden territories” andererseits. Fur die letzteren

2 Der gesamte Text des Liedes findet sich unter: :_GH\\sﬁ.:._.m::“..v.nmﬁnhc.:d\
mc:nﬁmﬁ.},_.H_m.rwnﬂ:.n.::\n..nnc_._:n._.r_._.uz.m._.\.mm?oa2::.: (30,11.2018). Die Ent-

i iedrextes erklirte f ¢ ines Vortrags in jena,
stechungsgeschichte des Liedrextes erkliirte der Autor w ahrend eines V gs in |

der unter folgender Adresse zugiinglich st https://www.zcitde/1994/10/ wir-

: gang : el
bleiben-auf-ewig-im-selben-boot-und-fahren-laengst-auf-verschicdenen-fluessen/seite-3
(30.11.2018).
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unterscheidet er dann zwischen ,,spaces to which access is prohibited
cither relatively (neighbours and friends) or absolutely (neighbours and
enemies)“3 Je nachdem, ob eine Grenze als freundschaftlich oder als
feindlich erlebt wird, ist demnach ihre Uberschreitung leichter oder aber
schwieriger zu bewerkstelligen oder fast unméglich.

Andererseits kann die Abwesenheit von Grenzen oder ein
Zuriicktreten davon auch zur Entspannung beitragen: Biermann trifft im
oben zitierten Lied seinen alten Freund in Paris und kann auf diesem
neutralen Grund iiber ihre Beziehung nachdenken. Forschung zum
dritten Raum (Bhabha 1994) und zur Uberschreitung von Grenzen
bestitigen diesen befreienden Mechanismus. Konstanze Jungbluth von
der Universitit Frankfurt/Oder an der deutsch-polnischen Grenze
(. Dr.) unterscheidet ihrerseits zwischen der nicht oder nur mit groBer
Anstrengung iiberschreitbaren Grenze (border) und der Grenze, deren
Uberschreitung ausgehandelt werden kann (boundary). Des Weiteren fithrt
sie den Begriff der Grenze ein, welche durch intensiven Austausch von
grenznahen Regionen untercinander und durch Neudefinieren von
Priorititen zum Zentrum einer neuen Einheit wird (margn).

All diese Beispiele belegen, dass der Grenzbegriff nicht statisch ist,
sondern durch menschliche Beziehungen ausgehandelt werden muss. Er
ist nicht unbedingt naturgegeben, denn sowohl geografische, politische,
sprachliche und kulturelle Elemente kénnen zur Errichtung von
Grenzen beitragen oder deren Ausbildung verstirken.

Im Falle einer wenig durchlissigen Grenze zwischen Bevélkerungs-
gruppen wird sich mit groBer Wahrscheinlichkeit die Verschiedenheit
verstatken und die Sprachen werden auseinanderdriften. Sie kénnen
sogar neue Sprechergemeinschaften bilden, wenn diese Trennung tber
lange Zeit andauert. Im zitierten Lied hatten Wolf Biermann und sein
Freund zwar grammatkalisch gesehen mit dem Deutschen noch eine
gemeinsame Sprache, das half ihnen aber trotzdem nicht, sich ohne
Anstrengung zu verstehen, sie fithlten sich in manchen Punkten recht
fremd. Nach einem mehrjihrigen Aufenthalt in den unterschiedlichen

3 1974, beide Zitate stammen von S. 193 in der englischen Ubersetzung in der Edition
von 2008.
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Teilen des damals noch getrennten Deutschlands hatten sich ihre
Ausdrucksweise und ihre kulturellen Referenzen, die ursprunglich sehr
nahe beieinander angesiedelt gewesen waren, stark auseinander-
entwickelt.

Anlisslich einer Studienfahrt von 1982 in die damalige DDR, welche
vom Lehrstuhl fiir Sozialgeografie der Universitit Augsburg onmE.mme.ﬁ
wurde, hatten wir Studierenden aus dem Westen den Eindruck, dass ¢.§
mit den Studienkollegen aus Leipzig, die wir trafen, mehr Verstindnis-
schwierigkeiten hatten als mit den franzosischen oder mnmrmnrnb..\wcm-
tauschpartnern, denen wit in anderen Zusammenhingen und mit Einsatz
von , Fremdsprachen® bel internationalen >5S505?@%m550b be-
gegneten. Ich erinnere mich prizise an die Anstrengung, die Aulerungen
der gleichaltrigen Studierenden aus dem Osten mmecoaan. Worte der
deutschen Sprache, bei denen ich bis dahin der Uberzeugung gewesen
war, dass sie einen ganz klaren und fiir den gesamten deutschen
Sprachraum einheitlich verstindlichen Sinn hatten und die ich daher
noch nie hinterfragt hatte, mussten hier im anderen Kontext neu
ausdefiniert werden. Dies ging weit iiber anekdotische Einzelfille wie
Lmrmomnaamwm&wc@@oa fir den Engel und ,,Stadtbildeskldrer® mﬁ den
Fremdenfithrer hinaus und hatte zB. einen Bezug zur politischen
MeinungsiuBerung, zur freien Entscheidung, zur Organisation des
Familienlebens, zur Erziehung im Allgemeinen oder zum Platz, welcher
der Spiritualitit im Alltag eingeraumt wurde. Durch eine noch als ge-
meinsam angesehene Sprache getrennt zu sein mag daher .n.vonmo
frustderend sein, wie im selben Boot zu sitzen und gleichzeitig den
Strémungen von verschiedenen Fliissen ausgesetzt zu sein. ZOnr..woB-
plizierter ist es, wenn in der Reprisentation der Sprecher EZ@SD&.@Q
und entgegen der Tatsachen eine vollig einheitliche mwmnnwwmmoamﬁ-
schaft angenommen wird. Diese unhintetfragte Annahme .mnm. GE.-
formitit steht dann im Gegensatz zur Realitit der Unterschiedlichkeit
und kann die Kommunikaton dadurch hindern odet erschweren, dass
man Trennendes nicht erwartet und auch nicht wahrnimmt.

Hingegen zeigen uns Untersuchungen in &Q. Sprachkontakt-
forschung, dass sich auch sehr unterschiedlich angesiedelte Sprachge-
meinschaften annihern kénnen, wenn eine wohlwollende Grundhaltung
der Offnung zum Anderen besteht und damit einhergehend ein
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regelmiBiger und linger andauernder Austausch stattfindet. Diese
sprachliche Anniherung oder Akkommodation kann auch im Vergleich
zur iblichen Sprachentwicklung (die man hiufig iber Jahrzehnte oder
Jahrhunderte verfolgen muss, um ecinschneidende Verinderungen zu
erkennen) i Ausnahmefillen auch sehr rasch stattfinden, wenn die
speziellen Bedingungen dafiir gegeben sind. Verschiedene gesellschaft-
liche Bereiche oder Domains (Spolsky 2004) sind besonders geeignet fiir
Sprachenkontakt, wie Handelsbeziehungen und die Berufswelt (Ttepos
et al. 2016) oder engmaschige administrative Strukturen. Diese kénnen
im mehrsprachigen Bereich zu einer Ausbildung von linguae francae,
Kommunikationsjargons oder Pidgins fuhren (Ehrhart/Mihlhiusler
2007). Zu den effizientesten Katalysatoren der interkulturellen Ver-
bindung geh6ren mehrsprachige Paare und Familien, welche die sprach-
liche Vielfalt sozusagen in sich tragen. Ihre Mitglieder verbringen einen
bedeutenden Teil ihrer Lebenszeit miteinander und haben viele Rede-
anlisse im geteilten Alltag. Wir haben die Entstehungsgeschichte der
stdpazifischen Kreolsprachen Tayo in Neukaledonien und Palmetston
English auf den Cookinseln untersucht und in Veréffentichungen
dargestellt (z.B. in Wurm/Mihlhiusler/Ttyon 1996). Dabei haben wir
hervorgehoben, dass sie aus Schul- bzw. Familiensprachen hervor-
gegangen sind, welche in einer Umgebung angesiedelt waren, in der die
verschiedenen Sprachen nicht denselben Stellenwert hatten. In den
genannten Fillen aus dem Pazifik ist die Kolonisierung mit ihrer
gesellschaftlichen  Hierarchiestruktur als  Einflussfaktor —miteinzu-
beziehen, in der die Sprachen der unterworfenen einheimischen Be-
volkerungsgruppen weniger Prestige hatten als die der Kolonisatoren
(Ricento 2015). Man kann allgemein beobachten, dass im Umfeld der
Ausbildung von Kreolsprachen ein radikaler Schock zwischen Kulturen
stattfindet, der einerseits zur Bedrohung von Sprachen, Entwurzelung
von sozialen Gruppen und Sprachentod fithren kann* andererseits aber
auch im Sinne einer ,,creative destruction® dynamische Prozesse und die
Ausbildung von identititsstirkenden Strukturen stiitzt und fordert. Wie

4 Eine Ubersicht der Diskussion zu diesem Thema bietet Mihlhdusler (1993): ,, The role
of pidgin and Creole languages in language progression and regression®.
5  Csikszentmihalyi (2003: 27) zitiert Schumpeter (1985).
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von Drechsel 1997 beschrieben, kénnen Kontaktsprachen eine Rolle als
Puffer iibernehmen und den Schock beim Aufprall zwischen Sprachen
(oder genauer gesagt zwischen Sprechern und Sprechergruppen) mit
vollig verschiedenem kulturellen Hintergrund abfedern: Somit wird
sprachliche Diversitit in ciner komplexen sprachékologischen Balance
erhalten. Die Familien mit Kontaktsprachen ibernehmen dabei die
Funktion von ,,boundary spanners® (Barner-Rasmussen et al. 2014), von
denen Initiativen fiir Grenziiberschreitung im groBeren Umfang aus-
gehen.

In aktuellen Untersuchungen zu mehrsprachigen Familien ist das
soziale Gefille zwischen den vorhandenen Sprachen in den meisten
Fillen nicht mehr so stark ausgeprigt wie in den von mir untersuchten
Fillen der Kreolistik aus der Vergangenheit: Machtstrukturen spielen
heutzutage in den mehrsprachigen Familien keine iibergeordnete Rolle.
Daher kann im Prinzip jeder die Gelegenheit bekommen, die Sprache
oder die Sprachen des Partners zu etlernen. Die Motivationsgriinde zum
Lernen oder zumindest zum Verstehen der Sprache des Anderen bleiben
dennoch Faktoren, die weiterhin zahlreiche Fragen aufwerfen. Kontext,
Nachhaltigkeit, Effizienz des Lerners und der Lernumgebung, Lern-
materialien zur Unterstiitzung des Lernprozesses und die Reprisen-
rationen in Bezug auf die Nitzlichkeit des Gelernten und der Ziel-
sprache allgemein sind mégliche Einflussfaktoren, die noch verstirkt
untersucht werden miissten, um die Situation klarer einzuschitzen.

Bei den sogenannten #hird culture kids (Pollock/Van Reken 2001),
welche in hochmobilen und meist sozioGkonomisch sehr gut abge-
sicherten Familien mit Zugang zu vielfiltigen kulturellen Verhaltens-
mustern und Sprachen aufwachsen, flieBen hiufig noch mehr als nur die
zwei Ausgangskulturen in ihre Identitit ein, man kann ihre Ver-
haltensweisen auch nicht nur als ein Mosaik detr Elemente aus den
cltedlichen Kulturen in Kombination mit denen der Aufenthaltslindet
ansehen, sie bilden neue Muster aus, im Sinne eines #hird space (Bhabha
1994). Ihr Interaktionsraum wird von monolingual sozialisierten Autoren
oft als problematisch angesehen und durch jene Elemente definiert, die
diesen Kindern in Bezug auf die elterlichen Kulturen ,fehlen” (cf.
Gylbert 2014). In ciner anderen Sichtweise kénnen sie jedoch besser als
Pioniere fiir neue Typen des Grenzgingertums angeschen werden,
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welche innovative Strategien und Praktiken entwickeln, die in einer
globalisierten Welt wertvolle Orientierungspunkte bieten (Pollock/Van
Reken 2001).

Aus dieser kurzen Literaturrevue konnen wir die Bilanz ziehen, dass
die kulturellen und sprachlichen Grenzen nicht zwingend B:M den
politischen Grenzen ubereinstimmen. Die Verbreitung von Sprachen
erfolgt in geografischen Zonen, die nicht an den Landesgrenzen enden
.Bmmmmo. Andererseits mag es in besimmten Fillen angezeigt sein, auch
innethalb des Ausbreitungsgebietes einer historisch moémnwumm:ns
Nationalsprache Elemente einer Fremdsprachendidaktik fiir die Landes-
.%Snwo im Inneren der Landesgrenzen einzusetzen. Bei unserer Arbeit
in der Lehrerausbildung in Luxemburg bemerken wir immer wieder, dass
fiir jeden Schiiler dort Luxemburgisch, Deutsch und Franzésisch .&Dnb
anderen Stellenwert haben kann, entweder eher ,,Muttersprache®
»Fremdsprache® oder ,,Zweitsprache sein kann, um bei der Emm&mnrmm
Terminologie zu bleiben.

. In ihrer Arbeit mit kurz zuvor in Luxemburg eingetroffenen Flicht-
lingen konnte Erika Kalocsinyiovd (2017) ebenfalls zeigen, dass hier je
nach sprachlichem Repertoire und Lebenserfahrungen der einzelnen
Menschen andere Strategien des Sprachenlernens angewandt werden

sollten, wenn man ihnen den Einstieg in die neue Umgebung erleichtern
méchte.

3. Der deutsch-franzosische Grenzraum

Im Grenzraum zwischen Deutschland und Frankteich treffen nun auch
untetschiedliche Sprachen aufeinander, denn hier verlduft seit fast
zweitausend Jahren die Grenze zwischen den germanischen und den
romanischen Sprachen (Pitz 2003/2005; Gilles/Moulin 2003). Diese
an.DNmaaD folgen nicht unbedingt den heutigen nationalen und
politischen Grenzen. So werden auch auf franzésischem Boden im
meom Est (Elsass und Teile von Lothringen) getmanische Sprachen und
U.E_owﬁn gesprochen, die in gewisser Hinsicht kommunikative Hinder-
nisse darstellen, jedoch gleichzeitig im Kontakt mit den Nachbarlindern
Deutschland und Luxemburg eine Vermittlerrolle einnehmen kdnnen.
Die vielschichtige Struktur dieser germanischen Idiome im Dreilindereck
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kann man mit einem Blitterteig vergleichen, der erst durch eine
mehrfache Faltung in verschiedene Richtungen seine endgiltige mﬁ.cwﬁcm
bekommt. Fir Marielle Rispail (2018: 4) liegen die Grenzen erst cinmal
innerhalb der vier verschiedenen frinkischen Untergruppen, sie werden
gekreuzt von den viet nationalen Grenzen zwischen Uosﬁmnzmmnr
Frankreich, Luxemburg und Belgien und erfahren dann nochmals eine

Untergliederung:

[..] on peut observer qu’a Pintérieur de chaque zone, ?v_.ma:.:m ou _mn,_.._.._m_mﬂm.._ﬂ,_n _M::mw
établie, les locuteurs dessinent de nouvelles et minuscules :cn.c,nnnm 50C __J.r_“_.__wuﬂ:nm
qu'ils défendent, arguments a lappuil. s mwﬁznum par la .mv»m%nomnon ou se
réappropricr un espace linguistique minoré ou f&:mm_un par \Km &.mnocnm anm. pouvoirs
en place (politiques et scientifiques), mais dont ils ont les clés ulimes ; cet _BmmHD_BB
symbolique et identitaire leur permet de mu».mmndnm ..n_m:m les nuances infimes de leur
langue, A travers une connivence qui est aussi une résistance.

Die Doppelfunktion der Grenzen, d.h. die Abgrenzung Dmmw mcmﬁ.g E.E
der Aufbau von einem Zusammengehdrigkeitsgefiihl nach innen hin, ist
hier hervorzuheben.

Das Saarland hat scinerseits ebenfalls eine ganz besondere Beziehung
su Frankreich. In seiner wechselvollen Geschichte war es in Abschnitten
des 17. und des 18. Jahrhunderts Teil von Frankreich, in der rezenten
Geschichte nochmals von 1947 bis 1957. Es steht heute dezidiert auf der
Seite Deutschlands, hat aber dort wiederum durch seine Frankreich-
strategie ein herausragendes Alleinstellungsmerkmal. Franzésisch ist in
diesem Zusammenhang also deutlich mehr als nur die Sprache des
Nachbarn, im Saarland sind diese Sprache und einige der kulturellen
Elemente, die sie mit sich trigt, Teil der eigenen Landesgeschichte und
nicht witklich als fremd anzusehen. Wenn man der eingangs erwihnten
Terminologie von Lefebvre folgt, konnte man sagen, dass mwn.r &.m Be-
zichungen in der Region zwischen dem Saarland ccm Frankreich in m.om
jiingeren Geschichte vom strengen Grenzbegtiff (neighbours and enemies)
{iber den abgeschwichten (neighbours and [friends) hin zum ZO.HB&mm: des
_accessible space for normal use hin entwickelt rm_uow. Die mwz.pocob
Bestrebungen in Katalonien und auch in anderen ocﬁowmpmnron Wmm_ODmD
zeigen uns jedoch deutlich, dass auf zentripetale auch wieder N.ongmcm&o
Tendenzen folgen konnen, keine Situation ist unverindetlich fest in
Stein gemeifielt, sondern muss immer wieder neu ausgehandelt werden.
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Dabei spielen sicherlich auch Traditionen im Umgang mit der
Vielfalt eine Rolle. Wihrend in der Schweiz die Sprachenverteilung cher
geografisch nach Kantonen verteilt ist und sich die Mehrsprachigkeit
weniger bei der Einzelperson konzentriert, ist in der Region SaarLotrLux
eher eine Sprachenkombination angesiedelt, die wir fur Luxemburg mit
dem Begriff multiplurilingualisme (Ehthart 2010: 221) bezeichnet haben.
Hier verbinden sich die komplexen mehrsprachigen Repertoires der
Sprecher, die sich im Individuum zu einem bei jedem andets angelegten
Mosaik zusammenflgen, schlieBlich zu einem Muster. Es wire hervor-
ragend, wenn sich die Sprachendidaktik stirker darauf einstellen und
damit iber das Konzept der Fremdsprachendidaktk hinausdenken
kénnte. Im Idealfall kénnten dann fir jeden Schiiler oder jede Schilet-
gruppe angepasste flexible Lehr- und Lernmodelle erstellt werden. Der
Zusatzaufwand aus nationaler Sicht kann z.T. dadurch wieder reduziert
werden, dass grenziiberschreitende Modelle, auch mit blended learning,
eingesetzt werden konnen, wenn sich Zhnlich strukturierte Lernet-
gruppen auf beiden Seiten der politischen Grenzen befinden. Im Falle
ciner komplementiren Verteilung der Sprachkompetenzen bieten sich
Sprachentandems fur Lerner an. Wir sind uns durchaus der Tatsache
bewusst, dass eine Umsetzung dieser Modelle trotz ihrer Sinnhaftigkeit
viel Kraft kostet und nicht ohne Weiteres zu bewerkstelligen ist.

Sprachen kénnen in der Tat nicht einfach durch Gene weitergegeben
werden, sie miissen in jeder Generation und dutch jedes Individuum mit
erheblichem Einsatz von Energie neu erworben oder gelernt werden.
Wenn es sich wie in unserem Fall beim Deutschen und beim Franzé-
sischen um verschiedene Sprachen mit relativ begrenzter Interkom-
prehension handelt, dann steht zunichst das Aufbauen von gegen-
seitigem Verstindnis im Vordergrund. Dabei geht es zunichst einmal um
das Vertrautmachen mit und dem Erlernen von grammatikalischen
Strukturen und Wortfeldern in der Sprache des Pattners. Die allgemeine
Erfahrung im Umgang mit anderen Sprachen und die individuellen
sprachbiografischen Erfahrungen beim Kontakt mit neuen Sprachen
pragen die Lernsituation. Der sprachékologische Kontext hat hier eine
wichtige Funktion: Handelt es sich um plurizentrisch angelegte Sprachen
oder aber nicht, wie kénnen sich diese beiden Vorstellungen treffen? Die
Funktion des Standards des in der fle-de-France oder vielleicht noch in
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der Gegend von Tours gesprochenen Franzosisch hat kein Pendant im
deutschen Sprachraum, wo weiter regionale Varianten auch mit Norm-
funktion neben- und miteinander existieren. Inwieweit sind Sprech- und
Ausdruckweisen aus der Frankophonie auch fiir Lerner zuginglich und
anerkannt? Diese Frage sollte sich die Franzosischdidaktik in Zukunft
verstirkt stellen. Dann sollte in Betracht gezogen wetden, inwieweit die
Sprecher der jeweiligen Sprache in mehrsprachigen Kontexten leben,
also inwiefern die betrachtete Zielsprache in Beziehungsgefiigen mit
anderen Sprachen steht. Diese unterschiedlich angelegten Ausgangs-
situationen sollten im Sprachenunterricht und auch in der Ausbildung
der Lehrkrifte fir die jeweiligen ,,Fremd“-sprachen durchaus thema-
tisiert werden. Hat man dann weiter zur Umsetzung von Sprachenpolitik
ein plurizentrisch angelegtes Bildungssystem oder aber nicht? Kann man
bei diesen unterschiedlichen Voraussetzungen gemeinsame Projekte
aufbauen? Die Erfahrung mit dem Schengen-Lyzeum im Bereich
SaarLorLux hat gezeigt, dass die trinationale Verstindigung zwischen
dem deutschen, luxemburgischen und franzésischen Erzichungssystem
nicht immer zielfiihrend war. Die kleinrdumig organisierten Partner in
Luxemburg und im féderalistisch organisierten Saarland konnten rascher
reagieren und leichter flexible Losungen entwickeln als das zen-
tralistische System im GroBstaat Frankreich. Diese beiden Partner
blieben dann letztendlich auch die Triger dieser nun noch binationalen
Schule, in welcher heute die Luxemburger als diejenigen agieren, die das
Franzosische als Nicht-Fremdsprache mitbringen. Uber diese Annahme
kénnte man sicher weiter diskutieren.

Wie kénnen sich die unterschiedlichen Konzepte und Vorstellungen
vom Umgang mit Sprachen, Sprachenlernen- und lehren und mit der
Mehrsprachigkeit in den Sprachdidaktiken verschiedener Linder treffen,
im konkreten Fall in der Grofregion zwischen Frankreich, Deutschland,
Luxemburg und Belgien? Aus meiner Arbeit in der grenziiber-
schreitenden Sprachen- und Schulpolitik wei3 ich, dann man dafir viel
Toleranz und Kompromissbereitschaft braucht, aber auch Verstindnis
und Offenheit gegeniiber den Kulturen und nicht zuletzt auch Humor
und Kreativitit, um unangespannt neue Wege zu eroffnen, die fiir beide
oder sogar alle Seiten akzeptietbar sind. Als Fazit fir interkulturelle
Begegnungen ist hervorzuheben, dass sprachliche Verstindigung wichtig
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ist, aber nicht ausreichend fur den Aufbau und die Aufrechterhaltun
von gut funktionierenden Bezichungen, kulturelle und interkulturel
Elemente haben ebenfalls cin bedeutendes Gewicht in diesem 7
sammenhang.

4. Grenzregion und Fremdsprachendidaktik, au
ewig ein Paar?

In unserem konkreten Kontext der GroBregion SaarLorLux und spezie
fiir das Saarland, das ,Land dazwischen’, kann man sich fragen: Gibt ¢
tberhaupt noch eine Fremdsprachendidaktik fir die Grenzregion?

Einerseits kristallisieren sich am Grenzbegriff die wichtigsten Frage
zur Zukunft unserer globalisierten Welt, sodass er nicht nur fi
Grenzregionen wichtig ist, sondern fiir die Lander, die dahinter liege:
und zwar in ihret Gesamtheit. Andererseits sollte es das Ziel einc
lebensnah angelegten Didaktik sein, den Begriff der Fremdheit wenige
mit der neuen Sprache in Zusammenhang zu bringen, da der Ausdruc
,»Fremdsprache in gewissen Lernsituatonen irrefithrend sein kann ode
sogat zusitzliche psychologische Hirden aufbaut, die nicht nét
gewesen wiren.

Wir brauchen also eine Grenzdidaktik auch fiir Gebiete, die weitc
von den Grenzen entfernt liegen und nicht unbedingt eine ,,Fremd*
Sprachendidaktik fiir alle Sprachen, die wir nicht in den erste
Lebensjahren gelernt haben.

Bei seiner Er6ffnungsrede zur Frankfurter Buchmesse, bei de
Frankreich im Jahre 2017 Ehrengast ist, erweiterte der franzésisch
Prisident den Begriff der Frankophonie in diesem Sinne:

Vous accueillez aujourd’hui la France et vous accueillez avec elle la Francophonie

vous accueillez surtout celles et ceux qui ont décidé, choisi, ou que la vie a conduits

m.oxma.daﬁ agir, penser, écrire en frangais: (...) la langue frangaise. Elle n’appartier
pas a celles et ceux qui sont nés Francais, elle appartient 4 celles et ceux qui, décidar

Mmmnﬂ anﬁinm les mots, décident de dire ce quils ont vu, vécu, imaginé (...) (Elysé
Jurgen Kaube fasste in seiner Rubrsik in der Frankfurter Allgemeine
Sonntagszeitung vom 15.10.2017 (S. 10) den roten Faden der Red

folgendermalBen zusammen:
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Er bestand darin, dass Nationen das eine sind, aber Sprachen und Gedanken das
andere. Man kann Franzdsisch sprechen, ohne Franzose zu sein. Man kann als
Deutscher Franzosen besser verstehen als sie sich selbst — und umgekehrt. Man kann
voneinander und aneinander lernen.
Aus dieser fast unbeschrinkten Méglichkeit des Zugangs zur Sprache
des anderen — odet dem Zutritt zu seinem Boot, um die Metapher in der
Einleitung dieses Artikels wieder aufzunehmen — leitet sich die Not-
wendigkeit ab, fir diesen Zugang auch Wege zu schaffen, durch an-
sprechende Materialien, Verkniipfung von unterschiedlichen Kommuni-
kationsmedien und durch sprachliche und kulturelle Austausch-
programme in den verschiedensten Bereichen.

Firr Hartmut Rosa (2007: 16) bedeutet Heimat ,ein anverwandelter
Weltausschnitt®. Ich plidiere dafiir, dass wir das auch auf Sprachen und
Kulturen ausweiten kénnen, die uns erst in spiteren Lebensabschnitten
oder auch durch die Schule begegnen. Sehr gute Lehrmeister dafiir sind
hiufig die Schiiler selbst, denn in Zeiten der Mobilitdt bringen die
Schiiler oft die Mehrsprachigkeit mit in die Schule und sie haben Et-
fahrung beim Uberschreiten von Grenzen. Auf die Frage hin, ob er
Kontakt zu anderen Kulturen habe, antwortete ein Luxemburger Schiiler
(miindliche Aufzeichnung vom September 2017): ,,Jedes Mal, wenn ich
von der Schule nach Hause gehe und die Haustiire des Elternhauses
iberschreite, betrete ich eine andere Kultur.*

Im europiischen Projekt Training Without Borders, das ich als sozio-
linguistische Beraterin begleite, duBerten die luxemburgischen Schiiler,
die mit einer Vielzahl von Sprachen im familidren und schulischen
Umfeld aufwachsen: ,,Le francais, c’est aussi notre langue.*

Die Entwicklung von Grenzregionen weg von marginalen Zonen
und hin zum Zentrum einer ausstrahlenden Innovation kommt somit
sehr nah an die Verwirklichung der Ziele, wie sie der Europiische
Referenzrahmen aufzeigt (fiir eine Stellungnahme dazu cf. Rosen 2009).
In diesem Sinne ist das Ziel des Sprachenlernenden nicht mehr das
punktuelle Abhaken von alltiglichen Kommunikationsanlissen und
festgelegten Sprechakten, sondern die aktive und dynamische Teilnahme
an sozialen Prozessen, und zwar als ebenbiirtiger Partner fiir die
Menschen, die sich schon etwas frither als Einheimische an einem be-
stimmten Ort betrachtet haben.

Grenzregion und Fremdsprachendidaktk, auf ewig ein Paar? 1€
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