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1 Einleitung ().Gigger und 0.Wlasow)

,Bildung ist eine zentrale Determinante fiir sozialen Status. Eine Steigerung der Chancen-

gerechtigkeit tragt somit zu sozialer Gerechtigkeit bei.“*

Die ethnische Gruppe der Roma stellt in der ungarischen Bevdlkerung eine Minderheit dar. Eine
Minderheit, die zunehmend wachst und in ganz Ungarn lebt. Die ungarische Gesellschaft ist, wie
unter anderem unsere Daten zeigen, groRRtenteils negativ gegeniliber den Roma eingestellt. Oft
pragen Stereotypen das Bild der Ungarn beziiglich ihrer Mitbiirgerinnen und Mitblrger mit Roma-
Hintergrund.? Die soziale Interaktion zwischen den Bevolkerungsgruppen findet nur in wenigen
gesellschaftlichen Bereichen statt. Einer dieser Bereiche ist die Schule. Doch auch dieser Bereich

scheint von sozialen und kulturellen Differenzen und Problemen gepragt zu sein.

Im Rahmen des Lehrforschungsprojektes zur Kooperation in inklusiven Settings unter dem Titel
»Gelingensbedingungen der schulischen Inklusion sozial randstandiger Kinder mit sonder-
padagogischem Forderbedarf in Ungarn und Deutschland” der Universitat Bielefeld sind auf einer
Exkursion nach Ungarn verschiedene Interviews mit Experten aus ungarischen Bildungs-
institutionen gefiihrt worden. Mittels dieser Interviews sollte ein Eindruck davon gewonnen
werden, ob und inwiefern Kinder und Jugendliche mit einem Roma-Hintergrund im ungarischen

Bildungssystem (inklusiv) untergebracht und geférdert werden.

Diese vorliegende Masterarbeit setzt einen Fokus auf die Chancengerechtigkeit fir Roma-Kinder
in ungarischen Bildungsinstitutionen. Durch die Analyse verschiedener empirischer Daten soll eine
Antwort auf die leitende Fragestellung ,Erfahren Roma-Kinder in ungarischen Bildungs-

institutionen eine chancengerechte, inklusive Bildung?“ gefunden werden.

Um eine differenzierte Aussage treffen zu konnen, bedarf es einer schrittweisen Auseinander-

setzung mit der Thematik. Daher gliedert sich diese Masterarbeit wie folgt:

In einem ersten thematischen Kapitel setzen wir uns mit dem Begriff der Chancengerechtigkeit

auseinander. Besonders berlcksichtigt werden soll dabei der Zusammenhang zwischen Chancen-

! pechar, Hans: Chancengerechtigkeit in der Bildung. Zusammenfassung einer aktuellen OECD-Studie. In:
Erziehung und Unterricht. 2/2007. S. 450.

2 Vgl. Mihok, Brigitte; Widmann, Peter (2006): Sinti und Roma als Feindbilder. In: InDi Interkulturelles
Dialogforum (Hg.): Roma im Neuen Europa. Zwischen Diskriminierung und Selbstvertretung. S. 15.



gerechtigkeit und schulischer Inklusion. Anhand dieser begrifflichen Auseinandersetzung sollen
Kriterien fir eine chancengerechte Bildung erstellt werden. Diese sollen im weiteren Verlauf zur

Analyse der Interviewergebnisse verwendet werden.

Als Grundlage fir die Fokussierung auf Roma-Kinder in ungarischen Bildungsinstitutionen wird als
zweites thematisches Kapitel ein Uberblick iiber die Kultur und die Situation der Roma in Ungarn
gegeben. Insbesondere wird dabei die schulische Situation der Roma-Kinder anhand von

Statistiken und Daten aufgezeigt.

An diese theoretische und demografische Darstellung ankniipfend folgt der empirische Teil dieser
Arbeit. Anhand von drei Experteninterviews soll die schulische Bildungssituation der Roma-Kinder
naher beleuchtet werden. Bevor die Analyse der einzelnen Interviews durchgefiihrt wird, stellen
wir zundchst unsere verwendeten Forschungsmethoden vor. AnschlieRend werten wir die Inter-
views aus. Daflr stellen wir zunachst die zentralen Ergebnisse deskriptiv dar. Datengrundlage sind
dafir die generalisierten Aussagen der Interviews, die auf der Grundlage der qualitativen Inhalts-
analyse von Philipp Mayring gewonnen werden. In einem weiteren Schritt werden diese Ergeb-
nisse anhand der zuvor aufgestellten Kriterien von Chancengerechtigkeit interpretiert und
reflektiert. Im Anschluss an die Analyse der einzelnen Experteninterviews werden die Interview-

analysen zusammengefasst und miteinander verglichen.
AbschlieBend wird in einem Fazit versucht, eine Antwort auf die Ausgangsfrage zu formulieren.

In Ungarn wird die Roma-Minderheit mit dem Begriff ,cigdny”, zu Deutsch Zigeuner, betitelt.
Bewusst haben wir uns im Rahmen unserer Masterarbeit dazu entschieden diese Bezeichnung zu
vermeiden und stattdessen den Begriff ,Roma“, der in der Sprache der Roma, Romanes,
»Mensch” bedeutet, zu verwenden. Roma ist zugleich auch die Bezeichnung des gesamten Volkes.
Namen wie Sinti oder Manus bezeichnen dagegen die Zugehdrigkeit zu ethnischen Untergruppen
der Roma. Die Benutzung des Begriffs Roma soll allerdings nicht die Heterogenitdt des Volkes

infrage stellen.?

Ebenso sei angemerkt, dass wir im Verlauf unserer Arbeit ausschlieBlich das generische
Maskulinum verwenden. Dies erfolgt zur Vereinfachung, wenngleich wir uns der Bedeutung

beider Geschlechter bewusst sind.

3 Vgl. Heun, Jessica (2006): Minderheitenschutz der Roma in der Europaischen Union. In: InDi Inter-

kulturelles Dialogforum (Hg.): Roma im Neuen Europa. Zwischen Diskriminierung und Selbstvertretung. S.
21f.



2 Chancengerechtigkeit (J.Gigger)

In diesem Kapitel soll ein Uberblick dariiber geben werden, was unter Chancengerechtigkeit zu
verstehen ist. Nach einer Begriffsbestimmung von Chancengerechtigkeit wird der Kontext zur
Inklusion hergestellt. Daran anknipfend werden Kriterien fiir die Chancengerechtigkeit in
Bildungsinstitutionen formuliert, die als Grundlage fiir den empirischen Teil dieser Arbeit dienen

sollen.

2.1 Begriffsbestimmung von Chancengerechtigkeit

In der Deklaration der Menschenrechte der Vereinten Nationen ist das Recht auf Bildung fiir jeden
Menschen (Art. 26) vorgesehen. Dieses Recht soll jeder Mensch ,,ohne irgendeinen Unterschied
etwa nach Rasse, Hautfarbe, Geschlecht, Sprache, Religion, politischer oder sonstiger An-
schauung, nationaler oder sozialer Herkunft, Vermogen, Geburt oder sonstigem Stand” (Art. 2)
genieRen konnen.* Von Bedeutung ist dabei, dass ,Bildung [...] weit mehr als die Aneignung von
Wissen [ist] — namlich Formung der Personlichkeit, Gewinn von Orientierung in der Welt, An-
eignung von Fahigkeiten und Kompetenzen fir eine selbststandige und verantwortliche Lebens-

«5

fihrung.”” In dem Recht auf Bildung ist eine allgemeine Chancengleichheit fiir die Personlichkeits-
entfaltung eines jeden Individuums inbegriffen. Das bedeutet, jeder soll die gleichen Chancen zum
Bildungszugang, aber auch im Bildungsprozess selbst haben. Da aber eben jeder Mensch
individuell und die Gesamtheit der Menschen stark heterogen ist, kann nicht von der Gleichheit
aller Menschen ausgegangen werden. Vielmehr ist die Unterschiedlichkeit im heutigen Verstand-
nis von Gesellschaft eine gewollte und akzeptierte Bereicherung. ,,Homogenitat ist nicht nur des-
halb nicht anzustreben, weil man sie nie erreicht, sondern weil Heterogenitdt Akzeptanz findet

und wiinschenswert ist.“®

Daher kann die Chancengleichheit héchstens nur eine Zielvorgabe
innerhalb des Bildungssektors sein, die durch den Abbau von Chancenungleichheiten angebahnt
werden kann.” Dies kann gelingen, durch bestimmte, angepasste Differenzierungsmanahmen
und Lernhilfen, die dem Individuum, seinen Kompetenzen und seiner Lebenssituation ent-
sprechend, angeboten werden. Werden solche Lernhilfen und Lernangebote individuell angepasst

und zur Verfligung gestellt, kann wiederum eher von einer Chancengerechtigkeit gesprochen

*Vgl. URL: http://www.ohchr.org/EN/UDHR/Documents/UDHR_Translations/ger.pdf (Stand 22.08.2010)

> Heimbach-Steins, Marianne (2009): Einfihrung: Bildungsgerechtigkeit- die soziale Frage der Gegenwart.
Eine Skizze. In: Heimbach-Steins, Marianne; Kruip, Gerhard und Kunze, Axel Bernd (Hg.): Bildungsgerechtig-
keit- Interdisziplinare Perspektiven. Bertelsmann, Bielefeld: 13.

® Schréder, Hartwig (2001): Didaktisches Worterbuch. Woérterbuch der Fachbegriffe von ,,Abbilddidaktik” bis
»Zugpferd-Effekt”. Oldenbourg Wissenschaftsverlag, Miinchen: 55.

7 Vgl. Schaub, Horst; Zenke, Karl G. (2007): Chancengleichheit. In: Schaub, Horst; Zenke, Karl G. (Hg.):
Woérterbuch Padagogik. Deutscher Taschenbuch Verlag, Miinchen: 139.



werden.? Eine Chancengerechtigkeit also, die die Fahigkeiten, Begabungen und Kompetenzen
einer Person ohne Einschrankungen wahrnimmt und Handlungsmoglichkeiten und Ver-

wirklichungschancen gerecht anbietet.

Diese Sicht von Chancengerechtigkeit findet sich auch in dem sog. ,,Capabilities Approach” wieder.
Der Capabilities-Ansatz ist von Amartya Sen (indischer Okonom) und Martha Nussbaum
(amerikanische Philosophin) mit jeweils unterschiedlichen Schwerpunkten begriindet, konzipiert
und weiterentwickelt worden. Dieser Ansatz ist ein gerechtigkeitstheoretischer Ansatz, der eine
praxisorientierte, gelingende Lebensweise bzw. die Frage nach dem ,guten” Leben fokussiert.
Wahrend Sen in seinen Ausfiihrungen bestimmte Handlungs- und Daseinsweisen und die dafir
notwendige Entscheidungsfreiheit des Menschen ndher betrachtet, legt Nussbaum ihren Schwer-
punkt auf eine Reihe von Befahigungen und Maglichkeiten, die sie fiir eine erfillte Lebensflihrung
als nutzlich erachtet.’ Allerdings versteht der Ansatz ,ein gutes Leben nicht nur [als] ein
individuelles, sondern immer auch [als] ein soziales Projekt”.m Das ,gute” Leben ist also ein
Projekt, das sich aus verschiedenen sozialen Bedingungen zusammensetzt, die es entweder zu
ermoglichen, verbessern oder erhalten gilt. Nach Nussbaum sei es daher fiir den individuellen
Menschen wichtig, ihm , die materiellen, institutionellen sowie padagogischen Bedingungen zur
Verfligung zu stellen, die ihm einen Zugang zum guten menschlichen Leben eréffnen und ihn in
die Lage versetzen, sich fiir ein gutes Leben und Handeln zu entscheiden“."* Jedoch gibt der
Capabilities-Ansatz kein Konzept vom ,guten” Leben vor, sondern Ausgangspunkt ist immer die
Perspektive des Individuums.*? Das Individuum konstruiert durch seine Befahigungen (capabilities)
selbst, was fiir sie oder ihn zu einem gliicklichen, erfolgreichen Leben dazugehort. Diese Be-
fahigungen oder auch Verwirklichungschancen sollen formuliert und gefordert werden, indem
bestimmte Bedingungen geschaffen und bereitgestellt werden, um dem Ziel eines erfillten
Lebens niher zu kommen bzw. eine Chance geben zu konnen.”® Bei dem Verstandnis von
Chancengerechtigkeit im Sinne des Capabilities-Ansatzes geht es also um eine gerechte Verteilung
und Ermoglichung von Bedingungen und Maglichkeiten, um dem Menschen die Chance zur Ver-
wirklichung eines erfiillten, selbstbestimmten Leben zu geben. Dazu gehort es auch, dem

Individuum zunachst die Bedeutung von Bildung und ihren Chancen transparent zu machen, ent-

® Vgl. Schréder, Hartwig (2001): 55-56.

° vVgl. Otto, Hans-Uwe; Ziegler, Holger (Hg.) (2010a): Capabilities — Handlungsbefihigung und Ver-
wirklichungschancen in der Erziehungswissenschaft. VS Verlag fiir Sozialwissenschaften, Wiesbaden: 9.
Ebd.

" Ebd.: 11.

2 Vgl. Walker, Melanie: Capabilities and Social Justice in Education. In: Otto, Hans-Uwe; Ziegler, Holger (Hg.)
(2010b): Education, Welfare and the Capabilities Approach. A European Perspective. Verlag Barbara Bu-
drich, Opladen/ Farmington Hills: 168.

3 vgl. Otto, Hans-Uwe; Ziegler, Holger (2010a): 11-12.



sprechende Bildungsmoglichkeiten aufzuzeigen und Entscheidungshilfen fir individuell passende
Bildungsangebote anzubieten, um individuelle Potenziale entfalten zu kénnen.' Denn Bildung
kann u. a. zur Erhéhung der Lebensqualitdt und dem allgemeinen Wohlbefinden der Menschen
(individuell) und letztlich auch der gesamten Gesellschaft (sozial) beitragen.” Indem gerechte
Bildungschancen moglich gemacht und Kompetenzen und Handlungsfahigkeiten durch den
Bildungsprozess geférdert werden, kann das individuelle und gesellschaftliche Leben an Qualitat
gewinnen. AulRerdem kann die Forderung der individuellen Fahigkeiten durch BildungsmafR-
nahmen wiederum dazu beitragen, dass Chancenungleichheiten abgebaut werden und neue
Moglichkeiten zu einer sozialen Gerechtigkeit, die (iber den Bildungssektor hinausgeht, ge-
schaffen werden.™ Zwar ist der Abbau von Bildungsungleichheiten nicht allein Faktor fiir die Her-
stellung von Gerechtigkeit in der Welt, doch die Verwirklichung des Rechts auf Bildung im
chancengerechten Sinne, kann Anteil daran haben, mehr Gerechtigkeit z. B. zwischen Bevorteilten

und Benachteiligten innerhalb einer Gesellschaft zu schaffen."

Es wird davon ausgegangen, dass menschliche Fahigkeiten und Leistungsmoglichkeiten nicht nur
von der eigenen Anlage her bedingt sind, sondern zum Teil auch durch soziale und soziotko-
nomische Einflisse bestimmt werden. D. h., die Handlungskompetenzen, die ein Mensch besitzt,
sind durchaus von der soziobkonomischen Herkunft und dem sozialen Milieu abhangig. Die
Korrelation zwischen sozialer Herkunft und der Bildungsbeteiligung, sowie des Bildungserfolgs ist
durch internationale Vergleichsstudien wie z. B. PISA fir viele Gesellschaften belegt worden. Ist
eine soziale Benachteiligung in einer Familienbiografie vorhanden, so setzt sich diese haufig
generationsibergreifend fort. Aus Bildungsarmut entsteht nicht selten materielle Armut und dies
steht wiederum in den meisten Fallen in Zusammenhang mit einer sozialen Benachteiligung. Die
Teilhabe am Bildungsprozess und damit der Erwerb von Kompetenzen ist demnach entscheidend
fur die Lebensverwirklichung und den sozialen Status.'® Aufgrund dieser Annahme und der Tat-
sache, dass jeder Mensch gleich welcher Herkunft und welcher Orientierung das Recht auf Bildung
hat, wird die Notwendigkeit von Chancengerechtigkeit aus sozialer und padagogischer Sicht deut-
lich.® Gabe es keine Unterschiede und wiirden in der Tat alle Menschen die gleichen Chancen zur
Lebensgestaltung und im Besonderen im Bildungsprozess haben, dann misste die Notwendigkeit
einer Chancengerechtigkeit nicht mehr diskutiert werden. Doch diese Vorstellung ist utopisch und

so muss Chancengerechtigkeit nicht nur ein theoretisches Konstrukt, sondern praktizierte Wirk-

' vgl. Heimbach-Steins, Marianne (2009): passim.

> Vgl. Pechar, Hans (2007): 450. Sowie: Walker, Melanie (2010): 156.
¢ vgl. Walker, Melanie (2010): 168.

v Vgl. Heimbach-Steins, Marianne (2009): 23.

8 vgl. Ebd.: 13, 15.

% vgl. Schaub, Horst; Zenke, Karl G. (2007): 139.



lichkeit in allen Bereichen des Lebens werden. Dass jede und jeder in allen Bereichen stets und
standig gleichberechtigte und gerechte Chancen erhilt, mag ebenso eine Wunschvorstellung sein,

dennoch sollte es angestrebtes Ziel und handlungsleitend sein.

Dadurch, dass der Bildungserfolg und die Verwirklichungschancen nicht nur von den eigenen
Fahigkeiten abhangen, sondern auch vom sozialen Umfeld des Lernenden, ist es besondere Auf-
gabe der Bildungseinrichtungen fir die Chancengerechtigkeit Sorge zu tragen.”® Gerade im
schulischen Bereich werden Unterschiede zwischen Kindern und Jugendlichen sichtbar, da die
Kinder oft aus verschiedenen sozialen Milieus stammen, die aber auch gleichzeitig im Handlungs-
feld Schule gut aufzugreifen und zu kompensieren sind. Daher sollten Schulen und andere
Bildungsinstitutionen als Lern- und Lebensrdume gestaltet werden, in denen ,die Entwicklung
personaler, sozialer und kognitiver Kompetenzen und ein Beitrag zur Sicherung des sozialen Zu-

sammenbhalts und zur Inklusion geleistet werden kann.“*!

Um dies zu ermoglichen, bedarf es zum
einen dem padagogischen Verstandnis von Chancengerechtigkeit, aber zum anderen auch den
notwendigen, strukturellen Ressourcen. An dieser Stelle wird deutlich, dass Chancengerechtigkeit
nicht allein davon abhangig ist, dass das Bewusstsein der Bedeutung von Chancengerechtigkeit
bei den Akteuren in Bildungsinstitutionen verinnerlicht ist, sondern wie die Rahmenbedingungen
aus struktureller Sicht gegeben sind. Darunter fallen u. a. der gesetzliche Rahmen, die politische
Unterstlitzung, raumliche, personelle und zeitliche Strukturen und Ressourcen sowie die Aus-
bildung der Fachkrafte/ Akteure. AuBerdem ist es unabdingbar, wenn der Mensch als Ganzes mit
seinen individuellen Bedirfnissen, Kompetenzen und Lebensweisen wahrgenommen werden soll,
dass der Bereich der Bildungseinrichtungen nicht isoliert stehen sollte. Kooperationen mit
anderen Handlungsfeldern und dem sozialen Umfeld tragen unmittelbar dazu bei, dass die

individuellen Entwicklungspotenziale herausgefunden und Kompetenzen entsprechend gefordert

werden kénnen.?

Da der Zusammenhang zwischen dem sozialen Status und dem Bildungserfolg, den Ver-
wirklichungschancen und den individuellen Befahigungen besteht, ist es von groRer Bedeutung,
dass jedem Menschen die Chancengerechtigkeit im Bildungsprozess gegeben wird. Denn ,,Bildung

ist eine zentrale Determinante fiir sozialen Status. Eine Steigerung der Chancengerechtigkeit tragt

2% vgl. Schaub, Horst; Zenke, Karl G. (2007): 139.

2 Meyer-Hesemann, Wolfgang (2008): Bildungserfolg und soziale Herkunft - Zwolf Thesen zur Problemlage
und zu notwendigen Verdanderungen. In: Wernstedt, Rolf; John-Ohnesorg, Marei (Hg.): Soziale Herkunft
entscheidet Gber Bildungserfolg. Konsequenzen aus IGLU 2006 und PISA Ill. Friedrich Ebert Stiftung, Berlin:
19.

*2 Vgl. Heimbach-Steins, Marianne (2009): 16.



«23

somit zu sozialer Gerechtigkeit bei.””” Bildungsinstitutionen sind dabei vorrangig das ,, Handlungs-

feld” fiir Chancengerechtigkeit.

2.2 Chancengerechtigkeit im Kontext von Inklusion

Der Zusammenhang zwischen Chancengerechtigkeit und dem Begriff der Inklusion wird schnell
deutlich: Da jedem Menschen das Recht auf Bildung zusteht, soll auch jeder Mensch in den
Bildungsprozess einbezogen werden, ohne dass ihm oder ihr der Zugang oder die Teilhabe an
Bildung durch diverse Barrieren erschwert wird. Dieses Ziel, das sich im Verstandnis von Chancen-
gerechtigkeit wiederfinden lasst, ist auch das Ziel des Inklusionsgedankens von Bildung. Nach dem
inklusiven Bildungskonzept sollen alle Schiler ungeachtet ihrer individuellen Differenzen ge-
meinsam, lernzieldifferent unterrichtet werden. Bildung soll fiir alle Menschen erreichbar und
zuganglich sein, individuelle Kompetenzen entwickelt und erweitert werden, sowie soziale
Integration bieten. Besonderes Ziel von Inklusion ist die Wertschatzung und Anerkennung von
Heterogenitat als (gesellschaftliche) Bereicherung.* Um das Recht auf Bildung im inklusiven
Sinne, d. h. durchgehend diskriminierungsfrei, umsetzen zu kénnen, bietet sich eine Orientierung
an dem sog. ,4-A-Scheme” an. Demnach kommt es auf vier Schlisselbegriffe an, die als Leitlinien
fir inklusive und chancengerechte Bildung dienen kdnnen: ,die Verfligbarkeit (availability) von
Bildungseinrichtungen und Materialien, der diskriminierungsfreie Zugang (access), die Annehm-
barkeit (acceptability) der Bildungsinhalte im Lebenskontext der Adressaten sowie die
Adaptierbarkeit (adaptability), d. h. die Anpassung der Bildungsangebote und —inhalte an die sich

wandelnden Lebenslagen der Bildungsteilnehmenden.“*

So kdnnten Bildungsprozesse effektiv fiir
alle Menschen gestaltet und geforderte Leistungsniveaus den Leistungsfahigkeiten der Individuen
angepasst werden. Damit geht der Inklusionsgedanke Uber das Konzept der Integration hinaus,
das weniger die strukturelle Anpassung an das Individuum vorsieht, als andersherum. Die dabei
groRtenteils notwendige, sonderpadagogische Unterstitzung der Individuen wird zu einer

Forderung aller Personen nach ihren individuellen Kompetenzen und Fahigkeiten.?®

Inklusion als handlungsleitendes Konzept fiir Bildung, im Besonderen fir Kinder mit einer Be-
hinderung, ist richtungsweisend in der unverbindlichen Salamanca-Erklarung der UNESCO 1994
festgehalten worden. Auf der UNESCO-World Conference On Special Needs Education hatte man

sich darauf verstandigt, dass Inklusion als programmatische Zielsetzung fiir Bildungsprozesse von

% pechar, Hans (2007): 450.

2 Vgl. Poscher, Ralf; Rux, Johannes und Langer, Thomas (2008): Von der Integration zur Inklusion. Das Recht
auf Bildung aus der Behindertenrechtskonvention der Vereinten Nationen und seine innerstaatliche Um-
setzung. Nomos Verlagsgesellschaft, Baden-Baden: 24-25.

% Heimbach-Steins, Marianne (2009): 19-20.

%% vgl. Poscher, Ralf et al. (2008): 24-25.



der internationalen Gemeinschaft erhoben wird. In der Erklarung werden die Mitgliedsstaaten der
UNESCO? wu. a. aufgefordert, alle Kinder inklusiv zu beschulen, um Diskriminierungen auszu-

schliefSen und die Bildung fiir alle zu ermdoglichen:

,regular schools with this inclusive orientation are the most effective means of
combating discriminatory attitudes, (...)building an inclusive society and achieving

education for all“ (Art. 2)%®

Die Bildungssysteme sollten darauf ausgerichtet werden, dass sie alle Kinder mit ihren
individuellen Schwierigkeiten in das Regelschulsystem aufnehmen und nur in schwerwiegenden

Fallen eine Separierung bevorzugen:

»give the highest policy and budgetary priority to improve their education systems
to enable them to include all children regardless of individual differences of diffi-
culties, adopt as a matter of law or policy the principle of inclusive education,
enrolling all children in regular schools, unless there are compelling reasons for

doing otherwise” (Art. 3)*

Mit dieser Erklarung ist das Recht auf Bildung auch erstmals fiir Kinder mit einer Behinderung
bzw. die von einer Benachteiligung betroffen sind, offiziell aufgegriffen worden.*® Wie bereits
erwahnt hat die Salamanca-Erklarung allerdings zundchst empfehlenden und auffordernden

Charakter.*

Doch die Entwicklungen hinsichtlich des Inklusionskonzeptes und seiner Umsetzung sind nach
dieser Erklarung weiter gefiihrt worden. Eine bedeutende Wende fiir das Verstdandnis von In-
klusion und der Chancengerechtigkeit fur alle Menschen markiert die Behindertenrechtskon-
vention der Vereinten Nationen. Diese wurde im Dezember 2006 von den Vereinten Nationen
verabschiedet und am 30. Marz 2007 das erste Mal zur Unterzeichnung ausgelegt. An diesem
Datum hat bereits Uber die Halfte der Mitgliedsstaaten die Konvention unterzeichnet. In Kraft trat

und rechtsverbindlich wird die Konvention allerdings erst durch die Ratifikation der Lander.*

%7 Zu denen u. a. Deutschland und Ungarn zahlen.
Vgl. URL: http://erc.unesco.org/portal/UNESCOMemberStates.asp?language=en (Stand: 30.08.2010).
z: URL: http://unesdoc.unesco.org/images/0009/000984/098427eo.pdf (Stand: 30.08.2010).
Ebd.
30 Vgl. Degener, Theresia: Die UN-Behindertenrechtskonvention als Inklusionsmotor. In: Recht der Jugend
und des Bildungswesens. 1/2009: 216.
31 vgl. Poscher, Ralf et al. (2008): 25- 26.
32 Vgl. Degener, Theresia (2009): 200- 201.



Bisher haben nicht alle Mitgliedsstaaten die Behindertenrechtskonvention ratifiziert®®, dennoch
ist die Konvention als groRer Erfolg auf dem Weg zu einer inklusiven Gesellschaft anzuerkennen.
Denn durch die Konvention ist ein Paradigmenwechsel ,vom medizinischen zum menschenrecht-

lichen Modell von Behinderung“**

erzielt worden, welches als der offizielle Ansatz fir die Be-
hindertenpolitik in der EU als auch innerhalb der Vereinten Nationen gilt. Das Modell richtet
seinen Fokus auf gesellschaftliche, duRere Faktoren, die behinderte/ benachteiligte Menschen
beeintrachtigen und diskriminieren.®® Der Aspekt der Nichtdiskriminierung durch Inklusion ist die
Leitlinie durch die Behindertenrechtskonvention. Sie geht einher mit Aspekten wie Chancen-
gleichheit, Teilhabe und Zugénglichkeit (vgl. Art. 3).® Die Konvention beabsichtigt, dass die

Menschenrechte auch fiir Menschen mit einer Beeintrachtigung unter der Berlicksichtigung von

ihren individuellen Ausgangslagen ohne Barrieren umsetzbar sein sollen.

Das Menschenrecht auf Bildung findet natirlich auch besondere Berlicksichtigung in der Be-
hindertenrechtskonvention. In Art. 24 wird das Recht auf Bildung fiir Menschen mit Be-
hinderungen geregelt. Uber das Recht auf Bildung hinaus wird in diesem Artikel die inklusive
Bildung aufgegriffen, um niemanden zu diskriminieren und der Zielvorstellung einer Chancen-

gleichheit nahe zu kommen.*’

,States Parties recognize the right of persons with disabilities to education. With a
view to realizing this right without discrimination and on the basis of equal oppor-
tunity, States Parties shall ensure an inclusive education system at all levels and li-

felong learning (...)“ (Art. 24, Abs. 1)*

Uber die Gewahrleistung eines inklusiven Bildungssystems hinaus soll bei der Verwirklichung des
Rechts auf Bildung fiir Menschen mit einer Behinderung darauf geachtet werden, dass fiir den

Einzelnen angepasste und notwendige Unterstiitzungen zur Verfligung gestellt werden.

3 Ungarn hat bereits im Juli 2007 die Konvention ratifiziert. Deutschland hingegen im Februar 2009. (Vgl.
URL: http://www.un.org/disabilities/countries.asp?navid=12&pid=166 (Stand: 30.08.2010)).

i Degener, Theresia (2009): 200.

> vgl. Ebd.: 201.

*® Vgl. URL: http://www.un.org/Depts/german/uebereinkommen/ar61106-dbgbl.pdf (Stand: 30.08.2010).

> An dieser Stelle, so wie bereits auch bei den Zitaten der Salamanca-Erklarung, wird aus den englischen
Originalfassungen zitiert. Denn der Begriff der ,Inklusion” wird in der deutschen Fassung der Konvention
mit ,Integration” Ubersetzt. Fraglich ist dabei, ob die Ubersetzung auch den Inklusionsgedanken beschrankt
und auf das Integrationsmodell ausgerichtet ist. Bereits in der Salamanca-Erklarung taucht in der deutschen
Ubersetzung (der &sterreichischen UNESCO-Kommission) der Begriff der Integration anstelle von Inklusion
auf. In den englischen Originalfassungen der Erklarung von Salamanca als auch der der Behindertenrechts-
konvention ist allerdings der Inklusionsbegriff zu finden.

%% URL: http://www.un.org/Depts/german/uebereinkommen/ar61106-dbgbl.pdf (Stand: 30.08.2010).



»(c) Reasonable accommodation of the individual’s requirements is provided; (d)
Persons with disabilities receive the support required, within the general educa-
tion system, to facilitate their education; (e) Effective individualized support
measures are provided in environments that maximize academic and sovial devel-

opment, consisten with the goal of full inclusion.” (Art. 24 Abs. 2)*

Wie hier deutlich wird, soll sich der Bildungsprozess am Individuum orientieren, um effektiv und
erfolgreich zu sein. Die Bevorzugung des Inklusionsmodells fiir schulische Bildungsprozesse kann
den Lernenden als auch den Lehrenden hinsichtlich der Chancengerechtigkeit zugute kommen.
Denn die Barrieren des Zugangs und der Teilhabe fallen in einem inklusiv umgesetzten Bildungs-
system weg. Die Verflgbarkeit an inklusiven Einrichtungen muss also gewahrleistet sein.
Allerdings muss der Inklusionsgedanke auch in der Ausgestaltung einer Bildungsinstitution weiter-
gedacht werden. D. h., dass auch die Inhalte an die Lebensbedirfnisse der Menschen angepasst,
flir sie annehmbar werden und Unterstiitzungen all denen zu Teil werden, die ihrer bedirfen (Vgl.
»4-A-Scheme”). Werden diese inklusiven Grundsatze nicht realisiert, dann ist an der Echtheit eines

Inklusionskonzepts zu zweifeln.

Der Behinderungsbegriff ist bei der Konzipierung der UN-Behindertenrechtskonvention heftig
diskutiert worden.* Geeinigt wurde sich letztlich darauf, dass die Konvention beabsichtigt, dass
alle Menschen in den Genuss der Menschenrechte kommen sollen, ganz unabhangig von
physischen, seelischen, geistigen, intellektuellen, sozialen oder anderen Fahigkeiten. ** AuRerdem
wurde in der Praambel der Konvention festgehalten, ,, dass das Verstandnis von Behinderung sich
standig weiterentwickelt und dass Behinderung aus der Wechselwirkung zwischen Menschen mit
Beeintrachtigungen und einstellungs- und umweltbedingten Barrieren entsteht, die sie an der

w42

vollen, wirksamen und gleichberechtigten Teilhabe an der Gesellschaft hindern.“** Denn ,,auf-

gefiihrt sind diejenigen Individuen, die mindestens in den Schutzbereich der Konvention fallen.“**
Der Behinderungsbegriff ist also kein starres Konstrukt, sondern ein sich wandelnder Begriff, der
entscheidend durch die Gesellschaft gepragt wird. Somit fallen unter den Bereich der Be-
hinderungen auch soziale Benachteiligungen, die z. B. aus der sozialen oder ethnischen Herkunft

eines Menschen resultieren. Diese Kategorie von Behinderung findet sich in den internationalen

Beeintrachtigungskategorien der , Organisation for economic co-operation and development”

%% URL: http://www.un.org/Depts/german/uebereinkommen/ar61106-dbgbl.pdf (Stand: 30.08.2010).

“*vgl. Degener, Theresia (2009): 204.

*I vgl. Art. 1, BRK. URL: http://www.un.org/Depts/german/uebereinkommen/ar61106-dbgbl.pdf (Stand:
30.08.2010).

2 vgl. Praambel e). URL: http://www.un.org/Depts/german/uebereinkommen/ar61106-dbgbl.pdf (Stand:
30.08.2010).

* poscher, Ralf et al. (2008): 21.
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(OECD) wieder. Da der Behinderungsbegriff in unterschiedlichen Staaten verschieden definiert
wird, hat es sich die OECD (2005) zur Aufgabe gemacht, ,,cross-nationale” Kategorien festzulegen,
denen die vorhandenen Kategorien der Mitgliedsstaaten zugeordnet werden kénnen.** Die Kate-
gorien werden mit A, B und C betitelt. Kategorie A umfasst die Menschen, die von einer
medizinisch definierten Schadigung (sensorisch, motorisch, neurologisch) betroffen sind. Diese
Kategorie wird auch mit , Behinderungen” (disabilities) bezeichnet. Zur zweiten Kategorie, Kate-
gorie B, gehodren die Menschen, die ,Lernschwierigkeiten” (learning difficulties) haben. Dazu
zahlen emotionale, Sprach-, spezielle Lern- und Verhaltensschwierigkeiten. ,Benachteiligungen®
(disadvantages) ist der Titel der Kategorie C. Hierbei sind Benachteiligungen gemeint, die auf-
grund der sozio-6konomischen, kulturellen und sprachlichen Ausgangslage bedingt sind. Diese
Benachteiligungen gilt es zu kompensieren.” Damit Menschen, die von einer Benachteiligung z. B.
aufgrund ihrer sozio-6konomischen Herkunft betroffen sind, im Bildungssystem nicht untergehen
und auch ihr Recht auf Bildung genieBen kdnnen, ist es notwendig, sie im Besonderen zu berlick-
sichtigen. Allerdings muss in einem funktionierenden inklusiven System jeder Mensch, gleich
welcher Ausgangslage, ganzheitlich wahrgenommen werden. Dennoch ist es von Bedeutung
durch genannte Kategorien die Sinne fiir diejenigen Menschen zu scharfen, die moglicherweise
besonderen Schutz und Zuwendung im Bildungsprozess brauchen, da sie von einer Beein-
trachtigung betroffen sind und damit zunachst keine gerechte Chance haben, am Bildungsprozess

Uberhaupt teilzuhaben.

So lasst sich zusammenfassend sagen, dass Chancengerechtigkeit und Inklusion im Grunde nicht
voneinander zu trennen sind. Ein inklusives Bildungssystem ist nur dann wirklich inklusiv, wenn es
seine Adressaten ohne jegliche Einschrankungen aufnimmt und freien Zugang zu Bildung gewahrt,
aber auch die Bildungsinhalte auf die Personen zugeschnitten werden. Das heiflt, dass die
individuelle Lebensausgangslage des Einzelnen bericksichtigt und in den Bildungsprozess ein-
bezogen wird. Nur so kdnnen sich die Chancen fiir einen erfolgreichen Bildungsweg erhéhen und
damit auch die Chance am gesellschaftlichen Leben selbstbestimmend teilnehmen zu kénnen. Die
individuellen Fahigkeiten jedes Menschen missen geférdert werden, indem Chancen gerecht
verteilt und angeboten werden. Da dies ohne Diskriminierung am ehesten in einem inklusiven
Setting zu erfiillen ist, mlssen langfristig die Bildungssysteme auf ,,echte” inklusive Systeme um-

gestellt werden.

o Vgl. Biewer, Gottfried (2009): Grundlagen der Heilpddagogik und Inklusiven Padagogik. Julius Klinkhardt,
Bad Heilbrunn: 59- 60.
*vgl. Ebd.: 60.
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2.3 Kriterien fiir Chancengerechtigkeit in Bildungsinstitutionen

Aus den beiden vorangegangen Unterkapiteln zum Thema Chancengerechtigkeit und Inklusion
werden in diesem Unterkapitel Kriterien abgeleitet, die wir als notwendige Basis flir eine
chancengerechte Bildung erachten. Die Kriterien sind aus Uberlegungen entstanden, wie
Chancengerechtigkeit und Inklusion umgesetzt werden missen, damit deren Ziele realisiert

werden kdnnen.
e Inklusion als zentraler Auftrag

Der inklusive Gedanke soll handlungsleitend fiir das gesamte Bildungssystem sein. Zielsetzung
dabei ist, die Schiiler moglichst lange gemeinsam zu beschulen, um ihre Leistungs- und Ent-
wicklungschancen zu erhohen. Das bedeutet, dass keine (frlihzeitige) Segregation nach

Leistungsmoglichkeiten stattfinden sollte.
,Barrierefreier” Zugang zu Bildungsinstitutionen

Jedem Menschen steht das Recht auf Bildung und damit der freie Zugang zur Bildung zu (vgl.
Menschenrechte Art. 26 und Art. 2). Freier Zugang zur Bildung meint, dass keine Unterscheidung
in Bezug auf Herkunft (sozial/ 6konomisch/ kulturell), Geschlecht, Hautfarbe, Weltanschauung

oder Sprache vorgenommen wird.
*  Kostenfreie Bildung fiir alle

Damit Bildung fiir jeden Menschen zugdnglich und erschwinglich ist, ist es erforderlich, dass der
Bildungszugang nicht nur frei in Bezug auf den sozialen und sozio6konomischen Hintergrund des

Menschen, sondern auch zusatzlich kostenfrei ist.
e Bildungsprozesse friih anbahnen

Bildungsprozesse sollten moglichst schon vor dem Schuleintritt angeleitet werden, um ein groRes
Spektrum an Verwirklichungschancen anbieten und weiterentwickeln zu kénnen. Daflir ware es
sinnvoll, wenn die Bildungsprozesse bereits im Kindergarten oder in einer Vorschule in Gang ge-
bracht werden. Kindergarten und Vorschulen sollten demnach feste Bestandteile einer Bildungs-

laufbahn sein.
e Heterogenitdt als Bereicherung akzeptieren

Da alle Menschen unterschiedlich in ihrer Entwicklung und ihrem Dasein sind, kann Homogenitat

nicht erreicht werden. Vielmehr ist Heterogenitat als Bereicherung fiir das gesellschaftliche Leben
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anzuerkennen und nutzbar zu machen. Es ist davon auszugehen, dass ebenso in Bildungs-
institutionen eine starke Heterogenitdt an Starken und Kompetenzen vorherrscht. Zum einen soll

dies akzeptiert werden, aber zum anderen auch aktiv in den Bildungsprozess einbezogen werden.

e Berlicksichtigung der Lebenssituation

Bedeutend fiir den Bildungswerdegang ist die Berlicksichtigung der individuellen Lebenssituation.
Zur Lebenssituation gehoren ethnische Zugehorigkeiten, 6konomischer Status und das soziale
Umfeld, denn diese Faktoren beeinflussen die Entwicklung der Bildungsprozesse und den

Bildungserfolg.

e Kooperation mit dem sozialen Umfeld

Eine Moglichkeit das soziale Umfeld zu berlicksichtigen ist, dass das soziale Umfeld aktiv in den
Bildungsprozess einbezogen wird. Das kann z. B. die Zusammenarbeit mit und die Unterstitzung
durch die Eltern zu bestimmten Themen oder Handlungsfeldern bedeuten. Elternarbeit kann von
den Bildungsinstitutionen als Ressource zur Verwirklichung des Bildungsalltags gesehen werden.
Im Gegenzug kann die Bildungseinrichtung den Eltern beratend zur Seite stehen, sowie bei

eventueller Problembewaltigung unterstiitzen.

e Soziale Integration

Soziale Benachteiligungen konnen durch die Férderung von Gemeinschaft abgebaut werden. Dies
kann z. B. erreicht werden durch kooperative Lernformen und ein solidarisches Miteinander im
Bildungsalltag. Trotz individueller Forderung sollte der Aspekt der sozialen Integration nicht aus
dem Fokus ricken. Gemeinschaftsstiftende Aktivititen und Projekte sollten zum Alltag der
Bildungsinstitution gehoren. Solche Aktionen kdnnen des Weiteren die sozialen Kompetenzen der

Schiler fordern.

* Kompetenzorientierung

In Bildungsprozessen sollen die Starken und Kompetenzen der Schiiler fokussiert werden. Die
vorhandenen Schwachen und Defizite sollten zwar beachtet, jedoch nicht in den Vordergrund fur

die Planung und Durchfiihrung von Bildungsprozessen gestellt werden.
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e Differenzierungsmafnahmen

Die Beriicksichtigung der individuellen Voraussetzungen (Starken, Lebenssituation, Interessen-
lage) erfordert entsprechende Differenzierungsmalnahmen, um dem Individuum gerecht zu

werden und damit Chancen fiir den individuellen Bildungserfolg zu ermdglichen.

*  Bildungsaspirationen

Um die Lernmotivation zu erhohen, ist es wichtig, dass verschiedene Bildungsaspirationen an-
geboten werden. Dazu gehdren Rollenmodelle (Lehrer, Mitschiiler, Eltern, etc.), die eine positive
Lernmotivation hervorrufen oder beeinflussen kdnnen. Je heterogener die Lerngruppe und das

Lernumfeld sind, desto vielfaltigere Moglichkeiten der Bildungsaspirationen sind gegeben.

e Vielfiltige Abschlussmdéglichkeiten bieten

Um moglichst viele Bildungslaufbahnen offen halten zu kénnen, sollten verschiedene Abschluss-
moglichkeiten in (weiterflihrenden) Bildungsinstitutionen angeboten werden. Dadurch be-
kommen die Schiler die Chance, sich erst spater in ihrem Bildungsprozess fir eine konkrete
Bildungslaufbahn zu entscheiden. AuBerdem soll auch der zweite Bildungsweg von Offenheit ge-

pragt sein und den Zugang zur weiterfiihrenden Bildung ermdglichen.

e Staat muss Chancen erméglichen

Chancengerechtigkeit ist zunachst nicht nur von den Bildungsinstitutionen selbst abhangig,
sondern verlangt Strukturen und Handlungsspielraum durch gesetzliche Rahmenbedingungen. Die
Politik muss sich unter anderem fiir finanzielle, personelle und infrastrukturelle Ressourcen ein-
setzen, um den Inklusionsgedanken zu verwirklichen. Die Anerkennung von Minderheiten darf
nicht vernachlassigt werden und der Einsatz fiir die Nichtdiskriminierung der Minderheiten muss

handlungsleitend sein.
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3 Roma in Ungarn (0.Wlasow)

In diesem Kapitel befassen wir uns zunachst mit der Kultur der Roma. Die wichtigsten Traditionen
und Brauche sollen kurz dargestellt und erldutert werden. Folgend wird ein Uberblick tber die
Geschichte der Roma prasentiert und anschlieBend die aktuelle Situation der Roma in Ungarn
herausgearbeitet. Des Weiteren stellen wir das ungarische Bildungssystem dar, um anschlieRend

die schulische Situation der Roma-Kinder anhand von Daten und Statistiken aufzuzeigen.

3.1 Kultur der Roma

Zu Beginn sei angemerkt, dass die folgende Darstellung der Roma-Kultur nicht komplett auf die
heutige Zeit Ubertragbar ist. Zwar pflegen zahlreiche Roma-Gruppen ihre Traditionen und
Brduche, andere sind jedoch an die Gesellschaft, die sie umgibt, angepasst. Daher soll nicht an-
genommen und verallgemeinert werden, dass alle Roma, ein traditionelles Leben, wie es an-

schlieend dargestellt wird, flihren.

In der Tradition der Roma nimmt die Familie eine wichtige Rolle ein. Zur familidren Gemeinschaft
gehdren neben den Eltern, Geschwistern und GroReltern ebenso Tanten und Onkel, Cousinen und
Cousins, Nichten und Neffen sowie Schwiegereltern, die in anderen Kulturen oft als entfernte
Verwandte angesehen werden. Wahrend der zahlreichen Wanderungen und Vertreibungen
waren die Roma ausschlieBlich von ihren Familien abhangig, weniger von den Gesellschaften, auf
die sie trafen. Die Familie ist zum einen die Quelle der Erndhrung, Gbernimmt erzieherische,
bildende und sozialisierende Funktion und dient des Weiteren als Schutz fiir die Gemeinschaft. Ein
weiteres Kennzeichnen der Roma-Tradition ist die typische Rollenverteilung zwischen der Frau
und dem Mann. Die Pflichten der Frauen beziehen sich auf den Haushalt, die Erziehung der Kinder
sowie den Gehorsam gegeniliber ihrem Mann. Ebenfalls nimmt die Frau eine wirtschaftliche
essenzielle Rolle ein, indem sie dafiir zustandig ist, das Uberleben, in Form von Essen und
Kleidung, der Familie zu garantieren. Der Mann (bernimmt dagegen die Aufgabe des Ent-
scheidungstragers mit der Verantwortung fiir seine Familie. Er ist sowohl von innen als auch nach

auRen das Haupt und der Beschiitzer der gesamten Familie.*

Kinder bereichern die Roma-Familien und bedeuten zugleich grofRes Gliick. Eine Trennung
zwischen den Erwachsenen und den Kindern kennt die Roma-Kultur nicht. Es wird eher darauf
Wert gelegt, dass die beiden Seiten einander respektvoll begegnen und die Kinder von den
Alteren etwas lernen. Fiir die Erziehung ist zwar primar die Mutter verantwortlich, jedoch achtet

die komplette GroRRfamilie auf die Kinder und beteiligt sich somit ebenfalls an den erzieherischen

*® Vgl. URL: http://romove.radio.cz/de/artikel/2668 (Stand: 11.08.2010).
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Aufgaben. ,In den Familien genieBen die Kinder bis zu ihrem Eintritt in die Pubertat einen grof3en
Freiraum; sie sind eingebunden in das tagliche Leben und besuchen in der Regel nicht eigens fir

sie eingerichtete Orte (z. B. den Kindergarten oder Tagesstatten)“’

. Die Integration in das tagliche
Leben der Erwachsenen bringt bereits im Kindesalter die Rollenverteilung fiir die Jungen und
Madchen mit sich. So helfen z. B. die Madchen ihren Mittern im Haushalt und bei der Erziehung
der Geschwister. Die Jungen erlernen das Handwerk ihrer Vater und die Ehre der Familie zu be-
wahren. Der angesprochene Freiraum wird allerdings mit dem Beginn der Pubertat eingeschrankt.
Denn bereits ab dem Alter von 14 Jahren steht in der Roma-Kultur die Griindung der eigenen
Familie im Vordergrund. Die schulische Bildung nimmt dagegen in der Kultur nur eine sehr geringe
Stellung ein. Das bedeutet jedoch nicht, dass die Roma nicht gebildet sein wollen. ,Bildung erfreut
sich in der Roma-Kommunitadt groRer Hochachtung, doch umfasst der Begriff anderes und wird

Bildung sich anders angeeignet, als es unseren Traditionen entspricht“*®

. Die Aneignung der
Bildung wird durch die miindliche Weitergabe von Mythen, Geschichten, Ratseln und Marchen
praktiziert. Diese kulturelle Alltagspraxis wird vor allem von den Alteren sorgfiltig gepflegt und
erhalten. Die Schriftsprache findet in dieser Kultur letztendlich kaum Beachtung, sodass die
Mehrheit der Roma kaum lesen und schreiben kann.*”® Trotz der mangelnden Schulbildung der
Roma haben sie meistens einen Weg gefunden, sich ihren Lebensunterhalt zu sichern. Sie ver-
dienten sich oft ihren Unterhalt mit traditionellen Berufen, z.B. als Korbflechter, Kessler,
Schmiede und Pferdehandler, die sie in ihren Familien gelernt haben. Die Frauen sicherten den
Lebensunterhalt der GroRRfamilien, unter anderem als Erntehelferinnen. Ein weiterer Nebenver-
dienst war fiir die Roma die Musik. Auf der einen Seite verdienten sich die Musikkapellen ihren

Unterhalt auf Festen und Hochzeiten, auf der anderen Seite wurde das Musizieren von Dorf-

musikern als Vorwand zum Betteln eingesetzt.*

3.2 Geschichtlicher Uberblick

Die Geschichte der Roma sowie ihr Schicksal sind von den politischen Entwicklungen in ganz
Europa stark gepragt worden. ,Es ist keine Frage der Mentalitdt. Kein , angeborener Wander-
trieb”, der die Diaspora der Roma in Europa bedingte, sondern vielmehr eine direkte Folge der

fortwahrenden Vertreibung, Verfolgung, Versklavung und Vernichtung der Roma“**.

¥ Hornberg, Sabine (2000): Entwicklungslinien, Problemstellungen und Perspektiven der Schulsituation von
Sinti und Roma in Europa. In: Hornberg, Sabine (Hrsg.): Die Schulsituation von Sinti und Roma in Europa.
IKO-Verlag fir Interkulturelle Kommunikation, Frankfurt am Main: 21f.

8 URL: http://romove.radio.cz/de/artikel/2707 (Stand: 11.08.2010).

9 Vgl. Hornberg, Sabine (2000): 22.

>0 Vgl. URL: http://romove.radio.cz/de/artikel/3434 (Stand: 11.08.2010).

> Heun, Jessica (2006): 22.

16



Nach zahlreichen Erforschungen und historischen Rekonstruktionen gilt heute als erwiesen, dass
die Vorfahren der Roma aus Indien stammen. Belegt wurde die Vermutung erst im 18. Jahr-
hundert anhand von sprachwissenschaftlichen Untersuchungen. Von den Roma selbst gibt es
keine historischen Dokumente und Zeugnisse, sodass die historische Rekonstruktion vor allem in
der Frithzeit sehr lickenhaft und hypothetisch war.** Es ist jedoch heute bekannt, dass die ersten
Gruppen der Roma ihre indische Heimat bereits im 4. Jahrhundert aufgrund sozialer und
wirtschaftlicher Gegebenheiten Richtung Persien verliellen. Zwischen dem 7. und 10. Jahrhundert
setzten diese Gruppen ihre Wanderung fort, um dem machtpolitischen Aufschwung und der
regionalen Expansion der Araber zu entkommen. Der Weg der Roma fiihrte sie dieses Mal nach
Kurdistan und Armenien. Doch nicht nur soziale und wirtschaftliche Griinde sorgten fiir die
Wanderungen der Roma, sondern auch Gewalt und Verfolgung, die die folgenden Jahrhunderte
kennzeichneten. Wahrend des Imperiums von Mahmud Ghazi*® (11. und 12. Jahrhundert) und der
Expansion dieses Imperiums bis nach Nordwestindien wurden die Roma nicht nur versklavt,
sondern auch in den Westen vertrieben. Der Zusammenbruch des Imperiums brachte schlief3lich
weitere Fluchtwellen nach Griechenland und in die Tirkei mit sich. Im 14. Jahrhundert begann
demnach die europadische Geschichte der Roma, die auf wissenschaftlich fundierte Quellen
basiert. Die Zeit im Osmanischen Reich er6ffnete den Roma neue Perspektiven, denn hier waren
sie keinen Verfolgungen mehr ausgesetzt, waren als Blrger anerkannt worden und wurden

schlieRlich fiir einen lingeren Zeitraum wieder sesshaft.>

Etwa ab dem 15./ 16. Jahrhundert sahen die Roma Ungarn als ihre Heimat an. Es waren vor allem
die ,Romungros”, die nach Ungarn eingewandert sind. Die Gruppe der Roma stand unter dem
Schutz der Firsten und erlebte zu Beginn ihrer Einwanderung eine tadellose Gastfreundschaft
seitens der Ungarn. Die Romungros deckten wahrend der Kriege gegen die tlirkischen Eroberer
den Bedarf an Handwerkern ab. ,Sie besaBen in der Metallproduktion und —verarbeitung, in der
Reparatur von Waffen sowie im Holzschnitzen eine fiir die Mehrheitsgesellschaft unerlassliche

Funktion“>®

. Weiterhin entwickelte diese Gruppe der Roma eine eigene Kultur des Musizierens.
Aufgrund ihrer musikalischen Fertigkeiten erlebten die Roma zwar eine breite Akzeptanz von der
ungarischen Gesellschaft sowie eine Integration innerhalb dieser, wurden jedoch auf ihr

musikalisches Konnen reduziert. SchlieBlich erlebten die Roma wahrend der 06sterreichisch-

> Vgl. Jocham, Anna Lucia (2010): Antiziganismus. Exklusionsrisiken von Sinti und Roma durch

Stigmatisierung. Hartung-Gorre Verlag, Konstanz: 41.

> Umfasst die heutigen Teile Afghanistans, Pakistans und des Iraks.

> Vgl. Djuric, Rajko; Becken, Jérg und Bengsch, A. Bertolt (1996): Ohne Heim - Ohne Grab. Die Geschichte
der Roma und Sinti. Aufbau-Verlag, Berlin: 45ff.

> Barlai, Melani; Hartleb, Florian: Die Roma in Ungarn. In: APuZ (Aus Politik und Zeitgeschichte), Nr. 29-
30/20009. URL: http://www.bpb.de/publikationen/2W5Y8L,0,0,Die_Roma_in_Ungarn.html (Stand:
13.08.2010).
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ungarischen Monarchie (1867-1918) die ersten Diskriminierungen und Zwangsumsiedlungen
innerhalb Ungarns. Zu dieser Zeit waren bereits zwei weitere Gruppen von Roma, ,0lah-cigany”
und ,beds-cigany”, nach Ungarn eingewandert, in der Hoffnung dort Arbeit zu finden.*® Die
Arbeitssuche gestaltete sich dabei nicht fiir alle erfolgreich und so wurde das Leben seitens der

Roma nach traditioneller Art und Weise auch in Ungarn weitergefiihrt.

Die Ablehnungshaltung gegenliber den Roma verscharfte sich dramatisch zu den Zeiten des
Nationalsozialismus und des Zweiten Weltkrieges. Das Leben der Roma wurde derzeit nicht mehr
akzeptiert und toleriert. Der traurige ,HOohepunkt” der Diskriminierungen und Verfolgungen
wurde schlielllich mit dem Erlass der Nirnberger Rassengesetzte erreicht. ,Ein von Heinrich
Himmler Ende 1938 unterzeichneter Erlass zur ,Regelung der Zigeunerfrage” miindete auch in
den verbiindeten und besetzten Landern Europas in den Genozid“?’. So kamen zwischen 1944 und
1945 ca. 30000 ungarische ,Zigeuner” in die Deportation, wobei nur wenige von ihnen zuriick-

kehrten.

Die Nachkriegszeit wurde von dem Desinteresse der Minderheiten gekennzeichnet, denn die ver-
gangene Deportation sowie die Minderheitenpolitik wurden komplett aufRer Acht gelassen. ,Nach
der Automatisierungstheorie sollten sich in der sozialistischen Gesellschaft nationale Fragen von
selbst 16sen. Die offizielle Politik gegeniliber den Roma hatte eher instrumentalen Charakter und
diente der innerpolitischen Integration mit dem Ziel der Systemerhaltung und —stabilisierung“*®.
Zwar wurde die Integration der Minderheiten in die sozialistische Gesellschaft und Wirtschaft
unterstitzt, jedoch die sprachliche Assimilation blockiert. Dies flihrte dazu, dass die Roma weiter-
hin an ihre traditionellen Lebensweisen festhielten und sich somit der sozialistischen Arbeitswelt
entzogen haben. Die Verbesserung ihrer Lebenssituation folgte allerdings mit der sozialistischen
Industrialisierung in den 1950er und 1960er Jahren. Es entstanden zahlreiche Arbeitsplatze infolge
der industriellen Entwicklung, sodass selten qualifizierte, sondern vor allem physische Krafte be-
notigt wurden. Die Roma-Familien erhielten zwar zu dieser Zeit bessere Wohnungen, blieben aber
Geringverdiener. Aullerdem sorgte die Umsiedlung der Roma-Familien in die stadtischen Wohn-
blocks fir einen stetigen Wegzug der Mehrheitsbevolkerung aus diesen Siedlungen. Die Ent-

stehung der Wohnsegregation und der Marginalisierung wurde damit ins Rollen gebracht. Trotz

einiger erreichter Integrationserfolge innerhalb der Roma-Bevolkerung, konnten weitere wichtige

> Vgl. Barlai, Melani; Hartleb, Florian (2009).
57

Ebd.
*® Ebd.
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Faktoren der wirtschaftlichen Entwicklung nicht erfasst werden. Daraus resultierte schlieRlich die

schlechte Ausgangslage der Roma bei der Uberleitung von der Plan- zur Marktwirtschaft.>

Die politische Wende von 1989 sorgte in Ungarn fiir eine Erneuerung des Staatswesens. Fir die
Roma schien diese Verdnderung zunachst eine positive Seite einzunehmen. , Die von Jdzsef Antall
geflihrte Regierung schuf 1990 eine neue Institution mit landesweiter Befugnis: das Amt fir
nationale und ethnische Minderheiten, zu dessen Aufgabengebiet auch die Lage der Roma zihlte.
Die neuen Vereinigungs-, Rede-, und Pressefreiheiten gaben auch den Roma die Moglichkeit,

“0 Der Staat schien sich der Problematik der Roma-Minderheit

eigene Organisationen zu griinden
anzunahern, bis der Zusammenbruch der sozialistischen GroRindustrie fiir erneute Probleme und
Erschwernisse sorgte. Anzumerken sei, dass im Wesentlichen alle von dieser Situation betroffen
waren. Nichtsdestotrotz zdhlten zu den Verlierern vor allem diejenigen, die geringe schulische
Bildung oder Qualifikationen aufweisen konnten. Wachsende Arbeitslosigkeit war die ver-
heerende Folge fiir zahlreiche Roma und ihre Familien. Durch auslandische Kapitalinvestitionen
vergroRerte sich ebenfalls das Problem der Wohnsegregation und Marginalisierung. Sowohl die
Privatisierung der friiheren Sozialwohnungen, als auch die Umstrukturierung der inneren Stadt-
teile rief die Mobilitat der Bevolkerung hervor. Dabei bevorzugten die Wohlhabenderen
komfortablere Wohnungen auBerhalb der inneren Stadtteile, sodass die sozial niedrigeren
Schichten, vorwiegend Roma, in den inneren Stadtteilen blieben. Heute leben zahlreiche Roma-

Familien in sogenannten Slums unterhalb der durchschnittlichen Lebensumstdande und sind kaum

in die ungarische Arbeitswelt integriert.*

3.3 Aktuelle Situation der Roma in Ungarn

,Das Problem liegt bei der ungarischen Mehrheitsbevélkerung, die Roma nicht einfach als eine
Gruppe von Menschen wahrnimmt, die seit Jahrhunderten unter systematischer Ausgrenzung und

Verfolgung zu leiden hat, sondern eben als ,Zigeuner’“®*.

In Ungarn leben ca. 700.000 Roma, was 7 % der Gesamtbevdlkerung ausmacht. Sie bilden somit
die groRte ethnische Minderheit Ungarns.®® An dieser Stelle sei allerdings anzumerken, dass die

offiziellen Angaben in diesem Bereich stark divergieren. Luciak begriindet die Unzuverlassigkeit

>% Vgl. Barlai, Melani; Hartleb, Florian (2009).

* Ebd.

*! Ebd.

%2 Heine, Frederic: Vaterlose Gesellen: Stereotype und Bedrohung: Wie sich die Mehrheitsgesellschaft ihre
»Zigeuner” erschaffen hat. Ein Interview mit dem Antiziganimus-Forscher Markus End. In: Pester Llyod 52/
2009. URL:  http://www.pesterlloyd.net/2009_52/52antiziganismus/52antiziganismus.html  (Stand:
16.08.2010).

63 Barlai, Melani/ Hartleb, Florian (2009).
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der statistischen Daten folgendermalfien: Die ungarischen Bevélkerungs- und Schulstatistiken
differenzieren oft nicht nach der Zugehorigkeit einer Volksgruppe, sondern nach Nationalitat,
Erstsprache oder Staatsbiirgerschaft. Weiterhin stellen die Roma aufgrund ihrer Kultur, Erst-
sprache und Sprachgebrauch, Aufenthaltsdauer im jeweiligen Land usw. eine heterogene Gruppe
dar. Die ungarische Roma-Minderheit kann in Ungarn, in Bezug auf ihre Sprache und ihren Wohn-
ort, in drei unterschiedliche Gruppen eingeteilt werden. Die erste Gruppe der Roma, ,romungro”,
ist diejenige Gruppe, die am meisten ihre Kultur und Sprache aufgegeben hat. Sie werden auch als
»yungarische Roma“ bezeichnet und sehen Ungarisch als ihre Muttersprache an. Romungros leben
zudem (berwiegend in den reicheren Regionen des Landes, z. B. in Budapest oder in Nord-
ungarn®. Die zweite Gruppe, ,oldh-cigany* halten an ihrer Roma-Muttersprache fest und leben
vor allem im nordlichen oder siidlichen Transdanubien. Die sogenannten ,beds-cigdny” sprechen
dagegen einen archaischen Dialekt der rumanischen Sprache. Sie bilden die drmste Roma-Gruppe
in Ungarn und besiedeln die d&rmsten Regionen des Landes, z. B. Tolna und Baranya.®” Daraus
resultiert bei den Angehdorigen der zahlreichen Untergruppen keine einheitliche Zuordnung zu der
Bezeichnung ,Roma“. SchlieBlich verschweigen immer mehr Roma angesichts der Dis-
kriminierungen ihre Identitdt.*® Schatzungen zufolge wird die Roma-Population in Europa in den

nachsten Jahren, bei sinkender Gesamtpopulation, stetig ansteigen.®’

Die sozioOkonomische Lage der Roma in Ungarn lasst sich als sehr negativ beschreiben. Die
Arbeitsquote von Roma ist sehr regional abhangig und liegt zwischen 50 % und 90 %. Im Grenz-
gebiet zur Slowakei liegt diese Quote in Doérfern, die nur von Roma bewohnt werden, sogar bei
100 %.®® Aufgrund der hohen Arbeitslosigkeit sind zahlreiche Roma-Familien von der Armut be-
troffen und leben unterhalb des durchschnittlichen Lebensstandards. 13 % der ungarischen Be-
volkerung leben unter der Armutsgrenze, wobei 30-35 % von ihnen Roma sind.® Viele leben ohne
ausreichende Mabhlzeiten und unter menschenunwirdigen Wohnverhaltnissen, ohne Mébel und
Bettwasche und schliefllich ohne Vorbilder, die sie eventuell aus dieser Armut ,herausholen”

konnten. Die Wohnverhaltnisse der Roma haben sich zwar nach einigen speziellen Wohnungs-

* vgl. Anhang, S. II, III.

6 Vgl. Ohidy, Andrea (2009): Lebenslanges Lernen und die ungarische Roma-Minderheit. In: Hof, C./ Ludwig,
J./ Zeuner, C. (Hrsg.): Strukturen lebenslangen Lernens. Dokumentation der Jahrestagung der Sektion Er-
wachsenenbildung der Deutschen Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft vom 27.-29. September an der
Universitat Bremen. Schneider-Verlag Hohengehren, Baltmannsweiler: 138.

60 Vgl. Luciak, Mikael (2008): Roma in Sonderschulen — eine Herausforderung fir die Heilpddagogik Mittel-
und Osteuropas. In: Biewer/ Luciak/ Schwinge (Hrsg.): Begegnung und Differenz: Menschen-Linder-
Kulturen. Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn: 38.

¢ Vgl. Anhang, S. IV.

68 Vgl. Barlai, Melani/ Hartleb, Florian (2009).

69 Vgl. Volker, David: Die Hohlenmenschen von Szomolya. Landliche Armut und das ,Romaproblem” in
Ungarn. In: Pester Lloyd 26/2009. URL:
http://www.pesterlloyd.net/2009_26/0926armutroma/0926armutroma.html (Stand: 16.08.2010).
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bauprogrammen in den 60er Jahren etwas verandert, sind jedoch bis heute nicht zufrieden-
stellend. Einer Studie” zufolge haben nur 59 % der Befragten flieBendes Wasser, 46 % eine
Toilette und in nur 66 % der Haushalte hat jedes Familienmitglied ein eigenes Bett. Das Bewohnen
von Ein- bis Zweiraumwohnungen ist in den Grof3familien der Roma kein Einzelfall. Volker be-
richtet in seinem Artikel sogar von , Hohlenwohnungen” und Wohnwagensiedlungen am Ortsrand
von Szomolya (130 Kilometer von Budapest entfernt), die Roma noch vor Kurzem (2009) bewohnt
haben. ,Bei den Hohlenwohnungen handelt es sich um von Menschenhand ausgegrabene Felsen-
hohlen, die aus beigefarbenem Riolit-Vulkangestein bestehen. BehelfsmaRig eingerichtet lebten
die Roma hier mit ihren Kindern viele Jahrzehnte (...) ohne eine nahe Frischwasserquelle, Strom,

elektrisches Licht oder sanitére Einrichtungen nutzen zu kénnen“’*

. Weiterhin lebt der gréRte Teil
der Roma-Familien in kleinen Gemeinden ,unter sich” in Selbstverwaltung. Die gesetzliche An-
erkennung (1993) der Roma, als eine ethnische Minderheit sorgte fir die Zunahme o6ffentlicher
Selbstverwaltungen, wobei diese Entwicklung problematisch betrachtet wird. Da die Roma kein
»Mutterland” besitzen, erhalten sie von auflen keine finanzielle und moralische Unterstiitzung.
Des Weiteren sind die Selbstverwaltungen nicht in staatlichen Strukturen und der Zivilgesellschaft
verankert. ,Die Homogenisierung der Minderheit bringt zahlreiche Probleme, gerade auf

kommunaler Ebene. (...) Eine gemeinsame Interessenverwaltung nach auBen ist erschwert“’2.

Bereits seit den 50er Jahren wird nach einer annehmbaren Bildungssituation der Roma gestrebt.”
Trotz einiger staatlicher MaRnahmen gibt es unter den Roma zahlreiche Schulabgénger ohne
Schulabschluss, eine Uberrepriasentation von Roma-Kindern in Sonderschulen, segregierte
Schulen und Klassen fiir Roma und nur einen sehr geringen Anteil an Hochschulabsolventen.
Welche Stellung die Roma-Kinder in dem ungarischen Bildungssystem jedoch exakt einnehmen,

wird im Kapitel 3.4.2 ausfiihrlicher dargestellt.

Sowohl die unglinstigen Arbeits- und Lebenssituationen als auch der geringe Bildungsstand der
Roma fiihren zum fehlenden Kontakt mit der Mehrheitsbevolkerung. Die segregierten Wohn-
siedlungen und Schulklassen verstarken diese Situation erheblich. Die Etablierung einer
politischen Kultur der Roma und das Demokratieverstandnis lassen sich dadurch nur schwer er-
reichen. AuRRerdem sorgt der fehlende Kontakt zu der Mehrheitsbevélkerung fiir zahlreiche Vor-

urteile und Diskriminierungen. Heun beschreibt die Situation der Roma in Europa sogar als ,,ein

7 Vgl. Simonitsch, Pierre: Osteuropas Roma leben in extremer Armut. In: Basler Zeitung, 16.02.2003. URL:
http://roma.undp.sk/coverage/west/swiss/Basler%20Zeitung.pdf (Stand: 16.08.2010).

"t vglker, David (2009).

72 Barlai, Melani/ Hartleb, Florian (2009).

& Vgl. Gutsche, Marta (2000): Die Schulsituation der Roma in Ungarn. In: Hornberg, Sabine (Hrsg.): Die
Schulsituation von Sinti und Roma in Europa. IKO-Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation, Frankfurt am
Main: 209.
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Teufelskreis aus struktureller Diskriminierung in allen gesellschaftlichen Bereichen und absoluter
Armut” und bezeichnet diesen Zustand als bisher ,groRte menschenrechtliche Heraus-
forderung“.”* Obwoh| die romafeindlichen Einstellungen und Stereotypen ein europdisches
Problem darstellen, das zur gesamteuropdischen Geschichte und Gegenwart gehort, erscheint
dieses vor allem in Ungarn deutlich. ,Stereotypen gegeniiber Roma sind in Ungarn omniprasent.
Die Roma, nach wie vor ,Fremde in Europa“, sind tatsachlich ,,anders” und scheinen sich haufig

“> \Jorurteile seitens der

mit ihren Gewohnheiten der Mehrheitsgesellschaft zu verschliel3en
Mehrheitsbevoélkerung entstehen aufgrund des niedrigen Bildungsstandes, der gesundheitlichen
und hygienischen Umstdande, des Lebens am gesellschaftlichen Rand sowie der hohen
Kriminalitdts- und Geburtenraten von Roma. Personliche Erfahrungen und einzelne Begeben-
heiten flihren zu Generalisierungen und im Grunde genommen zur Stigmatisierung der Be-
volkerungsgruppe Roma. Romafeindliche Einstellungen kommen in Ungarn auch aus der Mitte der
Gesellschaft und in gleicher Weise von einigen Akademikern. Solche Einstellungen bilden gerade-
zu einen Nahrboden fiir den Rechtsextremismus. So hetzte z.B. 2007 die paramilitarische
Ungarische Garde (ungarische Partei) o6ffentlich gegen die Roma-Minderheit und erklarte, dass
das zentrale Problem der Ungarn die Zigeuner seien. Im Jahr 2009 hauften sich auflerdem
mehrere Angriffe gegen die Roma. Alle diese Falle blieben bis heute unaufgeklart. Laut einer Be-
fragung der EU (2008) von 500 Roma in Ungarn gaben 90 % der Befragten an, dass sie ihre Dis-

kriminierung als weit verbreitet ansehen. 62 % fihlten sich in den letzten zwolf Monaten sogar

personlich diskriminiert.”

AbschlieBend ist zu sagen, dass aufgrund der aktuellen Situation in Ungarn, eine Integration der

Roma im Sinne einer Gleichberechtigung dem Anschein nach in weiter Ferne liegt.
3.4 Roma-Kinder und das ungarische Bildungssystem

3.4.1 Darstellung des ungarischen Bildungssystems

Die politische, gesellschaftliche und 6konomische Wende von 1989/90 brachte auch dem
ungarischen Bildungssystem einige Veranderungen und Reformen mit sich. Dabei standen vor
allem die Anlehnung an westeuropdische Modelle sowie der Anschluss an die Europdische Union
im Vordergrund. 1993 sorgten drei wichtige Gesetze (Gesetz lber die Volksbildung, Gesetz liber
die Berufsbildung und Gesetz lGber die Hochschulbildung) fiir die ersten Umstrukturierungen. Alle

Bildungseinrichtungen, vom Kindergarten bis zur Universitat, sind ab diesem Zeitpunkt o6ffentliche

" vgl. Heun, Jessica (2006): 23.
7 Barlai, Melani/ Hartleb, Florian (2009).
7® Ebd.
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Institutionen.”” ,Kernelemente dieser drei neuen Gesetze sind die Lehr- und Lernfreiheit, die
institutionelle Autonomie, die Beseitigung des staatlichen Monopols, der kostenlose Grundschul-

unterricht und die gebiihrenpflichtige Universitats- und Hochschulausbildung*’®

. Zu den Folgen
der Reformen zahlten ebenso die Festlegung der Religionsfreiheit, die Erweiterung der Rechte von
Schillern und Eltern sowie die Umanderungen der inhaltlichen Ablaufe. Weiterhin wurde die
Pflichtfremdsprache Russisch abgeschafft und durch die Wahlmoglichkeiten Englisch, Deutsch und

Franzosisch ersetzt.

Die im Folgenden abgebildete Grafik zeigt den Aufbau des ungarischen Schulsystems.
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Der Kindergarten oder dhnliche Tageseinrichtungen bilden die erste Stufe des ungarischen
Bildungssystems. Diese Einrichtungen konnen Kinder ab dem dritten bis zum sechsten, maximal
siebten Lebensjahr besuchen, wobei der Besuch bis zum flinften Lebensjahr freiwillig ist. Das

letzte Jahr des Elementarbereichs ist dagegen verpflichtend und wird als Vorbereitungsjahr fiir die

"7 vgl. Schaub, Horst/ Zenke, Karl G.(2007): 662.
78 Chaudhuri, Annette/ Artzfeld, Heide: Das Bildungssystem in Ungarn. In: ibv 43/ 2000. URL:
http://doku.iab.de/ibv/2000/ibv4300_4417.pdf (Stand: 20.08.2010).
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Schule angesehen. ,,Dadurch sollen die Startchancen der Kinder in der Primarstufe verbessert und

moglichst chancengleich entwickelt werden“”.

Die allgemeine Schulpflicht beginnt fiir ungarische Kinder mit sechs Jahren und endet mit dem 18.
Lebensjahr.?’ Fur diesen Zeitraum ist der Schulbesuch fiir alle Kinder kostenfrei. Als grundlegende
Bildungseinrichtung wird die achtjahrige Allgemeine Schule angesehen, die sich in Unter- und
Oberstufe einteilen l3sst. Die Unterstufe besteht aus den Klassen 1-4 und ist mit dem
Primarbereich gleichzusetzen. Die Oberstufe dagegen umfasst die Klassen 5-8 und entspricht dem
Sekundarbereich I. Bereits nach den Klassen vier und sechs ist der Ubergang von der Allgemeinen
Schule zum Gymnasium moglich. Allerdings miissen die Schiiler und Schilerinnen fir einen erfolg-
reichen Wechsel qualifizierte Auswahlverfahren durchlaufen. Angemerkt sei, dass die meisten
Schiiller den Wechsel auf ein Gymnasium erst nach der achtjahrigen Allgemeinen Schule vor-
nehmen. Parallel zu der Allgemeinen Schule ist im ungarischen Bildungssystem das Sonderschul-

system mit den Klassenstufen eins bis zehn verankert.®*

Nach dem Besuch der Allgemeinen Schule und dem Beenden der achten Klasse bestehen in
Ungarn mehrere Moglichkeiten die Schullaufbahn fortzusetzen und somit in den Sekundarbereich
Il einzutreten. Zunachst kdnnen die Schiler an der Allgemeinen Schule bleiben und einen Ab-
schluss nach Klasse zehn anstreben, um anschlieRend eine Berufsausbildung zu absolvieren. Denn
»seit dem September 1998 kann eine traditionelle Berufsausbildung erst mit dem Ablauf der

Schulpflicht, (...) begonnen werden“®

. Die Berufsausbildungen werden dann an Berufsschulen,
Fachschulen oder Spezialfachschulen durchgefiihrt. Die Berufsschulen sind fir die Ausbildung zum
Facharbeiter zustandig. Die Ausbildung dauert in der Regel drei bis vier Jahre und beinhaltet
sowohl einen theoretischen als auch einen praktischen Teil. Oft haben die Berufsschulen
schulische Werkstatten bereits vor Ort, in denen die Schiiler praktisch ausgebildet werden. Die
Fachschulen in Ungarn gliedern sich in unterschiedliche Bereiche, z. B. Fachschulen fiir Gesund-
heitswesen. An diesen Schulen genielRen die Schiiler eine fachbezogene Ausbildung (z. B. Pfleger)
in zwei bis drei Jahren. Die Spezialfachschulen bilden dagegen Schiiler aus, die keine andere

Berufsschule, aufgrund ihrer Benachteiligung oder Behinderung, besuchen kénnen. An diesen

Schulen erfolgt die Ausbildungszeit vorwiegend innerhalb von zwei Jahren.®

7 Schaub, Horst/ Zenke, Karl G. (2007): 662.

% Ungarn besteht seit 1998 eine zwolfjahrige Schulpflicht, die im Schulgesetz festgeschrieben ist. (Vgl.
Ohidy, Andrea (2009): 142).

81 Vgl. Schaub, Horst/ Zenke, Karl G. (2007): 662ff. Sowie Chaudhuri, Annette/ Artzfeld, Heide (2000): 4419f.
82 Chaudhuri, Annette/ Artzfeld, Heide (2000): 4420.

 Ebd.: 4424.
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Neben der Berufsausbildung besteht nach Klasse acht des Weiteren die Moglichkeit auf das all-
gemeinbildende oder berufsbildende Gymnasium zu wechseln und dort die Klassen neun bis zwolf
zu besuchen. Das Ablegen der Abiturpriifung berechtigt schlieRlich zur Aufnahme an einer Hoch-
schuleinrichtung. Dennoch werden zusatzlich an den Hochschuleinrichtungen weitere Aufnahme-
prifungen zur Selektion vorgenommen. Auch der Weg auf die Berufsmittelschule, der nach der
achten Klasse offen ist, ist durch eine qualifizierte Auswahlpriifung gekennzeichnet. An diesem
Zweig des Sekundarbereiches Il erwerben die Schiler eine Doppelqualifikation. Neben der all-
gemeinen Bildung und der Berufstheorie stehen in diesem Schulzweig zwei Pflichtpraktika auf
dem Programm. ,Nach den vier Schuljahren erhalten die Schiiler sowohl die Hochschulreife (mit

einer Abschlusspriifung, die dem Abitur entspricht) als auch eine Facharbeiterqualifikation“®.

Der Tertidarbereich des ungarischen Bildungssystems besteht zum einen aus den Hochschulein-
richtungen, Universitdt und Fachhochschule, zum anderen aus der Weiterbildung. ,Das 1994
novellierte Hochschulgesetz schreibt vor, dass nur solche Einrichtungen den Status von Uni-
versitdaten zuerkannt bekommen, die Grundstudiengange und Postgraduiertenstudien anbieten.

“8> Die Aufnahme

Alle anderen Hochschuleinrichtungen werden als Fachhochschulen eingestuft
an eine Hochschuleinrichtung erfolgt zunachst Gber das Reifezeugnis. Einige Hochschulkurse ver-
langen von den Bewerbern zusatzliche Bedingungen, wie z. B. Sprachprifungen oder gewisse Be-
fahigungen, um aufgenommen zu werden.® Im Gegensatz zum kostenfreien Schulbesuch muss in
Ungarn die Hochschulausbildung selbst getragen werden. Zum Weiterbildungsbereich lasst sich
abschlieRend sagen, dass sich sowohl fiir die Erwachsenen, die keine Schul- oder Berufsausbildung
haben, als auch fiir diejenigen, die sich weiter qualifizieren mochten, zahlreiche Ausbildungs-

moglichkeiten anbieten, z. B. Ablegen einer Meisterprifung oder der Erwerb des nachtraglichen

Abiturs.?’

3.4.2 Roma-Kinder im ungarischen Bildungssystem

Die statistischen Daten zum Anteil der Roma-Schiiler in ungarischen Bildungsinstitutionen sind
ebenso wenig verlasslich, wie die Daten lber den Anteil der Roma in der Bevélkerung (vgl. Kapitel
3.3). Denn seit 1993 werden die Daten nicht mehr nach ethnischen Kriterien, sondern nach
sprachlicher Zugehorigkeit erhoben. Da die meisten Roma ungarisch sprechen, ist bei Erhebungen

nach sprachlicher Zugehorigkeit oft nicht eindeutig zu erkennen, welche Schulformen von Roma

8 Chaudhuri, Annette/ Artzfeld, Heide (2000): 4421.

% Schaub, Horst/ Zenke, Karl G. (2007): 664.

8 vgl. URL: http://www.teil4.de/prepare/fileadmin/user_upload/bildungssysteme/deutsch/bs_d_hu.pdf
(Stand: 21.08.2010).

¥ vgl. ebd. sowie Chaudhuri, Annette/ Artzfeld, Heide (2000): 4424.
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besucht werden.® Trotz dieser negativen Datenlage l3sst sich mit einigen vorliegenden Statistiken
und Schatzungen zeigen, wo und inwieweit die Roma-Kinder in dem ungarischen Bildungssystem

integriert sind.

Obwohl in Ungarn das letzte Kindergartenjahr obligatorisch ist, besuchen nur wenige Roma-
Kinder einen Kindergarten. Begriindet wird das Fernbleiben auf der einen Seite mit dem Faktor
der léndlichen Armut. Da die Roma Uberwiegend in kleineren Dorfern, weit auflerhalb der Stadte,
leben, sind in diesen Gegenden haufig keine Kindergarten vorhanden. Auf der anderen Seite spielt
das familidgre Umfeld eine bedeutende Rolle. Oft sind die Familien von Arbeitslosigkeit betroffen
und somit zuhause, sodass ein Kindergartenbesuch den Familien als Gberfliissig erscheint. Auch
die Traditionen und Brauche der Roma bevorzugen das Aufwachsen in der Gemeinschaft und
sehen von anderen auflerfamilidren Institutionen eher ab. Des Weiteren erziehen die Roma-
Familien ihre Kinder nach anderen Werten und Normen, als die ungarischen Eltern. Allerdings
erfolgt sowohl vonseiten des Kindergartens, als auch der Schule keine Anknlipfung an diese Werte
und Normen. ,Insofern muss die Schulreife der Roma-Kinder dann fast zwangslaufig defizitar er-

scheinen“®

. Hierbei soll jedoch nicht angenommen werden, dass die Erziehung seitens der Roma-
Familien schlechter zu bewerten ist, sondern lediglich auf anderen Normen und Traditionen be-
ruht. Dementsprechend kann die Schule diese Art der Erziehung nicht aufgreifen und fortfihren.”
Den Kindern fehlt somit die ,,ungarische” vorschulische Erziehung, die fir die Vermittlung erster
Normen und Werte, Freiheiten und Regeln sorgtgl, die fur die anschlieBende Schullaufbahn von

grofder Bedeutung sind.

Der Beginn der Schulzeit ist fiir die meisten Roma-Kinder mit zahlreichen Problemen und sozio-
kulturelle Licken verbunden. ,,Das Fehlen vorschulischer Erziehung beeintrachtigt die Leistungen
der Schiler in Grundschulen und fiihrt oft zu Jahrgangswiederholungen. Bei mehrfachen Wieder-

““2 Eir viele

holungen geraten die betroffenen Schiilerinnen unter wesentlich jingere Kinder
Kinder ist diese Situation, aufgrund ihrer Tradition, in der das Alter die soziale Rolle bestimmt,
z. B. friihes Kinderkriegen®, frustrierend und fiihrt zu friihzeitigen Schulabgéngen. So erreichten
z.B. 1994 9,1 % der bildungsbeteiligten Roma keinen Schulabschluss. Im Vergleich waren es ledig-

lich 0,3 % der bildungsbeteiligten Nicht-Roma, die ohne Schulabschluss blieben. 32,6 % der

% vgl. Luciak, Mikael (2008): 43.

% Gutsche, Marta (2000): 214.

* vgl. ebd.

1 Forray, Katalin R. (2006): Romakinder in den Schulen Ungarns. In: Roma im Neuen Europa. Zwischen Dis-
kriminierung und Selbstvertretung: 33. URL: http://hendrik-kraemer-haus.de/Doku/Dokum/2005%20-
%20Roma.pdf (Stand: 21.08.2010).

%2 Ebd.: 33.

* Ebd.
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bildungsbeteiligten Roma verlieRen im selben Jahr die Schule bereits nach Klasse 7 (im Vergleich:
11,2 % der bildungsbeteiligten Nicht-Roma) und weitere 45,8 % nach Klasse 8 (im Vergleich:
35,8 % der Nicht-Roma).” Allerdings sei anzumerken, dass die aktuellen Zahlen eine etwas
positivere Entwicklung dieses Problems darstellen. Der Anteil der Roma-Schiiler, die die 8. Klasse
der Grundschule absolvierten und auch abgeschlossen haben, lag 2009 bei 90 %, wobei sie durch-
schnittlich ein hoheres Alter, als die Nicht-Roma-Schiler, dabei aufwiesen.” Diese steigende
Tendenz findet ihren Ursprung sicherlich in einigen eingefiihrten und erfolgreich umgesetzten
FordermaBnahmen, z.B. die Ausdehnung der Schulpflicht auf das 18. Lebensjahr und das
obligatorische einjahrige Schulvorbereitungsprogramm im Kindergarten. Beide Fordermal-

nahmen sind mittlerweile im Schulgesetz festgeschrieben worden.*

Neben den friihzeitigen, zahlreichen Schulabbriichen zeigt die Statistik eine Uberreprésentation
von Roma-Kindern in ungarischen Sonderschulen. Der Anteil der Roma-Kinder in Sonderschulen
wachst bereits seit der Wende von 1989/90. Lag 1989 der Anteil von Roma unter allen Sonder-
schiilern noch bei 1,5 %, erh6hte sich dieser in den folgenden zehn Jahren auf 21,4 % und 2003
sogar auf 42,0 %.” Einige empirische Studien verwiesen 2003 auf einen Anteil von Roma unter
den Sonderschiilern von tiber 90 %, der allerdings u. a. durch regionale Faktoren zu erkldren sei.*®
,Die Uberproportionale Prasenz der Roma-Schiiler in den Sonderschulen beruht auf dem Vor-
urteil, Roma-Kinder seien geistig zurlickgeblieben oder behinderter als Kinder anderer Schichten

und Ethnien“®®

. Luciak verweist auf eine Forschungsstudie von 2002 von Havas, Kemény und
Lisko, die aufweist, ,dass etwa jedes fiinfte Roma-Kind als intellektuell beeintrachtigt
diagnostiziert wird“'®°. Des Weiteren liegen die Ursachen fiir die ungiinstige Uberreprasentation
der Roma-Kinder in Sonderschulen zum einen in der fehlenden Kommunikation zwischen den
Roma-Eltern und der Schule. Zum anderen aber auch in der Faktizitat, dass viele Lehrkrafte mit
der Problematik der Roma-Kinder Uberfordert sind. Obwohl fast jede Lehrkraft wahrend ihrer

Arbeit mit dieser Adressatengruppe konfrontiert wird, erfolgt in der Lehrerausbildung kaum oder

gar keine Vorbereitung fir diese Aufgabe.'®*

* Ohidy, Andrea (2009): 139.

> Brezsnydnszky, Laszlé: Bildung und Differenzierung im Schulwesen der ostungarlandischen Region. In:
Bildung und Erziehung, 3/ 2009. BShlau Verlag, Kéln: 337.

% vgl. ebd.

%7 Vgl. URL: http://www.romaniworld.com/ecoprt-1.htm (Stand: 21.08.2010). Sowie Luciak, Mikael (2008):
43.

% vgl. Luciak, Mikael (2008): 43.

* Forray, Katalin R. (2006): 34.

199 uciak, Mikael (2008): 43.

1% vgl. Gutsche, Marta (2000): 213.
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Weiterhin kann an zahlreichen Schulen in Ungarn eine ethnische Ausgrenzung beobachtet
werden. Hierbei handelt es sich nicht um weitere Sonderschulen, ,sondern um eine einfache

“192 Beeindruckend erscheint

Konzentration von Romakindern in bestimmten Klasse oder Schulen
an dieser Stelle, dass die Entstehung solcher Klassen oder Schulen aufgrund des Anteils der Roma-
Kinder erfolgt. Liegt der Anteil der Roma-Schiiler héher als 25 %, werden die Klassen in drei Kate-
gorien, A, B, und C eingeteilt. Dadurch entstehen schlielllich homogene Roma-Klassen, die es nach
wissenschaftlichen Untersuchungen in 40 % aller Schulen gibt. Anzumerken sei, dass diese ,neu”
gebildeten Klassen oft einer schlechteren Versorgung, sowohl mit der Lehrerschaft, als auch den
Unterrichtmitteln, unterliegen. AuBerdem erfolgt in einigen ungarischen Regionen die inner-
schulische Segregation, ein weiteres Problem, mit dem die Roma-Kinder und ihre Familien
konfrontiert werden. Aufgrund zahlreicher Vorurteile innerhalb der Mehrheitsbevolkerung
gegeniber der Roma-Bevolkerung sehen die Eltern die Roma-Kinder oft als ,storend” im
schulischen Betrieb ihrer Kinder. Das Streben nach besserer Bildung und die freie Schulwahl ver-
anlassen die Eltern in Ungarn dazu, dass sie ihre Kinder in andere Schulen, Schulen ohne Roma-
Kinder, einschreiben.'®® ,In einigen Ortschaften dagegen verbleiben nur Roma, weil sie an der
neuen Arbeitsmigration nicht teilnehmen kdnnen oder an den Randern der GroRstaddte faktisch in

Ghettos leben“*®,

Beim Betrachten der weiteren Bildungsbeteiligung der Roma-Schiiler nach der achten Klasse lasst
sich zunachst festhalten, dass diese zwar im Vergleich zu den Nicht-Roma deutlich niedriger aus-

195 Zunimmt. 1994 erreichten nur 10,7 % der

fallt, jedoch nach der Untersuchung von Lisko (2005)
bildungsbeteiligten Roma einen Berufsschulabschluss, 1,6 % das Abitur und 0,2 % einen Hoch-
schulabschluss. Im Gegensatz dazu erreichten 19,4 % der bildungsbeteiligten Nicht-Roma einen
Berufsschulabschluss, 23,8 % das Abitur und 9,5 % einen Hochschulabschluss. Die Untersuchung
von Lisko (2005) zeigt zwar eine hohere Beteiligung der Roma im sekundaren Bildungsbereich,
unterstreicht jedoch auch gleichzeitig den geringen Anteil in den Schultypen mit einem Abitur-
abschluss (liegt bei ca. 16 %)'®. Da etwa 60 %'’ der Roma-Schiiler sich im sekundéren Bereich fiir
eine Fachschule entscheiden, bildet sich mit dieser Entscheidung praktisch eine Sackgasse fir die
weitere Bildungslaufbahn. Denn das Abschlusszeugnis der Fachschulen erteilt keine Befahigung

zum Hochschulstudium, wie es z. B. das Abitur am Gymnasium oder der Abschluss der Berufs-

mittelschule ermdoglicht. Diese Situation erklart sicherlich auch den sehr geringen Anteil an Roma

1% Eorray, Katalin R. (2006): 34.

Vgl. Ebd.: 35.

Gutsche, Marta (2000): 212.

Vgl. Brezsnyanszky, Laszl6 (2009): 337.
Vgl. Ebd.

Vgl. Ebd.
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1% Auch in der Erwachsenenbildung

im Hochschulwesen (betragt gegenwartig nicht mehr als 2 %).
beteiligen sich die Roma sehr selten. , Aufgrund ihrer negativen Erfahrungen im Pflichtschul-
bereich nehmen Roma-Erwachsene duRerst selten an Bildungsangeboten des ,Zweiten Bildungs-
weges“- die meistens in denselben Raumlichkeiten und teilweise auch mit denselben Lehrkraften

stattfinden- teil*®.

Aufgrund des geringen Bildungsniveaus und der niedrigen Bildungsbeteiligung der Roma wurden
in Ungarn bereits vor 20 Jahren zahlreiche Bildungsprogramme entwickelt und ins Leben gerufen.
Die prekare schulische Situation von Roma-Kindern sollte mithilfe dieser Programme und Modelle
verbessert werden. 1995 legte das ungarische Bildungsministerium den ,Entwurf des Landes-
programms fiir die Bildungsentwicklung der Roma“ vor, in dem zahlreiche Aufgaben fiir das
Bildungswesen erldutert wurden, z.B. Erweiterung des Stipendiensystems fiir Roma-
Jugendliche.™™ Weiterhin forderten Richtlinien von 1997 verschiedene Formen der Unterrichtung
der Roma-Kinder und interkulturellen Unterricht. Der Nationale Grundlehrplan bildet hierfiir die
Grundlagen. ,Kindergarten und Schulen erarbeiten seit 1995 dem Nationalen Grundlehrplan ent-
sprechende padagogische Programme und ortliche Lehrplane, die seit September 1998 in den

ersten und siebten Klassen der allgemeinen Schulen eingefiihrt wurden“**!

. Als primares Ziel des
interkulturellen Unterrichts wurde das gemeinsame Kennenlernen, von Roma und Nicht-Roma
Kindern, von Traditionen und Brauchen der Roma bestimmt. Mit diesem Aspekt soll sowohl die
Toleranz unter der Schilerschaft geférdert als auch die Integration Roma erleichtert werden.
Zusatzlich erhalten seit 1997 alle Bildungsinstitutionen in Ungarn finanzielle Unterstitzung fir die

Aufnahmen der Roma-Kinder in die Schulen und andere normative Unterstiitzungen, z. B. Nach-

hilfeunterricht fir Roma-Kinder.**

Neben den entwickelten Bildungsprogrammen wurden padagogische Einrichtungen mit einem
besonderen Lernangebot fir Roma eroffnet. Die wohl bekannteste Einrichtung dieser Art ist das
Gandhi-Gymnasium in Pécs, das 1995 fir begabte Roma-Kinder errichtet wurde. Die Zielsetzung
dieser Schule enthalt unterschiedliche Aspekte. Die Roma-Kinder sollen dort die Moglichkeit be-
kommen ihre Kultur kennenzulernen und einen ahnlich qualitativen Unterricht, wie ihre Nicht-
Roma Mitschiiler erhalten. Weiterhin sollen die Vorurteile, Roma-Kinder seien weniger
lernbegabt, falsifiziert werden. SchlielRlich verfolgt das Gandhi-Gymnasium das Ziel, eine quali-

fizierte Roma-Schicht auszubilden, die sich zum einen mit ihrer Gemeinschaft identifizieren, zum

108 Vgl. Brezsnyanszky, Laszl6 (2009): 337.

Ohidy, Andrea (2009): 142.

Vgl. Gutsche, Marta (2000): 215.
" Ebd.

12 vgl. Ebd.
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13 Heute besuchen diese Schule ca. 200

anderen die Verantwortung fiir diese lbernehmen kann.
Schiiler, von denen auch einige keinen Roma-Hintergrund haben. Die Schiiler erhalten, wenn
notwendig, soziale Forderung, z. B. Mensagebiihren und Heimfahrten oder Theatertickets und
kénnen im schuleigenen Internat unterkommen. Nach Angaben von 2000 konnten etwa 1/3 der

114

Schiilerschaft Hochschuleinrichtungen besuchen.”™ Bis heute sind allerdings nur wenige Ein-

richtungen, wie das Gandhi-Gymnasium, trotz positiver Umsetzung, errichtet worden.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass das Bildungsniveau der Roma-Kinder insgesamt sehr
gering ist und sie von sozialer Benachteiligung gekennzeichnet sind. Sie brechen zum einen mit
hohem Anteil die Schule vorzeitig ab und nur wenige von ihnen erlangen eine hohere Schul-
bildung. Zum anderen sind die Roma-Kinder in Sonderschulen lGberreprasentiert und stark von der
innerschulischen Segregation betroffen. Trotz einiger erfolgreicher padagogischer Programme

und Einrichtungen konnte diese Situation bis heute nicht entscheidend verandert werden.

m Vgl. Fogarasi, llona (2006): Das Gandhi-Gymnasium - ein Modellprojekt fir Romaschiiler in Pécs. In:

Roma im Neuen Europa. Zwischen Diskriminierung und Selbstvertretung: 41f. URL: http://hendrik-kraemer-
haus.de/Doku/Dokum/2005%20-%20Roma.pdf (Stand: 23.08.2010).
% vgl. Gutsche, Marta (2000): 218f.
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4 Analyse von Experteninterviews zur Situation von Roma-Kindern in

ungarischen Bildungsinstitutionen

Dieses Kapitel stellt den empirischen Teil unserer Masterarbeit dar. Im Rahmen des Forschungs-
projektes ,Gelingensbedingungen der schulischen Inklusion sozial randstandiger Kinder mit
sonderpadagogischem Forderbedarf in Ungarn und Deutschland” der Universitat Bielefeld wurden
drei Experteninterviews gefiihrt. Diese sollen in dieser Arbeit ausgewertet werden. Die Vor-
gehensweise unserer Auswertung gliedert sich wie folgt: Zunachst stellen wir die verwendeten
Forschungsmethoden, das Experteninterview und die qualitative Inhaltsanalyse, dar. Daran
schlieBen sich die einzelnen Analysen der drei Experteninterviews an, die sich jeweils in de-
skriptive Darstellung und Ergebnisanalyse gliedern. AnschlieBend folgen Zusammenfassung und

Vergleich der Interviewanalysen.
4.1 Darstellung der Forschungsmethoden (J.Gigger)

4.1.1 Das Experteninterview

Wahrend der Exkursion haben wir unterschiedliche Interviews zum Thema der schulischen
Situation von Kindern und Jugendlichen mit einem Roma-Hintergrund gefiihrt. Die Interviews, die
in dieser Arbeit analysiert werden, sind alle als Experteninterview zu kategorisieren. Diese Inter-

viewtechnik soll im Folgenden dargestellt werden.

Die Interviewtechnik des Experteninterviews ist als eine qualitative Methode zu bezeichnen, da
sie nur eine geringe Anzahl an Befragten und einen gewissen Grad an Offenheit der Fragen vor-
weisen kann. Das Hauptmotiv des Experteninterviews ist das sachliche Interesse. Bei einem
Experteninterview wird ein Experte zu seinem bereichsspezifischen Wissen oder Kénnen befragt,

welches er sich vor allem durch Erfahrung angeeignet hat.'*’

Durch Experteninterviews sollen
soziale Situationen oder Prozesse rekonstruiert werden kénnen, die fiir den Forschungsgegen-
stand relevant sind.™® ,Das Experteninterview bietet sich auch in Fallen an, wo der Zugang zum

“7 Ober einzelne Experten kann ein Zugang geschaffen werden,

sozialen Feld schwierig (...) ist.
der es ermdoglicht, konkreter ins Feld hinein gehen zu kénnen. Der Experte ist selbst Teil des Hand-

lungsfeldes, welches der Forschungsgegenstand ist. Daher ist das Expertendasein immer ein

> vgl. URL: http://www.mieg.ethz.ch/education/Skript_Experteninterviews.pdf, S. 5- 9. (Stand:

01.09.2010).

16 Vgl. Glaser, Jochen; Laudel, Grit (2009): Experteninterviews und qualitative Inhaltsanalyse. VS Verlag fur
Sozialwissenschaften, Wiesbaden: 13.

w Bogner, Alexander; Menz, Alexander (2005): Expertenwissen und Forschungspraxis: die
modernisierungstheoretische und die methodische Debatte um die Experten. Zur Einfihrung in ein uniiber-
sichtliches Problemfeld. In: Bogner, Alexander; Litig, Beate und Menz, Wolfgang (Hg.): Das Experteninter-
view. VS Verlag flir Sozialwissenschaften, Wiesbaden: 7.
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118

relationaler Status.”™ Ein Experte wird zum Experten zum einen durch seine Zugehorigkeit zu

einem sozialen Kontext und zum anderen ggf. aufgrund seiner Stellung in diesem sozialen

19 pen Status

Kontext. Er verfligt also Gber das Wissen von dem sozialen Kontext, in dem er agiert.
des Experten muss der so bezeichnete Experte auch selbst empfinden bzw. sich selbst als

Experten des Forschungsthemas verstehen, damit das Experteninterview erfolgreich sein kann.

Dadurch, dass es viele verschiedene Experten gibt und viele verschiedene Forschungsinteressen,
gibt es auch unterschiedliche Formen von Experteninterviews. Einige sind eher quantitativ
orientiert, andere dienen als Informationslieferant und wiederum andere haben eine qualitative

% Hiufig sind Experteninterviews jedoch offene Interviews. Dabei sind der

Orientierung.12
Forschungsgegenstand und die Themen zwar vorgegeben, aber es gibt keinen verbindlichen Leit-
faden, der durch das Interview fihrt. In persdnlichen Gesprachen oder Gruppendiskussionen
orientieren sich die Interviewenden an einem vorbereiteten Leitfaden, frei gestellte Fragen sind

121 Ein Leitfaden fur das Interview kann

dennoch zulassig, sofern sie das Forschungsfeld betreffen.
dem Interviewenden besonders zur Vorbereitung auf das Thema dienen und so eine hilfreiche
Stitze sein. Denn damit das Experteninterview funktioniert, muss der Fragensteller als

kompetenter Gesprachspartner fiir den Experten erscheinen.'?

Durch die Beschaftigung mit dem
Thema und dem Erstellen eines Leitfadens kann sich der Interviewende auf das Thema einstellen
und sich sicher fiihlen, sodass der Leitfaden auch zur Offenheit des Interviews beitragen kann,
indem offene Fragen zum Forschungsgegenstand formuliert werden kénnen. Weiterhin muss
allerdings bedacht werden, dass das Interesse an dem Experten nur auf den Forschungsgegen-

stand begrenzt ist und nicht dariiber hinausgehen sollte.’?®

Ziel der Auswertung von Experteninterviews ist es, durch den Vergleich mit anderen Experten-
texten, das Gemeinsame, die gemeinsam geteilten Wissensbestande und (Ansatze von) Wirklich-

124

keitskonstruktionen herauszufiltern oder herzustellen. Daflir bedarf es der Analyse der

Informationen aus den Experteninterviews.

Unsere Interviews lassen sich als Experteninterviews kategorisieren, da alle interviewten

Personen Uber Expertenwissen in ihrem Handlungsfeld verfligen. Alle Experten arbeiten in ihren

s Vgl. Meuser, Michael; Nagel, Ulrike (2005): Expertinneninterviews- vielfach erprobt, wenig bedacht. Ein

Beitrag zur qualitativen Methodendiskussion. In: Bogner, Alexander; Liitig, Beate und Menz, Wolfgang (Hg.):
Das Experteninterview. VS Verlag fiir Sozialwissenschaften, Wiesbaden: 73.

9 vgl. Glaser, Jochen; Laudel, Grit (2009): 12- 13.

Vgl. Bogner, Alexander; Menz, Alexander (2005): 20.

Vgl. Glaser, Jochen; Laudel, Grit (2009): 42.

Vgl. URL: http://www.mieg.ethz.ch/education/Skript_Experteninterviews.pdf: 6, 10. (Stand 01.09.2010).
Vgl. Meuser, Michael; Nagel, Ulrike (2005): 77- 78.

Vgl. Ebd.: 80.
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jeweiligen Bildungsinstitutionen mit Kindern und Jugendlichen, die einen Roma-Hintergrund
haben, zusammen. Da unser Forschungsgegenstand die schulische Inklusion von Roma-Kindern in
ungarischen Bildungsinstitutionen ist, haben wir die Experten zu ihrem Wissen zu der Thematik
befragt. Ein zuvor erstellter Leitfaden diente zur Vorbereitung der Thematik als auch zur
Orientierung im Interview. Abweichend vom Leitfaden wurden offene, spontane Fragen gestellt.

Die anschlieBende Analyse der Experteninterviews dient zum Vergleich der Expertentexte.

4.1.2 Die Methode der qualitativen Inhaltsanalyse

Zur Analyse der Informationen aus den Experteninterviews wird in dieser Arbeit die Methode der
qualitativen Inhaltsanalyse angewendet. Die qualitative Inhaltsanalyse entnimmt mittels eines
systematischen Verfahrens einem Text Informationen, die bestimmten Kategorien zugeordnet

12> Die Methode wird an einigen

und unabhdngig vom Originaltext weiter verarbeitet werden.
Stellen von den Autorinnen dieser Arbeit abgewandelt. In der folgenden Darstellung der Methode

der qualitativen Inhaltsanalyse werden die Abweichungen benannt.

Die geflihrten Interviews wurden auf Video aufgezeichnet, um die gesammelten Informationen zu
sichern und um sie weiterverarbeiten bzw. auswerten zu kénnen. Die Videoaufzeichnungen der

126 Die Ubersetzung des

Experteninterviews wurden im Anschluss an die Exkursion transkribiert
Gehorten in Schriftsprache ist als sprachliches Dokument eine sehr zentrale Informationsquelle
fir die Beantwortung von Forschungsfragen. Daher steht bei dem Verfahren der qualitativen
Inhaltsanalyse die Textanalyse, von z. B. Transkripten, im Vordergrund. Dabei gilt als Standard
dieses Analyseverfahrens, dass der Text nicht isoliert betrachtet wird und somit keine Aussagen
Uber den Text an sich getroffen werden, sondern Schlussfolgerungen aus den Textaussagen ge-
zogen werden. AuBerdem wird durch den Einsatz eines Kategoriensystems selektiv vorgegangen,
sodass die Aussagen des Textes auf bestimmte Kategorien bezogen werden. Diese Zuordnung von
Kategorien auf den Text ist interpretativ. Jedoch ist das Vorgehen nicht interpretativ willkirlich,

k.’ Es wird also deutlich, dass die

sondern orientiert sich immer an einer bestimmten Systemati
qualitative Inhaltsanalyse eine Methodik der systematischen Interpretation durch Analyseschritte

ist."?® Die einzelnen Interpretationsschritte werden vor der Analyse festgelegt. Ein Ablaufmodell

12> vgl. Glaser, Jochen; Laudel, Grit (2009): 46.

Die Transkripte zu den gefiihrten Experteninterviews befinden sich im Anhang dieser Arbeit.

Vgl. Mayring, Philipp; Brunner, Eva (2010): Qualitative Inhaltsanalyse. In: Friebertshduser, Barbara;
Langer, Antje; Prengel, Annedore (Hg.): Handbuch Qualitative Forschungsmethoden in der Erziehungs-
wissenschaft. Juventa Verlag, Weinheim/ Minchen: 323, 325.

128 Vgl. Mayring, Philipp (2008): Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken. Beltz, Weinheim/
Basel: 42.
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ist zur Orientierung im Analyseprozess sinnvoll und notwendig, was jedoch an das jeweilige

Material und die jeweilige Fragestellung angepasst werden muss.**’

Es gibt verschiedene konkret qualitativ inhaltsanalytische Verfahrensweisen, die eingesetzt
werden konnen. Als Grundrichtungen fiir den Umgang mit den Texten kdnnen beschrieben
werden: die zusammenfassende Technik (Textreduktion auf die wesentlichen Bestandteile), die
explizierende Technik (Erlduterung von unprazisen Textstellen) und die strukturierende Technik

130 Die von uns verwendete Verfahrensweise ist die erste

(Verfolgen von Einzelaspekten).
qualitative Technik, die Zusammenfassung. Hier ist das ,Ziel der Analyse [...], das Material so zu
reduzieren, dass die wesentlichen Inhalte erhalten bleiben, durch Abstraktion einen liberschau-
baren Corpus zu schaffen, der immer noch Abbild des Grundmaterials ist.“**! Dabei wird die Zu-

2 werden auf eine

sammenfassung des Materials immer abstrakter. Einzelne Kodiereinheiten®
inhaltsbeschreibende Form umgeschrieben (Paraphrasierung), bei der Ausschmiickungen, etc.
weggelassen werden. Diese Paraphrasen werden wieder auf ein noch hoheres Abstraktionsniveau
gebracht, d. h., sie werden verallgemeinert (Generalisierung). Weitere Reduktionsschritte in Form
von Streichungen oder Biindelung bedeutungsgleicher Aussagen, wie sie bei der qualitativen
Inhaltsanalyse nach Philipp Mayring vorgesehen sind, fallen hier als weitere eigenstandige Ver-
fahrensschritte weg.”® Die aus dem Material erhaltenen Generalisierungen werden direkt auf ein
Kategoriensystem bezogen. In dieser Arbeit benennen wir die Kategorien als ,Kriterien fir
Chancengerechtigkeit in Bildungsinstitutionen”, da die Forschungsfrage auf die Chancen-
gerechtigkeit fir Roma-Kinder in ungarischen Bildungsinstitutionen abzielt. Da sich unsere
konkrete Forschungsfrage erst im Laufe des Forschungsprojektes ergeben hat, konnten Aus-
wertungskategorien noch nicht vor der Erhebung der Daten bestimmt und festgelegt werden.**
Daher beinhaltet die von uns gewahlte Verfahrensweise der qualitativen Inhaltsanalyse eine in-
duktive Kategorienbildung. Das heillt, das Kategoriensystem wird erst aus dem Material
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formulierbar und stellt eine Art selektiver Zusammenfassung dar.”™ Darlber hinaus sind unsere

129 Vgl. ebd.: 53. Anmerkung: In unserem Fall war eine konkrete Festlegung auf ein Ablaufmodell vor der

Exkursion so nicht moglich, da zu dem Zeitpunkt nicht klar war, auf welche Interviewsituationen und Inter-
viewpartner wir konkret treffen werden. Ein Ablaufmodell ist fir diese Arbeit erst im Nachhinein
konstruiert worden.

3% v/gl. Mayring, Philipp; Brunner, Eva (2010): 326.

Mayring, Philipp (2008): 58.

Hier z. B. gekennzeichnet als: ,1Jaz10 Pa
Vgl. Mayring, Philipp (2008): 60- 61.
Vgl. Schmidt, Christiane (2010): Auswertungstechniken fir Leitfadeninterviews. In: Friebertshauser,
Barbara; Langer, Antje; Prengel, Annedore (Hg.): Handbuch Qualitative Forschungsmethoden in der Er-
ziehungswissenschaft. Juventa Verlag, Weinheim/ Miinchen: 474.

13> vgl. Mayring, Philipp; Brunner, Eva (2010): 327.

131
132 [“.
133
134

34



Kriterien aus dem theoretischen Teil dieser Arbeit entwickelt worden, die Bezug nehmen auf die

leitende Fragestellung. Dadurch wurde die Thematik des Kategoriensystems festgelegt.

Unsere konkrete Vorgehensweise kennzeichnet sich so, dass wir im Anschluss an die Para-
phrasierung und die Generalisierung der Kodiereinheiten der Transkripte, die Generalisierungen
den aufgestellten Kriterien von Chancengerechtigkeit zugeordnet haben. Diese Zuordnung stellt
bereits einen Teil der Interpretation der Interviewergebnisse dar. Nach der Zuordnung werden die
Generalisierungen auf die Kriterien von Chancengerechtigkeit hingedeutet. In einem weiteren
Schritt werden die jeweiligen Deutungen der Kriterien zusammengefasst und verglichen. Die ab-
schlieBende Interpretation hinsichtlich der Fragestellung, ob es eine Chancengerechtigkeit fiir

Roma-Kinder in ungarischen Bildungsinstitutionen gibt, wird im Fazit geleistet.

4.2 Interview mit dem Schulleiter der A.-T.-H.-Schule, Sz.

Das Interview mit dem Schulleiter Dr. C. fand in der A.-T.-H.-Schule in Sz. statt. Der Schulleiter gab
uns vorab einige Informationen zu der Schule und dem Schulleben selbst und stellte uns den Ort
Sz. vor. Weiterhin wurde die Situation der Roma zum einen in Ungarn und zum anderen konkret
in Sz. dargestellt. Ebenfalls wurde uns ein Film, der in den Siedlungen von Sz., in denen Roma
segregiert wohnen, gezeigt. Wahrend der Pradsentation entstanden unsererseits zahlreiche
Fragen, die Herr Dr. C. schlief3lich beantwortete. Da Herr Dr. C. kein Deutsch spricht, wurden seine
Darstellungen, Berichte und die von uns gestellten Fragen von Frau N., Lehrerin an der A.-T.-H.-

Schule, Gbersetzt.

4.2.1 Deskriptive Darstellung der zentralen Ergebnisse (O.Wlasow)

Zu Beginn des Interviews erfolgte eine detaillierte Darstellung der A.-T.-H.-Stiftungsmittelschule
mit ihren Aufgaben, Zielen und Problemen. Die Schulgriindung erfolgte aufgrund der zu-
nehmenden sozialen Problemlage im Jahr 1996 (I1Sz6 Nag- 1Sz8 Nag). Die A.-T.-H.-
Stiftungsmittelschule wurde fiir sozial benachteiligte Kinder und Jugendliche, (iberwiegend Roma,
ab dem 14. Lebensjahr gegriindet. Nach aktuellen Schatzungen besuchen ca. 300 Schiiler diese
Schule (ISz14 Nag). Der Schulleiter Dr. C. bezeichnet seine Schilerschaft, trotz des hohen Anteils
an Kindern mit Roma-Hintergrund, als sehr heterogen. Denn die Schiilerschaft setzt sich zusatzlich
aus Jugendlichen zusammen, die Waisen sind, keinen Schulabschluss haben, von sozialen und
schulischen Problemen in der Grundschulzeit betroffen waren, sowie Jugendlichen, die von einer
Lernbehinderung betroffen sind oder eine andere ethnische Herkunft vorweisen, z. B. Araber
(ISz12 Nag). Das gemeinsame Lernen sieht der Schulleiter als Chance fiir die Schiler sich gegen-

seitig kennenzulernen und sich gegenseitig Akzeptanz entgegenzubringen.
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Die A.-T.-H.-Stiftungsmittelschule ist nach den Aussagen des Rektors ein sehr beliebter Arbeits-
platz. Die Einstellung der Lehrer erfolgt aufgrund ihrer Motivation, die sie fiir die Arbeit an der
Schule mitbringen sollten (1Sz30 Nag). Auch unter der Lehrerschaft gib es Kollegen, die einen
Roma-Hintergrund (ca. 1/3) (15234 Nag) haben. Nach Meinung des Rektors strahlen diese Lehrer
mehr Autoritat aus (ISz40 Nag). Viele der Lehrer mit Roma-Hintergrund haben diese Schule einmal
selbst besucht und sind nach ihrer Ausbildung zurlickgekehrt (ISz38 Nag). Diese Entwicklung be-

zeichnete Herr Dr. C. als sehr erfreulich.

Das Einzugsgebiet der Schule ist tGiberregional (1Sz22 Nag/ 1Sz204 Nag) und resultiert daraus, dass
die Schule sich selbst als schiilerorientiert bezeichnet (1ISz24 Nag). Nach Aussagen des Schulleiters
erwartet das Kollegium der Schule nicht, dass die Kinder, die in ihrem Umfeld mit zahlreichen
Problemen konfrontiert werden, die Schule suchen, sondern im Gegenteil, die Schule kommt zu
den Schiilern selbst. Die Schiilerndahe bezeichnet der Rektor als einen wichtigen Punkt bei der
Arbeit mit den sozial benachteiligten Kindern. Unterrichtet werden die Schiiler nach dem Regel-
schullehrplan, denn die Schule verfolgt das Ziel, den sozial benachteiligten Kindern die Chance auf
bessere Schulbildung zu eréffnen (I1Sz52 Nag). Die Jugendlichen bekommen dort die Méglichkeit
sowohl einen Schulabschluss zu erlangen, als auch eine Ausbildung zu absolvieren (I1Sz42 Nag).
Dafiir plant und bietet die Schule den Jugendlichen eine lange Unterstiitzungs- und Begleitungs-
phase an (15252 Nag). Zusétzlich wurden neue Facher eingefiihrt (,,zigeunerische Volkskunde® und
Menschenkenntnis/ Selbstkenntnis), die zum einen fiir die Sicherung des Kulturguts sorgen, zum
anderen zur Problembewaltigung mithilfe von Experten beitragen (1Sz198 Nag- 1Sz202 Nag).
Mittlerweile verzeichnet die Schule einen hohen Anteil an Abiturabschlissen und Hochschul-
absolventen aus den eigenen Reihen (I1Sz196 Nag). Dies gelingt generell nicht ohne Unter-
stitzungsmaBnahmen. Der Schulleiter betont, dass die Sicherung der Wohn- und Lebenssituation
der Jugendlichen wichtig ist, da sie aus armen Verhaltnissen kommen (1Sz206 Nag- 1Sz212 Nag).
Auf (finanzielle) Unterstltzung seitens der Familien kann er sich nicht immer verlassen. Trotz
dieser Verhaltnisse spricht der Schulleiter von einer positiven Kooperation zwischen Schule und
Eltern. Viele Eltern seien am Anfang sehr negativ gegenliber der Schule eingestellt, doch mit der
Zeit dnderte sich die Situation und heute erfolgt die Unterstiitzung in vielen Bereichen (1Sz187
Nag- 1Sz191 Nag). Ebenfalls erfdhrt die Schule staatliche Forderung, die die zahlreichen Unter-

stitzungsmaBnahmen auch ermoglicht (1Sz16 Nag).

Der Rektor erwahnte zusatzlich, dass in Ungarn noch andere Schulen fir Kinder mit Roma-
Hintergrund existieren. Die Errichtung weiterer scheitert jedoch an den mangelnden finanziellen

Ressourcen des Landes (15282 Nag- 1Sz84 Nag).
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Neben der schulischen Thematik beschéaftigte sich unser Interview mit der Situation der Roma in
Ungarn. Zunachst erwdhnte der Schulleiter, dass die Roma-Frage innerhalb der Gesellschaft nicht
mit Rassismus gleichzusetzen sei (15292 Nag). Zwar gibt es an der Schule einige Schiler, die eine
rassistische Einstellung haben, nichtsdestotrotz kann er persdnlich nicht von ethnischen
Problemen an seiner Schule sprechen. In anderen Schulen dagegen ware dieses Problem in den
Schulalltag fest ,integriert” (1Sz161 Nag- 1Sz165 Nag). Zwar gibt es an der A.-T.-H.-
Stiftungsmittelschule Auseinandersetzungen, allerdings beziehen sie sich entweder auf das
Kraftemessen unter den Jungen oder den Konkurrenzkampf um einen Jungen, der zwischen den
Madchen herrscht (1Sz167 Nag- 1Sz169 Nag). Aulerdem werden die eventuell vorhandenen
rassistischen Einstellungen schnell abgelegt, sodass danach sich oft eheliche Beziehungen
zwischen Nicht-Roma und Roma entwickeln, die die Vorurteile letztlich komplett beenden (1Sz173

Nag- 1Sz177 Nag).

Herr Dr. C. schilderte uns weiterhin, dass die Roma-Minderheit in Ungarn generell mit Problemen
assoziiert wird (I1Sz72 Nag). Diese Gegebenheit begriindet er damit, dass die meisten Ungarn nur
wenige Kenntnisse liber die Roma und ihre Kultur haben. Die Roma haben zum groBten Teil, auf-
grund ihrer kulturellen Hintergriinde, eine andere Weltansicht, als die ungarische Bevdlkerung.
Diese Ansichten sorgen allerdings fiir die Entstehung der Vorurteile seitens der Mehrheits-

bevolkerung (1Sz78 Nag).

Beispielhaft erwdhnte der Rektor an dieser Stelle die Situation der Roma wadhrend der
kommunistischen Zeit. Fiir die Roma war diese Zeit von positiven Erlebnissen gepragt, denn viele
von ihnen hatten eine Arbeitsstelle, sowohl Manner als auch Frauen, und waren dabei auf dem
Weg zur Integration innerhalb der ungarischen Gesellschaft. Die positiven Entwicklungen, die die
Roma zu dieser Zeit erlebten, wurden jedoch mit der Verdanderung der Welt, der sogenannten
Wende von 1989, wieder aufgeldst. Der Ubergang zu der Marktwirtschaft sorgte fiir erneute
Arbeitslosigkeit der Roma, die sich auf die folgenden Generationen tbertragen hat und bis heute
andauert (I1Sz114 Nag- 1Sz133 Nag). Dieser Zustand bringt keine Vorbildfunktionen fir die nach-
folgenden Generationen mit sich, sondern ldsst viele Roma auf Schwarzarbeit anstatt Bildung
zurickgreifen (ISz142 Nag). Der Schulleiter berichtete uns weiterhin von offentlichen Debatten,
die das Roma-Problem immer wieder aufgreifen. Diese gelangen zu dem Ergebnis, dass die
politische Akzeptanz der Roma-Problematik gewonnen werden muss, um Fordergelder fiir die
Losung dieses Problems zu bekommen (1Sz148 Nag- 1Sz150 Nag). Demgegeniiber stehen jedoch
Spannungen der Parteien, deren Losung sich der Schulleiter von der neuen Regierung erhofft.
Herr Dr. C. erlduterte uns darauffolgend die vorhandenen politischen Spannungen. Auf der einen

Seite wird gesagt, dass die Roma als freie Menschen leben diirfen, d. h., sie diirfen alles machen,
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was sie mochten (z. B. Wenn sie nicht arbeiten méchten, dann missen sie es nicht, sie dirfen
klauen, etc.). Auf der anderen Seite wird die Meinung gedullert, dass die Roma, z. B. fir ihre Straf-
taten, harter bestraft werden sollten (1Sz155 Pal/ 1Sz229 Pal- 1Sz231 Pal). Die Darstellung regte uns
dazu an, den Schulleiter nach seiner Ansicht der Lésungsfindung, bezliglich des Roma-Problems,
zu fragen. Seiner Auffassung nach liegt die Losung des Problems genau in der Mitte der beiden
Positionen (I1Sz233 Pal). Betonte er doch, dass die Losungsfindung mithilfe der aktiven Mitarbeit,
Toleranz und Kommunikation erfolgen kénnte. Des Weiteren sagte er, dass eine Kompromiss-
haltung diesen Prozess ebenfalls vorantreiben kéonnte und die Bestrafung bei den Gesetzesver-

stoRen, seiner Meinung nach, unabhangig der Herkunft erfolgen sollte (1Sz235 Pal).

Ein Film Gber eine Roma-Siedlung in Sz. sorgte fiir die Entstehung von weiteren Fragen. Da die von
uns gesehenen Lebensverhaltnisse der Roma in der benannten Siedlung als menschenunwiirdig
wahrgenommen wurden, wollten wir wissen, ob angegeben werden kann, wie viel Prozent der
Roma in solchen Siedlungen wohnen. Der Schulleiter stellte uns dar, dass es schwierig sei, eine
konkrete Angabe zu machen, da es dazu keine statistischen Daten gibt (ISz253 Pal). Groben
Schatzungen zufolge ergibt sich aber eine Dreiteilung der Roma. Zunachst existiert in Ungarn eine
Gruppe von Roma, die nach Integration in der Gesellschaft streben. Diese Roma wiinschen sich
ein besseres, angepasstes Leben, fiir das sie des Ofteren auch ihre Herkunft verschweigen. Sie
»mischen” sich unter die ungarische Mehrheitsbevolkerung und gehen Ehen mit Nicht-Roma ein.
Die zweite Gruppe steht dagegen zu ihrer Herkunft und erhofft sich eine Akzeptanz vonseiten der
Mehrheitsbevolkerung. Die dritte Gruppe bezeichnet der Schulleiter als ,hoffnungslose Falle” mit
denen nichts anzufangen sei (1Sz255 Pal- 1Sz259 Pal). Auf Nachfrage betonte der Schulleiter, dass
kein Schiler der A.-T.-H.-Stiftungsmittelschule aus solch einer Siedlung kommt (I1Sz241 Pal).
Ergdnzend flhrte Frau P., die uns wahrend der Exkursion in Ungarn begleitet und fiir uns tber-
setzt hat, schlieRlich aus, dass diejenigen Roma, die in segregierten Siedlungen am Rand der Stadt
wohnen, eine absolute AulRenseiterposition in der Gesellschaft einnehmen. |hrer Meinung nach
missachten sie die Gesetze und neigen zu Schulabsentismus. AbschlieBend dullert Frau P., dass sie
das ,Roma-Problem” als sehr komplex empfindet und als kompliziert ansieht (1Sz261 Pal- 1Sz266

Pal).

4.2.2 Analyse der Ergebnisse (J.Gigger und O.Wlasow)
Im Folgenden soll der Bezug zwischen der deskriptiven Darstellung des Interviews mit dem Schul-

leiter und den Kriterien zur Chancengerechtigkeit hergestellt werden.

Zum Kriterium Inklusion als zentraler Auftrag lasst sich die Aussage liber die Griindung der Schule

zuordnen. Die Schule wurde gegriindet, um sozial benachteiligte Kinder auch nach der Grund-
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schule ins Schulsystem zu integrieren. Infrage zu stellen ist, ob der inklusive Gedanke in seiner
Reinform zum Zeitpunkt der Schulgriindung bereits handlungsleitend war. Moglicherweise war
der Gedanke eher samtliche sozial benachteiligte Kinder in einer Schule unterzubringen, als eine
Schule fiur Kinder mit unterschiedlichsten Fahigkeiten zu griinden. Diesen Eindruck erwecken zu-
mindest Aussagen, wie: ,Die Idee kam, dass die meisten Lehrer méchten nicht mit Schilern sich

beschéftigen, die Probleme haben.” (Zitat Schulleiter, 1Sz8 Nag)

Der barrierefreie Zugang zu Bildungsinstitutionen wurde bei der Schulgriindung mit bedacht. Zwar
besteht fiir jedes Kind die Moglichkeit diese Schule zu besuchen, doch richtet sich ihr Fokus auf
sozial benachteiligte Kinder. Auch in diesem Fall ist der Inklusionsgedanke infrage zu stellen.
Allerdings soll besonders das Einzugsgebiet kein Hindernis sein die Schule besuchen zu kénnen.
Kinder, die weiter entfernt wohnen, bekommen von der Schule einen Wohnheimplatz gestellt. Die
Platze im Wohnheim sind notwendig, damit die Kinder aus anderen Regionen auf diese Schule

gehen kdénnen und damit die Chance bekommen am Bildungsprozess teilzuhaben.

Das Kriterium kostenfreie Bildung fiir alle findet insofern Bericksichtigung, dass der Unterricht, als
auch das Wohnheim und die Mahlzeiten fiir die Schiler kostenlos sind.*® Die Umsetzung dieser
Malnahmen wird durch staatliche Forderung und Spenden ermdéglicht. Anhand der Aussagen
lasst sich nicht ableiten, ob diese Forderungen generell fiir alle Schulen zur Verfigung gestellt
werden oder ob diese speziell flr sozial benachteiligte Kinder bestimmt sind. Allerdings wird er-
wahnt, dass die finanziellen Ressourcen es nicht hergeben, dass weitere Einrichtungen dieser Art
errichtet werden konnen. Vermutlich kdnnen neue Schulkonzepte ohne zusatzliche Unter-

stlitzung, wie Spenden, nicht realisiert werden.

Aus den Aussagen des Interviews wird ersichtlich, dass Heterogenitdit als Bereicherung akzeptiert
wird. Die Heterogenitat der Schiilerschaft wird an der Schule beflirwortet. Heterogenitat wird
vom Schulleiter nicht nur an den kulturellen Hintergriinden festgemacht, sondern vor allem an
den individuellen Ausgangslagen der Schiiler. Uber die Akzeptanz der verschiedenen Hintergriinde
der Schiiler hinaus bieten die heterogenen Lerngruppen die Moglichkeiten zum interkulturellen

Austausch und Lernen. Damit wird Heterogenitat aktiv in den Bildungsprozess miteinbezogen.

Beriicksichtigung der Lebenssituation bedeutet fir diese Schule, dass sie auf die Schiler zugeht,
um sie in den Bildungsprozess zu integrieren. Die Schule bemiiht sich darum, dass Kinder und
Jugendliche, die die Schule abgebrochen haben, wieder in das Schulsystem eingegliedert werden.

In welcher Form diese Eingliederung angebahnt wird, kann nicht genau benannt werden, da dazu

136 Vgl. Anhang, S. V.
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die notigen Aussagen nicht getroffen worden sind. Zur Eingliederung gehoért es auch dazu, dass
die Schule die familidaren und sozialen Verhaltnisse der Kinder in Betracht zieht und ggf. not-
wendige Unterstlitzungsmallnahmen anbietet und einleitet. Darunter sind z. B. auch die Bereit-
stellung der Lernmaterialien und die bereits dargestellten MaBnahmen, wie ein Wohnheimplatz,
zu verstehen. Da die Schiilerschaft, wie bereits erwahnt, sehr heterogen ist, missen viele ver-
schiedene Lebensverhaltnisse berlicksichtigt werden. Der hohe Anteil an Kindern mit einem
Roma-Hintergrund an der Schule bedeutet jedoch nicht, dass diese Kinder homogen hinsichtlich
ihres ethnischen Hintergrundes sind. Laut dem Schulleiter gibt es auch unter den Roma ver-
schiedene Gruppierungen. Die Lebenssituationen dieser Gruppierungen kdnnen daher nicht ver-
einheitlicht werden. Es erscheint, als bedeute das fiir den Schulalltag, dass , die“ Roma, nicht als
eine Einheit betrachtet werden, sondern die Individuen mit ihren persoénlichen Einstellungen und
Hintergrinden im Vordergrund stehen. Des Weiteren beriicksichtigt die Schule die Lebens-
situation der Schiiler insofern, dass sie gezielt Unterrichtsfacher anbietet. Das Fach ,zigeunerische
Volkskunde” (1Sz198 Nag), in dem Kenntnisse tber die Roma-Kulturen erworben werden kdnnen,
dient zum einen zur Sicherung des Kulturguts fir die Kinder mit Roma-Hintergrund, aber zum
anderen dient es auch dem interkulturellen Lernen, da der Unterricht fir alle Schiler
obligatorisch ist. Zu hinterfragen ist jedoch, ob samtliche kulturellen Hintergriinde der Schiiler die
gleiche Bericksichtigung, wie die der Roma, finden. Ware dies nicht der Fall, wiirden die Schiiler
ohne Roma-Hintergrund wiederum ausgeschlossen werden bzw. wirde ihre jeweilige Lebens-

situation vernachlassigt werden.

An dieser Schule wird verstarkt die Kooperation mit dem sozialen Umfeld auf die Zusammenarbeit
mit den Eltern bezogen. Die Elternarbeit ist fiir die Schule von besonderer Bedeutung, so der
Schulleiter, denn ohne die Unterstiitzung ware die Verwirklichung des padagogischen Programms
der Schule nicht moglich. Dafiir missen die Eltern jedoch erst die Schule kennenlernen und ein
Vertrauensverhaltnis entwickeln. Zu Zeiten der Schulgriindung sah der Schulleiter die Kooperation
zwischen Schule und Eltern als schwierig (vgl. 152189 Nag). Im Laufe der Jahre habe sich die Zu-
sammenarbeit zum Positiven entwickelt. Allerdings umfasst die Kooperation mit den Eltern oft

nicht die finanzielle Unterstiitzung, da die Lebensverhaltnisse der Eltern dies nicht hergibt.

Der Versuch der sozialen Integration wird in der Schule durch die Heterogenitadt der Schiilerschaft
selbst geleistet. Trotz der Heterogenitat schafft es die Schule, dass eine Gemeinschaft hergestellt
wird, die wiederum Akzeptanz und Toleranz fordert. Dadurch gibt es an der Schule wenig kulturell
bedingte Probleme. Probleme unter den Schiilern sind zwar vorhanden, doch sind dies groRten-
teils eher personliche Konflikte, die nicht auf rassistische Einstellungen zurickzufiihren sind.

Dieser Aspekt erscheint uns als fortschrittlich, da die Einstellung gegeniiber den Roma der
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ungarischen Bevolkerung haufig negativ bis rassistisch ist. Das bewusste Anbahnen einer hetero-

genen Lernumgebung kann also das solidarische Miteinander férdern.

Die Bildungsaspirationen werden vorrangig durch die Lehrkrafte, die einen Roma-Hintergrund
haben, hervorgerufen. Diese Lehrer kdnnen gerade fiir Schiller mit Roma-Hintergrund als Rollen-
modell fungieren. Aufgrund ihres eigenen Hintergrunds haben sie eher die Moéglichkeit die Schiler
zu verstehen, wodurch sie die Lebenssituation der Schiler besser einschatzen und bertck-
sichtigen kénnen. AuRerdem haben diese Lehrkrafte eine hohere Autoritdt bei den Schiilern, die
moglicherweise dadurch bedingt ist, dass sich die Schiiler von ihnen besser verstanden fiihlen. Die
Einstellung der Lehrkrafte beruht jedoch nicht primar auf dem Roma-Hintergrund, sondern im
Vordergrund steht die Motivation fiir den Lehrerberuf. Die Vorbildfunktion hinsichtlich der
Bildung seitens der Lehrer ist an dieser Schule eher gegeben als die von den Eltern. Denn haufig
sind Eltern mit Roma-Hintergrund von Arbeitslosigkeit und Armut betroffen, welche schon seit
mehreren Generationen andauern. (GroRerer Einschnitt dabei war die Wende 1989, nach der die
wirtschaftlichen Bedingungen fiir die Roma gesunken sind.) Die Lernmotivation fehlt in der
familiaren Umgebung daher oft. Um die Lernmotivation der Schiiler wieder zu erhoéhen, ist es
daher wichtig, dass die Schule moglichst viele Bildungsaspirationen anbietet. Dieses kann durch

die Lehrer mit Roma-Hintergrund moglich gemacht werden.

Vielféltige Abschlussméglichkeiten bietet die A.-T.-H.-Schule an. Da nach Regelschullehrplan
unterrichtet wird, werden Chancen fiir verschiedene Abschliisse offen gehalten. Es findet keine
Festlegung auf einen bestimmten Abschluss statt. Neben verschiedenen Schulabschliissen (z. B.
Sekundarabschluss, Abitur), werden auch berufliche Ausbildungen an der Schule angeboten.
Dadurch kann die Schule die Schiiler lange in ihrer Schullaufbahn begleiten und in ihrem Bildungs-
prozess unterstlitzen. So konnte in den letzten Jahren ein hoher Anteil an Abiturabschliissen er-
zielt werden. Nicht selten gehen die Abiturienten weiter an die Hochschulen, um dort einen Ab-

schluss zu erlangen.

Das Kriterium Staat muss Chancen ermdéglichen findet im Interview insofern Beachtung, dass ein
Mangel an Anerkennung der Roma-Minderheit in der Politik beklagt wird. Laut dem Schulleiter
fehlt es an einheitlichen Losungen, die die Forderung und Integration der Roma voranbringt.
Bisher gab es auf der politischen Ebene sehr kontrare Einstellungen gegeniiber den Roma, durch
die keine Kompromisslésungen und damit auch keine effektiven IntegrationsmaRnahmen moglich
waren. Vermutlich werden auch die Roma selten in politische Entscheidungen, die sie betreffen,
mit einbezogen. AuBBerdem ist infrage zu stellen, ob sich die Politik fiir die Nichtdiskriminierung

und die Anerkennung der Roma-Kultur einsetzt.
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Fir die folgenden Kriterien konnten aus dem Interview mit dem Schulleiter keine Aussagen er-
mittelt werden: Kompetenzorientierung, DifferenzierungsmafSinahmen und Bildungsprozesse friih

anbahnen.

4.3 Interview mit Lehrerinnen der A.-T.-H.-Schule, Sz.

Das Interview mit den drei Lehrkraften Frau N., Frau K. und Frau Ka. wurde ebenfalls in der A.-T.-
H.-Stiftungsmittelschule gefiihrt. Frau N. spricht deutsch und Ubersetzte die Fragen und
Antworten des Interviews. Sie antwortete gleichermallen ergianzend auf die von uns gestellten
Fragen. Die anderen beiden Lehrkrafte, Frau K. und Frau Ka., haben einen Roma-Hintergrund.

Hinzukommend sind die beiden die Kinderschutzbeauftragten der Schule.

Die Interviewsituation entstand zwar auf Nachfrage, jedoch spontan, wahrend einer Pause der
Prasentation des Schulleiters. Der Zeitrahmen fiir dieses Interview war uns zu Beginn nicht er-
sichtlich, beschrankte sich schlieBlich auf ca. 30 Minuten. Die von uns gestellten Fragen haben
sich an einem zuvor erstellten Leitfaden orientiert. Einige Fragen entstanden spontan oder er-
gaben sich aus den Antworten der Lehrkrafte. Der Fokus des Interviews lag auf der schulischen
Inklusion von Kindern mit Roma-Hintergrund und darauf, welche MaRnahmen in diesem Bezug

getroffen werden.

4.3.1 Deskriptive Darstellung der zentralen Ergebnisse (O.Wlasow)

Ein Bereich, mit dem sich das Interview beschaftigt, ist die familidre Situation der Schiiler. Die
meisten Schiler, die die A.-T.-H.-Stiftungsmittelschule besuchen, stammen (berwiegend aus
sozial schwachen Familien mit vielen Geschwistern. Die Familien sind von Arbeitslosigkeit und
Armut betroffen, sodass die Schule fiir die Sicherung der Wohn- und Lebenssituation der Schiiler
sorgt (ISzL10 Nag). Die Interviewpartnerinnen berichteten weiterhin, dass die Schiiler selbst, friih
eigene Familien griinden und Kinder bekommen (ISzL34 Nag). Dabei duRerten die Lehrerinnen,
dass die Roma-Jugendlichen teilweise eine schnellere biologische Entwicklung durchlaufen (ISzL84

Nag).

Die Kinder und Jugendlichen, die die Schule besuchen, haben zum einen zahlreiche negative Er-
fahrungen in ihrer bisherigen Schullaufbahn gemacht, zum anderen bislang keinen Schulabschluss
erworben. Diese Tatsache hat uns dazu bewogen nach Integrations- und FérdermaRnahmen, die
die Schule anbietet, zu fragen. Die Schule hat gezielt zusatzliche Facher eingefiihrt, auf der einen
Seite das Fach ,zigeunerische Volkskunde®, auf der anderen Seite das Fach Menschenkenntnis/
Selbstkenntnis. Beide Facher sind laut unserer Interviewpartnerinnen fir alle Schiiler obligatorisch

und unabhangig von ihrer Herkunft. Das Fach ,zigeunerische Volkskunde” setzt sich vor allem mit
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der Kultur der Roma auseinander. Schiler mit Roma-Hintergrund sollen ihre Kultur mit den vor-
handenen Traditionen und Brauchen besser und ndher kennenlernen. Die Auseinandersetzung
mit dieser Kultur soll den anderen Schiiler dabei helfen, die Roma besser zu kennen und zu ver-
stehen mit allen vorhandenen kulturellen Hintergriinden. Im Fach Menschenkenntnis/ Selbst-
kenntnis lernen die Schiler zum einen sich selbst einschatzen zu kénnen, zum anderen den Um-
gang ihren Mitmenschen gegeniber (I1SzL10 Nag). Weiterhin erwdhnten die Lehrerinnen eine
weitere FordermalRinahme, die an der Schule durchgefiihrt wird. Es besteht namlich fiir Kinder
und Jugendliche mit Roma-Hintergrund die Mdoglichkeit, anstatt einer Fremdsprache (Deutsch
oder Englisch) ihre Roma-Sprache weiter zu lernen. Denn der Sprachgebrauch ist unter den
Schiilern individuell unterschiedlich, wobei nur wenige Schiiler die Roma-Sprache beherrschen.
Diejenigen, die die Roma-Sprache sprechen, kdnnen die vorgesehene Sprachprifung in dieser
ablegen. Mit der Einfihrung dieser Facher und der Forderung der Roma-Sprache sichert die
Schule das Kulturgut der Roma und bringt ihnen Wertschatzung entgegen (1SzL19 Nag- 1SzL23
Nag). Neben den aufgezeigten Integrations- und Férdermallnahmen entstand die Frage nach
Differenzierungsmallnahmen. Seitens der Lehrerinnen wurde betont, dass Differenzierung, auf-
grund der gemischten Gruppen, wichtig und notwendig ist (ISzL66 Nag). Die Lehrkrafte be-
richteten in diesem Zusammenhang von ihrer Kooperation mit den padagogischen Assistenten,
die ebenfalls in der Schule arbeiten. Die Arbeit der padagogischen Assistenten ermdglicht, ihrer
Meinung nach, erst diese Differenzierungsmallnahmen. Im Allgemeinen unterstitzen die
padagogischen Assistenten sowohl schwachere als auch starkere Schiler bei ihren Aufgaben und
ggf. auftauchenden Schwierigkeiten (1SzL64 Nag). Allerdings wurde erwahnt, dass die Kooperation
oft erschwert wird, da die rdumlichen Ressourcen der Schule nur sehr begrenzt sind (ISzL70 Nag).
Als weitere interdisziplindre Unterstlitzungssysteme beschaftigt die Schule Sozialarbeiter und

Psychologen (1SzL13 Nag).

Hinsichtlich der zahlreichen MalRnahmen, die die Schule in verschiedenen Bereichen anbietet,
ergab sich fir uns die Frage nach Schulabsentismus und eventuellen Griinden fiir diesen. Die
Lehrerinnen teilten uns mit, dass Schulabsentismus an der Schule ein groRes Thema sei, denn
etwa nur die Halfte der Schiiler einer Klasse besucht regelmaRig den Unterricht (1SzL25 Nag). Auch
die Gegebenheit des verpflichtenden Schulbesuchs bis zum 18. Lebensjahr dandere nichts an dieser
schwierigen Situation. Zwar gibt es fernerhin gesetzliche Strafen fiir Schulabsentismus, (I1SzL37
Nag) gestaltet sich die Umsetzung der Strafen als duRerst problematisch. Auf der einen Seite
koénnen die meisten Roma-Familien die Strafen nicht bezahlen, auf der anderen Seite sind die
Behorden bei der Abwicklung dieser nicht konsequent genug (1SzL39 Nag/ I1SzL44 Nag). Auf der

Suche nach den Griinden fiir den vorhandenen Schulabsentismus sagten uns die drei Lehrkrafte,
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dass an dieser Stelle, ihrer Meinung nach, mehrere Faktoren aufeinandertreffen wirden.
Zundchst sehen sie die mangelnde Lernmotivation der Schiiler als einen Grund fiir das Weg-
bleiben vom Unterricht (1SzL33 Nag). Diese korrespondiert zum einen vor allem mit der fehlenden
Vorbildfunktion seitens ihrer Familien, da die meisten Familienmitglieder selbst keine hohe Schul-
bildung haben (ISzL34 Nag). Zum anderen sehen die Schiiler oft keine positiven Zukunfts-
perspektiven fir sich. Sie erleben die Schule als Pflicht und sehen diese eher als einen sozialen
Treffpunkt, anstatt als eine Bildungsinstitution (ISzL35 Nag). AbschlieRend duRerte Frau N. den
Wunsch, dass die Politik die Altersgrenze fiir die Schulpflicht auf das 16. Lebensjahr herabsetzten
sollte. Ihrer Ansicht nach ware diese Herabsetzung eine Erleichterung fiir den Schulalltag, gleich-

wohl fir die Schiler und die Lehrer (1SzL84 Nag- 1SzL89 Nag).

Ein weiteres Thema in unserem Interview war die Aufgaben und Rolle der Lehrkrafte an der A.-T.-
H.-Stiftungsmittelschule. Die beiden Lehrerinnen mit dem Roma-Hintergrund sehen sich vor allem
als Vorbilder fir die Schiiler. Sie mochten den Kindern und Jugendlichen zeigen, dass sie mehr aus
ihrem Leben machen kénnen, trotz des Roma-Hintergrundes (ISzL14 Nag). Bei der Arbeit mit den
Schiilern stehen, neben der schulischen Bildung, auch die Probleme der Schiiler im Vordergrund.
Die Lehrkrafte gehen bewusst auf die Probleme, z. B. im familidaren Umfeld, der Kinder und
Jugendlichen ein und blenden diese nicht aus. Dadurch sehen sich alle Lehrer auch als Gesprachs-
partner und Helfer der Schiler. Allerdings wurde seitens der Lehrerinnen im Interview betont,
dass sie die Schiiler nur erreichen kénnen, wenn diese regelmaRig zur Schule kommen und sich

den Lehrkraften 6ffnen und anvertrauen (I1SzL78 Nag- 1SzL79 Nag).

Nach der Auseinandersetzung mit der Rolle der Lehrkrafte an der Schule, entstand unsererseits
die Frage, inwiefern das Thema ,,Roma“ in der Lehrerausbildung diskutiert wird. Zunachst sei er-
wahnt, dass dieses Thema tatsachlich an den Universitaten Beachtung findet. Es werden Seminare
und Vortragseinheiten angeboten, die sich mit den Roma und ihrer Kultur beschaftigen. Allerdings
betonten alle drei Lehrerinnen, dass diese Auseinandersetzungen sehr realitatsfern sind und die
Wirklichkeit fast komplett ausblenden wiirden. So werden in den Seminaren z. B. Filme (1SzL48
Nag) gezeigt, die tanzende Roma prasentieren. Die Realitat und das Aufeinandertreffen mit den
Problemen erfahren die Lehrkrafte erst in den Praktika und im Schulalltag selbst (ISzL47 Nag). Die
A.-T.-H.-Stiftungsmittelschule sei bei den Lehramtsstudenten und padagogischen Assistenten als
Praktikumsstelle sehr beliebt, weil sie hier die realen Probleme der Roma-Kinder und den Umgang
mit diesen erfahren kénnen (ISzL53 Nag). Weiterhin betonte die Deutsch sprechende Lehrerin,
dass auch im privaten Bereich mangelnde Kenntnisse und Desinteresse Gber Roma und ihre Kultur
herrschen. Die ersten Begegnungen mit den Roma machen die Ungarn teilweise erst in den

Schulen, wenn die eigenen Kinder Roma als Mitschiiler haben (1SzL49 Nag).
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AbschlieBend haben wir die Lehrkrafte nach ihrer Motivation fiir die Entscheidung des Lehrer-
berufs gefragt. Alle drei beantworteten uns diese Frage unterschiedlich. Die erste Lehrerin, Frau
N., begriindete ihre Motivation fiir den Lehrerberuf mit ihrer Liebe fir Kinder und Jugendliche.
Die Arbeit mit ihnen wirde ihr besonders viel Freude und SpaR bereiten. AuBerdem ist sie der
Meinung, dass sie in diesem Beruf selbst sehr lange jung bleiben wirde (1SzL92 Nag). Die beiden
Lehrkrafte mit dem Roma-Hintergrund verdeutlichten ihre Entscheidung dagegen zum Teil mit
ihrer Herkunft. Frau K. berichtete uns von Diskriminierungen aus eigener Lebenserfahrung
wahrend ihrer Schulzeit, die sie aufgrund ihrer Roma-Herkunft zahlreich erlebte. Diese negativen
Erfahrungen mochte sie den anderen Kindern und Jugendlichen mit Roma-Hintergrund ersparen
und setzt sich nun bewusst in der Schule fiir eine bessere Lebenssituation dieser Kinder ein
(ISzL94 Nag). Im Gegensatz dazu schilderte uns Frau K&., dass sie wahrend ihrer Schulzeit nie dis-
kriminiert wurde. |hre Wahl fir den Lehrerberuf fiel primar beziiglich ihrer eigenen Lehrer und
Padagogen, die sie wahrend ihrer Schullaufbahn als Vorbilder hatte. Weiterhin sei sie selbst sozial
sensibilisiert und mochte schlieBlich verhindern, dass andere diskriminiert werden (ISzL96 Nag).
Beide Lehrkrafte setzten sich fiir Kinder ein und sind die Kinderschutzbeauftragten der A.-T.-H.-

Stiftungsmittelschule (1SzL93 Lit).

4.3.2 Analyse der Ergebnisse (J.Gigger und O.Wlasow)
Nach der deskriptiven Darstellung folgt die Analyse der Ergebnisse. Es wird ein Zusammenhang zu

den Kriterien der Chancengleichheit hergestellt.

Das Kriterium Inklusion als zentraler Auftrag wird von den Lehrerinnen soweit benannt, dass sie
erzdhlen, dass es an der Schule heterogene Lerngruppen gibt. Sie verstehen diese Lerngruppen als
Integrationsklassen, in denen Kinder und Jugendliche mit unterschiedlichen Kompetenzniveaus
gemeinsam unterrichtet werden. Fraglich ist, ob bei der Zusammenstellung der Klassen der In-

klusionsgedanke bedacht wird oder die Einteilung mehr oder weniger zufallig erfolgt.

Die Schule versucht einen , barrierefreien” Zugang zur Bildungsinstitution zu erméglichen. Da viele
Schiiler aus armeren Verhaltnissen kommen, stellt ihnen die Schule verschiedene Bedingungen,
die zum Lernen notwendig sind, zur Verfligung. Das meint Materialien, als auch z. B. einen Platz
im Wohnheim. Damit wollen sie erreichen, dass moglichst viele Kinder und Jugendlichen den Zu-

gang zum Bildungsprozess erhalten.

Durch die Férderung der Roma-Sprache wird die Heterogenitiit als Bereicherung akzeptiert und
darliberhinaus wird den Roma sprechenden Schiilern Wertschatzung entgegengebracht. Es wird

anerkannt, dass die Roma-Sprache fiir die Schiller mit Roma-Hintergrund von Bedeutung ist.
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Daher wird die Sprache aktiv in den Bildungsprozess einbezogen, indem zuséatzliche Sprach-

forderungsmalRnahmen angeboten werden.

Der Aspekt der Sprachférderung kann auch unter dem Kriterium der Beriicksichtigung der Lebens-
situation betrachtet werden. Der individuelle Sprachgebrach der Schiiler wird zur Kenntnis ge-
nommen. Es wird ihnen angeboten, dass sie ihre Sprachfahigkeiten ggf. vertiefen und erweitern
kénnen. Damit leistet die Schule einen Beitrag zur Sicherung des Kulturguts der Roma. Des
Weiteren erfolgt dies auch durch die Einfihrung spezieller Facher, wie z. B. ,,zigeunerische Volks-
kunde” (ISzL10 Nag). In diesem Fach sollen alle Schiiler etwas liber die Roma-Kultur lernen. Neben
den Unterrichtsinhalten bieten sich die Lehrer als Gesprachspartner fiir ihre Schiiler an. Damit
sollen nicht nur die Unterrichtsinhalte, sondern auch die Problembewaltigung Beriicksichtigung
finden. Fiur die Bewaltigung der Probleme stehen zusatzlich zu den Lehrkraften interdisziplinare
Kooperationspartner zur Verfligung. So kommen z. B. Psychologen oder Jugendhelfer in die Schule
und bieten UnterstiitzungsmalRnahmen an. Unterstiitzt werden die Schiler in ihrer Lebens-
situation ebenso durch die Unterbringung in einem Wohnheim. Dieses Angebot kommt Kindern
und Jugendlichen zugute, die aus schwierigen Familienverhaltnissen stammen. Die Berlick-
sichtigung der Lebenssituation ist weiterhin wichtig, um die Lernmotivation zu steigern und An-
kntpfungspunkte zur Lebenswirklichkeit der Schiiler anzubieten. Nur wenn sich der Schiiler ver-
standen fiihlt und Schule fir ihn mehr ist, als Wissensvermittlung, kann er die Bereitschaft auf-
bringen, aktiv am Bildungsprozess teilzunehmen. Dazu gehort es auch, dass Schule sozialer Treff-

punkt fir Kinder und Jugendliche ist, was jedoch nicht zum primaren Ziel werden darf.

Das solidarische Miteinander im Bildungsalltag kann durch die Gemeinschaftsprojekte, wie z. B.
einer Schuldisko, gefordert werden und somit die soziale Integration starken. Das Einbeziehen der
Schiller in die Gemeinschaftsprojekte kann die Entwicklung der sozialen Kompetenzen be-

glinstigen und Motivation hervorrufen.

Zum Kriterium Kompetenzorientierung kann abermals die Forderung der Roma-Sprache zu-
geordnet werden. Damit wird ggf. die vorhandene Sprachkompetenz der Schiler mit Roma-

Hintergrund aufgegriffen und in den Bildungsprozess integriert.

Die Forderung der Roma-Sprache anstelle des Erlernens einer zweiten Fremdsprache kann auch
als Differenzierungsmafinahme erachtet werden. Dadurch finden die individuellen Voraus-
setzungen Berlicksichtigung. Generell wird die Differenzierung als notwendig gesehen. Der Hand-
lungsbedarf wird umgesetzt, indem die Differenzierungsmallnahmen durch die Unterstiitzung von
padagogischen Assistenten durchgefiihrt werden. Dahinter steht, dass sie den Individuen gerecht

werden und ihnen damit Chancen fir einen potenziellen Bildungserfolg ermdoglichen wollen. Die
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Differenzierungsmallnahmen finden meist in Form von adullerer Differenzierung statt, d. h., die
Schiiller werden in Kleingruppen aufgeteilt. Allerdings werden diese UnterstiitzungsmaRnahmen

haufig dadurch erschwert, dass nicht genligend raumliche Ressourcen zur Verfligung stehen.

Das Kriterium Bildungsaspirationen findet sich in den Ergebnissen des Interviews insofern wieder,
dass sich die Lehrer mit Roma-Hintergrund selbst als Vorbilder sehen. Sie begriinden ihre
Motivation fiir den Lehrerberuf mit ihrer eigenen Lebenserfahrung, die sie als Person der Roma-
Minderheit gesammelt haben, und mochten diese an ihre Schiiler weitergeben. Aus ihrem Stand-
punkt heraus glauben sie, dass sie die Schiler mit Roma-Hintergrund in verschiedenen
Situationen besser verstehen und auf sie eingehen kdnnen. AuBerdem wollen sie durch ihre
Berufswahl verhindern, dass Kinder und Jugendliche mit Roma-Hintergrund Diskriminierungen
erfahren und gleichzeitig wollen sie die Vorurteile gegeniliber den Roma abbauen. Die Lehrer be-
trachten ihre Rolle als bedeutsam, weil es im familidaren Umfeld oft an Rollenmodellen bezliglich
der Lernmotivation mangelt. Aufgrund der Familiensituation fiele es den Kindern und Jugend-
lichen schwer, Perspektiven fiir das eigene Leben zu entwickeln. Eventuell ist den Schiilern der
Zusammenhang zwischen Schule und der mdglichen Verbesserung ihres sozialen Status nicht

bewusst. Dies kann ein Grund fiir Schulabsentismus sein.

Die Lehrkrafte bemerken, dass die Perspektivlosigkeit oft bei den Schilern vorhanden ist, trotz
der vielféltigen Abschlussméglichkeiten, die die Schule bietet. Fraglich ist, warum die Schiiler die
Chancen, die ihnen hinsichtlich der (Berufs-) Abschlussmdglichkeiten geboten werden, nicht

wahrnehmen.

Zum Kriterium Staat muss Chancen erméglichen lassen sich erneut Aussagen zum Schulabsentis-
mus zuordnen. Die Lehrerinnen duRern, dass Strafen fir Schulabsentismus nicht konsequent ge-
ahndet werden, sodass gesetzlich vorgegebene Strukturen nicht eingehalten werden. Diese
Strukturen sind allerdings wichtig, um Bildungschancen geben zu kénnen und erfordern daher die
konsequente Einhaltung. Weiterhin wird aus den Aussagen der Lehrerinnen deutlich, dass die
Lehrerausbildung optimiert werden sollte. Die Politik soll sich dafiir einsetzen, dass die Roma-
Thematik mehr Beachtung in der Ausbildung der Lehrer findet und diese realitdatsbezogener wird.
Dadurch kénnte die Politik die Anerkennung der Roma-Minderheit fordern und Diskriminierungen
verhindern. Nach Einschatzungen der Lehrkrafte ware es notwendig, dass die Politik sich auch fur
mehr Ressourcen einsetzt. Ressourcen meinen in diesem Fall, dass mehr Raume zur Verfligung
gestellt werden missten, die vor allem fir die erfolgreiche Umsetzung der Differenzierungsmal3-

nahmen notig waren.
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Zwischen den Aussagen des Interviews und den folgenden Kriterien von Chancengerechtigkeit
konnte kein Zusammenhang hergestellt werden: Kostenfreie Bildung fiir alle, Bildungsprozesse

frith anbahnen und Kooperation mit dem sozialen Umfeld.

4.4 Interview mit dem Direktor einer Jugendverbesserungsanstalt, A.

7 Herrn S., hat an der

Das Interview mit dem Direktor der Jugendverbesserungsanstalt von A.
Universitat in Jaz. stattgefunden. Der Anlass des Interviews war eine Reihe von Vortragen von
Akteuren aus dem ungarischen Bildungssystem. Der Direktor hat zunachst ein paar einleitende
Worte zur Verbesserungsanstalt und zur Roma-Problematik in Bezug zur Anstalt gesagt.
AnschlieBend wurden Fragen von der Gruppe an den Leiter der Einrichtung gestellt. Diese Fragen
wurden in einer kurzen Pause nach dem Eingangsvortrag auf Zetteln gesammelt. Die Fragen und
Antworten, die groRtenteils vom Direktor selbst beantwortet worden sind, wurden von Frau P.

Ubersetzt. Einige wenige Antworten hat eine Mitarbeiterin der Jugendverbesserungsanstalt ge-

geben, die Herrn S. begleitet hat.

4.4.1 Deskriptive Darstellung der zentralen Ergebnisse (J.Gigger)

Die Jugendverbesserungsanstalt, die von Herrn S. geleitet wird, wurde vor 126 Jahren gegriindet
(Jaz2 Pal). Die Verbesserungsanstalt ist eine Einrichtung fir straffallige, mannliche Jugendliche im
Alter von 14- 19 Jahren (lJaz3 Pal/ IJaz4 Pal)™®. Die Straftaten reichen von kleinen Diebstahlen,

Autodiebstdhlen bis hin zu Einbriichen (l1Jaz69 Pal- 1Jaz72 Pal).

Momentan sind 200 Jugendliche in der Einrichtung inhaftiert (1Jaz31 Pal). Nach Aussagen des
Direktors haben 90 % der Insassen einen Roma-Hintergrund (lJazl Pal/ lJaz5 Pal). Neben der
Sicherheitsverwahrung der Jugendlichen, versucht die Jugendverbesserungsanstalt die Re-
sozialisation fiir die Jugendlichen zu organisieren (lJaz6 Pal). Dafiir werden den Jugendlichen
Schulbildung und verschiedene interdisziplindre Unterstlitzungsmallnahmen angeboten. Dazu
zahlen die psychologische Betreuung sowie Sport- und Kunsttherapien. Diese MaRnahmen finden
in Kleingruppen statt (1Jaz10 Pal/ 1Jaz78 Pal). Darliber, ob die ResozialisierungsmaRnahmen erfolg-
reich sind, gibt es keine Daten oder Erfahrungswerte (1Jaz79 Pal). Schatzungen kénnten nur auf-
grund von Emailkontakten zwischen ehemaligen Insassen und Mitarbeitern gemacht werden,

berichtet die Mitarbeiterin der Einrichtung (1Jaz80 Pal).

Schulbildung wird auch deshalb als wichtig erachtet, da, so wird berichtet, die meisten Insassen

ein sehr niedriges Bildungsniveau haben, was sich auch oft in ihrem familiaren Umfeld wider-

7 Name der Jugendverbesserungsanstalt: A. N. és J.

Insgesamt gibt es in Ungarn vier Anstalten dieser Art, fiir Jungen und Madchen jeweils getrennt (lJaz74
Pal/ lJaz75 Pal).
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spiegeln wiirde (lJaz7 Pal/ 1Jaz8 Pal). Durch diese Verhéltnisse im sozialen Umfeld sei die
Integration in das gesellschaftliche Leben erschwert oder wiirde gar verhindert werden (lJaz9 Pal).
Da die Insassen aber nicht fiir ihre soziale Herkunft verantwortlich seien, will die Verbesserungs-
anstalt eine Chance flr eine alternative Lebensfiihrung geben (lJaz62 Pal). Die Jugendver-
besserungsanstalt verfligt Gber eine moderne und mit Technik ausgestattete Einrichtung. Dies soll
den Jugendlichen zur Demonstration eines anderen Lebensstils dienen, den sie ggf. so nicht aus

ihrem Elternhaus gewohnt sind (lJaz12 Pal).

Bei der Schulbildung liegt der Fokus auf dem Erwerb von Grundkompetenzen in Rechnen und
Schreiben. Die Insassen bearbeiten dabei Grundschulmaterial (1Jaz13 Pal/ IJaz17 Pal). Sie haben in
der Einrichtung die Moglichkeit ihren Grundschulabschluss zu erlangen. Diesen erwerben etwa
90 % der Jugendlichen (lJaz35 Pal). Eine Freilassung ist in der Regel nur mit dem erfolgreichen
Erlangen eines Schulabschlusses maoglich (1Jaz37 Pal). Dieses Prinzip befindet sich in einer Balance
zwischen Zwang und Belohnung (lJaz39 Pal). AuBerdem bekommen die strafauffilligen Jugend-
lichen durch den Schulabschluss die Mdéglichkeit innerhalb der Einrichtung einen Beruf zu erlernen
(lJaz18 Pal). Ein Schulabschluss ist allerdings Voraussetzung dafir (1Jaz42 Pal). Fiir die Insassen sei
es ein Erfolg, dass sie einen Beruf erlernen und ihnen damit bessere Chancen auf dem Arbeits-
markt eroffnet werden (lJaz19 Pal). Sie konnen z.B. eine Ausbildung zum Maler, Tischler,
SchweilRer oder Korbflechter ablegen (lJaz21 Pal- 1Jaz28 Pal). Dies sind alles traditionelle, hand-
werkliche Berufe der Roma (1Jaz30 Pal). Pro Jahr machen ca. 150 Jugendliche einen erfolgreichen

Berufsausbildungsabschluss (1Jaz32 Pal).

Zur prozentualen Rickfallquote der Jugendlichen gdbe es keine statistische Datengrundlage, so
Herr S. (1Jaz47 Pal). Ausgesagt wird vom Direktor auch, dass schatzungsweise (anhand von Be-
richten von ehemaligen Insassen) 30- 40 % wieder riickfallig werden (1Jaz47 Pal/ 1Jaz48 Pal). Auch
sei die Datengrundlage wie viele Freilassungen im Jahr stattfinden unklar. Betont wird jedoch,
dass nach der Entlassung kein Vermerk iber den Aufenthalt in der Jugendverbesserungsanstalt in
den personlichen Dokumenten der Jugendlichen vorgenommen wird (lJaz51 Pal). Der Verbleib in
der Verbesserungsanstalt ist auf die Vollendung des 19. Lebensjahres gesetzlich begrenzt. Aus-
nahmen konnen nur auf Antrag gewahrt werden (lJaz64 Pal). Nach der Vollendung des 19.

Lebensjahres erfolgt die Verlegung in ein Erwachsenengefangnis (lJaz67 Pal).

Auf die Frage nach den Kosten fiir eine solche Jugendverbesserungsanstalt antwortet der Direktor
mit einer Gegenfrage, in der er zum Ausdruck bringt, dass die Kosten bedeutungslos seien. Im
Vordergrund stiinde die Vermeidung von Kriminalitat, indem die straffalligen Jugendlichen in der

Verbesserungsanstalt verwahrt werden (lJaz58 Pal). AuRerdem wiirde eine Summe von Kosten gar
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nichts aussagen konnen, sondern vielmehr die physischen und psychischen Krafte, die fiir die Be-
treuung der Jugendlichen notwendig, aber nicht messbar sind (lJaz61 Pal). Nachdem aus der
Gruppe der Interviewenden eine Anregung gegeben wurde, ob PraventionsmalRnahmen nicht
sinnvoller wéren, als die Summe erst nach dem Straffélligwerden zu investieren (1Jaz59 Lit),
wurde zundchst von der Ubersetzerin nicht auf die Anregung eingegangen (lJaz60 Pal). Im
weiteren Verlauf des Interviews, nach erneuter Nachfrage zum Thema Pravention, wurde deut-
lich, dass es anscheinend keine Praventionsmalnahmen gibt (1Jaz83 Pal). Diese, so Herr S.,
wirden nicht funktionieren (1Jaz85 Pal). Daher sei es wichtiger, dass verschiedene Behérden
interdisziplinar zusammenarbeiten, um die Schicksale der Jugendlichen nach dem Aufenthalt zu

beeinflussen (1Jaz84 Pal).

4.4.2 Analyse der Ergebnisse (J.Gigger und O.Wlasow)
Eine Zuordnung der Kriterien fiir Chancengerechtigkeit in Bildungsinstitutionen zu den Ergeb-
nissen dieses Interviews kann nur bedingt erfolgen, da die Einrichtung nur sekundar eine

Bildungsinstitution ist. Vorrangig dient sie dem Strafvollzug fir jugendliche Straftater.

Das erste Kriterium, das sich zuordnen lasst, ist , barrierefreier” Zugang zu Bildungsinstitutionen.
Die Jugendlichen kénnen in der Verbesserungsanstalt ihr Recht auf Bildung genieBen. Dabei wird
keine Unterscheidung in Bezug auf ihre soziale Herkunft gemacht. Dies gilt fir den Grundschul-
unterricht, als auch fiir eine Berufsausbildung. Allerdings ist ein erfolgreicher Grundschulabschluss

Voraussetzung fir eine Ausbildung.

Der Grundschulunterricht fir die Insassen der Verbesserungsanstalt ist vermutlich kostenfrei.
Damit kommt das Kriterium kostenfreie Bildung fiir alle zur Geltung. Der kostenfreie Grundschul-
unterricht muss mindestens gegeben sein, damit die Jugendlichen einen Abschluss erlangen und

aus der Verbesserungsanstalt entlassen werden kénnen.

Berlicksichtigt wird die Lebenssituation der strafauffalligen Jugendlichen, indem interdisziplinaren
MaRBnahmen erfolgen, die liber die schulische Ausbildung hinausgehen, um sie individuell férdern
zu konnen. Je nach Lebenssituation werden bestimmte Forderungsangebote ermoglicht, damit
die Bildungschancen der Jugendlichen erhoht werden. AuRRerdem soll ihnen dadurch bewusst
gemacht werden, dass sie einen alternativen Lebensstil erreichen kdonnen, wenn sie Bildungs-

prozessen teilhaben.

Nur im negativen Sinne kann das Kriterium der sozialen Integration betrachtet werden. So wird

gedulBert, dass die soziale Integration erschwert wird durch die soziale Herkunft und die
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Kompetenzen der Jugendlichen (lJaz9 Pal). Allerdings ist die soziale Integration auch vom Bild der

Gesellschaft bezliglich der Roma-Minderheit abhangig.

Zum Kriterium Kompetenzorientierung lassen sich Aussagen aus dem Interview zuordnen, die den
Erwerb von Grundkompetenzen betreffen. Bei der Vermittlung der Inhalte stehen Lesen,
Schreiben und Rechnen im Vordergrund. Die Aussagen erwecken den Eindruck, als wiirde davon
ausgegangen, dass alle Jugendlichen in der Verbesserungsanstalt nicht oder schlecht alpha-
betisiert sind. Dies soll nachgeholt werden. Fraglich ist jedoch, ob diejenigen, die bereits er-

weiterte Kompetenzen in dem Bereich haben, differenziert gefordert werden.

Differenzierungsmafsnahmen werden insofern getroffen, dass der schulische Unterricht sowie die
therapeutischen MaBRnahmen in Kleingruppen erfolgen. Vermutlich ist dies notwendig, um den
Individuen gerecht zu werden und ihnen somit Chancen fir den Bildungserfolg Gberhaupt zu er-

moglichen.

Das Kriterium der Bildungsaspirationen kann mit den Aussagen (ber das vermeintlich niedrige
Bildungsniveau der Insassen in Verbindung gebracht werden. Auch im Elternhaus sei haufig nur
eine geringe Schulbildung vorhanden. Aus den Formulierungen des Interviews ldsst sich ver-
muten, dass eine Korrelation zwischen der Bildung der Eltern und der Jugendlichen besteht.
Fraglich ist, ob weitere Bildungsaspirationen fiir die Jugendlichen der Verbesserungsanstalt zur
Verfliigung standen und inwiefern sich wahrend ihrer Inhaftierung neue Bildungsaspirationen er-

geben kdnnen, die ihre Lernmotivation erhéhen kénnten.

Die Verbesserungsanstalt bietet vielfdltige Abschlussméglichkeiten nur im Bereich der (handwerk-
lichen) Berufsausbildungen. Nach den Aussagen des Interviews zufolgen sind die Berufe, die die
Jugendlichen erlernen kénnen, grofStenteils traditionelle Berufe der Roma-Kultur. Damit will ihnen
die Einrichtung eine bessere Chance fiir die Zukunft, den Arbeitsmarkt und eine eventuelle Selbst-
standigkeit ermdoglichen. Viele der Insassen nutzen diese Chance und machen eine Berufsaus-
bildung in der Verbesserungsanstalt. Allerdings werden im schulischen Bereich keine ver-
schiedenen Abschlussmaglichkeiten angeboten. Wie bereits erwahnt, kann nur der Abschluss der
Grundschule absolviert werden, der jedoch auch Voraussetzung fiir die Freilassung ist. Weitere

schulische Bildungslaufbahnen werden nicht angeboten.

Auch das Kriterium Staat muss Chancen erméglichen findet in den Aussagen des Interviews An-
klang. Zum Kostenaufwand der Verbesserungsanstalt werden zwar keine konkreten Zahlen ge-
nannt, es scheinen dennoch geniligend finanzielle Ressourcen zur Verfliigung zu stehen, um die

Verbesserungsanstalt betreiben und Bildungsprozesse fordern zu kdnnen. Fraglich ist jedoch,
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welchen Anteil der Kosten der Bereich der Bildung ausmacht. Des Weiteren scheinen Pra-
ventionsmalBnahmen zur Vermeidung von Kriminalitdt nicht gesetzlich verankert zu sein.
Ausgesagt wird, dass praventive Mallnahmen keinen Erfolg bringen wiirden und sie daher nicht
angeboten werden (1Jaz83 Pal- 1Jaz85 Pal). Kritisch anzumerken ist allerdings, dass wenn die
gesetzlichen Rahmenbedingungen fiir die Pravention nicht gegeben sind, inwiefern dann der
Druck fehlt, sinnvolle PraventionsmaRnahmen zu gestalten und umzusetzen. Aullerdem ermog-
licht der Staat den straffadllig gewordenen Jugendlichen Chancen, indem kein Vermerk (iber den
Aufenthalt in der Jugendverbesserungsanstalt, auf den Dokumenten der Jugendlichen vor-
genommen wird. Damit wird eine Diskriminierung aufgrund ihrer kriminellen Vergangenheit ver-

hindert und somit neue Chancen fiir einen weiteren Bildungs- und Berufsweg offen gehalten.

Die folgenden vier Kriterien konnten nicht in den Kontext der Interviewergebnisse einbezogen
werden: Inklusion als zentraler Auftrag, Bildungsprozesse friih anbahnen, Heterogenitdt als Be-

reicherung akzeptieren und Kooperation mit dem sozialen Umfeld.

4.5 Zusammenfassung und Vergleich der Interviewanalysen (J.Gigger und
O.Wlasow)

In diesem Abschnitt werden die Interviewanalysen der drei Experteninterviews zusammengefasst

und verglichen. Es werden sowohl Gemeinsamkeiten als auch Unterschiede gegeniibergestellt.

Der Vergleich orientiert sich an der Chronologie der Kriterien fiir Chancengerechtigkeit in

Bildungsinstitutionen.

Beim Vergleich zum Kriterium Inklusion als zentraler Auftrag kann herausgestellt werden, dass in
den ersten beiden Interviews ersichtlich wird, dass die Schule im Ganzen und die Lerngruppen von
Heterogenitat gepragt sind. Mit der Heterogenitat sind die verschiedenen Kompetenzniveaus der
Schiilerschaft gemeint. Allerdings richtet sich der Fokus (iberwiegend auf die benachteiligten
Schiiler, anstatt die Gesamtheit aller Kinder und Jugendlichen als Zielgruppe in den Blick zu
nehmen. Fraglich ist, ob bei der Schulorganisation (z. B. Klassenzusammensetzung, Lerngruppen)
der Inklusionsgedanke bedacht wird und dieser Einfluss nimmt. Im Vergleich dazu kann bei der
Jugendverbesserungsanstalt als Bildungsinstitution der Inklusionsgedanke nicht im vollen Umfang

beachtet werden, da vorher nicht die Zusammensetzung der Insassen beeinflusst werden kann.

Die beiden Bildungsinstitutionen haben gemeinsam, dass sie den barrierefreien Zugang zu
Bildungsinstitution ermdoglichen. Sie wollen, dass alle Kinder und Jugendliche das gesetzlich ver-
ankerte Recht auf Bildung genielen konnen. Dafiir werden in den Bildungsinstitutionen keine

Unterscheidungen nach der sozialen Herkunft vorgenommen. So ist der sozio-6konomische Status
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als auch der Aufenthalt in der Verbesserungsanstalt kein Hindernis fiir den Zugang zur Bildung.
Wenn es notwendig ist, werden Wohnheimplatze oder Lernmaterialien zur Verfiigung gestellt,

damit die Schiiler am Bildungsprozess teilhaben kénnen.

Des Weiteren ermoglichen die beiden Bildungsinstitutionen kostenfreie Bildung fiir ihre Schiler
bzw. Insassen. Dazu zahlen auch die notwendigen Bedingungen, wie Verpflegung und Wohnheim-
platz. Allerdings ist die kostenfreie Bildung nur durch die Forderung des Staates zu gewahrleisten.
Zu betonen ist, dass die Grundschulbildung in der Verbesserungsanstalt obligatorisch fir die Frei-

lassung der Jugendlichen ist und daher muss die Bildung definitiv kostenfrei sein.

Das Kriterium Bildungsprozesse friih anbahnen kann nicht verglichen werden, da alle Experten-
interviews keine Aussagen dazu beinhalten. Dies kann dadurch begriindet werden, dass die inter-

viewten Personen Experten fir Bildungseinrichtungen fir Schiler ab dem 14. Lebensjahr sind.

Gemeinsam haben die Ergebnisse der Interviews von dem Schulleiter und den Lehrkraften, dass
die Schule die vorhandene Heterogenitit als Bereicherung akzeptiert. Sie betrachtet die Aus-
gangslagen und Hintergriinde der Schiilerschaft und erkennt diese an. Konkretisiert wird die
Akzeptanz der Heterogenitat als Bereicherung in dem Interview mit den Lehrerinnen dadurch,
dass die Schule die verschiedenen Sprachkompetenzen der Schiiler aufgreift und sie aktiv in den
Bildungsprozess einbezieht. Im Vergleich dazu ist die Heterogenitat in der Verbesserungsanstalt
sicherlich gegeben, allerdings kdnnen aus den Ergebnissen des Interviews mit dem Direktor der
Verbesserungsanstalt keine konkreten Schliisse beziiglich der Heterogenitat und ihrer Akzeptanz

gezogen werden.

Die meisten Aussagen, die in den Interviews gemacht wurden, konnten dem Kriterium Beriick-
sichtigung der Lebenssituation zugeordnet werden. Besonders pragnant ist die Aussage des Schul-
leiters, dass sie auf die Schiiler zugehen, die aus verschiedenen Griinden am Bildungsprozess nicht
mehr teilnehmen und versuchen sie wieder in den Bildungsprozess zu integrieren. Aus allen
Experteninterviews geht hervor, dass den Bildungsinstitutionen bewusst ist, dass die Schiiler aus
verschiedenen Lebenssituationen kommen und sie ihre soziale Herkunft selbst nicht bestimmen
kénnen. Daher wollen die Bildungseinrichtungen gezielte FérdermaBRnahmen anbieten, um ihre
Schiiler bestmoglich zu fordern. Dazu werden auch interdisziplindre UnterstitzungsmaBnahmen
ermoglicht. Die Forderung berticksichtigt die Kultur der Roma. Wahrend in der Schule die gezielte
Facherwahl und Sprachforderung dabei im Vordergrund stehen, werden in der Verbesserungs-
anstalt traditionelle Roma-Berufe als Ausbildung angeboten. Dadurch sollen Anknlpfungspunkte
an die Lebenswirklichkeit der Kinder und Jugendlichen geschaffen werden, die ihre Lern-

motivation nach Moglichkeit erhéhen sollen. Beide Einrichtungen bieten den Jugendlichen in der
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Regel eine andere Wohn- und Lebenssituation an, die sie im familidren Bereich in dieser Form ggf.
nicht vorfinden. Jedoch werden der Fokus und die Absicht dieser MaBRnahme bei den beiden
Bildungsinstitutionen unterschiedlich gelegt. Die Schule will durch das Wohnheim ihren Schiilern
eine ,bessere” Lebenssituation und eine positivere Lernumgebung schaffen. Damit wollen sie
erreichen, dass die Kinder und Jugendlichen tiberhaupt am Bildungsprozess teilhaben kénnen. Die
Verbesserungsanstalt will dagegen durch den ,besseren” Lebensstil, den sie den Insassen bietet,
die Jugendlichen motivieren nach Bildungserfolg zu streben, um im spateren Leben sich selbst

einen , besseren” Lebensstil leisten zu wollen und kdnnen.

Bezlglich des Kriteriums Kooperation mit dem sozialen Umfeld haben die ersten beiden Inter-
views gemeinsam, dass sie die Notwendigkeit der Zusammenarbeit mit dem sozialen Umfeld
sehen, damit der Bildungserfolg moglich wird. Zur Umsetzung des padagogischen Programms der
Schule ist es erforderlich, dass vor allem die Eltern den Bildungsprozess ihrer Kinder unterstiitzen,
indem sie versuchen ihre Kinder zu motivieren und an Schulaktivitaten teilnehmen. Im Umkehr-
schluss muss es Aufgabe der Schule sein, dass diese ggf. den Eltern Unterstiitzung in Form von
Beratung anbieten. Im Vergleich dazu lasst sich aus dem Interview mit dem Leiter der Ver-
besserungsanstalt keine analoge Aussage verkniipfen. Allerdings ist anzumerken, dass eine Unter-

stltzung der Eltern der Insassen sicherlich sinnvoll wéare, auch im Sinne von Pravention.

Das Kriterium soziale Integration findet aus unserer Sicht in allen Interviews Anklang. Die Schule
schafft es trotz der Heterogenitat der Schilerschaft, dass Akzeptanz und Toleranz untereinander
herrschen. Kulturelle Probleme sind fast gar nicht vorhanden. Gemeinschaftsprojekte fordern das
solidarische Miteinander und damit diese Gegebenheit. Im Gegensatz dazu wird das Kriterium der
sozialen Integration beim Interview mit dem Direktor der Jugendverbesserungsanstalt aus einem
anderen Blickwinkel betrachtet. Hier geht es vielmehr um die Integration in die Gesamtgesell-

schaft, die durch die soziale Herkunft der Jugendlichen erschwert wiirde.

Bei dem Kriterium Kompetenzorientierung ist ein deutlicher Kontrast zwischen den Bildungs-
institutionen festzustellen. Wahrend die Schule die Kompetenzen als Starken ihrer Schiiler wahr-
nimmt und an diese die FérderungsmaRnahmen anpasst, setzt die Verbesserungsanstalt die
Forderung eher bei den Schwachen der Schiiler an, da sie von einem niedrigen Bildungsniveau der

Insassen ausgeht.

Fir das Kriterium DifferenzierungsmafSnahmen lassen sich eher Gemeinsamkeiten bei beiden
Bildungseinrichtungen ermitteln. Vorrangig werden dullere DifferenzierungsmaBnahmen (Klein-
gruppen) vorgenommen. Die Begriindung fir diese Mallinahmen erscheint fir uns teilweise unter-

schiedlich. Die Schule beabsichtigt eine gezielte Forderung und die Ermdglichung von Chancen.
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Verglichen damit méchte die Verbesserungsanstalt zwar auch gezielt fordern, aber wir vermuten,
dass der Aspekt der Vermeidung von Gewalt zusatzlich eine wichtige Rolle bei der dulleren
Differenzierung spielt. Gemeinsam haben die DifferenzierungsmaRnahmen der beiden Bildungs-

institutionen, dass sie von Ressourcen (Finanzen, Personal, Rdume, etc.) abhangig sind.

Sowohl die Schule als auch die Verbesserungsanstalt bieten den Kindern und Jugendlichen
Bildungsaspirationen an. Gemeinsam ist ihnen, dass die Bildungsaspirationen eher von den
Akteuren der Einrichtungen ausgehen, als von dem familidren Umfeld. Dies wird bei beiden
Institutionen mit dem haufig niedrigen Bildungsniveau in den Familien begriindet. Hervorgehoben
werden kann, dass die Schule Lehrer mit Roma-Hintergrund beschéftigt, die fur die Schiler mit

dem Roma-Hintergrund ein besonderes Rollenmodell sein kénnen.

Bei dem Kriterium vielféiltige Abschlussmdéglichkeiten bieten gibt es Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede. In der Verbesserungsanstalt sowie in der Schule haben die Jugendlichen die Mdglichkeit
zusatzlich zu der schulischen Laufbahn eine berufliche Ausbildung zu absolvieren. Unterschiedlich
ist hingegen, dass der Grundschulabschluss in der Verbesserungsanstalt der einzig mogliche
Schulabschluss ist, der erlangt werden kann. AuRerdem ist der Grundschulabschluss mit der Frei-
lassung verkniipft, sodass die Jugendlichen dieser Anstalt gewissermaBen gezwungen sind, den
Abschluss zu absolvieren. Die Schule bietet jedoch noch vielfaltigere Optionen zum Erlangen eines
Schulabschlusses. So ist es z. B. auch moglich, das Abitur abzulegen. Weiterer Gegensatz ist es,
dass die Insassen héaufig die Chance der beruflichen Ausbildung wahrnehmen, wahrend die
Jugendlichen in der Schule oft die vielfdltigen Optionen nicht in Anspruch nehmen (Schul-

absentismus).

Aus den Aussagen der Interviews wird deutlich, dass alle Experten fordern, dass der Staat
Chancen ermdglichen muss. Die Forderungen haben eine gemeinsame Tendenz. So wird Hand-
lungsbedarf hinsichtlich des Aspekts IntegrationsmaRnahmen gesehen. Die Politik miisste sich
dafiir einsetzten, dass die Roma in der Gesellschaft mehr Anerkennung erfahren und nicht mehr
diskriminiert werden. Daflir muss der Roma-Thematik mehr Beachtung geschenkt werden und es
sind einheitliche Lésungen notwendig, die nicht von einzelnen Politikern oder Parteien abhangig
sind. Des Weiteren wird gefordert, dass gesetzliche Rahmenbedingungen geschaffen und
konsequent eingehalten werden missen (z. B. Sanktionen fiir Schulabsentismus). AuRerdem muss
die Zuweisung der notwendigen Ressourcen zur Forderung gesichert und teilweise erweitert

werden.

Nach dem Vergleich der Interviewanalysen wird deutlich, dass zahlreiche Gemeinsamkeiten bei

den Ergebnissen der Experteninterviews zu finden sind. Zwischen den Interviews vom Schulleiter
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und dem der Lehrerinnen der A.-T.-H.- Schule gab es kaum Abweichungen und Unterschiede,
sondern vielmehr haben die Aussagen der Lehrkrafte die Schilderungen des Schulleiters
konkretisiert. Vor allem wurden jedoch Unterschiede zwischen den Bildungsinstitutionen durch
die Ergebnisse des Interviews mit dem Direktor der Jugendverbesserungsanstalt sichtbar. Dies
resultiert allerdings daraus, dass die Situation der Schiler auf unterschiedliche Ausgangslagen
zurlickzufiihren ist. Eine Inhaftierung bedingt andere Umstande, z. B. hinsichtlich der Schul-

organisation.
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5 Fazit: Chancengerechtigkeit fiir Roma-Kinder in ungarischen Bildungs-

institutionen? (J.Gigger und 0.Wlasow)

Zusammenfassend ldsst sich Chancengerechtigkeit als die Wahrnehmung von individuellen
Kompetenzen beschreiben, die es aktiv in den Bildungsprozess einzubinden gilt. Dem Individuum
sollen Verwirklichungschancen gegeben werden, damit sie oder er sein Leben je nach seinen
Moglichkeiten bestmoglich bestreiten und selbst bestimmen kann. Die soziale Herkunft sollte
dabei kein Hindernis sein. Da aber viele Menschen von einer sozialen Benachteiligung betroffen
sind, ist es fir den Abbau von Chancenungleichheiten ungemein wichtig, dass jeder Mensch die
Moglichkeit zu einer chancengerechten Bildung hat. Das menschliche Leben ist immer auch ein
soziales Konstrukt und daher muss sich die Gesellschaft und im besonderen Mal3e die Politik dafiir
einsetzen, dass die Diskriminierung der sozial benachteiligten Personen abgebaut wird. Dafir

kann ein ,,echtes” inklusives Bildungssystem einen Beitrag leisten.

Die Mehrheit der Roma-Bevdlkerung in Ungarn ist als sozial benachteiligt zu kategorisieren.
Haufig stehen sie am Rand der Gesellschaft, werden diskriminiert und sind wenig in das Bildungs-
system integriert. Die mangelnde Integration in das Schulsystem resultiert zum einen aus dem
kulturellen Verstandnis der Roma. Die Roma definieren den Bildungsbegriff und seine Bedeutung
anders. Sie setzen in diesem Kontext andere Prioritdten. Zum anderen gibt die Gesellschaft den
Roma oft nicht die Chance sich zu integrieren. (z. B. schicken ,ungarische” Eltern ihre Kinder auf

Schulen, die nicht so stark von Roma besucht werden.)

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die dargelegte Theorie groRtenteils durch die Ergebnisse
der drei Experteninterviews widergespiegelt wird. Die Akteure der Bildungsinstitutionen be-
richteten in ihren Darstellungen mehrfach lber die ,armen” Lebensverhaltnisse der Roma.
Sowohl die Schiiler der A.-T.-H.-Schule als auch die Insassen der Verbesserungsanstalt in A. sind
von dieser Situation betroffen. Weiterhin haben die Kinder und Jugendlichen dieser Bildungsein-
richtungen einen schwierigen Status in der Gesellschaft. Haufig moéchte sich keiner ihrer
Problematik annehmen, weil Stereotypen das gesellschaftliche Bild der Roma beeinflussen. Die
Schule sowie die Jugendverbesserungsanstalt versuchen sich den Kindern und Jugendlichen mit
Roma-Hintergrund zu ndhern und ihnen eine chancengerechte Bildung zu ermdoglichen. Dieser
Versuch wird dadurch deutlich, dass die aufgestellten Kriterien von Chancengerechtigkeit in
Bildungsinstitutionen in einiger Hinsicht umgesetzt werden. Besonders hervorgehoben werden
kann dabei, dass beide Einrichtungen ihren Schiilern iberhaupt das Recht auf Bildung zusprechen
und ihnen die Moglichkeit geben an Bildungsprozessen teilzunehmen. Dabei werden die sozialen

Hintergriinde nicht als Hindernis gesehen, sondern die Heterogenitat der Schiiler wird als Be-
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reicherung verstanden. Auch die Lebenssituation der Schiler wird wahrgenommen und Bildungs-
prozesse werden auf diese angepasst (DifferenzierungsmaRnahmen und interdisziplindre Unter-
stltzungen). Dadurch sollen bessere Verwirklichungschancen gegeben werden, die die Schiiler
motivieren. Fiir die Motivation nach Bildungserfolg zu streben, sind auch die Bildungs-

aspirationen, die von den Einrichtungen gegeben werden, von groller Bedeutung.

Unserer Ansicht nach ist eine Tendenz fiir eine chancengerechte und inklusive Bildung bei beiden
Bildungsinstitutionen zu erkennen. Kritisch mdchten wir jedoch an dieser Stelle erwahnen, dass
die Umsetzung des Inklusionsgedankens nicht im vollen Umfang geleistet wird. Da die A.-T.-H.-
Schule bei der Beschulung den Fokus auf sozial benachteiligte Kinder und Jugendliche, die vor-
wiegend einen Roma-Hintergrund haben, setzt, stellen sich fiir uns mehrere Fragen. Warum muss
eine Schule fiir sozial benachteiligte Kinder gegriindet werden, die sich mit denjenigen befasst, die
sonst keiner haben will? Warum nehmen nicht die Allgemeinen Schulen diese Kinder auf, um den
Inklusionsgedanken wirklich in die Tat umzusetzen? Die Schule versucht mit ihrer Arbeit und
ihrem padagogischen Konzept ihren Schiilern gerecht zu werden, allerdings hat dies dennoch den
Charakter einer Forderschule, da sie fast ausschlieRlich Jugendliche mit einer sozialen Be-
nachteiligung beschult. Die Jugendverbesserungsanstalt setzt ebenfalls den Inklusionsgedanken
nicht ganzlich um, was zum Teil auch nicht moglich ist, da die Zusammensetzung der Insassen
anderen Bedingungen unterliegt (z. B. unterschiedliche StrafmaRe). Den Aussagen des Direktors
zufolge findet keine Kompetenzorientierung, sondern eher eine Defizitorientierung statt.
Weiterhin ist uns aufgefallen, dass alle Bildungsakteure, mit denen wir gesprochen haben, die
Roma als ,,Zigeuner” bezeichnen und stereotypische AuRerungen iiber die Roma geben. Die Be-
zeichnung und die stereotypischen AuBerungen iber ,Zigeuner” spiegeln ein bestimmtes Bild
Uber die Roma wieder und bringen eine Einstellung hervor, die gegensatzlich zum Inklusions-
gedanken ist. Dadurch diskriminieren die Akteure letztlich diejenigen selbst, denen sie Chancen
geben wollen. Diese Aspekte verhindern unserer Meinung nach die konsequente Umsetzung von
Inklusion. Da aber Chancengerechtigkeit und Inklusion nicht voneinander zu trennen sind, ist zu
diesem Zeitpunkt noch nicht festzulegen, ob die ungarischen Bildungsinstitutionen chancen-

gerecht fiir Roma-Kinder sind.

Um eine differenziertere Antwort auf die Frage nach der Chancengerechtigkeit flir Roma-Kinder
in ungarischen Bildungsinstitutionen geben zu kdnnen, sehen wir es als sinnvoll an, weitere
Studien (ber einen langeren Zeitraum anzulegen. Die Exkursion konnte nur einen kleinen Aus-
schnitt aus einem breiten Forschungsfeld vermitteln, sodass im Rahmen unserer Masterarbeit nur
eine Perspektive beleuchtet werden konnte. Zusatzlich zu der von uns betrachteten Sichtweise

von Bildungsakteuren, missten vorrangig Schiiler und Eltern mit Roma-Hintergrund sowie
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Experten aus den Bereichen der Politik, Gesellschaft und weiteren Bildungsinstitutionen, wie Kita
und Hochschulen, befragt werden. Erst der Vergleich aller moglichen Perspektiven kann eine
konkrete Antwort auf das komplexe Thema der Chancengerechtigkeit flir Roma-Kinder in

ungarischen Bildungsinstitutionen ermdglichen.
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Karte von Ungarn, politisch

Online verfugbar unter http://www.welt-atlas.de/datenbank/karte.php?kartenid=1-182, zuletzt geprift am 18.09.2010.



Verteilung der Roma in Ungarn

Online verfiigbar unter http://www.das-andere-ungarn.de/m_3/3_1.html, zuletzt gepriift am 18.09.2010.



Die Entwicklung der Roma-Population in Europa 2000-2050

2000 | 2010 |2020 |2030 |2040 | 2050

Czech republic | 10.3 10.2 9.9 9.4 8.7 8.0

Roma pop 0.36 041 0.50 0.61 0.74 0.90
% Roma 35% |4.0% | 50% |6.5% |85% |11.3%
Hungary 10.1 9.8 9.5 9.0 8.5 7.8
Roma pop 061 |0.74 (091 |1.10 |135 |1.64
% Roma 6.0% |7.6% |9.6% |12.2% |15.9% |20.9%
Slovakia 5.4 5.5 5.5 53 5.1 4.8
Roma pop 0.61 0.74 0.89 1.10 1.34 1.63
% Roma 11.2% | 13.5% | 16.4% | 20.5% | 26.2% | 34.2%

(Originaltitel: Central Europe 2000-2050, Population projections for whole countries and Roma)

Online verfugbar unter http://www.romaniworld.com/ecoprt-1.htm, zuletzt gepriift am 18.09.2010.



Padagogisches Programm der A.-T.-H.-Schule

(Integrated Education) PADAGOGISCHES PROGRAMM der
Sekundarschule, Berufschule und Kollegium der [l H{Jlli T. AN Stiftung

Unsere Mittelschule wurde 1996 gegriindet, wird als Stiftung betétigt, hat ein einzigartiges
alternatives padagogisches Programm und ihr Berufprofil kann veréndert werden. Es wurde
fiir solche zigeunerischen und nicht zigeunerischen Jugendlichen zustande gebracht, die sich
in angehiuft nachteiliger sozialer Lage befinden. Die Schule versucht auch auf dem sozialen
Gebiet weitgehend die notigen Bedingugen zum Lernen zu erschaffen. Neben dem Unterricht
sind die kostenlose Schulfahrt, einmal taglich eine Mahlzeit, kostenlose Lehrmittel und nach
Maoglihkeit gelegentliche oder fortlaufende Stipendien sichergestellt.

Das Programm unserer Schule wurde fiir folgende Jugendlichen angefertigt:

= Schulpflichtige Jugendliche ab 14, die die Grundschule beendet haben, aber ihreweiteren
Studien abgebrochen haben,

= Jugendliche, die aus einer Mittelschule ausgeblieben, abgebrockelt sind,

= arbeitslose Jugendlichen,

= Jugendlichen, die Probleme mit dem Schreiben, Lesen und Rechnen haben, und in der
Unterrichtsarbeit nur am wenigstens zu belasten sind,

= Jugendlichen, die unter sehr schwierigen sozialen Umstinden leben und angehauft nachteilig

sind.

Die Schule ibernimmt auch die intemsive Grundbildung fiir die iiber 8 Klasse nicht
verfiigenden Erwachsenen. Diese Tatigkeit verrichtet sic im Rahmen des anschliefbaren
Programms als regionale Basisschule.

Die dazu nitigen speziellen Massnahmen:
= Verminderung der Nachteile der Schiiler
= Sicherstellung der Ch: gleichhet
= Ubergabe der Kenntnisse der Bildungsgrundlage
= Erwecken und Wachhalten des personlichen Interessen
= Vorbereitung auf die gesellschaftliche Sozialisation

Die Schule stellt eigenartige interkulturelle Verbindungen her, die den zigeunerischen und
nicht zigeunerischen Jugendlichen Hilfe leistet, ihre gegenseitigen etnischen Vorurteile zu
iberwinden.

Der erste Abschnitt ist ein hli der, die allgemeine Bildung begriindender, den Beruf
auszuwihlender Abschnitt.

Der zweite Abschnitt ist ein im Landesbildung; ichnis stehenden Beruf begriindender, auf
die Fachbildung vorbereitender Abschnitt.

Der dritte Abschnitt enthilt abhingig von dem Beruf eine ein- oder zweijihrliche

Fachbildung.
Nach der Facharbeiterpriifung haben die Schiiler die Moglichkeit, das Abitur in Tages- bzw.
in Abend- und Fernstudium abzulegen.

Die im Landesbildungsverzeichnis angefiihrten, im Modulsy unterrick Berufe der
Institution: Biir i C hnil instandhalter, Schneider( Baby- und

¥

Kinderkleidunghersteller ), Pidagogischer Assistent

Die Schule unterrichtet zur Zeit 280 Schiiler im Direktstudium und 200 Schiiler im Abend-
oder Fernstudium, ihr talentpflegendes Schillerheim verfiigt gegenwartig iiber 80 Platze.

Die hauptsiichlichen Konflikte zwischen der Schule und den Familien

Die Zicle und die Erwartungen der Schule (ihr
Selbstbild)

Die Interpretation der Zigeuner (thr Fremdenbild)

1. Unterrichts- und Erzichungsziele

Die Tatigkeit der Schule grimdet sich auf
gesellschaftliches Eim dnis in der Hinsicht
der Ziele, der Werte, der Normen.

Die Tatigkeit der Schule basiert auf die Gesetze
und die Rechtsvorschriften (zwingt und bestraft).

Die Kinder (Schiiler) bereiten sich in der Schule
auf das Leben auf.

Das echte Leben der Kinder geht hier und jetzt
und aufer der Schule zu.

Die Schule bietet durch den Unterricht und die
Erziehung bessere Lebenschanchen an.

Die Schule lehrt dic Wissenschaft des Schreibens,
Lesens und Rechnens.

Die Schule bestimmt die zu lehrenden
Kenntnisse.

Das Kind hat ein Recht dazu, die Kenntnisse, die
s sich anzueignen wiinscht, zu bestimmen.

Die Schiiler werden mit den Noten qualifiziert.

Dic Kinder sind mit dem Loben und
Beschimpfungen der Lehrer qualifiziert.

2. Prioritiit in der Unterrichtszeit

In der Unterrichtszeit hat die Schule dic Prioritét.

Dic Familic und dic Gemeinschaft hat immer
Prioritit.

Die Familie hat die Pflicht, das Kind vorbereitet

Die Schule hat die Pflicht, das Kind so

in die Schule zu schicken. vorzubereiten, wie die Familie wiinscht.
Die Schule iiberni Erziel fgaben von | Die Kindererzichung ist nur die Aufgabe der
der Familie. Familie und der Gemeinschaft.

3. ,,Ungarische” Schule und zigeunerische Familie

Die Schiiler sind immer ,Kinder” in der Schule,
in der Beziehung zu den Lehrern.

Die Kinder sind erst bis zur Prepubertit wirklich
Kinder.

Zum Wesen der Schularbeit gehbren keine
persolichen Gefiihle.

Die Schule ist nur dann annehmbar, wenn die
Lehrer persdnliche, gefiihireiche Verbindungen
zu den Kindern haben.

Dic Konflikte in der Schule sind nur zwischen

Das Wesen der schulischen Konflikte ist, dass sie

dem Lehrer und dem Schiller, sowie zwisch isch den Zig; und den Nicht-
Schiilern. Zigeunern geschehen.

Es ist nicht nétig, dass die Eltern in der Schulzeit | Die Eltern haben die Pflicht, ihre Kinder auch in
in der Schule ihre Kinder beschiitzen. der Schule zu beschiitzen.

Die Schule hebt das Kind aus der Familie heraus.

Die natiirliche Stelle des Kindes ist in der Familie
und in der Gemeinschaft.




Transkript des Experteninterviews mit dem Schulleiter der A.-T.-H.-Schule: Herr Dr. C.

Datum des Interviews: 03.06.2010, Ubersetzt von Frau N. und P. (Legende siehe unten).

Kodierung Aussage Paraphrasierung Generalisierung Bemerkung

ISz1 Csi Ungarisch gesprochen

ISz2 Nag Er ist hier Direktor und ...an der Universitat...

ISz3 Csi Ungarisch gesprochen

ISz4 Nag Es ist sehr gut fiir uns, weil wir kdnnen nach dem
Abitur unsere Schiiler zu dieser Universitat schicken.
Sie lernen dort weiter.

ISz5 Csi Ungarisch gesprochen

ISz6 Nag Wir sind eine Stiftungsschule. Seit 14 Jahren
funktionieren wir.

ISz7 Csi Ungarisch gesprochen

ISz8 Nag Die Idee kam, dass die meisten Lehrer mochten nicht Idee: Schiiler mit sozialen Schulgriindung aufgrund
mit Schilern sich beschéftigen, die Probleme haben. Problemen aufnehmen, die sozialer Problemlage.
Aber es gibt so viele Schiiler. keiner unterrichten mochte.

ISz9 Csi Ungarisch gesprochen

ISz10 Nag Auch in anderen Landern, wie z. B. Niederlanden, Soziale Probleme auch in Landervergleich.
Frankreich, ist es so. anderen Landern.

ISz11 Csi Ungarisch gesprochen

ISz12 Nag Das sind die Schule ...sind fiir solche Kinder, die Schule fir Kinder mit Roma- Schule fir benachteiligte
zigeunerisch sind oder haben Probleme mit dem Hintergrund, Lernbeein- Kinder.
Lernen oder Zuhause, das sind soziale Probleme. Und | trachtigungen und sozialen
flr sie sind diese Schule gegriindet. Problemen.

ISz13 Csi Ungarisch gesprochen

ISz14 Nag An dieser Schule lernen jedes Jahr ungefahr 300
Schiiler.

ISz15 Csi Ungarisch gesprochen
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ISz16 Nag Die Stadt, die Politik unterstitzt uns. Weil wir machen | Kommunale und politische Staatliche Forderung.
es gut. Unterstitzung.

ISz17 Csi Ungarisch gesprochen

ISz18 Nag Weil haben sie nicht Probleme mit diesen Kindern. Schule bewahrt Staat vor Schule als PraventionsmaR-
Wir missen mit ihnen beschaftigen. neuen Problemen. nahme.

ISz19 Csi Ungarisch gesprochen

ISz20 Nag Wir haben keine Statistik darliber, wie viele Zigeuner Keine genauen Daten zur Hoher Anteil an Kinder mit
lernen bei uns, aber ungefahr die Halfte. Schiilerschaft; ~50 % Kinder Roma-Hintergrund.

mit Roma-Hintergrund.

ISz21 Csi Ungarisch gesprochen

ISz22 Nag Wir haben Kinder nicht nur von hier, sondern auch Schiilerschaft aus ganz Uberregionales Einzugsgebiet.
von entfernten Teilen des Landes. Ungarn.

ISz23 Csi Ungarisch gesprochen

ISz24 Nag Unser Motto ist, dass wenn das Kind von der Schule, Motto der Schule: Auf die Schilerndhe, Schiler-
sich von der Schule entfernt hat, muss die Schule sich | Kinder zugehen. zentrierung.
zu den Kindern nahern.

ISz25 Csi Ungarisch gesprochen

ISz26 Nag Herr Direktor gibt hier eine Stelle fiir solche Lehrer, Einstellung der Lehrer mit Einstellung der Lehrer auf-
liber wen sie, er weil3, dass sie die Kinder lieben. Blick auf die motivationale grund ihrer Motivation.

Griinde .

ISz27 Csi Ungarisch gesprochen

ISz28 Nag Wer war nicht so, der arbeitet noch, also nicht hier.

ISz29 Csi Ungarisch gesprochen

ISz30 Nag Aber viele mochten hier arbeiten, wenn es freie Pldtze | Viele Bewerber bei freien Beliebter Arbeitsplatz.
gibt, Stellen gibt. Stellen.

ISz31 Csi Ungarisch gesprochen

ISz32 Nag In den Kollegen gibt es auch solche von Ab- Einige Lehrer haben selbst ein | Lehrer mit Roma-Hintergrund.
stammungen die zigeunerisch sind. Roma-Hintergrund.

ISz33 Csi Ungarisch gesprochen

ISz34 Nag 1/3 von ihnen 1/3 der Lehrkrafte mit Roma- 1/3 der Lehrkrafte mit Roma-
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Hintergrund.

Hintergrund.

ISz35 Csi Ungarisch gesprochen
ISz36 Nag Sie haben Diplom und haben Universitatsdiplom. Lehrer haben verschiede Ab- Lehrer mit verschiedenen
schllsse. Qualifikationen.
ISz37 Csi Ungarisch gesprochen
ISz38 Nag Er ist sehr stolz darauf auch, wenn die Schule hat an-
gefangen, kamen hier sehr arme Schiiler und diese
haben schon das Abitur abgelegt und weiter gelernt.
Haben schon ein Diplom und kamen zuriick an diese
Schule. Und jetzt arbeiten schon hier, nicht lernen,
sondern arbeiten.
ISz39 Csi Ungarisch gesprochen
ISz40 Nag Das sie strenger sind mit den Kindern, als die anderen | Lehrer mit Roma-Hintergrund | Lehrer mit Roma-Hintergrund
Lehrer. sind strenger. sind autoritarer .
ISz41 Csi Ungarisch gesprochen
ISz42 Nag Hier kann man lernen einen Beruf, kann man das An der Schule sind ver- Schulabschluss und Aus-
Abitur ablegen. schiedene Schulabschliisse bildung moglich.
und Ausbildungen moglich.
ISz43 Csi Ungarisch gesprochen
ISz44 Nag Haben auch solche Berufe, die nach dem Abitur sind.
Muss man das Abitur haben.
ISz45 Csi Ungarisch gesprochen
ISz46 Nag Also die Kinder, die in der Grundschule hatten sehr Schiler hatten Probleme in Schulische Probleme bereits in
viele Probleme. der Grundschule. der Grundschule.
ISz47 Csi Ungarisch gesprochen
ISz48 Nag Daraus, dass die sehr arm sind, dass sie Zigeuner sind. | Probleme der Schiler auf- Soziale Probleme bereits in
grund ihrer Herkunft. der Grundschule.
ISz49 Csi Ungarisch gesprochen
ISz50 Nag Viele bekommen hier eine Moglichkeit, Lebensweg. Schiiler bekommen eine Chance fir Bildung, Option fir

Chance zum Lernen und
Leben.

Lebensweg.
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ISz51 Csi Ungarisch gesprochen
ISz52 Nag | Sie kdnnen sehr lange hier bleiben. Das Lernmaterial Begleitung der Schiler bis zum | Lange Unterstiitzungs- und
ist wir in andere Schule. Beruf moglich. Begleitphase.
Lehrplan dem Regelschullehr- | Regelschullehrplan.
plan angepasst.
ISz53 Csi Ungarisch gesprochen
ISz54 Nag | Aber hier werden sie mit viel Liebe unterrichtet. Schiiler werden mit viel Herz-
lichkeit unterrichtet.
ISz55 Csi Ungarisch gesprochen
ISz56 Nag Was sie jetzt horen werden, ist das zufallig. Dieser Beispiel
junge Mann hat hier das Abitur abgelegt und ist jetzt
padagogischer Assistent.
ISz57 Csi Ungarisch gesprochen
ISz58 Nag Jetzt studiert an der Hochschule in Jaszbereny als
Sozialarbeiter.
ISz59 Csi Ungarisch gesprochen
ISz60 Nag Denn er kann hier eine Arbeitsstelle bekommen
spater.
ISz61 Csi Ungarisch gesprochen
ISz62 Nag Norbert, er heil’t Norbert. Er ist Waise. Seine Eltern
sind gestorben und so hat er erreicht, dass er das
Abitur abgelegt und jetzt studiert.
ISz63 Csi Ungarisch gesprochen
ISz64 Nag | Wir haben viele solcher Jugendliche. Sehr viele von
ihnen gehen dann zurlick in ihre Dorf woher sie ge-
kommen sind und dort arbeiten an der Schule.
ISz65 Csi Ungarisch gesprochen
ISz66 Nag Und griinden Familie und kommen zuriick und zeigen
uns ihre Babys. Wir sind sehr stolz auf sie.
ISz67 Csi Ungarisch gesprochen
ISz68 Nag Warum sprechen wir (iber die Zigeuner? Warum sprechen wir lber die




,Zigeuner”?

ISz69 Csi Ungarisch gesprochen
ISz70 Nag Bei uns in Europa ist das ein groBes Problem.
ISz71 Csi Ungarisch gesprochen
ISz72 Nag Wir wissen aus der Geschichte, dass Westeuropa hat Roma-Minderheit gilt bereits Roma-Minderheit wird mit
die Grenze sehr gut gesperrt und diese Zigeuner seit der Vergangenheit als Problemen assoziiert/ identi-
blieben hier. Auch vor dem ersten und zweiten Welt- problematisch in Europa. fiziert.
krieg und auch nach dem Weltkrieg.
ISz73 Csi Ungarisch gesprochen
ISz74 Nag Wir verstehen nicht...mit dieser Meinung einver-
standen.
ISz75 Csi Ungarisch gesprochen
ISz76 Nag | Aber Rassismus gibt es.
ISz77 Csi Ungarisch gesprochen
ISz78 Nag Die Leute, die sich mit den Zigeunern viel be- Auseinandersetzung mit den Kenntnisse und Problem- Zitat von einem
schaftigen, kennen sie...und kennen die Losung. Roma bringt Kennenlernen I6sung durch Interaktion . Madchen aus der
und Problemlésung. Mittelschule.
ISz79 Csi Ungarisch gesprochen
ISz80 Nag Wir fihlen uns so, dass wenn wir mit ihnen zusammen | Schule setzt sich mit den Lehren und Lernen nur durch
sind, da kdnnen wir sie lehren. Roma-Kindern und ihren Interaktion moglich.
Problemen auseinander.
ISz81 Csi Ungarisch gesprochen
ISz82 Nag Es gibt noch andere solche Schulen in unseren Land. Auch andere Schule und Weitere Schulen fir Kinder Ghandi-
Auch solche Pddagogen, die machen alles fiir die Padagogen setzten sich fir mit Roma-Hintergrund. Gymnasium.
Losung dieses Problems. Roma ein.
ISz83 Csi Ungarisch gesprochen
ISz84 Nag Aber wir wissen, dass leider hinter solchen Sachen FordermaBnahmen von Finanzielles Ressourcen-
steht das Geld. finanziellen Mitteln abhangig. | problem .
ISz85 Csi Ungarisch gesprochen
ISz86 Nag Auch in Ungarn, ...also die ist die Spannung sehr groR.
ISz87 Csi Ungarisch gesprochen




ISz88 Nag | Sind einverstanden...mit solchen Meinungen nicht.
ISz89 Csi Ungarisch gesprochen
ISz90 Nag Was ist das Problem? Was ist das Problem?
ISz91 Csi Ungarisch gesprochen
I1Sz92 Nag Zigeunerfrage ist nicht das Rassismus. Romafrage nicht mit Rassis- Romafrage nicht mit Rassis-
mus gleichzusetzen. mus gleichzusetzen.
ISz93 Csi Ungarisch gesprochen
ISz94 Nag Die rechtsseitigen Parteien sagen, dass wir be- Verschiedene politische Ignoranz versus Toleranz.
schaftigen sich nicht mit den Zigeunern. Meinungen beziglich der
Romafrage/ des Roma-
,Problems”.
ISz95 Csi Ungarisch gesprochen
ISz96 Nag An der anderen Seite, die Liberalen, sagen, dass die [ [
Zigeuner dirfen alles.
ISz97 Csi Ungarisch gesprochen
ISz98 Nag Die Lésung ist in der Mitte zwischen den zwei Kompromiss zwischen den Kompromisshaltung kann
Parteien. politischen Meinungen bietet | Losung ermdglichen.
Lésung an.
ISz99 Csi Ungarisch gesprochen
ISz100 Nag | Wir wissen, dass die Zigeuner sehen Welt anders mit Roma sehen die Welt anders. | Andere Weltansicht seitens
ihren Traditionen, Brauchen aus ihrer Geschichte. Sie haben andere Traditionen | der Roma aufgrund ihrer
und Brduche. Kultur.
ISz101 Csi Ungarisch gesprochen
ISz102 Nag | In ihre Gemeinschaften haben sie alle Verhaltnisse, zu
der Arbeit.
ISz103 Csi Ungarisch gesprochen
ISz104 Nag | Die Zigeuner, die hier leben in Ungarn, sind nicht Roma, die in Ungarn leben, Roma-Herkunft in Ungarn und

solche Zigeuner, als die sie kennen in Deutschland.
Sondern solche Zigeuner, die z.B. aus Rumanien
kamen.

sind anderes, als die Roma in
Deutschland .

Ungarische Roma stammen
aus Rumanien.

Deutschland unterschiedlich.
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ISz105 Csi Ungarisch gesprochen
ISz106 Nag | Sie betteln... Betteln. Betteln..
ISz107 Csi Ungarisch gesprochen
ISz108 Nag | Drogen... Drogen. Drogenmissbrauch.
ISz109 Csi Ungarisch gesprochen
ISz110 Nag | Sie nehmen die Welt anders wahr. Roma nehmen Welt anders Andere Weltansicht.
wahr.
ISz111 Csi Ungarisch gesprochen
ISz112 Nag | In Ungarn ist die Situation ein bisschen ruhiger.
ISz113 Csi Ungarisch gesprochen
ISz114 Nag | Viele sagen viel Schlechtes Uber die Vergangenheit, Kommunismuszeit wird als Kommunismuszeit mit
Kommunismuszeit. eine schlechte Erinnerung negativen Erlebnissen ver-
wahrgenommen. bunden.
ISz115 Csi Ungarisch gesprochen
ISz116 Nag | Aber damals hatte jeder Arbeit auch die Zigeuner. Zur Kommunismuszeit hatten | Kommunismuszeit: gute
alle Arbeit, auch die Roma. Arbeitssituation fir Roma.
ISz117 Csi Ungarisch gesprochen
ISz118 Nag | Die zigeunerischen Manner haben gearbeitet und Roma-Manner und Roma- Roma-Manner und Roma-
auch die Frauen. Frauen haben gearbeitet. Frauen haben gearbeitet.
ISz119 Csi Ungarisch gesprochen
ISz120 Nag | In Niederlanden oder Frankreich, also sie fanden das Niederlande und Frankreich: Landervergleich: Arbeits-
komisch, weil dort haben die Zigeuner nie gearbeitet. | Roma haben nie gearbeitet. situation.
ISz121 Csi Ungarisch gesprochen
ISz122 Nag | Sie haben in Ungarn gearbeitet und haben Hauser Roma in Ungarn waren Integration der Roma wahrend
gebaut und die Kinder haben Schule gegangen. Sie integriert: hatten Arbeit, der Kommunismuszeit.
waren integriert. haben Hauser gebaut, Kinder
gingen zur Schule.
ISz123 Csi Ungarisch gesprochen
ISz124 Nag | Haben begonnen die birgerliche Lebensform. Beginn der birgerlichen Anpassung / Integration.
Lebensform.
ISz125 Csi Ungarisch gesprochen
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ISz126 Nag | Dann kam die neue Welt... Neue Welt. Veranderungen in der Welt.
ISz127 Csi Ungarisch gesprochen
ISz128 Nag | Die Marktwirtschaft... Marktwirtschaft. Marktwirtschaft.
ISz129 Csi Ungarisch gesprochen
ISz130 Nag | Nach der Wendung... Wende . Wende. 1989/90
ISz131 Csi Ungarisch gesprochen
ISz132 Nag | ...und die Zigeuner hatten nicht so hohe Bildung, des- | Roma verloren ihre Arbeit Arbeitslosigkeit aufgrund
halb haben verloren die Arbeit. aufgrund ihrer schlechten schlechter Bildung.
Bildung.
ISz133 Csi Ungarisch gesprochen
ISz134 Nag | Also die mehrere Tausend Zigeuner blieben zu Hause | Tausende von den Roma Hohe Arbeitslosigkeit unter
und haben nicht gearbeitet. blieben nach dem Verlust den Roma.
ihrer Arbeit zuhause.
ISz135 Csi Ungarisch gesprochen
ISz136 Nag | Wir wissen, dass die Welt verandert sich und die Welt verandert sich, Veranderungen in der Welt,
Kommunismus war nicht gut. Aber... Kommunismus war nicht gut. Kommunismus war nicht gut.
ISz137 Csi Ungarisch gesprochen
ISz138 Nag | ...aber an die Zigeuner hat keiner gedacht. An die Roma hat keiner ge- Roma wurden nicht mit-
dacht. bedacht.
ISz139 Csi Ungarisch gesprochen
ISz140 Nag | Friher haben die Leiter von den Zigeunern, haben nur | Roma-Fihrer haben sich nicht | Roma-Fiihrer haben sich nicht
flr ihr Geld gedacht. Aber nichts getan fiir die flir ihre Mitmenschen ein- flir ihre Mitmenschen ein-
Zigeuner. gesetzt. gesetzt.
ISz141 Csi Ungarisch gesprochen
ISz142 Nag | In der Familie der Zigeuner arbeiten jetzt und bevor Heute und bereits seit 20 Keine Vorbildfunktion auf-

20 Jahre niemand. Und die Kinder sehen nicht, dass
haben keinen Bild...also Vorbild. Und die Kinder be-
suchten die Schule nicht und haben sie Schwarzarbeit
gemacht.

Jahren arbeitet keiner mehr
aus den Roma-Familien.
Kinder haben dadurch keine
Vorbilder, sie besuchen auch
nicht die Schule, gehen
Schwarzarbeiten.

grund der Arbeitslosigkeit.

Schwarzarbeit statt Schul-
bildung.

X




ISz143 Csi Ungarisch gesprochen
ISz144 Nag | Wir haben diese Schule gegriindet dafiir, dass wir eine | Schule wurde gegriindet, um Chance fir Schulbildung.
Chance diesen Kindern geben. den Roma-Kindern eine
Chance zu geben.
ISz145 Csi Ungarisch gesprochen
ISz146 Nag | Aber wir missen gegen Politik eine Anerkennung ge- Anerkennung von der Politik Ansehen der Politik notig, um
winnen. Geld fir diese Ziele bekommen. wird benétigt, um finanzielle an Fordergelder zu gelangen.
Mittel fur dieses Ziel zu be-
kommen.
ISz147 Csi Ungarisch gesprochen
ISz148 Nag | Wir haben an einem Progress dartiber gesprochen... Diskussion auf einem Offentliche Debatte.
Kongress.
ISz149 Csi Ungarisch gesprochen
ISz150 Nag | ...dass wir brauchen sehr viel Geld fir...wegen dieses Finanzielle Mittel fiir das Finanzielle Ressourcen fiir das
Problems. Roma-Problem werden ge- Roma-Problem notwendig.
braucht.
ISz151 Csi Ungarisch gesprochen
ISz152 Pal | Es kostet sehr viel Geld, weil sie den Zigeunern gegen-
Uber und so weiter korrupt sind. Sie dazu bewegen,
dass sie das machen, was die Politiker machen wollen.
ISz153 Csi Ungarisch gesprochen
I1Sz154 Pal Es ist eine sehr schwere Situation, weil wenn wie jetzt
also keine Losung finden, also wegen dieser
Korruption zu verenden, dann daraus entstehen ein
riesengrolRes Problem.
ISz155 Pal | Also die politische Macht ist so, diese Spriinge Spannungen zwischen den Spannungen zwischen den Meinungs-
zwischen den Parteien was sie erlauben Zigeunern Parteien bezlglich der Parteien bezlglich der duBerung

einerseits und was sie ihnen verbieten oder
ja...bekampfen die Zigeuner, das heiRt, dass es eine
riesengrofRe Spannung. Und das ist jetzt neue
Regierung, die am Montag, also bei uns ist. Ja, das soll

Romafrage.

Hoffnung auf Spannungs-
I6sung durch neue Regierung.

Romafrage.

Hoffnung auf Spannungs-
I6sung durch neue Regierung.
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also dieses Problem |6sen. Und es scheint so, dass die
neue Regierung schon etwas Positives, also aus-
gedacht hat. Wir hoffen darauf.

ISz156 Csi Ungarisch gesprochen
ISz157 Nag | Wir hoffen, dass so werden wir das Problem |6sen. Hoffnung auf Problemlésung. | Hoffnung auf Problemlésung.
Und in unsere Land sehr viele solcher Schule ge- Grindung von weiteren Grindung von weiteren
grindet werden. solchen Schulen in Ungarn. solchen Schulen in Ungarn.
ISz158 Csi Ungarisch gesprochen
ISz159 Nag | Warum wissen wir das so sicher? Warum wissen wir das so
sicher?
ISz160 Csi Ungarisch gesprochen
ISz161 Nag | Es gibt in anderen Schulen immer Probleme. Ethnische | An anderen Schulen gibt es Ethnische Probleme im Schul-
Probleme, dass die Kinder streiten sich. ethnische Probleme. alltag in anderen Schulen.
ISz162 Csi Ungarisch gesprochen
ISz163 Nag | Bei uns haben nicht solche Probleme, also dass die An unserer Schule sind Ethnische Probleme am Kolleg
Lehrer werden geschlagen. Das gibt es in andere ethnische Probleme nicht vor- | nicht bekannt.
Schulen schon. Und hier kam noch nicht vor. handen bzw. kamen noch
nicht vor.
ISz164 Csi Ungarisch gesprochen
ISz165 Nag | Auch gibt es keine ethnische Probleme. Keine ethnischen Probleme an | Keine ethnischen Probleme an
der Schule. der Schule.
ISz166 Csi Ungarisch gesprochen
ISz167 Nag | Aber es gibt das z. B. Madchen streiten sich, schlagen | Andere Probleme: Madchen Konkurrenzkampf zwischen
einander wegen eines Jungen. streiten sich wegen den den Madchen.
Jungen.
ISz168 Csi Ungarisch gesprochen
ISz169 Nag | Wenn die Jungen schlagen sich, weil sie machen Jungen schlagen sich, um ihre | Kraftemessen.
Bodybuilding und wollen zeigen, wie kraftig sie sind. Krafte zu zeigen.
ISz170 Csi Ungarisch gesprochen
ISz171 Nag | Hier sind die Kinder sehr viel... also es gibt hier afro- Kinder mit unterschiedlicher Heterogenitat der Schiiler-

amerikanische, also also Neger, arabische und sind

Herkunft und mit unterschied-

schaft.
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Invaliden auch. Und sie haben keine Probleme mit-
einander, weil jeder ist anders.

lichen Behinderungen.

Gegenseitige Akzeptanz trotz
starker Heterogenitat.

ISz172 Csi Ungarisch gesprochen
ISz173 Nag | Und es gibt auch Kinder, die also ein bisschen An der Schule gibt es auch Rassismus teilweise vor-
rassistisch sind, aber... rassistische Kinder. handen.
ISz174 Csi Ungarisch gesprochen
ISz175 Nag | ...aber lernen hier. ...die trotzdem in dieser Schule
lernen
ISz176 Csi Ungarisch gesprochen
ISz177 Nag | Und diese rassistischen Jungen, z. B. werden spater Rassistische Jungen heiraten Ablegen der Vorurteile durch
eine zigeunerische Madchen heiraten. Sie vergessen spater Roma-Madchen, die Heirat zwischen den Roma
diese Vorurteilen. Vorurteile werden vergessen. | und Nicht-Roma.
ISz178 Csi Ungarisch gesprochen
ISz179 Nag | Und zeigen dann uns unser Baby.
ISz180 Csi Ungarisch gesprochen
ISz181 Nag | Und diese rassistischen Jugendlichen sind einsam. Rassistische Jungen sind ein- Einsamkeit aufgrund
Wenn die hier in unsere Schule lernen, haben schon sam. rassistischer Einstellung.
Freunde und verandern sich die Meinung liber die Schule als Ort sozialer Schule als Treffpunkt.
Welt. Kontakte.
Andere Weltansicht. Meinungsanderung.
ISz182 Csi Ungarisch gesprochen
ISz183 Nag | Und wir denken so, dass Zusammenleben mit Zusammenleben von Roma Spannungsabbau durch Inter-
Zigeunern und Nicht-Zigeunern hilft diese Spannung und Nicht-Roma tiberwindet aktion zwischen Roma- und
zu Uberwinden. die Spannung. Nicht-Roma.
ISz184 Gig | Wie funktioniert die Kooperation mit den Eltern? Wie funktioniert die Ko-
operation mit den Eltern?
ISz185 Nag | Ungarisch gesprochen
ISz186 Csi Ungarisch gesprochen
ISz187 Nag | Dieses Programm konnte nicht sein, wenn die Eltern Das padagogische Programm Positive Kooperation zwischen

nicht helfen wirden.

wiirde ohne die Hilfe der

Eltern und Schule.
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Eltern nicht existieren.

ISz188 Csi Ungarisch gesprochen
ISz189 Nag | In den ersten Zeiten haben noch nicht so gute Ver- Zu Beginn waren die Verhalt- Anfangs Differenzen zwischen
haltnisse dirigiert. Wir mochten, dass die schicken die | nisse zwischen den Eltern und | Schule und Eltern.
Kinder zu uns, weil wohin muss das Kind gehen. Schule schwierig.
Schule méchte, dass die Eltern | Schule setzt sich fir die Kinder
ihre Kinder dahin schickt. ein.
ISz190 Csi Ungarisch gesprochen
ISz191 Nag | Aber zurzeit wollen die Eltern, dass ihre Kinder hier Zurzeit: Schule bei Eltern sehr | Unterstiitzung seitens der
die Schule besuchen und sie helfen sehr viel. beliebt. Eltern.
Eltern helfen viel.
ISz192 Nag | ...viele haben Probleme. Und haben gehort, dass wir Eltern haben Probleme, Problembewaltigung mit Hilfe
hier diese Probleme iberwinden. wenden sich mit diesen an die | der Schule.
Schule .
ISz193 Csi Ungarisch gesprochen
ISz194 Nag | Wunder kdnnen wir nicht machen. Aber...
ISz195 Csi Ungarisch gesprochen
ISz196 Nag | Also von den Kindern, die 1/3 sind die spater erfolg- Schule ermoglicht gute Schul- | Hoher Anteil an Abitur-
reich studieren und das Abitur ablegen kann. bildung: 1/3 legen Abitur ab abschlissen und Hochschul-
und studieren. absolventen.
ISz197 Csi Ungarisch gesprochen
ISz198 Nag | In den Schulfacher gibt es zigeunerische Volkskunde. Zigeunerische Volkskunde als | Sicherung Kulturgut.
Alle Kinder lernen fir 2 Stunden dieses Fach. Unterrichtsfach fiir alle Sus,
2Std. pro Woche.
ISz199 Csi Ungarisch gesprochen
ISz200 Nag | Wir haben noch ein Fach, was in andere Schule gibt es | Zusatzliches Unterrichtsfach: Gezielte Facherwahl.

nicht, Menschenkenntnis/ Selbstkenntnis in 2 Stunden
pro Woche. Dort besprechen die Schiiler die
Probleme. Sie setzen herum, also ...und sie be-
sprechen mit Experten Probleme miteinander, in
Gruppen.

Menschenkenntnis/ Selbst-
kenntnis.

Besprechung der Probleme
mit Experten.

Problembewaltigung mit Hilfe
von Experten.
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ISz201 Csi Ungarisch gesprochen
ISz202 Nag | Wenn sie zusammen lernen hier und kennen sich Roma und Nicht-Roma lernen | Gemeinsames Lernen, gegen-
einander, also die Nicht-Zigeuner die Zigeuner, auch zusammen und lernen sich seitiges Kennenlernen.
die Zigeuner und Nicht-Zigeuner, dann werden sie dadurch besser kennen.
schon, dass sie kbnnen zusammen leben.
ISz203 Jak | Kommen die Schiler alle hier aus der Nahe? Oder, Kommen die Schiiler alle hier
weil gesagt wurde, dass die Schule sehr beliebt ist. aus der Nahe? Oder gibt es
Oder gibt es auch Schiiler, die von weit auBerhalb auch Schiler, die von weit
kommen? Also die sehr weit weg wohnen von der auBerhalb kommen? Also die
Schule? sehr weit weg wohnen von der
Schule?
ISz204 Nag | Ja, ja, es gibt hier ein Schiilerheim und die Schiiler, SuS kommen auch aus ent- Weites Einzugsgebiet.
die, also, weiter entfernten Teilen des Landes fernten Teilen des Landes und
kommen, kénnen dort wohnen, in der Schulzeit. wohnen im Schilerheim.
ISz205 Csi Ungarisch gesprochen
ISz206 Nag | Sie werden sehen, dass das Schiilerheim sehr modern | Schillerheim ist sehr modern, | Unterstiitzung und Sicherung
ist. Und es gibt sehr gute Umstadnde. ist im guten Zustand. der Wohnsituation.
ISz207 Jak | Muissen die dafiir bezahlen? Oder wird das... Missen die dafiir bezahlen?
ISz208 Nag | Nein, nein. Nein.
ISz209 Csi Ungarisch gesprochen
ISz210 Nag | Nein, sie hatten kein Geld dafiir. Daflir hatten sie kein Geld. Geldmangel in den Familien.
ISz211 Csi Ungarisch gesprochen
ISz212 Nag | Sie kdnnen kostenlos die Mahlzeiten hier, in der Kostenlose Mahlzeiten Unterstilitzung und Sicherung
Schulmensa haben sie das Mittagessen. wahrend der Schulzeit. der Lebenssituation.
ISz213 de Verbietet die Tradition den Roma fiir Geld zu Verbietet die Tradition den
Ter arbeiten? Roma fiir Geld zu arbeiten?
ISz214 Pal | Ungarisch gesprochen
ISz215 Csi Ungarisch gesprochen
ISz216 Pal | Ja, also das heil3t, wenn sie Uber ihre Zigeuner Meinungs-

sprechen, die in Deutschland da sind, das sind andere

duRerung Pal
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Art Zigeuner. Also ganz andere Art Menschen. Ja, es
gibt also mehrere Stdmme und ja. In Ungarn leben
etwa 6 verschiedene Gruppen, Zigeunergruppen die
ganz andere Kultur haben. Also darum, wenn man
Uber Zigeuner spricht, dann darf man nicht eine ein-
heitliche Gruppe vorstellen. Sie sind ganz anders und
darum als was in Deutschland giiltig ist, passt unseren
Verhaltnissen gar nicht. Ja, also das ist ganz anders.
Also passen Sie auf diese Unterschiede. Also muss
man sehr aufmerksam sein, weil es ist etwas anderes.

ISz217 Csi Ungarisch gesprochen
ISz218 Pal | Ungarisch gesprochen
ISz219 Csi Ungarisch gesprochen
ISz220 Pal | Ja, also Zivilisation ja, ganz anderes z.B. in Rumanien Ergdnzung
und in Bulgarien leben. ... In Moldawien leben so un-
zivilisierte Zigeunern, dass man sich nicht vorstellen
kann unter welchen Verhaltnissen sie wohnen. Bei uns
ist die Lage ein bisschen besser, also, weil hier gibt es
Schichten, die ein bisschen birgerlicher Lebensweisen
aufweisen kdnnen. Bei uns also auch sind ver-
schiedene Zigeunergruppen. Es gibt auch reiche
Unternehmer und es gibt also so arme Leute, die aus
Stroh schlafen z. B.
ISz221 Pal | Sie werden das sehen, also ganz unterschiedliche. Und Erganzung
nicht bei uns in Ungarn ist die Lage am Schlechtesten,
sondern noch siidlicher, ja noch 6stlicher. Ja noch
schlimmer.
1Sz222 Csi Ungarisch gesprochen
ISz223 Pal | Ja, also hier wandern die Zigeuner nicht aus nach

Westen, so nach Deutschland oder so. Wenn also
manchmal hért man im TV, dass z. B. in Italien oder
Portugal oder sogar in einige deutsche GroRstadte

XIX




Uberfallen werden von Zigeunern, das sind also nicht
ungarische Zigeuner. Ja, sondern aus diesen sehr
armen osteuropaischen Landern. Fallen sie tiber und
ja stellen ihre Zelte auf und tberfallen Menschen,
raumen alles. Also das sind keine ungarischen
Zigeuner. Sie sind ruhiger. Sie sind sehr ruhig.
Manchmal wandern sie aus, aber das ist nicht
typisch.

ISz224 de Der Direktor hat gesagt, dass es Dinge gibt, die in der Der Direktor hat gesagt, dass
Ter Mitte geschehen missen, also es gibt also Dinge, die es Dinge gibt, die in der Mitte
man Zigeunern verbieten muss. Was wiirden die denn | geschehen miissen, also es
sagen, was problematisch ist? Was die Regierung mit gibt also Dinge, die man
Gesetzen eventuell andern muss? Zigeunern verbieten muss.
Was wiirden die denn sagen,
was problematisch ist? Was
die Regierung mit Gesetzen
eventuell andern muss?
ISz225 Pal | Ungarisch gesprochen
ISz226 Csi Ungarisch gesprochen
ISz227 Pal | Ja, also es gibt so zwei Ansichten, die gegenliber Zwei Ansichten stehen sich Unterschiedliche Ansichten.
polarisiert werden. gegenlber.
ISz228 Csi Ungarisch gesprochen
ISz229 Pal | Die vorige Regierung hat gesagt, dass Zigeuner alles Erste Ansicht: Die alte liberale | Roma als freie Menschen
diirfen, also Stehlen bis zu 20000 Ft. Und es ist ihnen Regierung sagt: Roma dirfen
alles erlaubt. Sie konnen frei leben, weil es ist ein alles:
Menschenrecht, also frei zu leben. Wenn sie nicht -stehlen
arbeiten wollen, bitte schon. Sie dirfen nicht arbeiten. | -muissen nicht arbeiten
Wenn sie etwas anderes wollen, dann bitte schon. Es -kdnnen ein freies Leben
ist ihnen erlaubt. Das heiflt Liberalismus. Aber das ist fuhren—>Menschenrecht.
ein bisschen komisch vorgestellt.
ISz230 Csi Ungarisch gesprochen
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ISz231 Pal | Und andere Ansicht, wenn Zigeuner etwas Schlimmes | Zweite Ansicht: doppelte Be- Harte Bestrafung fiir Roma.
macht oder etwas Kriminelles macht, dann also strafung fiir kriminelle Roma.
doppelt so schwere Bestrafung bekommt als Nicht-
Zigeuner. Und jetzt also kamen diese Parteien in das Neue Parteien im Parlament. Aber: noch keine konkreten
Parlament. Also jetzt sind die da. Und wissen wir noch | Zurzeit keine konkreten Er- Beschlisse.
nicht, was daraus ... raus kommt. Also vielleicht gebnisse bezliglich dieser An-
kénnen die sich normal einigen, also ich meine, also sichten.
hoffe, dass sie werden nicht iUbernehmen.

ISz232 Csi Ungarisch gesprochen

ISz233 Pal | Ja, also sie haben die, die Schulleitung, hat einen Schulleiter sieht die Losung in | Losungsfindung durch
mittleren Weg also gewahlt. Ja, also keine extreme der Mitte: Kommunikation, Toleranz und
Politik auszuliben. Und also es heifSt also Toleranz und | Toleranz und Mitarbeit stehen | Mitarbeit.
Mitarbeit steht im Mittelpunkt und diesen Weg wollen | im Mittelpunkt.
sie nicht verlieren. Egal was die Politik sagt, egal, was Durch kommunizieren eine
Parlament sagt, also zu kommunizieren und eine ge- gemeinsame Losung finden.
meinsame Losung zu finden. Also aus diesem Grund,
in diesen Verhaltnissen, die bei uns jetzt existieren, zu
finden, ja immer eine Losung zu finden. Das Bestreben
sie jetzt.

ISz234 Csi Ungarisch gesprochen

ISz235 Pal | Ja, wir denken so, wenn jemand gegen das Gesetz Wenn jemand gegen das Bestrafung bei Gesetzesver-
verstoRt, das muss bestraft werden, egal, ob er Gesetz verstoRt, muss bestraft | stoRen unabhangig von Her-
Zigeuner oder Nicht-Zigeuner ist. werden. kunft.

ISz236 Csi Ungarisch gesprochen

ISz237 Pal | Man muss eine Hoffnung leben, also den Leuten einen | Schule will als positives Bei- Vorbildfunktion der Schule fiir
Ausweg zeigen, so ein positives Vorbild, ein gutes spiel fir Kinder und Jugend- die Schiiler.
Beispiel, ja, dass die Zigeuner bestreben kdnnen. Ja liche mit Roma-Hintergrund
und vielleicht kénnen sie das verstehen, dass auch funktionieren, ihnen ver- Perspektive geben.
eine andere Weise kann man leben und nicht nur so, schiedene Lebensweisen
wie sie bis jetzt, ja vielleicht gelebt haben. zeigen und anbieten.

ISz238 Gig | Kommen die Schiiler von dieser Schule auch aus Kommen die Schiiler von Vorher wurde ein

solchen Siedlungen?

dieser Schule auch aus solchen

Film Uber eine
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Siedlungen?

Roma-Siedlung
gezeigt.

ISz239 Pal | Ungarisch gesprochen

ISz240 Csi Ungarisch gesprochen

ISz241 Pal | Nein, sie kommen nicht von diesen Siedlungen. Nein. Die Schiiler leben nicht

in solchen Siedlungen.

ISz242 Pal | Also, die, die in diesen Siedlungen wohnen, sie lehnen | Roma in Siedlungen (Ghettos): | Gesetzesablehnung und - Eigene Er-
alle Gesetze ab. Sie gehen nicht zur Schule. Sie -lehnen Gesetzte ab missachtung ganzung.
machen nichts, was vorgeschrieben ist. Sie beachten - gehen nicht zur Schule Schulabsentismus
keine Vorschriften. Nichts. Also absolut AuBRenseiter. -beachten nicht die Vor- - AuBenseiterposition.

schriften
-sind AulRenseiter.

ISz243 Gig | Wird da was gegen unternommen? Das in diesen Wird da was gegen unter-
Siedlungen, das sie gegen alle Gesetze verstoflen? nommen? Das in diesen
Gibt es irgendwelche Sanktionen...Strafen oder Siedlungen, dass sie gegen alle
Konsequenzen dafir? Gesetze verstoRen? Gibt es

irgendwelche Sanktionen,
Strafen oder Konsequenzen
daftr?

ISz244 Pal | Ungarisch gesprochen

ISz245 Csi Ungarisch gesprochen

I1Sz246 Pal Nichts interessiert sie, also, ob sie Strafen bekommen. | Strafen kimmern sie nicht. Missachtung der Gesetzte,

Egalitat gegeniiber Strafen.

ISz247 Csi Ungarisch gesprochen

ISz248 Pal | Mit dieser Menschengruppe haben wir Probleme, Diese Menschengruppe stellt Diese Menschengruppe stellt
nicht mit den Zigeunern, die hier kommen, in der ein Problem dar, nicht die ein Problem dar, nicht die
Schule lernen. Roma-Kinder aus der Schule. Roma-Kinder aus der Schule.

ISz249 Pal | Wenn z. B. die Zigeuner aus dem Gefangnis raus- Wenn Roma die Gefangnisse Wenn Roma die Gefangnisse Eigene Erganzung

kommen, sie werden also so gefeiert, als wenn also
Hochzeit gefeiert ware. Und das ist ein groRes Ereig-
nis, sie sind also stolz auf ihn, er war im Gefangnis.

verlassen, werden die von der
Familie gefeiert.

verlassen, werden die von der
Familie gefeiert.
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ISz250 Par | Kann man da prozentual eine grobe Einschatzung Kann man da prozentual eine
geben, wie viele jetzt so leben und wie viele anders? grobe Einschatzung geben,
wie viele jetzt so leben und
wie viele anders?
ISz251 Pal | Ungarisch gesprochen
ISz252Csi Ungarisch gesprochen
ISz253 Pal | Nein. Wir haben keine Statistik daflir. Manche melden | Keine Statistik vorhanden Mangel an statistischen Daten.
es nicht, wenn sie Kinder bekommen. Geburten werden nicht ge-
meldet.
ISz254 Csi Ungarisch gesprochen
ISz255 Pal | Ja, einige Zigeuner, die ja ein besseres Leben be- Roma, die ein besseres Leben | Verheimlichung der eigenen
streben, sie verschweigen ihre Zigeuner-Herkunft. bestreben, verschweigen ihre | Identitat.
Und sie beleugen das. Und wenn sie dann schon ein Herkunft, heiraten Nicht- Integration/ Anpassung an die
Schulabschluss haben, dass also heiraten sie eine Roma, leben wie alle Biirger. Gesellschaft.
Nicht-Zigeunerin und sie leben wir alle andere
Birger...normal. Ja und sie sagen niemanden, dass sie
eine Zigeuner-Herkunft haben.
ISz256 Csi Ungarisch gesprochen
ISz257 Pal | Andere sind dagegen, dass nicht verleugnen das sie Andere verleugnen ihre Her- Identifikation mit Herkunft.
Zigeuner sind, sie sagen, ja ich bin ein Zigeuner. Aber kunft nicht.
ich arbeite, ich flihre ein normales Leben, also mit mir | Wollen so akzeptiert werden, | Verlangen nach Akzeptanz.
kein Problem. Ich bin so, Entschuldigung. Wer mich wie sie sind.
also nicht akzeptieren will, dann soll er nicht.
ISz258 Csi Ungarisch gesprochen
ISz259 Pal | Also, es gibt ein Kernpunkt oder so zusagen ein Mit ca. 15 % der Roma kann Hoffnungslosigkeit.
schwerer Kernpunkt, d. h. etwa 15 % mit denen man man nichts anfangen.
nichts anfangen kann.
ISz260 Csi Ungarisch gesprochen
I1Sz261 Pal Also zwischen ihnen gibt es zwei, zwei extreme Polari- | Zwei Gegensatze: Extreme Polaritat zwischen

taten herrscht unter ihnen, d. h. der eine Teil, die ein

Diejenigen Roma, die ein

den Roma,
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besseres Leben fuhren, verachtet, die unten geblieben
sind und umgekehrt auch. Die unter sind, also ganz, ja,
wie wir gesehen haben im Film, die verachten die
schon reicher geworden sind. Ja, schrecklicher Gegen-
satz. Sie kénnen einander toten.

besseres Leben fiihren, ver-
achten die, die ein
schlechteres Leben fiihren und
umgekehrt.

gegenseitige Verachtung.

ISz262 Csi Ungarisch gesprochen

ISz263 Pal | Also Kinder, die kommen in die Schule sind so-
genannte ungarische Zigeuner, kommen hier.

ISz264 Pal | Kompliziert ja, auch fiir mich ist kompliziert, ja.

ISz265 Csi Ungarisch gesprochen

ISz266 Pal | Ja, also in Szolnok also hier ist die Sache nicht so
tragisch. Es gibt einige Gebiete in Ungarn, wo es mehr
schlimmer ist.

Legende:

ISz5 = Interview in Sz. mit Nummer des Gesprachsbeitrags
Nag = Frau N., Lehrerin der A.-T.-H.-Schule, spricht Deutsch
Csi = Herr Dr. C, Schulleiter der A.-T.-H.-Schule

Pal = Frau P., spricht Deutsch, unsere Ubersetzerin

Gig = Interviewerin Frau G.

Jak = Interviewer Herr J.

de Ter = Interviewer Herr T.

Par = Interviewerin Frau P.
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Transkript des Experteninterviews mit drei Lehrerinnen der A.-T.-H.-Schule: Frau N., Frau K., Frau Ka.

Datum des Interviews: 03.06.2010, Gbersetzt von Frau N. (Legende siehe unten).

Kodierung Aussage Paraphrasierung Generalisierung Bemerkung
ISzL1 Wila Wir wiirden gerne wissen, wie kommt es lhrer Wie kommt es |hrer Ansicht nach
Ansicht nach zu den hohen Anteilen von Roma- zu den hohen Anteilen von Roma-
Kindern in Sonderschulen? Kindern in Sonderschulen?
Nag Ubersetzt auf Ungarisch
ISzL2 Nag Also welche Meinungen ...
ISzL3 Gig Ja.
ISzL4 Nag ...haben wir — (iber Sonderpadagogen?
ISzL5 Gig Ja.
ISzL6 Nag Hmm.
Kok Ungarisch gesprochen
ISzL7 Nag Also, die Sonderpadagogik ist fiir uns sehr neu. Gegenseitige
Und wir wollen das besser kennen lernen und nur Verstandnis-
hier an der Schule haben wir dariiber gehort, weil probleme
hier funktioniert das nicht mit dem Hauptschule
aus Jaszbereny haben sie Projekt.
ISzL8 Gig Hmm, also Sie sind ja hier jetzt eine Schule wo es | Gibt es spezielle FordermaR-
viele Roma Kinder gibt. Gibt es spezielle, also Sie | nahmen bzw. Integrationsmal3-
haben ja vorhin gesagt, es gibt so Zigeunerkunde | nahmen fiir Roma-Kinder an lhrer
so in die Richtung, oder? Das hatten Sie gesagt. Schule?
Gibt es da noch andere spezielle Forderungs-
maBnahmen bzw. IntegrationsmalRnahmen oder
ist es nicht notwendig?
ISzL9 Nag Mhm. Mhm. (nickt)
Nag Ubersetzt auf Ungarisch
ISzL10 Nag | Wir haben spezielle Facher eingefiihrt, z. B. diese | Einflhrung spezieller Facher ins- | Gezielte Facherwahl,

Menschenkenntnis/ Selbstkenntnis, sie lernen

besondere tber die Roma-Kultur.

Sicherung des Roma-
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Uber die zigeunerische Kultur, die Traditionen.
Auch die nicht Zigeunerische, sie konnen so
kennen lernen die Brauche der Zigeuner. Und wir
sichern hier alle Bedingungen zu lernen und auch
die, das Wohnen der Kinder im Schiilerheim,
wenn z. B. sie kommen aus solche Familie, wo die
Eltern Alkoholiker sind, konnten dort nicht
lernen, Hausaufgaben machen und nix machen.
Und sie haben Moglichkeit zu einem Wohnung,
also zuhause haben sie im Schiilerheim, ein Zu-
hause.

Schule bietet Unterkunft im
Schillerwohnheim an, aufgrund
schwieriger Familienverhaltnisse.

Kulturguts.

Sicherung und Unterstiitzung
der Wohn- und Lebens-
situation.

Nag Ubersetzt auf Ungarisch

Kok Ungarisch gesprochen

Nag Ungarisch gesprochen

Kok Ungarisch gesprochen

Kal Ungarisch gesprochen

ISzL11 Nag | Wir beschaftigen wenn es mogl. Wenn es ist Beschaftigung mit einzelnen AuRere DifferenzierungsmaR-
notig ist auch in einzelnen Kindern, oder mit Kindern und Kleingruppen, weil nahmen und Fordermal3-
Kleingruppen weil sie in einer Klasse mit 20 das Lernen den SusS in groRen nahmen.
Schillern sie kdnnen, kénnen nicht so... Gruppen schwer fallt.

ISzL12 Wla | ...gut fordern?...

ISzL13 Nag | ...ja und lernen, nicht so leicht. Hier gibt es Unterstilitzung durch Psychologen | Interdisziplindre Unter-
Psychologin und Jugendbehelfen und ... und Jugendhelfern. stitzungssysteme.

Nag Ungarisch gesprochen

Kok Ungarisch gesprochen

ISzL14 Nag | ...und wir haben schon das gesagt, dass hier Lehrer mit Roma-Hintergrund Vorbildfunktion von Lehrern

zwischen den Lehrern gibt es, solche Lehrer, die,
die auch zigeunerisch sind und sie kénnen,
kénnen ein, eine Vorbild zeigen, also ihren
Erfolgen.

konnen als Vorbild dienen.

mit gleicher ethnischer Her-
kunft.
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ISzL15 Wla | Dann noch mal eine Frage zur Sprache: Sprechen | Sprechen die Roma vorwiegend
die Zigeuner oder die Roma eine andere Sprache? | eine eigene Sprache oder
Oder sprechen die nur ungarisch? sprechen sie ungarisch?
ISzL16 Nag | Sie, ein Teil von sie...
Nag Ungarisch gesprochen
Kok Ungarisch gesprochen
ISzL17 Nag | Von den Schiilern?
Wia Nickt.
ISzL18 Nag | Ein Teil, ein Teil.
Kok Ungarisch gesprochen
ISzL19 Nag | Im Allgemeinen sprechen die ungarische Sprache, | Individuell unterschiedlich, vor- Sprachgebrauch individuell Vermutlich
auch die zigeunerische. Nur einige Worter wiegend ungarisch. unterschiedlich. Ubersetzung von
kennen sie aus dem zigeunerische Sprache. Nur Kok
einige. Aber hier haben wir auch solche rein Roma-Sprachunterricht sowie Sprachférderung fir Roma-
traditionelle Romasprachen- Stunden und man Sprachprifung maoglich. Sprache (Sicherung Kulturgut).
man kann auch eine Sprachpriifung machen in
dieser Sprache. Es ist leichter als aus deutsch Angebot: Roma-Sprache an-
oder englisch, weil diese Sprache enthalt nicht so | Roma-Sprache leichter als statt Fremdsprache > Wert-
viele Worter. Und ja es ist leichter fir sie. Und... Deutsch oder Englisch, weil schatzung der Kultur.
weniger Worter.
ISzL20 Wla | ... das heil’t, wenn sie mochten, kdnnen sie auch
in ihrer eigenen Sprache noch mal gefordert
werden?
ISzL21 Nag | Nein, nur diese Sprache lernen, aber auf diese Meinungs-
Sprache kénnen sie nicht offiziell etwas Erledigen. duBerung von
Dass das niitzen wird. Also nicht... Nag
ISzL22 Gig | Also wenn ist das zusatzlich, also sie lernen
ungarisch und auch die anderen Sprachen
ISzL23 Nag | Jaja, zusatzlich und auch zigeunerische Sprache.
ISzL24 Gig Sie haben ja vorhin erzahlt oder der Schulleiter Gibt es Probleme mit Schul-

hat gesagt, es ist ja schon eine besondere Schule

absentismus an lhrer Schule, die
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und die Schiiler gehen gerne hierher, weil sie halt
besondere Chancen bekommen. Wie sieht das
denn aber aus, gehen die Schiiler sonst eher nicht
zur Schule? Also wenn sie zu einer anderen
Schule missten? Gehen sie da trotzdem gerne
hin? Oder gibt es auch Probleme damit, dass
Schiler nicht regelméaRig zur Schule kommen?

besondere Chancen fiir Roma-
Kinder ermoglichen will?

ISzL25 Nag | Nicht alle besuchen regelmaRig die Schule. Sind Viele kommen wegen den Problematik Schulabsentismus
solche die fiihlen sich gut bei uns und kommt weil | sozialen Kontakten zur Schule, ist fir Schule erfahrbar.
einige Klassenkameraden, Freunde sind hier aber | Schule als Pflicht.
viele sehen so, dass nur ein Pflicht ist in die
Schule zu gehen.

ISzL26 Gig | Ja.

ISzL27 Nag | Das wollten Sie gefragen?

ISzL28 Gig | Ja, ja. Also, genau. Gibt es irgendwelche Griinde Grinde fir Schulabsentismus?
warum sie halt nicht zur Schule gehen? Also, sie Schulpflicht?
kommen hier gerne her, Freunde sind da, es ist
halt Pflicht? Also es gibt Schulpflicht?

ISzL29 Nag | Ja, es gibt ...

ISzL30 Gig | ... sie missen zur Schule...

ISzL31 Nag | ...bis zum 18. Jahr. Schulpflicht bis zum 18. Lebens- Schulpflicht bis zum 18.

jahr. Lebensjahr.

ISzL32 Gig | Ok. Aber gibt es manchmal Griinde, warum sie
nicht zur Schule gehen?

ISzL33 Nag | Ja, weil sie wollen nicht lernen. Wollen nicht lernen. Keine Lernmotivation.

Nag Ungarisch gesprochen

Kok Ungarisch gesprochen

ISzL34 Nag | In der Familie ist es so. Die Situation bei Familidre Situation: Mangelnde Motivation seitens

Zigeunern, ist sie sehen, dass auch die ihre Eltern
haben so gemacht, dass nach der Pubertat haben

- Fruhe Partnerschaften
- Frihes Kinderkriegen

der Familie.
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sie schon mit einem Mann, oder mit einer Frau,
nicht geheiratet, sie heiraten nicht, nur so sie sind
Lebensgefdhrten. Und haben Kinder und sie
arbeiten nicht, sie bekommen Geld von dem
Land. Also und sie wollen nicht arbeiten, weil das
haben sie nicht gesehen.

- Arbeitslosigkeit/ Geld
vom Staat.

Kok

Ungarisch gesprochen

ISzL35 Nag

Und sie, sie haben keine solche Motivation, dass
ich lerne und mache das Abitur, und dann werde
ich eine gute Job und ein Beruf. Sondern sie
kommen nur weil sie schulpflichtig sind und hier,
wie ich habe schon gesagt, haben Freunde und
sie kleiden sich so modisch und kommen hinein
und besprechen die Probleme und ja, sie unter-
halten sich, wenn es wir organisieren Schuldisco,
Diskothek oder Partys, dann kommen auch solche
Kinder, die die sondern nicht so oft besuchen die
Schule, weil sie sich fiihlen hier dann gut. (...) Also
das ist ein Problem, was nach der Wendung, also
Wende 1989 verandert sich alles, wie der Schul-
leiter gesagt hat. Dann hat verloren die
zigeunerische Familien die Arbeit. Weil sie nicht
so gebildet waren. Und jetzt arbeiten sie nicht.
Nur eine kleine Schwarzarbeit, wenn sie Geld
brauchen.

Fehlende Erkenntnis des Zu-
sammenhanges von Bildung und
Beruf .

Schule als Ort sozialer Kontakte.

Nach der Wende: erhohte
Arbeitslosigkeit bei Roma-
Familien.

Perspektivlosigkeit.

Schule als Treffpunkt, nicht als
Bildungsinstitution.

Sozialer Abstieg.

ISzL36 Gig

Gibt es denn aber, wenn sie nicht regelmaRig zur
Schule kommen, gibt es dann Konsequenzen oder
gibt es Strafen, wenn sie jetzt ein paar Tage nicht
zur Schule kommen, paar Wochen, wie auch
immer. Gibt es da Strafen?

Konsequenz fiir Schulabsentis-
mus? (Sanktionen/ Strafen?)

ISzL37 Nag

Es ist so, das Gesetz, dass sie, sie missen bestraft

Laut Gesetz liegt Strafe bei 50000

Gesetzliche Strafe fiir Schul-
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werden. Also z.B. 50000 Ft. Bezahlen die Eltern,
wenn das Kind nicht kommt und schon sehr viele
Fehlungen, Fehlungen hat. Aber das, das kénnen
sie nicht bezahlen. Sie haben kein Geld und...

Ft.

Familien kénnen nicht bezahlen.

absentismus vorgesehen.
Geldmangel in den Familien.

ISzL38 Gig | Und dann, also sie bezahlen dann auch nicht,
aber es passiert dann auch nichts?
ISzL39 Nag | Nichts. Kann, kann man diese Gesetz nicht durch- | Gesetz nicht durchsetzbar. Gesetzesumsetzung schwierig. | Einschatzung
setzen. Nag
ISzL40 Gig | Aha ok.
ISzL41 Nag | Es geschah einmal, dass eine, eine Mutter be- Gefangnisstrafe flr eine Mutter. Gefangnisstrafe moglich.
straft wurde und ins Gefangnis gangen musste,
weil diesen Problem war.
ISzL42 Lit | Gibt es bei uns auch, ja.
ISzL43 Nag | Aber sie hatte kleine Kinder und sie blieb nicht so
viel dort.
Nag Ungarisch gesprochen
Kok Ungarisch gesprochen
ISzL44 Nag | Aber im Allgemeinen geschieht nichts. Wir Meldung der Fehlzeiten seitens Keine konsequente Gesetzes- | Meinung Nag
kénnen nichts machen. Wir schicken die Briefe, der Schule an Behorde, keine umsetzung der Behorden.
diese offizielle Briefe zu den Behdorden, aber es Reaktion.
passiert nichts. Praktisch nichts.
ISzL45 WIla | Ja genau, ob das Thema Roma in der Lehreraus- Wird das Thema Roma in der
bildung irgendwie diskutiert wird oder ob manin | Lehrerausbildung bzw. an der
der Universitat ein bisschen was dariber erfahrt Universitat diskutiert?
oder nicht?
ISzL46 Nag | Ob, ob wir haben gelernt tiber die Schwierig-
keiten mit diesen Kindern umzugehen?
Nag Ungarisch gesprochen
Kok Ungarisch gesprochen
ISzL47 Nag | Es gibt solche spezielle Ubungen, z. B. Romologie | Spezielle Ubungen Romologie, Theoretische Ansadtze zum Ubersetzung von

und also solche Lehrer, die mit diese Kinder be-

Lehrer berichten von Roma-

Thema Roma-Kinder.

Kok
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schaftigen, aber wir unterrichten nur die Theorie,
sie treffen nicht so, nicht solche Situationen. Mit
solchen Konflikten treffen wir nur hier, in der
Schule. Es ist schwer zu behandeln.

Kindern (Theorie).
Praktische Auseinandersetzung
findet nur in der Schule statt.

Realititsbezug erst/ nurim
Schulalltag.

Kok Ungarisch gesprochen
ISzL48 Nag | An der Universitat gibt’s, gibt es Kurse Uber, also | Universitat bietet Kurse zum Theoretische Anséatze in der
wir sehen Filme Uber die Zigeuner, in Tanzen und | Thema Roma (-Kinder) an, Zeigen | Universitat.
alles, aber die Wirklichkeit lehren dort nicht. Filme.
Wirklichkeit wird nicht gelehrt. Ausblendung der Wirklichkeit.
Kok Ungarisch gesprochen
ISzL49 Nag | Und wir sind nicht vorbereitet darauf, dass wenn | Lehrer nicht auf die Realitat vor- Realitatsferne.
wir selbst mit solche Situationen, also unsere bereitet.
eigene, eigenes Kind z.B. in eine solche Klasse Auch im privaten Bereich nicht Probleme begegnen auch im
geht in der Schule, wo viele Zigeuner sind, und auf solche Situationen vor- privaten Bereich.
diese Probleme sind z.B. wie kann ich sagen, im bereitet.
Haar, was, also diese kleine Insekten...
ISzL50 Gig | ...Lause.
ISzL51 Nag | Ja! Und das kommt. Ja solche, sie sind nicht so Roma sind nicht hygienisch. Meinungs-
hygienisch. duBerung von
Nag
ISzL52 Lit | Also die Praktika z.B., also in der Ausbildung, gibt | Gibt es wahrend der Ausbildung
es z.B. in Praktika die Moglichkeit z.B. in einer die Moglichkeit mit gemischten
Klasse mitzuarbeiten, wo eben eine gemischte Gruppen zusammenzuarbeiten?
Gruppe ist, so wie es hier z.B. in eurer Schule ist?
ISzL53 Nag | Hier, jaja. Kommen hier, machen hier Praktika Praktika an der Schule méglich. Praktikumsangebote fiir

und auch die Padagogischen Assistenten, die hier
lernen und auch andere, von anderen kommen
hier, weil sie gehort haben, dass hier gemischte
Gruppen sind. Und es ist eine Moglichkeit um mit
dieser Situation zu treffen. Jaja. Jetzt wird es
vielleicht besser.

Viele Lehrer und padagogische
Assistenten wollen ein Praktikum
an der Schule absolvieren.

Lehrer und padagogische
Assistenten.
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ISzL54 Gig | Aber, aber gibt es nicht viele Schulen, wie eure Gibt es viele Schule wie eure?
Schule?

ISzL55 Nag | Nein, nein.

Nag Ungarisch gesprochen

Kok Ungarisch gesprochen

ISzL56 Nag | Solche Schulen, wie diese, dass wir nicht nur mit Solch ein Schule gibt es nur ein- Diese Art der Schule ist einzig-
den talentierten Kindern, sondern auch mit mal. artig.
denen, mit solchen normalen (schmunzelt)
zigeunerischen Kindern beschaftigen, gibt es In Pecs gibt es noch das Gandhi- In Pecs gibt es noch das
nicht. Wir sind einzige Schule. Und es gibt eine Gymnasium. Gandhi-Gymnasium.

Schule in Pecs, Stidungarn, die Gymnasium
Gandhi.

ISzL57 Lut | Ja, das ist bekannt, ja. Bekannt (in Deutschland)

ISzL58 Nag | Ja, dort beschaftigen sich nur mit talentierten Gandhi Gymnasium ist nur fir Gandhi Gymnasium als eine
Roma, Roma-Schiilern. Auch wir haben begabte Roma-Kinder. besondere Schule (fur
talentierte Kinder. Am Kolleg gibt es ebenfalls be- talentierte SusS).

gabte SuS

ISzL59 Lit | Na klar, aber Sie haben schon gemischte Aber Sie haben schon gemischte
Gruppen, ne? Gruppen?

ISzL60 Nag | Ja! Gemischte, gemischte, nicht Separation. Gemischte Gruppen, keine Integration statt Separation.

Separation.

ISzL61 Lut | Talentiert und weniger talentiert ist gemischt?

Mehr Probleme und weniger Probleme ist ge-
mischt?

ISzL62 Nag | Nein, nein, gemischt, integriert sind.

ISzL63 Lit Integriert. Integration. Integrationsklassen.

Kok Ungarisch gesprochen

ISzL64 Nag | In der Unterrichtsstunde kénnen wir trotzdem Unterrichtsstunden kénnen mit Differenzierungs- und

differenzieren. Es gibt so, das verwirklichen wir
so, dass ein padagogischer Assistent kommt mit

Hilfe des padagogischen
Assistenten differenziert durch-

Forderungsmalnahmen durch
padagogische Assistenten.
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dem Lehrer. Und der Lehrer gibt einige Aufgaben
dem padagogischen Assistent und er kann helfen,
den schwachen...

geflihrt werden.
Padagogische Assistenten fiir die
schwécheren SuS zustandig.

ISzL65 Lut | Behinderten Kindern.

ISzL66 Nag | ...ja. Kindern. Und so mussen wir differenzieren, Differenzierung aufgrund der Differenzierung notwendig!
weil gemischte Gruppen. gemischten Gruppen notwendig.

ISzL67 Lit | Und haben Sie immer (zeigt zwei) also Lehrer Sind Lehrer und padagogischer
und padagogischer Assistent im Unterricht? Den | Assistent den ganzen Tag oder
ganzen Tag? Oder nur bestimmte Stunden? nur bestimmte Zeit gemeinsam

im Unterricht?

ISzL68 Nag | Ahm, noch einmal bitte? Verstandnis-

schwierigkeiten

ISzL69 Lit | Wenn Sie zu zweit im Unterricht sind, Lehrer und | Sind Lehrer und padagogischer
padagogischer Assistent, sind die immer zu- Assistent den ganzen Tag oder
sammen oder nur bestimmten Zeiten? nur bestimmte Zeit gemeinsam

im Unterricht?

ISzL70 Nag | Nein, nicht immer. Nicht immer. Aber haben wir Die Zusammenarbeit zwischen Zusammenarbeit zwischen
auch Probleme mit den Klassenzimmern. Es gibt den Lehrern und den Lehrer und padagogischen
nicht so viel, es ist nicht so groRe Schule. Aber padagogischen Assistenten kann | Assistenten aufgrund raum-
wenn es moglich ist gehen wir in spezielle Fach- aufgrund von fehlenden Klassen- | licher Ressourcen er-
raume, Computerraum, und es wird eine Sprach- | raumen nicht konstant statt- schwert..Nutzung von Fach-
labor nachstes Jahr geben. finden. Nach Moglichkeit werden | rdumen. Einrichtung neuer

Fachraume benutzt. Neue Rdume | Rdume.
werde eingerichtet.

Nag Ungarisch gesprochen

ISzL71 Gig | Wie viele Schiiler sind denn in einer Klasse? Wie viele Schiiler sind in einer

Klasse?

ISzL72 Nag | Es ist verandbar. Unterschiedlich. Unterschiedlich.

Nag Ungarisch gesprochen

Kok Ungarisch gesprochen

ISzL73 Nag | In der 9. Klasse sind 40 Schiiler eingeschrieben, In Klasse 9 sind 40 Sus ein- In Klasse 9 besucht nur die
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aber sie gehen nicht regelmaRig, nur 20. Und wir
wissen, dass die nicht regelmalig kommen.

geschrieben, aber nur 20 SuS
besuchen regelmalig den Unter-
richt.

Halfte der eingeschriebenen
SuS den Unterricht.

ISzL74 Gig | Oh!

ISzL75 Nag | Und wir wissen, dass die nicht regelmaRig Das regelmaRige Fehlen der SuS Regelmaliges Fehlen der SuS
kommen. Und deshalb schreiben wir 40, weil die | ist ein bekanntes Problem. wird bei der Planung der
anderen fehlen. Und.... Klasse mit 40 SuS ausgeschrieben, | Klassen bereits vorausgesetzt.

realistisch kommen nur 20 SuS.

Kok Ungarisch gesprochen

ISzL76 Nag | ...weil sie kommen aus den 8. Klassen, aus der SuS der 9. Klasse kommen aus der | In der 9. Klasse besteht in der
Grundschule und sie miissen eingeschrieben achtjahrigen Grundschule. Regel fur SuS noch Schul-
werden, weil sie, sie sind schulpflichtig. Aber sie Missen eingeschrieben sein, weil | pflicht.
kommen nicht, sie sind zu alt manchmal. Also in sie schulpflichtig sind. Lebenswirklichkeit der Sus ist
der 9. Klasse im Allgemeinen er misste 15 Jahre SuS fehlen, weil sie bereits fur sie selbst nicht mit den
alt sein, aber er ist schon 17 Jahre alt und denkt, arbeiten, in einer Partnerschaft Normen der Schule vereinbar
dass er braucht keine Schule. Geht manchmal zu leben oder iber dem (Grund fur Absentismus).
arbeiten, hat schon eine Freundin oder Freund, Durschnittsalter fur die 9. Klasse
leben zusammen und kdnnen nicht mit den liegen und sich nicht mit den
Normen der Schule. (...) Also die Schiiler, die Be- Normen der Schule identifizieren
ruf lernen, also versuchen Beruf zu fassen, lernen | kénnen. Spezielle (kleinere) Berufsvor-
nicht so viele Schiiler zusammen. 10-15 Leute In einer Art Berufsvorbereitungs- | bereitungsklassen vorhanden.
maximum. klasse sind 10-15 SuS maximal.

ISzL77 Gig | Gibt es denn nach lhrer Ansicht, gabe es Moglich- | Gibt es Moglichkeiten die SuS
keiten die Schiiler zu motivieren zum Unterricht zum Unterricht zu motivieren?
zu kommen anstatt zu fehlen, anstatt mit ihren Welche Wiinsche hatten Sie dies-

Freunden zu sein, also welche Moglichkeiten beziiglich?
sehen Sie da? Oder was wiirden Sie sich
winschen?

Nag Ungarisch gesprochen

Kok Ungarisch gesprochen

ISzL78 Nag | Unsere Methode ist, dass wir sind eine solche Methode: Familienfreundliche Familienfreundliche Schule.
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familienfreundliche Schule. Wer geht hier, kennt
uns, also kann nicht nur Giber die Lektionen
sprechen, sondern auch Uber die Probleme. Aber
wer so viel fehlt, dass uns nicht kennen lernen
kann, weil nur schreibt in die Schule ein und
kommt nie, dann solche Kinder kdnnen wir nicht
motivieren, weil wir kennen sie nicht und er
kennt uns nicht.

Schule.

Wer zur Schule kommt und die
Schule und Lehrerschaft kennen
lernt, weil3, dass Giber den Unter-
richt hinaus auch Probleme der
SuS thematisiert werden.
Allerdings kdnnen Kinder, die sich
nur einschreiben und nicht
kommen, die Schule nicht
kennenlernen und so kdnnen die
Lehrer die Kinder auch nicht
motivieren.

Nicht nur Unterrichtsinhalte
werden gelehrt, sondern auch
Probleme der SuS wahr-
genommen und thematisiert.
Motivation durch Erleben.
(Schule ist mehr als Unter-
richt).

Kok Ungarisch gesprochen
ISzL79 Nag | Viele Kinder kommen sehr gerne zu uns, weil mit | Viele SuS besuchen gerne die Lehrer als Gesprachspartner
den Lehrern kénnen sie tber sehr viele Themen Schule, weil die Lehrer auch Ge- und Hilfe fur SuS aus ver-
sprechen. Und worlber zuhause nicht. Die Eltern | sprachspartner sind, die sie in schiedenen familiaren
leben nicht oder kimmern sich nicht um ihnen. ihrer familiaren Situation ggf. Situationen.
Und hier, hier kdnnen wir helfen. nicht finden. Lehrer bieten Hilfe
an.
ISzL80 Gig | Du hast ja jetzt gesagt, an manche Schiiler kommt | Einige Schiiler sind schwierig zu
ihr nicht ran, weil sie nicht kommen. Aber gabe motivieren. Gibt es Wiinsche an
es, oder wiirdest du dir von der Politik oder von die Politik, dass sie etwas unter-
eurer Regierung vielleicht wiinschen, dass sie nehmen?
irgendwas machen?

ISzL81 Nag | Jal... Ja. Waunsch, dass Politik aktiv
wird, in Bezug auf Absentis-
mus-Problematik.

ISzL82 Gig | ...Oder was wiinschst du dir da? Was muisste das

genau sein?
Nag Ungarisch gesprochen
ISzL83 Nag | Die Politik sollte etwas machen. So ist es nicht

gut. Was ich wiinsche...?
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Kok

Ungarisch gesprochen

ISzL84 Nag | Ich meine so, das es ist nicht gut, dass die Schul- Schulpflicht bis 18 nicht gut. Roma Kinder erleben Meinungs-
pflicht bis zum 18. Jahr ist. Weil diese Romas Roma altern schneller, d. h., sie schnellere Entwicklung ihres duBerung von
vielleicht ein bisschen schneller altern. Und bis sind biologisch weiter als gleich- Korpers als andere Jugend- Nag
nur, also 1. zum Prepubertat sind sie echte altrige ungarische Jugendliche. liche im gleichen Alter.

Kinder. Und dann nicht. Eine 18jahrige Roma- Wirken erwachsener. Es ist nicht
Madchen oder Junge ist schon manchmal so wie | gut, dass sie als Erwachsene wie
ein 25jahriges Ungarischen. Also sie sind anders. | Schulkinder leben.

So biologisch. Vielleicht schon erwachsen, es ist Wer bereits ein Kind hat muss
nicht gut, dass sie, sie sind pflichtig bis zum 18. nicht weiter zur Schule gehen.
Jahr, wie ein Kind, wie ein Schiler leben. Wer

schon ein Kind hat, der muss nicht weiter in die

Schule gehen.

Nag Ungarisch gesprochen

Kok Ungarisch gesprochen

ISzL86 Nag | Die Kolleginnen sagen, sie sie, wenn ein Kind, also | Wer bereits ein Kind hat, ist Sind Jugendliche bereits Meinungs-
ein z.B. ein 16 jahriges Madchen schon ein Kind weiterhin schulpflichtig. Eltern, sind sie dennoch duBerung von
hat, ist trotzdem schulpflichtig, Privatschiiler, weiterhin schulpflichtig. Nag
Schiilerin kann sie sein vielleicht, aber doch Nicht normal.
schulpflichtig. Das ist nicht normal, ich denke.

Kok Ungarisch gesprochen

ISzL87 Nag | Neben dem Familienleben noch, und sie Familienleben, Haushalt, Arbeit Schulpflicht fur junge Mitter
brauchen Geld, Hausarbeiten missen sie neben der Schule. nicht gut, weil sie viele Auf-
machen. Das ist sehr schwer. gaben neben der Schule zu

erledigen haben.

ISzL88 Gig | Also wenn sie die Grenze runter setzen wirden, Sollte die Altersgrenze fir die
ware es vielleicht fiir die Madchen einfacher zu Schulpflicht heruntergesetzt
sagen, ich bleibe bis 16 und werde, oder gehe werden, um den Jugendlichen
dann meinen Weg oder dass das vielleicht eine eine Erleichterung zum Beenden
Erleichterung fir die Schiler ware? der Schule zu bieten?

ISzL89 Nag | Ja und auch fir die Lehrer. Wir kdnnen nichts Erleichterung fiir SuS und Lehrer. | Herabsetzen der Altersgrenze

XXXVI



machen mit diesen Erwachsenen.

Lehrer sind Uberfordert mit ,Er-
wachsenen”.

flr die Schulpflicht kann eine
Erleichterung fiir SuS zum
Beenden der Schule und fir
Lehrer zum gezielteren Um-
gang mit den Sus sein.

ISzL90 Gig | Vielleicht noch eine letzte Frage, was uns Aus welcher Motivation heraus
interessieren wirde: Warum sind Sie Lehrerin sind Sie Lehrerin geworden?
geworden? Oder was war lhre Motivation zu Warum arbeiten Sie an solch
sagen, ich mochte auch an so einer Schule hier einer Schule?
arbeiten?

ISzL91 Lt | Auch vielleicht die Kolleginnen. Ebenso die Kolleginnen.

Nag Ungarisch gesprochen

ISzL92 Nag | Also, das Wichtigste ist flr mich, dass ich die Aus Liebe zu und Spal am Um- Liebe zu Kindern und Jugend-
Kinder und die Jugendliche also liebe, also habe gang mit Kindern und Jugend- lichen.
gern. Und ich, ich mochte jung bleiben (lacht), lichen. Spall am Umgang mit Jugend-
und mit Jugendlichen zu sein, das, das macht mir | Um selbst jung zu bleiben. lichen.
Spal. Selbst jung bleiben.

ISzL93 Lit | Bei lhnen noch eine andere Motivation? (zeigt Andere Motivation bei den
auf die Kolleginnen) lhr Direktor sagte, Sie seien Kolleginnen als Spezialistinnen fiir
Spezialistinnen fiir Kinderschutz. Kinderschutz?

Nag Ungarisch gesprochen

Kok Ungarisch gesprochen

ISzL94 Nag | Sie sagt, dass sie wurde im Mittelschule sehr viel | Hat selbst Diskriminierung auf- Eigene Lebenserfahrung der Ubersetzung von
diskriminiert. Weil sie auch Zigeuner ist und sie grund ihres Roma-Hintergrunds in | Diskriminierung aufgrund Kok
hatte sich entschieden, dass wenn sie kann, wird | der Mittelschule erfahren. ethnischer Herkunft.
verandern diese. Sie hat studiert und jetzt Sie versucht dies fiir andere zu Versuch der Verbesserung der
arbeitet und trifft mit diesen Problemen, mit verandern. Lebenssituation der SuS mit
diesen Kindern. Sie hat studiert und arbeitet nun | Roma Hintergrund in der

mit dhnlich problematisierten Schule.
Kindern.
ISzL95 Lut | Und bei lhnen auch so dhnlich? (zeigt auf die
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andere Kollegin)

Kal Ungarisch gesprochen
ISzL96 Nag | Sie wurde nie diskriminiert. Aber sie hatte sehr Nie Diskriminierung erfahren. Padagogen und Lehrer als Ubersetzung von
gute Padagogen und Lehrer, das waren Vorbild Sehr gute Padagogen und Lehrer | Vorbilder erfahren. Kal
flr sie und sie ist sozial empfindsam und sie als Vorbilder gehabt. Verhindern von Dis-
mochte das das auch andere nicht diskriminiert Sozial sensibilisiert und mochte kriminierungssituationen in
werden. verhindern, dass andere dis- der Schule.
kriminiert werden. Soziale Sensibilisierung.
ISzL97 Lit | Ganz herzlichen Dank. Super.
Legende:

ISzL5 = Interview in Sz. mit den Lehrerinnen, Nummer des Gesprachsbeitrags
Nag = Frau N., Lehrerin A.-T.-H.-Schule, spricht Deutsch
K6k = Frau K., Lehrerin mit Roma-Hintergrund

Kal = Frau Ka., Lehrerin mit Roma-Hintergrund

Gig = Interviewerin Frau G.

Wila = Interviewerin Frau W.

Lit = Interviewerin Frau L.
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Transkript des Experteninterviews mit dem Direktor der Jugendverbesserungsanstalt in A.: Herr S.

Datum des Interviews: 04.06.2010, Gbersetzt von Frau P. (Legende siehe unten).

Kodierung

Aussage

Paraphrasierung

Generalisierung

Bemerkung

lJazl Pal

Wo also diese Gefangnis fiir junge Straftater,
also funktioniert schon etwa seit 100 Jahren,
wo jede Tir also mit Schllissel so abgesperrt
wird, weil dort also natirlich die junge Straf-
tater also entkommen kénnen oder fliichten
kénnen. Und sie also machen eine hervor-
ragende padagogische Arbeit und wenn Sie
die Moglichkeit haben also einmal so dort
eine Besuch erstatten, dann machen Sie das.
Dort mehr also 90 % also Zigeuner-Kinder
sind. Ja aus diesen Siedlungen und wo wir
auch gestern waren. Und trotzdem also
koénnen sie das schaffen und wie? Und das ist
also ihr Geheimnis und ich freue mich sehr,
dass Sie jetzt also gekommen sind und davon
uns erzahlen, dass es moglich ist so was zu
schaffen. Manchmal fragt man sich: Wie kann
man das schaffen? Und Sie haben das ge-
schafft. Darum also mochte ich Sie, also
darum fragen davon zu erzihlen.

Seit Gber 100 Jahren besteht das
Jugendgefangnis.

Ca. 90 % der Insassen haben einen
Roma- Hintergrund. Sie stammen
aus sozialschwachen Milieus.

Jugendgefangnis, in dem die
Mehrheit der Insassen einen
Roma-Hintergrund hat.

Sza

Ungarisch gesprochen.

1Jaz2 Pal

Also dann nicht seit 100 Jahren, sondern 126
Jahren sind schon.

Gegriindet vor 126 Jahren.

Gegriindet vor 126 Jahren.

Sza

Ungarisch gesprochen.

1Jaz3 Pal

Und ja also, Jungen von 14 bis 17, dh 19
Jahren, die Insassen sind.

Insassen: Jungen im Alter von 14-
19 Jahren.

Insassen: Jungen im Alter von 14-
19 Jahren.

Sza

Ungarisch gesprochen.
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lJaz4 Pal Nur solche also Jugendliche, also mannliche Strafauffallige, mannliche Jugend- | Strafauffallige, mannliche Jugend-
Jugendliche sind dort. Also in diesem Anstalt. | liche. liche.
Die etwas Kriminalitat also veriibt haben und
erwischt wurden.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz5 Pal Etwa 90 % also mit Roma-Herkunft, also... 90 % mit Roma-Hintergrund. 90 % mit Roma-Hintergrund.

Sza Ungarisch gesprochen.
Und sie versuchen die Resozialisation dieser Versuch der Organisation der Re- | Organisation der Resozialisation.
Jugendlichen zu organisieren. sozialisation.

Sza Ungarisch gesprochen.

lJaz7 Pal Sie haben fast keine Bildung oder sehr Niedriges Bildungsniveau. Niedriges Bildungsniveau.
niedrige Niveau.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz8 Pal Und die Eltern. [...] Sowohl die Eltern als auch | Niedriges Bildungsniveau auch im | Niedriges Bildungsniveau auch im
diese Jugendlichen haben kaum ein paar familidren Bereich. familiaren Bereich.
Schuljahre absolviert.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz9 Pal Und natirlich mit einer solchen Herkunft und | Herkunft und Kompetenzen ver- Gesellschaftliche Integration
Kapazitat konnen sie sich nicht integrieren in | hindern Integration in ge- durch sozialen Hintergrund er-
den normalen Leben der Gesellschaft. sellschaftliches Leben. schwert.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz10 Pal Sie werden unterrichtet in kleinen Gruppen, Schulischer Unterricht und ver- Schulbildung und interdisziplinare
und ja also sie werden betreut von Psycho- schiedene TherapiemaRnahmen UnterstlitzungsmalRnahmen und
logen, Psychotherapeuten und allen mog- werden in Kleingruppen an- Hilfen.
lichen also differenzierte Methoden. Kunst- geboten.
therapie, Sporttherapie, alles damit diesen
Jugendlichen zu helfen.

Sza Ungarisch gesprochen.

lJaz11 Pal Sie kénnen schon vorstellen aus welchen Vermutlich Uber-

Wohnungen sie kommen.

setzung verkirzt

durch Frau P., da sie
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davon ausgeht, dass
die Interviewenden
die Lebenssituation
der Roma bereits
einschatzen kénnen.

Sza

Ungarisch gesprochen.

1Jaz12 Pal

Und sie haben ein solches Heim eingerichtet,
das normal ist. Was wir auch gestern in
Szolnok gesehen haben, etwa so. Aber mit
mehr Fernsehapparaten, mit mehr digitale
Technik und vielleicht so mehr, mehr Platze.
Also mehr Moglichkeiten gibt es bei ihnen
und damit vielleicht diese Jugendliche kennen
lernen, das auch ein anderer Lebensstil
existiert. Und kann man auch anders leben
und nicht nur so, wie sie zuhause von ihren
Eltern was in Zigeunersiedlungen gesehen
haben.

Gefangniseinrichtung ist modern
und mit relativ hohem Standard
gestaltet.

Sie soll anderen Lebensstil, als im
Elternhaus gewohnt
demonstrieren.

Moderne Gefangniseinrichtung
zur Demonstration eines anderen
Lebensstils.

Fraglich, ob Heim=
Gefangnis meint
(wir gehen davon
aus)

Sza

Ungarisch gesprochen.

1Jaz13 Pal

Stellen Sie sich vor, junge Leute von 14 bis 19
gehen dort also zur Grundschule und damit
sie rechnen, schreiben, alles also was Grund-
kompetenzen, also sich aneignen.

Das war so interessant zu sehen, dass so
groRRe junge Manner (zeigt in etwa ihre
Kérperhéhe) also lernen buchstabieren. Ja
aber das schaffen sie.

Grundbildung (Rechtschreibung,
Lesen, Rechnen) fiir die Insassen.

Insassen erwerben Grund-
kompetenzen.

Eigene Erfahrungs-
darstellung von Pal

Jaz14 Lut

Also Alphabetisierung, ja? ... Alpha-
betisierung?

Alphabetisierung?

1Jaz15 Pal

Ja, damit sie also etwas (Schreibbewegung),
also ja.

Ja.

Alphabetisierung.
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lJaz16 Lit Lesen und Schreiben lernen? Lesen und Schreiben lernen?
1Jaz17 Pal Grundschulmaterial missen sie, weil sie ohne | Grundschulmaterial. Grundschulmaterial.
Schulausbildung nichts erreichen kénnen.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz18 Pal Und auBerdem konnen sie dort auch einen Moglichkeit zum Erlernen eines Moglichkeit zur Berufsausbildung.
Beruf erlernen. Berufs.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz19 Pal Es ist sehr schon und schon ein Erfolg, dass Erfolg, dass Insassen Beruf er- Insassen erlernen erfolgreich
sie mit 19 Jahren einen Beruf haben und lernen und dadurch eventuell die | einen Beruf. Bessere Chancen auf
wenn sie wollen, dann kdnnen sie wirklich Chance auf Arbeit bekommen. dem Arbeitsmarkt.
eine Arbeit finden.
1Jaz20 Lt Was sind das fiir Berufe? Welche Berufe? Was sind das fiir Berufe? Welche
Berufe?
Pal Ungarisch gesprochen.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz21 Pal Malen, Zimmermaler. Und Holzarbeiter, also Maler. Maler.
der Schnitzer macht, oder wie heil3t das?
lJaz22 Lat | Tischler?
1Jaz23 Pal Nicht Tischler.
lJaz24 Gig | Schreiner?
IJaz25 Ado | Kunstschnitzer?
1Jaz26 Pal Also Dreher? ... Holz kann schon verarbeiten. | Tischler. Tischler.
Nicht nur einfache Mdbelstlicke machen,
sonder zieren und dekorieren.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz27 Pal Schweiller. Schweilier. Schweiller.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz28 Pal Ja und auBerdem Korbflechter. Korbflechter. Korbflechter.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz29 Pal Momentan diese Berufe, aber ich weil3, MeinungsaulRerung

friher war noch mehr, konnten ganze

von Pal
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Kutschen herstellen.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz30 Pal Das sind also traditionelle Zigeunerberufe. Erlernen traditionelle, handwerk- Erlernen traditionelle, handwerk-
Darum also machen sie das vielleicht lieber liche Berufe der Roma. Chancen liche Berufe der Roma. Chancen
als alle andere Berufe. Und dazu noch, wenn auf dem Arbeitsmarkt, Moglich- auf dem Arbeitsmarkt, Moglich-
sie also einen Arbeitsplatz nicht finden keit zur Selbststandigkeit. keit zur Selbststandigkeit.
kénnen, dann kdnnen sie sich selbststandig
machen. In diese Berufe kann man sich
selbststandig machen.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz31 Pal Jetzt momentan sind dort 200 Kinder oder 200 Insassen. 200 Insassen.
Jugendliche.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz32 Pal Jahrlich also bekommen dort etwa 150 Ca. 150 schlieBen jahrlich Berufs- Pro Jahr ca. 150 erfolgreiche
Jugendliche eine Berufsausbildung. ausbildung ab. Berufsausbildungsabschlisse.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz33 Pal Das ist schon eine groRe Anzahl. Das ist schon | Hoher Anteil. Hoher Anteil .
etwas.

1Jaz34 Wie viele Jugendlichen machen in |hrer Ein- Wie viele Jugendlichen machen in
richtung einen Schulabschluss? Ihrer Einrichtung einen Schulab-

schluss?

Pal Ungarisch gesprochen.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz35 Pal Etwa 90 % sicher, also machen einen Schul- Etwa 90 % machen Grundschulab- | Etwa 90 % erlangen Grundschul-
abschluss. Also Grundschulabschluss. Also das | schluss. abschluss.
achtjahrige Grundschule.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz36 Pal Eigentlich sie sollten diese Schulabschluss

machen, das machen sie mit allen Kraften.
Also ja, sie erreichen das. Sie erreichen einen
Schulabschluss. 90 % aller Jugendlichen.
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Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz37 Pal Freigelassen kénnen die Jugendlichen nur Freilassung nur mit Erlangung Freilassung nur mit Erlangung
dann, wenn sie einen Schulabschluss haben. eines Schulabschlusses moglich. eines Schulabschlusses moglich.
1Jaz38 Lit Achso! (Erstaunen, aufmerken in der
gesamten Gruppe.)
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz39 Pal Also einerseits bedeutet ein Zwang, anderer- | Erlangung des Schulabschlusses Balance zwischen Zwang und
seits es ist padagogisch vorgeschrieben. (Ma bedeutet Zwang, aber zugleich Belohnung.
kurz ungarisch ungesprochen) Es ist sehr auch Belohnung.
interessant, wie sie balancieren, also
zwischen dem Zwang und Strafe und Be-
lohnung. Das ist sehr interessant zu sehen.
Ganz...
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz40 Pal Also die Schwerpunkt wird nicht auf die
Strafe gelegt, sondern darauf, dass die Sache
erledigt wird.
lJaz41l Welche Voraussetzungen miissen erfllt Welche Voraussetzungen missen
werden, damit die Jugendlichen einen Beruf erflllt werden, damit die Jugend-
erlernen kénnen? lichen einen Beruf erlernen
kénnen?
Pal Ungarisch gesprochen.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz42 Pal Um einen Beruf zu erlernen braucht man Schulabschluss ist Voraussetzung Schulabschluss ist Voraussetzung
einen Schulabschluss und zwar die acht- flr Berufsausbildung. fiir Berufsausbildung.
jahrige Grundschule. Nur danach kann man
einen Beruf erlernen.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz43 Pal Und wenn man Maler werden mochte, dazu
braucht man 10 Jahre absolvieren.
lJaz44 Lut Schulabschluss und 10 Jahre? Riickfrage
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1Jaz45 Pal Ja, ein bisschen mehr, ja. Richtigkeit der
Antwort wird an-
gezweifelt.
lJaz46 Gibt es statistische Daten dartber, wie viel Gibt es statistische Daten dartiber,
Prozent der Jugendlichen wieder riickfllig/ wie viel Prozent der Jugendlichen
strafauffallig werden? wieder rickfallig/ strafauffallig
werden?
Pal Ungarisch gesprochen.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz47 Pal Genaue Statistik haben sie keine, weil es un- | Keine genauen Statistiken zur Keine statistische Datenlage.
moglich ist jedes Kind vorher, aber die Rickfalligkeit oder zu den Straf-
friheren Insassen haben Kontakt zu ihrem taten.
friheren Lehrer, also sie schreiben einander
Emails und so. Und davon kann man schon
wissen, dass etwa 30 oder 40 % nicht rick-
fallig werden. (Ma fragt auf ungarisch nach)
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz48 Pal Ruckfallig! Also 30/ 40 ruickfallig und etwa Durch Emailkorrespondenz er- 30-40 % werden riickfallig.
60 % also, die nicht rtickfallig werden. fahren Mitarbeiter, dass 30-40 %
wieder rickfallig werden.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz49 Pal Also es heil3t, dass die Mehrheit nicht riick- Mehrheit bleibt straffrei. Mehrheit bleibt straffrei.
fallig wird.
1Jaz50 Wie viele Jugendliche, die in dem Jugend- Wie viele Jugendliche, die in dem
gefangnis gesessen haben, verlassen jahrlich | Jugendgefangnis gesessen haben,
ca. die Einrichtung? verlassen jahrlich ca. die Ein-
richtung?
Pal Ungarisch gesprochen.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz51 Pal Es ist sehr schwer und eine Gruppe ver- Schatzungsweise verlassen 60- Genaue Daten unklar.

allgemeinern, also so was zu sagen, dass 60 %

70 % jahrlich die Einrichtung.
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oder 70 % in einem Jahr so und einem
anderen sagt er eher anders. Aber trotzdem
sie versuchen was sie noch machen kénnen.
Und was noch wichtig ist, diese junge Manner
in ihren Dokumenten wird das nirgendwo
vermerkt, dass sie schon in Gefangnis ge-
sessen haben. Das ist sehr wichtig. Weil man
sie nie, niemand und nirgendwo anstellen
wiirde, wenn sie das... Das ist ihr ge-
meinsames Geheimnis.

Kein Vermerk tber den Gefang-
nisaufenthalt in persénlichen
Dokumenten (wichtig fiir Be-
werbungen).

Kein Vermerk tGber den Gefang-
nisaufenthalt in persénlichen
Dokumenten.

MA VA

Ungarisch gesprochen.

1Jaz52 Pal

Jetzt etwas Konkretes. Konnen sie erzahlen,
eben eine Jugendliche, der von Szolnok, der
aus dieser Siedlung gekommen ist, und jetzt
sie sollen entlassen, diese junge Mann. Und
der geht dort zuriick. Und es ist.. was kann
man schon erwarten? Und in Szolnok es gibt
drei solche Siedlungen.

lJaz53

Aus was fur Verhaltnissen kommen die
Jugendlichen lhrer Einrichtung? In was fiir
einer Gegend liegt die Einrichtung?

Aus was fur Verhaltnissen
kommen die Jugendlichen ihrer
Einrichtung? In was fir einer
Gegend liegt die Einrichtung?

Pal

Ungarisch gesprochen.

1Jaz54 Pal

Relativ ein GroRstadt, also mit, ja relativ grofs.
Also das heilt, sind viel marginierte Kinder,
marginierte Population leben dort.

Gefangnis liegt in einer GroRstadt,
stadtische Jugendliche.

Gefangnis liegt in einer GroR-
stadt, stadtische Jugendliche.

1Jaz55 Lit

Marginalsiert.

1Jaz56 Pal

Ja, also es ist ein GrolRstadtproblem.

1Jaz57

Was kostet es den Staat ein solches Jugend-
gefangnis zu flihren? Lohnt es sich die
Summe auszugeben?

Was kostet es den Staat ein
solches Jugendgefangnis zu
fuhren? Lohnt es sich die Summe
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auszugeben?

Pal Ungarisch gesprochen.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz58 Pal Darauf antwortet er mit einer Gegenfrage: Antwort anhand Gegenfragen: Kosten bedeutungslos, Ver-
Was wiirde es kosten, wenn sie also nicht ,Was wiirde es kosten, wenn sie hinderung der Kriminalitat im
drin sitzen wirden? Und frei herumlaufen also nicht drin sitzen wiirden? Und | Vordergrund.
wirden mit Messer oder einer Pistole in der frei herumlaufen wiirden mit
Hand? Was wiirde das kosten? Also die Messer oder einer Pistole in der
Schaden, wie groRe Schiaden wiirden ent- Hand? Was wiirde das kosten?“
stehen, dadurch, dass sie also nicht drin Kosten spielen keine Rolle.
sitzen und nicht erzogen werden. Also besser
ist, diese Summe auszugeben, als nicht. Egal
wie grol} es ist.
lJaz59 Lut | Aber Magdalena, die Frage ware ja, dasist ja | Anregung ob Pravention nicht Anregung ob Pravention nicht
ein sehr spater Zeitpunkt um die Summe aus- | sinnvoller ware. sinnvoller ware.
zugeben. Es ware ja besser friiher im Sinne
von Pravention passieren wiirde. Als dann
erst, wenn sie schon straffallig geworden
sind.
1Jaz60 Pal Jetzt haben Sie gefragt was das kostet. Nicht Geht nicht auf die
Pravention. Also nicht konkret geantwortet Anregung ein.
hat.
Sza Ungarisch gesprochen.
lJaz61 Pal Diese Zahlen, diese Summe bedeutet fast Kosten bedeutungslos, physische Physische und psychische Krafte
nichts. Damit wird nichts ausgedrickt. Weil und psychische Krafte sind von sind von Bedeutung, nicht mess-
also vielleicht Energie und Kraft und alles was | Bedeutung. bar..
darin investiert ist, ist nicht messbar.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz62 Pal Diese junge Manner sind nicht schuld, dass Insassen sind nicht fir ihre soziale | Insassen sind nicht fiir ihre soziale

sie unter diese Verhéltnisse geboren sind und
darum also wie gesagt sollte ihnen eine

Herkunft verantwortlich.

Herkunft verantwortlich.
Chance fir alternative Lebens-
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Chance geben, damit sie besser leben
konnen, wieder zuhause.

Jugendgefangnis will Chancen fir
ein besseres Leben geben.

flhrung.

1Jaz63 Wie lange kdnnen die Jugendlichen in dem Wie lange kdnnen die Jugend-
Jugendgefangnis bleiben? lichen in dem Jugendgefangnis
bleiben?
Pal Ungarisch gesprochen.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz64 Pal Wenn man das 19. Lebensjahr erreicht hat, Verbleib im Gefangnis zur bis zur Verbleib im Gefangnis zur bis zur
muss man diese Fachanstalt verlassen. Aber Vollendung des 19. Lebensjahres, | Vollendung des 19. Lebensjahres
es gibt eine Ausnahme, wenn eine Antrag Ausnahmen auf Antrag. ist gesetzlich vorgeschrieben,
geschlossen wird, dann kann noch weiter Ausnahmen auf Antrag.
bleiben.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz65 Pal Viele méchten dort bleiben. Aber leider es ist
vorgeschrieben, dass sie nur bis zum 19.
Lebensjahr bleiben diirfen.
1Jaz66 Gig Dann missen sie in ein Erwachsenen- Nach Vollendung des 19. Lebens- Nach Vollendung des 19. Lebens-
Gefangnis? jahres Verlegung in ein Er- jahres Verlegung in ein Er-
wachsenengefangnis. wachsenengefangnis.
1Jaz67 Pal Ja, Erwachsenen.
1Jaz68 Welche Straftaten haben die Insassen be- Welche Straftaten haben die In-
gangen? sassen begangen?
Pal Ungarisch gesprochen.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz69 Pal Einbriiche. Das ist das Haufigste. Das ist sehr | Einbrliche. Einbriiche.
interessant. Das Einbrechen, dass kdnnen
schon 12jahrige Kinder mit Waffen vertiben
und das schon.
Sza Ungarisch gesprochen.
1Jaz70 Pal Typisch ist stehlen. Stehlen. Stehlen.
Sza Ungarisch gesprochen.
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1Jaz71 Pal

Einbrechen, ausrdubern, Auto klauen.

Autodiebstahl.

Autodiebstahl.

Sza

Ungarisch gesprochen.

1Jaz72 Pal

Ja und einfach Lebensmittel und Getranke
aus Lebensmittelgeschaften. Also etwas
mochte ich erzahlen. Als ich da war und wir
haben eine Stunde geguckt. Und ob da so
saflen so junge Manner und waren mit allen
beschéftigt. Und der Herr Lehrer begann zu
erzahlen. Aufpassen! Ol also was wir zuhause
beim Kochen anwenden eigentlich gut ist fiirs
Auto. Aber bitte also nicht verwenden, weil
es ist eine Straftat ist. Aufgepasst wie so was!
Sofort waren sie bei dem Thema. Auto
interessiert sie sehr. Technik, Auto. Ja und ja,
das ist typisch. Wie kann man also eine Auto
bauen und betreiben? War das verstehbar
oder nicht? Ja? Schon.

Lebensmitteldiebstahl.

Lebensmitteldiebstahl.

Erfahrungsbericht
von Pal

1Jaz73

Wie viele Einrichtungen dieser Art gibt es in
Ungarn?

Wie viele Einrichtungen dieser Art
gibt es in Ungarn?

Pal

Ungarisch gesprochen.

Sza

Ungarisch gesprochen.

1Jaz74 Pal

Eine flr junge Manner und eine fir junge
Damen.

Jungen- und Madchenanstalten
getrennt.

Jungen- und Madchenanstalten
getrennt.

Sza

Ungarisch gesprochen.

1Jaz75 Pal

Eine in Debrecen, das ist ostlich von uns. In
Budapest zwei. Und wir. Also nur vier.

Insgesamt vier Anstalten dieser
Art in Ungarn.

Insgesamt vier Anstalten dieser
Art in Ungarn.

1Jaz76

Wie gut gelingt die Resozialisation?

Wie gut gelingt die Re-
sozialisation?

Pal

Ungarisch gesprochen.

MA VA

Ungarisch gesprochen.

1Jaz78 Pal

Damit also beschiftigt sich ein kompletter

Interdisziplindare Unterstiitzungs-

Interdisziplindre Unterstiitzungs-
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Team, dass die Resozialisation gut gelingt.
Psychologen, Psychotherapeuten und alle
moglichen Berater und Fachleute be-
schaftigen mit jungen Manner, damit diese
Resozialisation gut gelingt. (Magda fragt
nach.)

mafinahmen zur Resozialisation.

mafnahmen zur Resozialisation.

MA VA Ungarisch gesprochen.

1Jaz79 Pal Das kann man nicht wissen, ob es wirklich Keine Erfahrungswerte liber den Keine Erfahrungswerte (iber den
100%ig erfolgreich ist, das kann man nicht Erfolg der Resozialisierungsmal- Erfolg der Resozialisierungsmald-
wissen. nahmen. nahmen.

MA VA Ungarisch gesprochen.

1Jaz80 Pal Aber sehr oft also bekommen sie also ein Kontakt zwischen ehemaligen Kontakt zwischen ehemaligen
Email von eine damalige Schiiler, dass er Insassen und Mitarbeitern (via Insassen und Mitarbeitern (via
Arbeit gefunden hat. Email) ermoglicht Schatzungen. Email) ermoglicht Schatzungen.

MA VA Ungarisch gesprochen.

1Jaz81 Pal Ach, sogar einige arbeiten jetzt in Deutsch-
land.

MA VA Ungarisch gesprochen.

1Jaz82 Gibt es PraventionsmalRnahmen? Und wenn Gibt es PraventionsmalRnahmen?
ja, wie sehen die aus? Wie werden sie um- Und wenn ja, wie sehen die aus?
gesetzt? Wie werden sie umgesetzt?

Pal Ungarisch gesprochen.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz83 Pal Es gibt keine Pravention, Praventionshandeln. | Keine PraventionsmaRnahmen. Keine PraventionsmalRnahmen.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz84 Pal Also verschiedene Behérden miissen zu- Interdisziplindre Zusammenarbeit | Interdisziplindre Zusammenarbeit
sammenarbeiten. Um Nachfolgen diese von Behorden ist notwendig. von Behorden ist notwendig.
Schicksalen der Jungen. Aber Pravention ist Pravention wird nicht durch- Pravention wird nicht durch-
nichts. geflihrt. gefiihrt.

Sza Ungarisch gesprochen.

1Jaz85 Pal Nein, das funktioniert nicht bei uns. Pravention wird nicht als sinnvoll Pravention wird nicht als sinnvoll




angesehen.

angesehen.

1Jaz86 Pal Also das waren Fragen, vielen Dank.

Legende:

1Jaz5 = Interview in Jaz. mit Nummer des Gesprachsbeitrags
Pal = Frau P., spricht deutsch, unsere Ubersetzerin

Sza = Direktor der Jugendverbesserungsanstalt in A., Herr S.
MA VA= Mitarbeiterin der Jugendverbesserungsanstalt in A.
Gig = Interviewerin Frau G.

Lat = Interviewerin Frau L.

Ado = Interviewer Herr A.

Anmerkung: Die Fragen wurden zuvor von der Gruppe auf Zetteln gesammelt und anschliefend von Frau P. vorgelesen.
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