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ABSTRACT. Comparing and contrasting cultural, lexical and grammatical aspects in
the foreign language classroom has many advantages. These include the development
of intercultural competence, cultural awareness and a new insight into the first language.
Research shows that foreign language textbooks are basic teaching tools. Therefore, this
article is an attempt to analyse Polish-Russian tasks and comparative content in Russian
textbooks at the level of lower secondary school. Five textbook series for learning
Russian, published between 1999 and 2009, are examined. These are B Mock8y, Bpemena,
Ka@ccno!, Ilpoeyaxa and Dxo. The findings show that these textbooks offer comparative
reflective tasks and reconstructive ones.
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Wstep

Podstawowym celem nauki jezyka obcego jest nabycie umiejetnosci
skutecznego porozumiewania sie w mowie i pisémie. Osiggniecie tego celu
nie jest zadaniem tatwym ani dla ucznia, ani dla nauczyciela, ktéry w pro-
cesie nauczania zarzadza dostepnymi jezykowymi mozliwosciami/zdolno-
Sciami jednostki oraz jej uwarunkowaniami osobowosciowymi. Nalezy za-
tozy¢, ze nauka jezyka obcego jest procesem dynamicznym, przebiega
w konkretnym kontekscie, w oparciu o samodzielne dzialania ucznia lub
we wspoélpracy z innymi (czyli poprzez aktywne formy nauki). Dziatania te
»~pozwalaja oceni¢ (nie)skutecznos¢ opanowanych kompetencji i dokonac
ich ewentualnej transformacji”!. Osiagniecie wspomnianego celu jest uza-
leznione miedzy innymi od aktywnosci jezykowej i intelektualnej ucznia na
lekcji, interakcji miedzy mysleniem a wyrazeniem mys$li w jezyku obcym,

1 M. S o w a, Ksztattowanie kompetencji komunikacyjnej w klasie jezyka obcego. Perspekty-
wa ucznia, ,Neofilolog” 2013, nr 40/2, s. 169.
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wiedzy, jaka dysponuje i do jakiej sie odwotuje w komunikacji w warun-
kach sztucznych, a nastepnie naturalnych. Komunikacji w jezyku obcym
towarzyszy proces podejmowania decyzji odnosnie do treéci wypowiedzi,
czyli nie tylko ,jak powiedzie¢”, ale réwniez ,,co powiedziec¢”.

Badania przeprowadzone wsréd 366 uczniéw z regionu lubelskiego po-
kazaly, ze realizowane na lekcjach jezykéw obcych ¢wiczenia sa schema-
tyczne i czesto nie wykazujg zwigzku miedzy jezykiem a dziataniem. Bada-
ni stwierdzajg, Ze nie potrafiag porozumiewac sie z innymi ludZzmi w jezyku
obcym, nie widza zaleznosci miedzy nauka w szkole a rzeczywistym uzy-
ciem jezyka obcego w zyciu spotecznym. Uczniowie deklaruja, ze na lekcji
dominuje praca indywidualna, zwykle pracuja z nagraniami audio (60%)
i materialami opracowanymi przez nauczyciela (50%). Na pierwsze miejsce
wséréd pomocy dydaktycznych wysunat sie jednak podrecznik (95%)2.

Przedmiotem niniejszego artykulu bedzie préba analizy polsko-rosyj-
skich zadan i treSci poréwnawczych w podrecznikach do nauki jezyka ro-
syjskiego na poziomie szkoly gimnazjalnej.

Poréwnywanie i kontrastowanie tresci dydaktycznych

Poréwnywanie jest jedng z prymarnych czynnosci naszego umystu, po-
legajaca na identyfikowaniu réznic i podobieristw miedzy aktualng sytua-
¢ja a schematami umystowymi, ktére powstaly w wyniku wczesniejszych
doswiadczen, co moze implikowaé¢ powstawanie stereotypéw. Na podsta-
wie poréwnan klasyfikowana jest rzeczywisto$¢ oraz powstawanie aparatu
pojeciowego3.

Poréwnywanie, rozumiane jako pobudzanie refleksji oraz szukanie po-
dobienistw i r6znic miedzy dwoma zjawiskami jezykowymi i kulturowymi,
jest istotnym procesem kognitywnym w uczeniu jezyka obcego. Efektywne
kontrastowanie, zestawianie ze soba tresci jezykowych i kulturowych, jako
strategia poznawcza stosowana w procesie nauczania i uczenia sie jezyka
obcego, polega na analizowaniu réznic bez stosowania negatywnego war-
toSciowania. Obie strategie kognitywne odnosza sie do zestawienia tresci
obejmujacych kulture wlasng ucznia i obca, poznawang. Poréwnywanie
i kontrastowanie tresci dydaktycznych na lekcji jezyka obcego moze odby-
wac sie w jezyku docelowym lub przy uzyciu jezyka ojczystego (polskiego)
uczniow4,

2 Ibidem, s. 169-178.

3R. M ajew sk a, Rozwdj kompetencji dyskursywnej na przyktadzie poréwnan interkul-
turowych. Sprawozdanie z badan przeprowadzonych w klasach dwujezycznych z jezykiem hisz-
patiskim, ,Jezyki Obce w Szkole” 2014, nr 2, s. 40.

4S.P.Kaczmarski, Jezyk ojczysty w nauce jezyka obcego — kilka refleksji, ,,Jezyki
Obce w Szkole” 2003, nr 1, s. 14-19.
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Eksponowanie zjawisk jezykowych i kulturowych przy pomocy poréw-
nania i kontrastowania odnosi sie do wiedzy eksplicytnej, czyli swiadomej
wiedzy o jezyku i kulturze, stanowigc czeé¢ pamieci deklaratywnej®. Jak
podkresla sie¢ w literaturze, , wykorzystanie wiedzy eksplicytnej wymaga
uprzedniego zaplanowania wypowiedzi i czasu do namystu”¢. Zastosowa-
nie odpowiedniej praktyki jezykowej moze doprowadzi¢ do zautomatyzo-
wania wiedzy eksplicytnej i zastosowania jej jako wiedzy implicytnej w pro-
dukdji jezykowej’.

Wiedza deklaratywna (savoir), wchodzaca w sktad ogdélnych kompe-
tencji jednostek, obejmuje wiedze o Swiecie, wiedze socjokulturowa oraz
wrazliwoé¢ interkulturowa®. Aktualna wiedza o $wiecie wynika miedzy
innymi ze zdobytego doswiadczenia, edukacji formalnej, Zrédel informacji,
z ktoérych korzysta jednostka. Nalezy jednak pamieta¢, ze tak jak doswiad-
czenie zyciowe, poziom zdobytej wiedzy i umiejetnosci w toku uczenia sie
w szkole, rodzaj wykorzystywanych Zrédet informacji w celach poznaw-
czych sg r6zne w przypadku poszczegolnych oséb bedacych na tym samym
poziomie edukacyjnym, tak ich wiedza o $wiecie nie moze by¢ uznawana
a priori za rownorzedna. Jezeli uczen rozpoczyna nauke jezyka obcego na
danym poziomie edukacyjnym, to jego wiedza socjokulturowa na temat
spoleczenistwa i kultury spolecznosdci postugujacej sie danym jezykiem
moze by¢ rezultatem do$wiadczenia i nauki nieformalnej o otaczajacej go
rzeczywistosci. Moze to by¢ wiedza znieksztalcona, nacechowana rozpow-
szechnionymi stereotypami. Wrazliwoé¢ interkulturowa jest istotnym skfad-
nikiem wiedzy deklaratywnej. Jej osiagniecie, czyli poznanie, uswiadom-
mienie i zrozumienie relacji miedzy $§wiatem ucznia a $wiatem wspélnoty,
ktorej jezyka on sie uczy, jest mozliwe, jesli wrazliwos¢ interkulturowa jest
rozwijana od najmlodszych lat dziecka poprzez pokazanie réznorodnosci
kulturowej najblizszego otoczenia, w ktérym wzrasta, jako wartosci. Zale-
cane jest dalsze jej pobudzanie i wzmacnianie w procesie edukacji szkolnej
oraz pozaszkolnej poprzez wskazywanie na zréznicowanie regionalne,
a takze miedzyregionalne spoleczeristwa. A zatem w procesie nauki jezyka
obcego istotne jest odwolywanie si¢ do posiadanej juz wiedzy ucznia lub jej
uaktywnianie oraz pobudzanie ucznia do refleksji na temat kultury wiasne;j.
W literaturze przedmiotu podkresla sie, ze kreowane obrazy o kulturze

5Por. R. E111is, The definition and measurement of L2 explicit knowledge, ,Language
Learning” 2004, vol. 54, s. 227-275; M. P a w 1 a k, Problemy pomiaru wiedzy jezykowej,
»Neofilolog” 2010, nr 35, s. 9-22.

¢M.Pawlak, op.cit,s. 13.

7 Ibidem.

8 Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, War-
szawa 2003, s. 94-96.



310 M.Karolczuk

obcej moga by¢ poprawnie zinterpretowane i rozumiane dzieki uwaznemu
spojrzeniu na obrazy wlasne®. Nauka jezyka obcego nie moze zatem pomi-
ja¢ wiedzy o $wiecie i refleksji na temat jezyka oraz kultury wlasnej uczacej
sie osoby. Analiza zjawisk jezykowo-kulturowych powinna rozpoczynac
sie od zrozumienia kultury wlasnej. Joanna Zator-Peljan, powolujac sie
na Wierlachera, wyjasnia, Zze ,doSwiadczenie obcego obszaru kulturowego
to nieustanny proces poréwnywania swojego ja i obcosci przy zachowaniu
osobistej tozsamosci kulturowej”10.

W identyfikacji podobienistw i réznic jezykowo-kulturowych, dotycza-
cych kultury wlasnej i obcej, pomocne moga by¢ zadania poréwnawcze
i kontrastywne stosowane na lekgji jezyka obcego!l. Sa one niezbedne nie
tylko dlatego, ze pozwalaja na podjecie refleksji o sobie i 0 swoim miejscu
w otaczajacej rzeczywistosci, ale réwniez dlatego, ze uczeri ma mozliwos¢
ksztaltowania umiejetnosci konwersacji w jezyku obcym na temat wiasnej
kultury, zwyczajow, a takze jezyka ojczystego. Moga one by¢ pomocne pod-
czas ksztaltowania kompetencji miedzykulturowej oraz przy rozwijaniu
czterech sprawnosci jezykowych: stuchania, méwienia, czytania i pisania'2.
Warto pamietad, ze osoba uczaca sie czesciej zostanie zapytana przez obco-
krajowca o jej wlasng kulture (np. $wieta, religie, kuchnie, styl zycia, edu-
kacje) niz o kulture, ktéra poznaje (docelowgq)?3.

Zadania porownawcze i kontrastywne w podrecznikach
do nauki jezyka rosyjskiego — wyniki analizy

Analizie poddano 5 serii podrecznikow do nauki jezyka rosyjskiego
w gimnazjum, ktére zostaly wydane w latach 1999-2009. Sa to: B Mock8y'4,

9Zob.J. Zator-Peljan, Wplyw kultury wlasnej na postrzeganie innych obszaréw
kulturowych, ,Jezyki Obce w Szkole” 2014, nr 1, s. 35.

10 Ibidem, s. 36.

1 Zob. M. Karolczuk, Sposoby ksztattowania postaw uczniéw wobec Rosji i Rosjan
na lekcji jezyka rosyjskiego jako drugiego obcego, [w:] W dialogu jezykéw i kultur, pod red.
K. Fordonskiego, L. Karpiriskiego, Warszawa 2015, s. 173-174.

12Por. K. M i h utk a, Sposoby rozwijania kompetencji interkulturowej na lekcji jezyka
obcego, ,Jezyki Obce w Szkole” 2012, nr 2, s. 108; M. K a p o 1 » u y X, Konmpacmubroe
obyuenue: 10020mMoBKa NOABCKUX YHeHUKOB K MexKysvmypHot xommynuxayuu, [w:] Konmpa-
cmuBnvie uccaedobanus u npuxiaoHas Aunebucmuxa. Mamepuass: MexoyHapooHoil HayuHOU
KoHgpepenyuu, 9. 2, iox, pen. A. B. 3ybosa, T. I1. Kapmotosraa, Murck 2015, s. 164-167.

13 Zob. M. Mier zw a, Obecnos¢ jezyka ojczystego uczqcych sie w ksztattowaniu kompe-
tencji socjokulturowej w zakresie jezyka docelowego, , Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rze-
szowskiego. Seria Filologiczna, Glottodydaktyka 3” 2011, z. 68, s. 107-108.

UW.Figarski, ,B MockBy!1”. Podrecznik, WSiP, wyd. 1, Warszawa 1999; tegoz,
B Mock8y!2” . Podrecznik, WSiP, wyd. 1, Warszawa 2000; W.Figarski, R.Broniarz,
B Mock8y!3” . Podrecznik, WSiP, wyd. 1, Warszawa 2001.
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Bpemena's, Ki@ccno!'6, I[Ipoeyaxal?, Dxo'8. Wszystkie cykle sa adresowane do
polskiego ucznia.

Celem przeprowadzonej eksploracji byta préba odpowiedzi na pytania:

1.Jaki zakres tematyczny obejmuja zadania poréwnawcze i kontra-
stywne? W ramach jakich tematéw uczniowie beda rozwija¢ umiejetnosci
komunikacyjne dotyczace ich kultury?

2. Jakiego rodzaju zadania / tresci porownawcze i kontrastywne oferuja
podreczniki? Czy zachecaja do refleksji, czy inspiruja do dalszych poszu-
kiwan na temat kultury rosyjskiej i odkrywania kultury wtasnej? Czy roz-
wijaja umiejetnosci porozumiewania sie w jezyku rosyjskim?

Rezultaty przeprowadzonej analizy materialow dydaktycznych poka-
zaly, ze w podrecznikach polsko-rosyjskie poréwnania miedzykulturowe
sa realizowane w ramach kilkunastu zakreséw tematycznych. Dwa kregi
leksykalne, tj. (1) $wieta, zwyczaje oraz (2) przystowia, frazeologizmy, wy-
stepuja we wszystkich seriach. Oznacza to, ze gimnazjalici w ramach tych
obszaréw odwotuja sie do wiedzy o jezyku i kulturze wlasnej oraz ksztat-
tuja umiejetnosci wypowiadania sie na ten temat w jezyku rosyjskim. Inne
kregi tematyczne realizowane w ukladzie poréwnawczym i kontrastyw-
nym to: utwory literackie, bajki, piosenki; biblioteka; postaci; historia; eko-

BE.Chamrajewa E.Iwanowa, R Broniarz ,Bpemenal”. Jezyk rosyjski.
Kurs dla poczqtkujgcych. Podrecznik, WSIP, ,[Ipoda”, Warszawa 2004; R. Broniar z,
»Bpemenal”. Jezyk rosyjski. Kurs dla kontynuujgcych nauke. Podrecznik, WSIP, wyd. 3, War-
szawa 2011; EEChamrajewa, R. Broniarz ,Bpemenal”. Jezyk rosyjski. Kurs dla
poczqtkujgcych. Podrecznik, WSIP, ,[dpoda”, wyd. 3, Warszawa 2007; tychze, ,, Bpemena2”.
Jezyk rosyjski. Kurs dla poczqtkujgcych i kontynuujgcych nauke. Podrecznik, WSIP, ,Ipoda”,
wyd. 2, Warszawa 2011; tychze, , Bpemena3”. Jezyk rosyjski. Kurs dla poczqtkujgcych i konty-
nuujgcych nauke. Podrecznik, WSIP, ,[Ipoda”, Warszawa 2011.

. Danecka,B.Chlebda,,Ki@ccho!l”. Jezyk rosyjski dla gimnazjum. Podrecznik
dla poczqtkujgcych, Wydawnictwa Szkolne PWN, Warszawa 2004; tychze, ,K1@ccro2”.
Jezyk rosyjski dla gimnazjum. Podrecznik, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2005;
tychze, ,Ka@ccno3”. Jezyk rosyjski dla gimnazjum. Podrecznik, Wydawnictwo Szkolne PWN,
Warszawa 2006.

7].Chmielewska K Grabarczyk M.Szacherska,,Ilpoeysxal”. Pod-
recznik z cwiczeniami dla poczqtkujgcych (do nowej podstawy programowej), Wydawnictwo
JUKA, Warszawa 2009; tychze, , IIpoeyaxa2”. Podrecznik z ¢wiczeniami dla poczqtkujgcych
(do nowej podstawy programowej), Wydawnictwo JUKA, Warszawa 2010; tychze, ,IIpo-
eyaxa3” . Podrecznik z ¢wiczeniami dla poczatkujgcych (do nowej podstawy programowej), Wy-
dawnictwo JUKA, Warszawa 2011.

BB.Gawecka-Ajchel, ,9x01”. Jezyk rosyjski. Podrecznik z ¢wiczeniami dla gim-
nazjum. Kurs dla poczgtkujgcych, WSIiP [zgodny z nowa podstawg programowa], Warsza-
wa 2009; tejze, ,Dx02”. Jezyk rosyjski. Podrecznik z ¢wiczeniami dla gimnazjum. Kurs dla po-
czgtkujgcych, WSiP, Warszawa 2010, wyd. 4 zmienione, 2013; tejze, ,2x03”. Jezyk rosyjski.
Podrecznik z cwiczeniami dla gimnazjum. Kurs dla poczqtkujgcych,, WSiP [zgodny z nowa
podstawa programowa], Warszawa 2011; wyd. 2, Warszawa 2012.
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logia; przyroda; miasta, miejsca turystyczne; szkola, edukacja; prasa; sym-
bole ludowe i narodowe; ojczyzna, patriotyczne zachowanie; adresowanie
kopert; swiadomos¢ jezykowa, komunikacja; kuchnia; teatr; rekordy.

Wyniki analizy podrecznikéw pozwolily na zaklasyfikowanie wyekscer-
powanych tresci o charakterze poréwnawczym i kontrastywnym do dwoéch
typoéw zadan adresowanych do uczniéw gimnazjum. Autorzy podreczni-
kow proponujg zadania o charakterze refleksyjnym oraz odtwoérczym.

Zadania refleksyjne — obejmuja tresci dotyczace Rosji i Rosjan, pota-
czone z wiedzg o polskiej kulturze i jezyku ojczystym oraz z wiedzg ogdlng
o $wiecie lub zaczerpnieta z niejezykowych przedmiotéw szkolnych, np.
historii, biologii, geografii. Chodzi tu nie tylko o wiedze ,natychmiasto-
wgq”, ale réwniez wymagajaca obserwacji otaczajacej rzeczywistosci, namy-
stu, refleksji, okreslenia swojego stanowiska. W tego typu zadaniach tresci
na temat rosyjskojezycznego obszaru kulturowego sa punktem odniesienia
(wzorem) do aktywizowania wypowiedzi uczniéw o kulturze polskie;j.
Wsréd zadan refleksyjnych zaproponowanych przez autoréw podreczni-
kow do nauki jezyka rosyjskiego w gimnazjum mozna wyodrebnié¢ ¢wi-
czenia ukierunkowane na: poszerzanie wiedzy o polskiej kulturze, auto-
obserwacje, samodzielne poréwnywanie przedstawionych w cyklach tresci,
jezykowa aktywizacje uczniéw oraz intelektualne dyskusje.

1. Poszerzanie wiedzy o kulturze polskiej. Wykonanie przez ucznia tego
typu zadann wymaga uaktywnienia nie tylko aktualnej wiedzy, ale réwniez
siegniecia po dodatkowe Zrédla informacji, np. Internet. Aktywizuja one
gimnazjalistow do poszukiwania informacji, jej selekcji. Jesli idea ta jest
zachowana, to zadania ukierunkowane na poszerzanie okreslonego zasobu
wiedzy wspomagaja rozw¢éj ucznia nie tylko pod wzgledem jezykowym
i kulturowym, ale réwniez w kontekscie sprawnego korzystania z narzedzi
technologii informacyjno-komunikacyjnych. Dotycza one takich kregow te-
matycznych jak: biblioteka (,B Mock6y3”, z. 13, s. 22), koleda (,B Moc«x8y3”,
z. 13, s. 72), ekologia, przyroda (,Bpemenal” KV, z. 15, s. 56; z. 16, s. 57;
,2x03”, z.9b, s. 60; z. 10, s. 61; ,K1@ccro!3”, z. 2, s. 20), rekordy (,2x03”, z. 5a,
s. 39; z. 5g, s. 41), Swieta (,Ox01”, z. 4a, s. 75; z. 4b, s. 75), teatry (,IIpo-
eyaxa3”, s. 58, z. 2).

2. Autoobserwacja. Zadania tego typu uwzgledniaja wiedze ucznia, ktéra
wynika z jego przezy¢, doswiadczen osobistych, rodzinnych, kolezeriskich
czy obywatelskich. Obserwacja siebie, otaczajacej ucznia rzeczywistosci w
konfrontacji z kultura obca, poznawanag na lekgji jezyka obcego, wspomaga
lepsze zrozumienie kultury docelowej i reprezentujacych ja ludzi. Z drugiej
strony wzmacnia §wiadomos¢ istnienia réznorodnosci w obrebie kultury
wlasnej, kiedy na przyklad uczniowie wypowiadajg sie na temat zwycza-

19 Tu i dalej K oznacza kurs dla kontynuujacych nauke jezyka rosyjskiego.
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jow Swiatecznych, z ktérymi sie zetkneli. Autoobserwacja zostata zastoso-
wana w ramach takich tematéw jak: $wieta i zwyczaje bozonarodzeniowe,
wielkanocne i noworoczne (,,B Mock6y3”, z. 6,s. 68; 2. 7,s.69; z. 11, 5. 70; 2. 7,
s. 119), szkota, edukacja (, Bpemena3” PK2, s. 64, z. 11), bajki (,, Bpemena2” P21,
z. 12, s. 63; PK, z. 12, s. 63), symbole ludowe i narodowe (,,K1@ccno!3”, z. 2,
s. 62; 2.3, s.62; ,9x03", z. 2a, s. 34; z. 2b, s. 34), ojczyzna (,K1@ccno!2”, z. 1,
s.54;z.2,s.54; ,Bpemenal” P, z. 43, s. 27).

3. Samodzielne poréwnywanie zaprezentowanych tresci. W podrecznikach
zostaly zamieszczone teksty zawierajgce informacje o rosyjskich i polskich
elementach jezykowo-kulturowych. Zadania do tekstow inspirujg uczniow
do podejmowania samodzielnej proby wyszukania podobienistw i réznic
miedzykulturowych. Zwyczaje $wiateczne (,[1poeysxa3”, s. 50, z. 1), piosenki
(,IIpoeyaxa2”, z. 6, s. 70), pokrewienistwo jezykowe (,2x01”, z. 1, s. 22), adre-
sowanie kopert (, K1@ccro!2”, s. 48) — to zagadnienia tematyczne, w obre-
bie ktérych gimnazjaliSci samodzielnie podejmuja analize zaproponowa-
nych w podrecznikach tresci.

4. Aktywizacja jezykowa. Zadania jezykowe zaproponowane w analizowa-
nych seriach uaktywniaja wiedze uczniéw lub poszerzaja ja w zakresie zna-
jomosci struktur leksykalno-gramatycznych jezyka polskiego. Gimnazjalisci
dobieraja do rosyjskich przystow (,B Mock6y1”?, z. 9, s. 205; ,,Bpemenal” K,
z. 4, s. 30; ,,Bpemena2” PK, s. 67; ,Ka@ccno!3”, z. 6, s. 33; ,I[Ipoeyaxal”, z. 6,
s. 116; ,, 9x02”, z. 8, 5. 89; z. 5, s. 102; ,9x03”, z. 9, s. 32), frazeologizmoéw
(,Bpemenal” K, z. 17, s. 57) lub innych konstrukgji jezykowych (,,K1@ccro!3”,
z.5,s.65; ,9x03”, z. 9a, s. 96) ich polskie odpowiedniki, dzieki czemu doko-
nuja semantyzacji nieznanych rosyjskojezycznych zwrotéw oraz uswiada-
miaja sobie podobieristwa, réznice jezykowe, uwarunkowania konteksto-
we, a takze bogactwo jezyka ojczystego. Przekonuja sie, ze , stownik to nie
worek, do ktérego wrzucono niezalezne od siebie stowa bez tadu i skladu,
gdyz stownictwo danego jezyka podlega pewnej organizacji, a pewne termi-
ny i pojecia pozostaja wobec siebie w réznych stosunkach [...]”2. Ucznio-
wie maja okazje uzmystowié sobie, ze istnieje korelacja miedzy sposobem

20 Tu i dalej PK oznacza kurs dla poczatkujacych i kontynuujacych nauke jezyka
rosyjskiego.

21 Tu i dalej P oznacza kurs dla poczatkujacych.

22 Autor podrecznika podat osiem przystéow — bez polskich odpowiednikéw, np.:
Caon, nonaBuiuii 6 nocyonyro 1abxy; Iepbas racmouka BecHst He deaaem; OHu cmaiu Oeaums
wKkypy Heybumoeo meoBeos.

B A.Pisar sk a, Najwazniejsze kierunki badan translatologicznych, [w:] Wspdtczesne
tendencje przektadoznawcze. Podrecznik dla studentéw neofilologii, pod red. A. Pisarskiej,
T. Tomaszkiewicz, Poznani 1996, s. 92; por. A. D. Ku b a ¢ k i, Rola ¢wiczeri thumaczenio-
wych na lekcjach jezyka obcego, ,Neofilolog” 2010, nr 35, s. 198;]. Tar g o 11 s k a, Kompe-
tencja kolokacyjna — niedostatecznie rozpoznany komponent kompetencji leksykalnej, ,Neofilo-
log” 2014, nr 43/2, s. 194.
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zycia danego spoleczeristwa a stownictwem, jakim ono operuje, ze , kazdy
jezyk artykuluje i organizuje §wiat odmiennie” 2.

5. Dyskusje intelektualne. Zadania tego typu wymagaja od gimnazjali-
stow konkretnej, rzetelnej wiedzy oraz umiejetnosci interpretacji faktow
historycznych i wspoélczesnych wydarzeri dotyczacych kultury wlasnej i do-
celowej. Kontekst poréwnawczy / kontrastywny obejmujacy kulture prymar-
na i poznawang moze sprzyja¢ wydawaniu zbyt pochopnych sadéw i gene-
ralizacji. Dlatego tez nauczyciel powinien by¢ wyjatkowo czujny podczas
prowadzenia intelektualnych dyskusji i odpowiednio je moderowac. Tego
typu zadania, mimo Ze sa wazne dla ogélnego rozwoju ucznia, w podreczni-
kach wystepuja sporadycznie. W analizowanym materiale pojawito sie jed-
no zadanie w jednym cyklu (,B Mock6y2”, z. 5, s. 71%).

Drugi typ tresci zaobserwowany w analizowanych cyklach zostat okre-
Slony jako zadania odtwdrcze. Sg to informacje werbalne i niewerbalne
o obszarach kulturowych Rosji i Polski, wraz z pytaniami do nich. Uczer
nie musi samodzielnie wyszukiwac informacji lub podejmowac refleksji na
temat wlasnej kultury lub kultury docelowej. Elementy kulturowe zostaty
zaprezentowane w formie poréwnawczej lub kontrastywnej (treSci o obu
kulturach zamieszczono obok siebie) jako wiedza podana do opanowania.
Zadania odtwoércze mozna przyporzadkowac do trzech grup ¢wiczen i tre-
Sci. Sa to: zdjecia i ilustracje, kontrastowanie informacji kulturowych, po-
rownywanie elementéw kulturowych.

1. Zdjecia i ilustracje. Nalezy zauwazy¢, ze obraz w ksztalceniu jezyko-
wym jest waznym Zrédlem poznania kultury docelowej?. Zdjecia i ilustra-
cje sa réwniez bodZcem wspomagajacym rozw¢j sprawnosci méwienia
w jezyku obcym. Wykorzystane jako tresci poréwnawcze w edukacji jezy-
kowej sprzyjaja rozwojowi kompetencji interkulturowej. Mimo wielu zalet
zdjecia i ilustracje w ukladzie poréwnawczym /kontrastywnym jako ma-
terial dydaktyczny nie ciesza sie¢ uznaniem wsréd autoréw analizowanych

21. B aw ej, Wybrane trudnosci w podsystemie leksykalnym w aspekcie kulturowym na
przykladzie bledéw kontekstowych w jezyku niemieckim, ,Neofilolog” 2014, nr 43/2, s. 213.

%5 Punktem wyjécia do autorefleksji na ten temat jest odwotywanie sie zaréwno do
chwalebnych, jak i mrocznych kart historii Rosji. W podreczniku zamieszczono tekst
,VIaTepecHas BeicTaBka” (,B Mock8y2”, z. 2, s. 67), przedstawiajacy wystawe figur wo-
skowych historycznych postaci Rosji jako symboli przeszlosci i wspoélczesnosci. Figury
woskowe zostaly réwniez zaprezentowane na ilustracjach w okreslonych sytuacjach:
1) , Tpuymd rocymapersa”: 1. Grozny, I. W. Stalin, N. S. Chruszczow; 2) ,, Borbron mem”:
Aleksander Newski, M. . Kutuzow, G.K. Zukow, Napoleon Bonaparte, A. Hitler;
3) ,Pycckas pymnerka”: Piotr I, W. L. Lenin, M. S. Gorbaczow, 4) , Oniepariis Ha cepare”:
B. Jelcyn — chirurg, Rosja — pacjent (,, B Mocx8y2”, s. 70-71).

2 Zob. M. Kar olczuk, Sposoby ksztattowania postaw..., op. cit.,, s. 174; K. Mihut -
k a, op. cit., s. 109-110.
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podrecznikéw. Jedynie w dwoéch cyklach odnaleziono takie treéci i, co na-
lezy podkresli¢, wystapily one jednorazowo.

W serii ,,B Mock8y2” (s. 53) zostalo zamieszczone zdjecie pomnika Pusz-
kina i Mickiewicza, na ktérym mozna przeczyta¢: , Tutaj w 1827 roku spot-
kali sie Puszkin i Mickiewicz”. Zdjecie jest podpisane w nastepujacy spo-
sob: ,Adam Mickiewicz i Aleksander Puszkin — genialni poeci”. Natomiast
w cyklu ,, Bpemenal” K (s. 55-56) zamieszczono podpisane ilustracje, przed-
stawiajace krajobraz parkéw narodowych: rosyjskich (HarmonamsHbIN apk
,Jlocuremt octpos”, Hammonamsuem mapk ,ITpuams0Opycee”, 3abarikasis-
CKMVI HalVIOH&IBHBIN TapK) oraz polskich (CroBmHCKMI HaIMOHAIBHBIN
rapx, [loneccknit HaNVIOHAIPHBIV ITAPK, TaTpaHCKIT HAIMOHATIBHBIN ITAPK).

2. Kontrastowanie informacji kulturowych. Tresci tego typu obejmuja goto-
we teksty informacyjne wyjasniajace pewne problemy, aktualne zagadnie-
nia realioznawcze na temat kultury polskiej i rosyjskiej, co jest ich warto-
Scia poznawcza. Ciekawostki kulturowe zaprezentowane w uktadzie kon-
trastywnym, ale nie wartosciujacym, dotycza kilku tematéw. Sa to: poezja
(»B Mocx8y2”,z.7,s. 6227, ,,Ka@ccho!2”, z. 4, s. 35), postaci (,B Mocx6y3”, z. 10,
s. 54), Swieta, zwyczaje (, Bpemenal” K, s. 49; , K1@ccro!2”, z. 1, s. 18), ojczyzna
(»K1@ccno!2”, z. 1, s. 56%), prasa (,K1@ccro!3”, z. 3, s. 49), szkolnictwo, edu-
kacja (,,[Ipoeyaxa3”, z. 1, s. 33; z. 4, s. 36; ,Dx01”, 2.8, 5. 64; z. 4, 5. 62; 2. 1, 5. 65;
»9x03”, z. 10a, s. 69), miasta, miejsca turystyczne (,,Dx02”, z. 8a, s. 13; s. 46—
47). Zadania te nie inspirujg do dyskusji, wymiany zdan miedzy uczniami
— ukierunkowane sa zazwyczaj na rozwdj czterech sprawnosci jezy-
kowych: czytania? (,B Mocx8y2”, z. 7, s. 62; ,B Mock6y3”, z. 10, s. 54;
»Bpemenal” K, s. 49; ,,Ka@ccno!2”,z.1, s. 5; ,Ka@ccno!3”, z. 3, s. 49; ,, Kr@ccro!2”,
z.4,s.35;z.1,s.18; ,Ilpoeyaxa3”, z.1,s. 33; z. 4, s. 36; ,9x01”, 2. 8, s. 64; z. 4,
s. 62; z. 1, s. 65; ,9x02”, z. 8a, s. 13; ,5x03”, z. 10a, s. 69; s. 46), pisania,
pisowni (,K1@ccro!3”, z. 3, s. 49), rozumienia ze stuchu (,B Mock6y2”, z. 7,
s. 62; ,Bpemenal” K, s. 49; ,,Ka@ccno!2”, z. 4, s. 35; , Ilpoeyaxa3”, z. 1, s. 33;

27 Autor drugiej czesci podrecznika zamiescil obok wersji rosyjskiej jej polskie ttu-
maczenie autorstwa J. Tuwima. Ponadto w podreczniku do klasy II (, BMock8y2”, s. 49-51)
znajduje sie réwniez polski tekst Trzech Budryséw (Ballada Litewska) A. Mickiewicza i prze-
kiad A. S. Puszkina Bydpuic u eeo coihobss bez zadania do nich.

2 Interesujacq grupa tresci realizowanych w aspekcie poréwnawczym jest obszar
ksztalcacy zachowania patriotyczne gimnazjalistow i odkrywajacy cechy patriotyczne
Rosjan. Poprzez teksty uczniowie dowiaduja sig, za co Rosjanie kochaja Rosje, a Polacy
Polske.

2 Maria Dakowska zwraca uwagg, ze ,proces czytania jest bardzo dobra okazja do
rozwijania wiedzy o kulturze jezyka obcego oraz wrazliwoéci interkulturowej”. Zob.
M. D a k o w s k a, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykow obcych, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 108.
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z. 4, s. 36; ,Bpemena3” PK, z. 4, s. 6) i méwienia (,B Mock8y3”, z. 10, s. 54;
»Bpemenal” K, s. 49; ,Ka@ccno!2”, z. 1, s. 56; z. 1, s. 18; ,IIpoeysxa3”, z. 1,
s. 33; z. 4, 5. 36; ,0x01”, 2. 8, 5. 64; . 4, 5. 624; z. 1, 5. 65; ,Dx03”, z. 10a, s. 69;
»Bpemena3” PK, z.4,s.6;2.5,s.7).

3. Poréwnywanie elementow jezykowo-kulturowych. Zadania tego typu cha-
rakteryzujq sie tym, ze prezentuja gotowe informacje, okreélone problemy,
aktualne zagadnienia realioznawcze o polskim i rosyjskim obszarze kultu-
rowym w kontekécie poréwnawczym, jednoznacznie wskazujac na réznice
i podobienstwa miedzykulturowe. Poréwnywanie elementéw jezykowo-
-kulturowych odbywa sie w oparciu o takie kregi tematyczne jak: postaci
(,B Mock8y2”, z. 9, s. 54), ekologia, przyroda (,Bpemenal” K, z. 14, s. 55),
Swieta (,9x01”, s. 53) i komunikacja (,,[Ipoeyaxa2”, s. 50).

Podsumowanie

Z przeprowadzonego badania wynika, ze w podrecznikach zamieszcza-
ne s3 treéci i realizowane s zadania poré6wnawcze oraz kontrastywne. Ich
wykonanie wymaga od ucznia odwolania sie¢ do umiejetnosci (np. kroétkiej
rzeczowej dyskusji) i wiedzy nabytych wczesniej w ramach aktywnosci
spolecznej i edukacyjnej. Wspomniane zadania, oparte na refleksji, positku-
jace sie procedurami dydaktycznymi charakterystycznymi dla nauczania
indukcyjnego, rozwijaja $wiadomos¢ jezykowa i kulturowa uczacych sie,
a polaczone z aktywnoscia w jezyku obcym rozwijaja umiejetnosci komu-
nikacyjne.

Poszczegodlne podreczniki do nauki jezyka rosyjskiego w gimnazjum
r6znia sie jednak miedzy soba pod wzgledem ilosciowym i jako$ciowym
w kontekscie proponowanych tresci poréwnawczych i kontrastywnych.
Optymalnym rozwigzaniem, korzystnym dla uczniéw, byloby zachowanie
w podrecznikach réwnowagi pomiedzy wyodrebnionymi zadaniami reflek-
syjnymi i odtwoérczymi, poniewaz urozmaicenie form kontaktu z jezykiem
i kultura w ramach treéci oraz zadan poréwnawczych i kontrastywnych
intensyfikuje proces obserwacji, analizy jezyka i kultury — tak docelowej,
jak i wlasnej. Trudno oczekiwaé, aby materialy dydaktyczne byly podobne
do siebie pod wzgledem tresci. Ich niejednolitos¢ jest zaleta. Duza odpo-
wiedzialnoé¢ i kreatywnos¢ w doborze zadan poréwnawczych i kontra-
stywnych spoczywa na nauczycielach jezykéw obcych. Praca z réznorod-
nymi materialami pozapodrecznikowymi powinna by¢ integralna czescia
ksztalcenia jezykowego, poniewaz klasa szkolna sklada sie z uczniow
dysponujacych niejednakowa wiedzg, umiejetnosciami, potrzebami eduka-
cyjnymi i wychowawczymi.
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