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scyplinarnych Kontekstéw Pedagogiki Specjalnej artykuléw spaja
pojecie ,relacja”. Relacja rozumiana jako bycie z innymi umozliwia-
jace stawanie sie sobg. Warunkiem rozwoju relagji jest kontakt. ,By-
cie w pelnym kontakcie oznacza gotowos$¢ i mozliwos¢ pelnej,
otwartej dwustronnej komunikacji tresci pojawiajacych sie w polu
Swiadomosci”!, wystarczajace ,otwarcie kanalu komunikowania
sie, ktory taczy osoby”2. Relacja budowana w oparciu o doswiad-
czenie kontaktu skutkuje dazeniem os6b w niej uczestniczacych do
poznawania i rozumienia siebie nawzajem, a takze samych siebie.
Ksztaltowana w relacji intersubiektywnos$¢ poprzez proces spo-
tecznej wymiany stwarza okolicznosci dla indywidualnego rozwoju
poznawczego. Podzielanie uwagi, naprzemienne dzialania sa moz-
liwe dzieki modyfikacjom w zakresie rozumowania dokonywanym
nieustannie przez partneréw interakgji’. ,W wyniku internalizacji
sposobow rozwigzywania probleméw, jakie poznalo sie¢ w toku
podejmowania wspoélnych dziatan z inng osobg”# zyskuja oni nowe
konteksty rozwoju istotne dla nabywania i doskonalenia kompeten-

1 A. Suchariska, Rozmowa i obserwacja w diagnozie psychologicznej, Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 67.

2 Ibidem.

3M. Gauvain, The social context of cognitive development, The Guilford Press,
London, New York 2001, s. 80.

4R. Schaffer, Psychologia dziecka, PNN, Warszawa 2005, s. 222.
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qji intelektualnych. W relacji zachodzi komunikacja. Mozna powie-
dzie¢ nawet, ze relacja jest komunikacjg. ,Zaréwno stowa, jak i pro-
zodyczne, niewerbalne elementy mowy zawieraja informacje, ktére
tworza procesy reprezentacyjne w umysle odbiorcy”>.

W artykule Andrzeja Twardowskiego przedstawiony zostat
szczegOlny rodzaj interakcji sprzyjajacych rozwijaniu umiejetnosci
komunikacyjnych i poznawczych dzieci z niepetnosprawno$ciami.
Autor zalozyl, ze pelnosprawne dzieci w wieku przedszkolnym
moga z powodzeniem odgrywac role tutoréw w relacjach z niepet-
nosprawnymi rowiesnikami. Dokumentujac teze, poswiecit wiele
miejsca oméwieniu badar na temat uczenia przez pelnosprawnych
réwiesnikow (peer tutoring) oraz uczenia sie z pelnosprawnymi ré-
wiesnikami (peer collaboration) w trakcie zabaw tematycznych. Wy-
ro6znil typy i formy réwiedniczego tutoringu stosowanego w terapii
dzieci z niepelnosprawnosciami w wieku przedszkolnym, przed-
stawil ich wladciwosci oraz teoretyczne podstawy.

,Powigzanie umyslow ze soba odbywa sie za posrednictwem
réznych modalnosci transferu energii i informacji”¢. Mate dziecko
procz poczucia bezpieczeristwa buduje w relacji z responsywnym
opiekunem fundament naprzemiennosci, punkt wyjscia w dialogu,
baze dla pézniejszych spotecznych zwigzkéw. Poprzez rozmowe
odkrywa formatywng i funkcjonalng nature jezyka, doswiadcza
dostosowania si¢ do partnera interakcji, przekracza ograniczenia
,egocentrycznosci”, a co najwazniejsze, jak chcial Wygotski, prze-
ksztalca ,,to co zewnetrzne” - mowe w ,to co wewnetrzne” - mysL
W sytuacji, gdy utrwalone stany umystu okazuja sie¢ nieadaptacyjne,
relacja z terapeuta (lub inng angazujaca/znaczaca osoba) moze
wspomagaé regulacje emocji i przetwarzanie sygnalow spotecz-
nych. Poniewaz kazda relacja terapeutyczna zawiera element rze-
czywistej relacji’, moze tez dostarcza¢ doswiadczen, ktére umozli-

5D.]. Siegel, Rozwdj umystu. Jak stajemy si¢ tym, kim jestesmy, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2009, s. 250.

6 Ibidem, s. 249.

7 Ch.J. Gelso., ].A. Hayes, Relacja terapeutyczna, GWP, Gdansk 2004, s. 135.
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wiaja wystgpienie zmian neurofizjologicznychs. W psychologii kli-
nicznej zorientowanej psychoanalitycznie relacja terapeutyczna
pojmowana jest jako miejsce, w ktérym pacjent moze zaistnie¢ jako
osoba’. Terapeuta staje sie¢ w niej ,narzedziem”, dzieki ktéremu
pacjent ma szanse zdobycia wiedzy o sobie oraz ,kontenerem”
uczu¢ w sytuacji, gdy nie dysponuje on umiejetnoscia (zwlaszcza
stownego) ich wyrazania. Probe scharakteryzowania relacji tera-
peuty i dziecka z autyzmem, w $wietle koncepcji Anny Alvarez,
podejmuje Paulina Gotaska, terapeutka dzieci ze autyzmem. Doko-
nana przez nia analiza strategii terapeutycznych zawierajgca odnie-
sienia do wlasnych spostrzezen i doswiadczerr zacheca do dyskus;ji
i autorefleksji. Odpowiedzi na pytania: kim jest wspolczesny tera-
peuta dziecka z zaburzeniami rozwoju, z niepelnosprawnoscia? Jak
postrzega on proces terapii, jego cel i fundament? Kim jest dla niego
pacjent - dziecko z autyzmem? - autorka udziela, odwotujac sie do
literatury przedmiotu, dziatari badawczych prowadzonych w para-
dygmacie psychodynamicznym oraz uzywszy prowokujacej meta-
fory. Skoro, jak zauwazyl Emmanuel Kant, ,jezyk pelen jest tego
rodzaju posrednich przedstawiern unaoczniajacych, opartych na
analogii, wskutek czego wyraz nie zawiera wlasciwego schematu
dla pojecia, lecz jedynie symbol dla refleksji”19, punkt widzenia
zaproponowany przez Autorke mozna przyjac za kanwe dyskusji.
Szczegodlna forma relacji (i rozmowy) z drugim czlowiekiem jest
nauczanie. Jesli ma pelni¢ ono zakladane funkcje (dostarcza¢ ucz-
niowi wiedzy i umiejetnosci), wymaga od nauczyciela dostrojenia
sie na wielu poziomach, zaréwno do kazdego z osobna, jak i do
grupy odbiorcow. Nauczanie stanowi wyzwanie poznawcze i emo-
cjonalne, ktérego realizacja mozliwa jest pod warunkiem przyjecia

8 Por. D.J. Siegel, op. cit., s. 256.

9 M. Gracka-Tomaszewska, Kontakt w procesie terapii dziecka z zaburzeniami kon-
taktu, [w:] Problematyka kontaktu w diagnozie i terapii dzieci, red. M. Zalewska,
M. Swigcicka, Zeszyty Polskiego Towarzystwa Psychologicznego Sekcji Psychologii
Klinicznej Dziecka, Warszawa 2005, s. 73-82.

W0 E. Kant, Krytyka wladzy sqdzenia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
1964, s. 301.
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zalozenia o wspoétpodmiotowosci uczestnikéw relacji. Odwotuje sie
do niego w rozwazaniach na temat proffesional capital w edukagji
XXI w. Tomasz Herzog. Osadzenie kompetencji - relacyjnych i ko-
munikacyjnych - w kontekscie kulturowo-spotecznym pozwala
Autorowi poszukiwaé¢ uwarunkowan oraz barier na drodze ich
ksztaltowania. Podwaliny proffesional capital tworza jego zdaniem
szeroko rozumiana wolnoé¢ wypowiedzi i swoboda ekspres;ji.
Z kolei dazenie do samodoskonalenia przez pedagoga/nauczyciela
uznaje za zasade kardynalng rozwoju wspélczesnej edukacji. Nikt
nie jest samotna wyspa, by zatem nauczyciel i uczeri kompetencje
swe mogli wzbogaca¢, zmierzy¢ sie musza z trzema wyzwaniami:
z przeladowaniem informacyjnym, z réznorodnosécia styléw komu-
nikacyjnych (zaleznych w tym ujeciu m.in. od przynaleznosci poko-
leniowej) oraz kulturowymi odmiennoéciami partneréw relacji. Gra
warta jest podjecia, kompetentny pedagog interlokutor w edukacji
to prawdziwy skarb. Potrafi tak strukturalizowac¢ dziatania eduka-
cyjne, by kazdy uczer miat nie tylko dostep do wiedzy, ale i zyski-
wal kontekst dla ksztaltowania interpersonalnych i komunikacyj-
nych zasob6w.

Do problematyki profesjonalizmu w dziataniach proponowa-
nych osobom z niepelnosprawnosécia intelektualng odnosita sie te-
goroczna konferencja American Association on Intellectual and Deve-
lopmental Disabilities (AAIDD), z ktérej krotkie sprawozdanie
zamieszczone zostalo w niniejszym numerze kwartalnika. O jed-
nym z etapéw projektu badawczego, ktéry prezentowany byt na
wspomnianej konferencji przez przedstawicieli konsorcjum z Pol-
ski, traktuje doniesienie Natalii Marciniak-Madejskiej oraz Magda-
leny Adamskiej-Kijko ze Stowarzyszenia Na Tak w Poznaniu. Ma
ono na celu ukazanie procesu projektowania nowoczesnych techno-
logii z aktywnym udzialem adresatow rozwigzan.

Na waznoé¢ relacji nauczyciel - uczen zwracaja uwage
Agnieszka Dluzniewska i Izabella Kucharczyk. Wyniki prezento-
wanych badani wskazuja role w procesie nauczania - uczenia sie
takich czynnikoéw jak poczucie sprawstwa, swiadomos¢ autonomii
w uczeniu sie, jakos¢ srodowiska, w tym dziatari podejmowanych
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przez nauczycieli i rodzicow. Autorki uwazaja, iz w celu podniesie-
nia efektywnosci procesu edukacyjnego realizowanego z uczniem
ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi (np. dysleksja), naleza-
toby zaproponowaé mu zaréwno wsparcie majace na celu minima-
lizowanie skutkow wystepujacych dysfunkcji, jak i wsparcie w sfe-
rze emocjonalno-spolecznej oraz wolicjonalno-motywacyjne;j.

Przyklady rozwiazan pedagogicznych i socjalnych, wspieraja-
cych rozwdj dzieci i mtodziez w Niemczech mieli okazje obserwo-
waé studenci Wydzialu Studiéw Edukacyjnych bioracy udziat
w miedzynarodowym naukowym obozie w Darmstadt. Odbywat
sie on pod hastem: The challenges for education and social work in con-
temporary world. Sprawozdanie z tego wydarzenia przygotowala
doktorantka w Zakladzie Edukacji Elementarnej i Terapii Pedago-
gicznej UAM w Poznaniu, Michalina Kasprzak.

Anna Jakoniuk-Diallo dotyka jednego z biezacych probleméw
rodzicow i dzieci gluchych, ktére rozpoczynaja nauke szkolng -
diagnozy gotowosci szkolnej oraz jej konsekwencji. Po pierwsze
dostrzega utrudnienia pojawiajace sie¢ na drodze do efektywnej
diagnozy psychologiczno-pedagogicznej, po drugie analizuje ich
skutki. Zwraca uwage na problemy towarzyszace podejmowaniu
decyzji dotyczacych wyboru placéwki edukacyjnej dla dziecka.
Stwierdza, iz dostosowanie procedury, ktérej celem jest badanie
gotowosci szkolnej dzieci z wada sluchu, wymaga od diagnosty
przede wszystkim wiedzy i kompetencji z zakresu surdopedagogi-
ki. Znajomos¢ zagadnienn odnoszacych sie do kompetendji jezyko-
wych dziecka z wada stuchu, gtuchego, postugujacego sie jezykiem
migowym, a co za tym idzie, umiejetno$¢ zbudowania optymalnej
relacji diagnostycznej, pozwala na dobdr adekwatnej wobec mozli-
wosci dziecka Sciezki ksztalcenia oraz wskazanie placowki eduka-
cyjnej, ktéra w optymalny sposéb wspierataby jego rozwoj.

15. numer Interdyscyplinarnych Kontekstow Pedagogiki Spe-
cjalnej otwiera pogtebione teoretyczne studium Beaty Borowskiej-
-Beszty na temat wkladu antropologii kulturowej w studia nad nie-
petnosprawnosciag. Wspominam o nim dopiero teraz z pewnego
powodu, ktéry przedstawie w ostatnim akapicie.
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Aktualizacja pojecia ,niepelnosprawnos¢” taczy sie z ukierun-
kowaniem na rozumienie doswiadczer Innego. Sprzyjaja temu in-
terdyscyplinarne studia nad niepetnosprawnoscia, z ktérych peda-
godzy specjalni moga czerpac i prowadzi¢, uwzgledniajac réwniez
(@ moze przede wszystkim) perspektywe spoteczna i kulturowa.
Dlaczego antropologia kultury jest istotna w studiach nad niepet-
nosprawnoscig? - pyta Borowska-Beszta. Odpowiedzi dostarczaja
analizy antropologiczne prowadzone przez nig w czterech kontek-
stach: ontologicznym, epistemologicznym, retorycznym oraz poli-
tycznym, poprzedzone prezentacja definicji studiow nad niepeino-
sprawnoscia (za Stevenem Taylorem, Bonnie Shoultz, Pamela
Walker, Colinem Barnesem, Danem Goodleyem, Sharon L. Snyder,
Davidem T. Mitchellem i Ronaldem J. Bergerem).

Wartos¢ antropologii kulturowej dla studiéw nad niepelno-
sprawnoscia lezy i w tym, ze daja one badaczom okazje , odnalezie-
nia siebie przez poznanie innych”. Czy ,odnalezienie siebie”
w studiach nad niepelnosprawnoscia przez pedagogoéw specjalnych
skutkowac bedzie aktualizacjq teorii stuzacej (ciagle jeszcze) , prak-
tykom naprawczym” deficytéow niepelnosprawnosci? By¢ moze
kluczem do zrozumienia Innego okaze sie rezygnacja z prymarnosci
ograniczen i (negatywnie pojmowanej) odmiennosci (od normy),
na rzecz otwartosci wobec drugiego czlowieka oraz gotowosci
interdyscyplinarnego namystu nad niepelnosprawnoscia,
a w konsekwencji kondycja teorii wspétczesnej pedagogiki specjalne;.

Wszystkim Autorkom i Autorom dziekuje za przygotowanie
artykutow.

Szanownych Czytelnikéw zapraszam do wyrazenia opinii i dys-
kusji.
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