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“Paralelo ao desenvolvimento cognitivo estd o
desenvolvimento afetivo. Afeto inclui sentimentos,
interesses, desejos, tendéncias, valores e emocGes
em geral (...) o afeto se desenvolve”.

(Barry Wadsworth)
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RESUMO

PARENTE, Ana Virginia Aragdo Dantas. A afetividade na relacdo pedagdgica: concepgdes
de alunos e professores do ensino medio. Lisboa - 2017. 123 péginas. Dissertacdo em
Ciéncias da Educacéo - Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias - Lisboa.

Com o objetivo de avaliar a importancia da afetividade na relacdo pedagogica professor-aluno
do Ensino Médio, esta pesquisa foi desenvolvida em dois periodos. No primeiro buscou-se,
através de um estudo bibliogréafico, analisar os conhecimentos que existem nos acervos
literarios acerca dessa relevancia e, dentre essas literaturas foi selecionado como referencial
dessa pesquisa os autores: Pichon-Riviere (2016), Vygotsky (2008), Piaget (2003; 2013),
Wallon (1981; 2007), Cabral (2012) e Saltini (2008), entre outros, que estudaram o assunto
sobre as relacBes entre os vinculos afetivos, as concepcBes de alunos e professores para a
aprendizagem significativa, a construcdo das estruturas afetivas e cognitivas entre aluno-
professor do Ensino Médio e a relevancia das emogdes no ato de aprender. Inicialmente se faz
uma sintese de como aconteceu o0 processo historico do significado de afetividade a educacéo
e a relacdo dos aspectos afetivos no processo de aprendizagem, apresentando as colocagdes
dos autores acima citados sobre a afetividade e sua relevancia para o processo de ensino-
aprendizagem. No proximo momento apresenta-se a relacdo professor e aluno na construcao
da aprendizagem do adolescente o que busca mostrar o ensino significativo relacionado com o
desejo de aprender, bem como, apresentar a Escola Publica do Ensino Médio e os Parametros
Curriculares Nacionais para analisar como esses alunos sdo orientados profissionalmente
considerando a visdo da escola, familia e sociedade. A metodologia desenvolvida neste
trabalho foi realizada por meio de uma pesquisa de campo na qual se investigou as praticas de
professores e alunos no cotidiano escolar, as suas percepcOes sobre a afetividade, sobre o
vinculo professor-aluno e a influéncia que tais aspectos trazem para a aprendizagem dos
mesmos. Tendo como populagdo alunos e professores do Ensino Médio de uma Escola da
Rede Publica Estadual de Ensino da cidade de Fortaleza, capital do Estado do Ceard. A
pesquisa foi realizada numa Escola do Ensino Fundamental e Meédio localizada
geograficamente préximo a pesquisadora, uma escolha feita aleatoriamente, pelo facto da
escola servir aos méritos da pesquisa, favorecendo a coleta dos dados, sem outros motivos que
possam influir nas respostas, ou direcionar a pesquisa para o0s seus resultados. Conclui-se que
o0s professores e alunos que foram investigados nesta pesquisa deram claros sinais de que a
afetividade precisa ser incluida como prioridade na relacdo pedagdgica professor-aluno e no
ambiente escolar, embora também se possa inferir que os problemas no espaco educacional
possam ser minimizados e, com o tempo, até deixar de existir se todos 0s envolvidos na
questdo educacional: governantes, gestores educacionais, professores e alunos passarem a
considera-la como tal e a trabalhar conjuntamente por sua aplicagdo no contexto educacional.

Palavras-chave: Afetividade. Relacdo pedagogica. Professor-aluno. Ensino Médio. Ensino-
aprendizagem.
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ABSTRACT

Relative, Ana Virginia Aragon Dantas. Affectivity in the pedagogical relationship:
conceptions of students and high school teachers. Lisbon-2017. 123 pages. Dissertation in
educational sciences-Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologia-Lisbon.

In order to evaluate the importance of affection on pedagogical teacher-student relationship,
this research has been developed in two periods. The first has been trying, through a
bibliographical study, analyze the knowledge that exist in literary collections about that
relevance and, among these literatures was selected as benchmark of this research the authors
Pichon-Riviere (2016), Vygotsky (2008), Piaget (2003; 2013), Wallon (1981; 2007), Cabral
(2012) and Saltini (2008), among others, who have studied the issue about the relationship
between the affective ties, the conceptions of students and teachers for meaningful learning
the construction of affective and cognitive structures between student-high school teacher and
relevance of emotions in the Act of learning. Initially makes a synthesis of how the historical
process of the meaning of affectivity education and the relationship of affective aspects in the
learning process, showing the positions of the authors mentioned above about the affection
and your relevance to the teaching-learning process. In the next moment the teacher-student
relationship in the construction of adolescent learning what search show significant education
related to the desire to learn, as well as presenting public school high school and the National
curricular parameters to analyze how these students are professionally-oriented whereas the
vision of school, family and society. The methodology developed in this work has been
carried out through a field research which investigated the practices of teachers and students
in school everyday, their perceptions about the affection, on the teacher-student bond and the
influence that these aspects bring to learning. With the population of high school students and
teachers of the School of Public Education Network of the city of Fortaleza, capital of Ceara.
The survey was conducted in primary and secondary education school located geographically
close to the researcher, a choice made at random, because the school serve the merits of
research, data collection, no other reasons that may influence on the answers, or to direct the
search for your results. It is concluded that the teachers and students who were investigated in
this study gave clear signs that the affection need to be included as a priority on teaching and
teacher-student relationship in the school environment, although one can infer that the
problems in the educational space can be minimized and, over time, to cease to exist if
everyone involved in the educational issue-rulers , educational managers, teachers and
students — to consider it as such and to work together for your application in the educational
context.

Keywords: Affection. Pedagogic relationship. Teacher-student. High school. Teaching and
learning.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas quatro décadas, a influéncia do alunado nas relacbes pedagdgicas
adquiriu dimensdes de enorme relevancia. A relagdo pedagdgica é a interacdo da escola, com
o professor, o aluno, a familia e a comunidade. Inserido neste processo pensa-se que a
afetividade pode ser a ponte de alicerce fortificada que interligue os componentes dessa
relacdo. A afetividade é um processo psiquico e podera ser o canal que levara o aluno para o
aprendizado de maneira prazerosa. Essa ponte que se nomeou de afetividade, é a passagem da
aprendizagem do aluno, do conhecimento, ou melhor, de como se constroi o conhecimento. E
esse conhecimento acontece de dentro para fora e de fora para dentro. Essa passagem pode ser
vivenciada de maneira iluminada, florida, colorida, prazerosa. A emocdo internalizada nessa
caminhada é a razdo da existéncia do saber. Lidar com razdo e emocdo € lidar com
sentimentos corriqueiros do ser humano.

Importante referir que, esses estudos revelam, ainda, que o afeto pode contribuir na
inteiracdo do aluno com o conhecimento e as influéncias das suas concepcfes na relacédo
pedagdgica podem ser resignificada a melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem.

A escola, além de ser um ambiente em que a crianga prosseguira sua vida, é também
um local onde dara continuidade no seu desenvolvimento em sua complexidade, ou seja, nos
aspectos cognitivo, psicomotor e socio afetivo. Pensa-se que a crianga ao possuir uma boa
relacdo afetiva deva ser segura, tera interesse para adquirir novos conhecimentos e, portanto,
terd um bom rendimento escolar. O professor assume um papel de grande destaque em sua
aprendizagem, pois, ele € o mediador no processo e ndo o detentor de conhecimentos. Por
meio da afetividade, o professor pode influenciar no resultado da educacdo de seus alunos. A
maneira como o professor se comporta em sala de aula, pelos seus sentimentos, intengdes,
desejos e valores podem afetar seus alunos e uma simples maneira de falar podera fazer toda
diferenca. Neste processo, o respeito, 0 vinculo, a compreensao devem estar envolvidos para
contribuir no desejo de aprender.

Grandes estudiosos, como Piaget (2003; 2013), Vygotsky (2008), Pichon Riviere
(2016), Cabral (2012), Saltini (2008) atribuem importancia a afetividade, mas foi o educador
francés Wallon (1981; 2007) que se aprofundou na questdo. Ao estudar a crianca, ele nédo
coloca a inteligéncia como o principal componente do desenvolvimento, mas defende que a
vida psiquica é formada por trés dimens@es: motora, afetiva e cognitiva que coexistem e
atuam de forma integrada. Além de sua teoria psicogenética, que traz varias implicacdes

educacionais, Wallon (1981) desenvolveu ideias acerca da educacdo onde destaca que a

Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacdo 10



Ana Virginia Aragdo Dantas Parente — A Afectividade na relacdo pedagdgica: concepcdes de

alunos e professores do ensino médio

demonstracdo de que nas interacGes ocorrem crises e conflitos; e se tem que conhecer as
causas destes sentimentos internos e externos para controlé-las e defendé-las.

Segundo o vocabulario etimologico de Bonomi (2004) o significado de afeicdo -
vinda de afeto, é representado por um apego a alguém ou a alguma coisa, que gera carinho,
saudade - gquando distantes, confianca e intimidade, o termo perfeito para amor entre duas
pessoas. O afeto é um dos sentimentos que mais gera autoestima entre pessoas
(principalmente em jovens e idosos), pois produz um hormdnio que garante o bem estar do
corpo. Um conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emocdes,
sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da impresséo de dor ou prazer, de satisfacdo ou
insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza.

Em Psicologia, o termo afetividade é utilizado para designar a suscetibilidade que o
ser humano experimenta perante determinadas alteracbes que acontecem no mundo exterior
ou em si proprio. Tem por constituinte fundamental um processo cambiante no ambito das
vivéncias do sujeito, em sua qualidade de experiéncias agradaveis ou desagradaveis.

Wallon (1981) defende que o processo de evolugdo depende tanto da capacidade
biolégica do sujeito quanto do ambiente, que afeta de alguma forma. Ele nasce com um
equipamento organico, que lhe da determinado recursos, mas, € 0 meio que vai permitir que
essas potencialidades desenvolvam-se.

Diante das experiéncias profissionais vividas como educadora do Ensino
Fundamental até o Ensino Superior foi observado pela pesquisadora, a distancia entre
professor-aluno e a rivalidade existente entre atores educacionais. O interesse pelo estudo
despertou devido as queixas do alunado sobre a falta de afetividade entre professor-aluno
diante do processo ensino-aprendizagem. A pouca ou nenhuma relagdo afetiva separa
professor-aluno, e cria-se um afastamento, uma competicdo entre os pares educacionais.

Percebeu que existem varios aspectos que podem prejudicar a aprendizagem do

aluno, sdo eles:

a)  ando relacdo afetiva de professores que evitam aproximacdes com alunos;
b)  professores que dao prioridades aos conteudos curriculares;

c)  importéncia a uma avaliagdo quantitativa (provas, notas e aprovacao);

d) praticas educativas ultrapassadas;

e)  pouco conhecimento cientifico e;

f) 0 ndo compromisso com a educagao.
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Esses fatores foram as causas que influenciaram o interesse da pesquisadora em
estudar a afetividade na relacéo pedagogica.

De acordo com Perrenoud (2000, p. 50), “um trabalho de formagdo mais intensivo
ajudaria os professores a determinarem melhor os indicadores de aprendizagem que permitem
uma regulacdo interativa, em particular quando o professor persegue objetivos de alto nivel
taxondmico”.

Diante do atual paradigma educacional, urge repensar um problema crucial: em que a
afetividade interfere na relacdo pedagogica da vertente aluno-professor no processo de ensino
aprendizagem? Avaliar a afetividade na relacdo pedagdgica aluno-professor é um tema atual
estudado com énfase devido &s metodologias de aulas serem tradicionais e com praxis
rotuladas e sem mudancas.

O professor de escolas publicas € um profissional que trabalha com seres humanos
fragilizados, e muitos, maltratados pelos fatores sociais, econémicos e afetivos. Dessa
maneira a garantia de uma escola publica; qualificada e democratica, tende a suprimir atitudes
que marginalizam e segregam uma grande parcela dos educandos, de serem excluidos e
impede que desenvolvam com sucesso 0 percurso escolar.

O objetivo da pesquisa € coletar as opinides dos alunos e professores sobre a relagdo
afetiva para analisar se existe influéncia no processo de ensino e aprendizagem. Assim, a
organizacdo e elaboracdo deste estudo analisa a afetividade e se esta interfere na relagéo
pedagdgica da vertente aluno-professor e o quanto esta relacdo contribui para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos e melhora assim a qualidade do ensino-aprendizagem.

Ainda ao especificar 0 objetivo da pesquisa procura-se:

e analisar se a afetividade na relacdo pedagogica possibilita o desenvolvimento

cognitivo do aluno;

e identificar estratégias utilizadas de como o professor estimula o aluno do ensino

médio a ter um vinculo positivo com o conhecimento, que possibilite assim um

resultado satisfatorio na melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem;

e descrever os diversos fatores que favorecem a relagdo afetiva vincular para uma

melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem.

Ao saber que para ndo ocorrer ma qualidade do ensino é necessario que o professor
venha a ser competente, que tenha sensibilidade na sua relacao singular afetiva, e assim possa
reconhecer as necessidades do aluno, respeitar a sua individualidade, sua historia de vida, seu

conhecimento prévio. Traz-se aqui um questionamento que coloca uma das causas do fracasso
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escolar que é a falta de uma boa relagdo vincular, afetiva entre professor-aluno e
consequentemente a ma vinculagdo do aluno com o conhecimento.

A linha de pesquisa deste trabalho esta embasada na Educacdo e Desenvolvimento
Humano: escola, cidadania e mundo do trabalho. O objeto de analise é a afetividade na
relacdo pedagdgica: concepcdes de alunos e professores do ensino médio. Pelo caréter
subjetivo das relaces afetivas entre professor-aluno no contexto escolar optou-se, neste
trabalho, pela adocdo de um referencial tedrico-metodologico que desse énfase ao enfoque
compreensivo, que entenda a compreensao como método através do qual se busca apreender o
significado da acdo social, isto é, interpretar o sentido da acdo, os motivos e a
intencionalidade de seus agentes.

A adocdo desse enfoque visou construir um estudo que permitisse refletir sobre a
realidade vivida pelos atores do ensino-aprendizagem, isto &, por professores e alunos e tentar
entender como a afetividade influencia esse processo a partir das falas desses agentes, buscar
compreender o significado que os mesmos atribuem as relacdes afetivas, além de analisar o
quanto elas efetivamente interferem na aprendizagem dos alunos.

A compreensdo do desenvolvimento humano implica conhecer o processo ensino-
aprendizagem em toda a sua dimensdo, ou seja, levar em conta seus aspectos cognitivos,
emocionais, bioldgicos e sociais. Assim, o estudo tem por base as chamadas abordagens
multidimensionais que abrangem o desenvolvimento emocional de Wallon (1981; 2007), o
socio-interacionismo de Vygotsky (2008) e o construtivismo de Piaget (2003; 2013), além de
contar com o suporte das ideias de Pichon-Riviere (2016) acerca das rela¢fes vinculares.

A questdo da afetividade como propulsora da aprendizagem ja foi abordada por
estudiosos como Pichon-Riviére (2016), Piaget (2013), Vygotsky (2008) e Wallon (1981,
2007), entre outros, que se dedicaram ao estudo do tema e das relacdes entre os vinculos
afetivos e a autorizagdo para o aprendizado, a construgdo das estruturas afetivas e cognitivas e
a importancia das emogdes no aprender.

Vygotsky (2008) criou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal,
diferenciando o que a crianca consegue aprender sozinha daquilo que ela consegue aprender
quando lhe é dado, por parte de um adulto, o suporte educacional devido.

Para Vygotsky (2008), o que torna os humanos diferentes é a capacidade de utilizar
instrumentos simbolicos para complementar as atividades que tém bases biologicas. A
linguagem tem este papel de construtora e propulsora do pensamento, e um adequado

aprendizado ndo apenas promove o desenvolvimento mental como aciona inimeros outros
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processos de desenvolvimento que, de outro modo nédo iriam ocorrer. O pensamento é gerado
pela motivacao, isto &, pelos desejos, interesses e emocaes.

Piaget (2013) foi outro estudioso a destacar o papel da afetividade como fonte de
energia para o funcionamento da inteligéncia, e o termo construtivismo por ele elaborado para
se referir as formas de conhecimentos ordenados pelas criangas inspirou as teorias
construtivistas que tem a afetividade e o desenvolvimento da linguagem como temas centrais.
Pichon-Riviere (2016) destaca que a dindmica na aprendizagem acontece através das
motivacdes internas e externas que o individuo estabelece com o outro. A aprendizagem da
realidade externa € resultante da sua aprendizagem interna, o que o sujeito traz consigo.

Ao considerar estes aspectos assinalados pode-se apontar como valido qualquer
estudo destinado a investigar a relevancia da afetividade na relacdo pedagogica e as
concepcdes de alunos e professores do ensino médio, de modo a avaliar o quanto a sua falta
pode contribuir para os maus resultados constatados no aproveitamento dos alunos.

A presente pesquisa buscou ndo apenas elencar os motivos ja registrados na literatura
existente, como também investigar a percepcdo dos alunos e professores de Fortaleza, capital
do Estado do Ceara, sobre o assunto, com o intuito de levantar dados que contribuam para a
solucdo do problema enfocado que pode ser resumido na seguinte pergunta: a falta da
afetividade na relacdo pedagogica entre professores e alunos produz efeitos negativos sobre o
processo de Ensino-Aprendizagem?

Ao partir da hipotese de que a falta de afetividade na relacdo pedagdgica entre
professores e alunos produz efeitos negativos sobre o processo de ensino-aprendizagem e
reduz o aproveitamento destes alunos, o estudo segue essa linha de raciocinio e busca coletar
informacdes e opinides de professores e alunos que, confrontadas com conhecimentos ja
existentes sobre a questdo, tragam algumas respostas para o problema investigado.

Em sintese, aferiu-se a percepg¢éo de professores e alunos do Ensino Médio acerca da
afetividade na relacdo pedagogica escolar e, com esse proposito, se buscou averiguar as
praticas efetivamente existentes entre educadores e educandos na escola pesquisada, de modo
gue, ao relacionar com as propostas teoricas existentes, buscam-se meios de melhorar os
resultados obtidos no processo de aprendizagem.

O trabalho encontra-se dividido em duas etapas. Na primeira etapa, desenvolvida ao
longo dos trés capitulos seguintes, se fez uso de uma pesquisa bibliografica para elaborar uma
breve sintese historica do significado de afetividade & educagdo, ao definir conceitos,
apresentar tedricos para fundamentar a pesquisa e analisar a afetividade na relagdo professor-
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aluno, conhecer o adolescente, seus sentimentos, suas transformacdes, anseios e grupos
sociais. Por outro lado, se buscou também abordar a insercdo da afetividade na relacdo
pedagdgica e suas caracteristicas fundamentais para a melhoria do ensino aprendizagem.
Outro aspecto teorico desse estudo foi a Escola Publica de Ensino Médio e os Parametros
Curriculares Nacionais com intuito de conhecer a base curricular do ensino e seus
direcionamentos para a escolha da profissao.

A segunda etapa divide-se entre a metodologia e a anélise de resultados. Nesta etapa
descreve-se o trajeto da pesquisa, 0s métodos utilizados, e se traz uma pesquisa de campo
desenvolvida em uma Escola da Rede Oficial de Ensino de Fortaleza, capital do estado do
Ceard, no Brasil, na qual se buscou avaliar a importancia da afetividade na relagdo pedagdgica
professor-aluno do Ensino Médio para que se obtenha éxito no processo de ensino
aprendizagem. A relevancia da pesquisa € analisar se existe afetividade entre professor-aluno

e se a falta de afeto interfere na aprendizagem.
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CAPITULO |

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO SIGNIFICADO DE AFETIVIDADE A
EDUCACAO
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A afetividade acompanha o ser humano durante toda sua vida e desempenha um
importante papel no seu desenvolvimento e em suas relagdes sociais. Afetividade é a relagdo
de carinho que se tem com alguém proximo ou querido. O estado psicolégico que permite ao
ser humano demonstrar 0s seus sentimentos e emogdes a outro ser ou objetos.

Bonomi (2004) conceitua o afeto como um dos sentimentos que mais gera
autoestima e que se manifesta sob a forma de emog0es, sentimentos e paixdes. Os dois afetos,
amor e 6dio, estdo presentes na vida psiquica, expressdes, acdes e pensamentos. A afetividade
ndo é vivida por estes meros sentimentos, mais pela pratica, pela acdo que vem oriunda do
sentimento.

Esta alternéncia de manifestacdo acontece de acordo com a relagcdo que se tem com o
outro. A aproximacdo € o inicio de um sentimento afetivo, depois o cuidar, que se vincula ao
apego e a amizade. De acordo com o vocabulario etimoldgico da palavra afeto de Bonomi
(2004, p.26) “a afeicdo ndo ¢ s6 um sentimento humano, mas os animais conseguem

demonstrar afeicdo. O termo afeto é utilizado para se fazer referéncia a vida afetiva em geral”.

A relacdo de mae para com os filhos é afeto natural. J& as relagBes afetivas de
amizade ou de amor, precisam ser aprimoradas e cultivadas. As emog¢des sao
expressdes afetivas acompanhadas de reacfes intensas e breves do organismo, em
resposta a um acontecimento inesperado, real. Apesar de conceituarmos as emogdes
como expressdes da vida afetiva, a emocdo da-se como experiéncia interna, que
reflete nas acdes externas, da vida cotidiana. Essa experiéncia inclui a percep¢édo de
modificagdes que ocorrem no organismo, cOmo uma emocdo inesperada; o
batimento cardiaco fica acelerado. Outras reacBes organicas acompanham as
emocOes e tornam-se indicios de vivéncias ou estados emocionais do individuo:
tremor, riso, choro, lagrimas, expressdes faciais, etc. As reacdes fogem ao nosso
completo controle (BONOMI, 2004, p. 38).

Dessa forma, o afeto determina a maneira com que um individuo se desenvolvera. A
presenca ou auséncia do afeto podera afetar a sua formacdo e percepcdo em relacdo aos
sentimentos. Também pode determinar a autoestima e os lagos sentimentais das pessoas a
partir da inféncia, pois quando uma crianca recebe afeto, carinho, consegue crescer e se
desenvolver com seguranca, determinagéo e autoestima.

De acordo com Cabral (2012) a afetividade do ser humano depende do estado
psicolégico que pode ou ndo ser alterado devido as situacdes.

Segundo Piaget (1974), o estado da psique tem influéncia no ato de aprender e no
comportamento dos sujeitos junto com a evolugédo cognitiva. A afetividade aparece em todos
os estégios e locais da vida. E através dela que as pessoas determinam o modo de enxergar o

universo e a maneira com que se manifesta dentro dele. Ela esta conectada com a emogéo,
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sentimentos e desejos. A histdria de uma pessoa € representada por acontecimentos que houve
na vida e traz recordacgdes e experiéncias onde a afetividade faz toda diferenga nesse processo.

Alguns transtornos acontecem na vida do sujeito devido ao desafeto ou pouco afeto
que 0 sujeito recebe na sua vida cotidiana. Os transtornos mais aparentes sdo depresséo,
fobias, somatizagOes e ansiedade. Pessoas com histdrico e experiéncias tristes se tornam sem
vida, bloqueiam a afetividade, sdo pessoas que camuflam o sentimento, que demonstram n&o
ter emocdo. Este sentimento chamado afetividade deve ser de extrema importancia para a
salde mental e corporal, pois tem influéncia no desenvolvimento do ser humano, no
comportamento e 0 no desenvolvimento cognitivo, e pode interferir no dominio emocional.

Cabral (2012) escreveu no seu texto online que existem alguns transtornos que
ocorrem devido a auséncia ou pouco recebimento de afeto, onde os mais evidenciados sao:
depressao, fobias, somatizagdes e ansiedade generalizada.

Segundo Saltini (2008) ao falar da inteligéncia e da aprendizagem, precisa-se referir
também, e sempre, a emocao, as ligaces, e as inter-relagdes afetivas.

A boa relacdo professor aluno é o ponto de partida para um bom desempenho no
processo de ensino-aprendizagem, pois nela estdo inseridos elementos que irdo resultar em
produtividade para ambas as partes. Nesta relacdo é importante observar qual vinculo afetivo
este educador tem com seus aprendentes, que sentimento esta inserido neste par educativo, e
como acontece a cognicdo deste aluno no decorrer da aprendizagem.

Segundo Saltini (2008) ao se falar da inteligéncia e da aprendizagem, precisa-se
referir & emocdo e a afetividade nas relacdes. E pouco possivel compreender o
desenvolvimento do intelecto sem um desenvolvimento inteirado com os desejos, o0 aprender
e 0 buscar por aquilo que atrai. Para Wallon (1981) as pessoas sdo completas, com afeto,
cognicdo e movimento. O aluno se relaciona também com uma pessoa inteira, com afeto e
cognicdo. O professor € um participante do meio do aluno e essa interacdo se desenvolve em
um processo nao linear e continuo, e sim por um desenvolvimento dialético.

Wallon (1981) conceitua que o processo de desenvolvimento do individuo decorre do
biolégico e do ambiente em que vive, portanto é 0 meio que define como o individuo ira se

desenvolver. Assim como Piaget (2013), Wallon (1981) divide o desenvolvimento em etapas:

a) impulsivo-emocional: No primeiro ano de vida, a funcdo que predomina € a
afetividade. O bebé a usa para se expressar e interagir com as pessoas, que reagem a essas

manifestacoes e intermediam a relagéo dele com o ambiente.
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b) sensério-motor e projetivo: Na etapa sensorio-motora e projetiva, de dois a trés
anos, a inteligéncia prepondera. E 0 momento em que a crianca comeca a andar, falar e
manipular objetos e esta voltada para o exterior, ou seja, para 0 conhecimento.

c) personalismo: No personalismo, que vai dos trés aos seis anos de idade, a tarefa
central é a formacdo da personalidade, a construgdo da consciéncia de si.

d) categorial: No estagio categorial, iniciado por volta dos seis anos, 0s progressos
intelectuais dirigem o interesse da crianca para 0 conhecimento, as coisas e para a conquista
do mundo exterior.

e) puberdade e adolescéncia: Por outro lado, na adolescéncia, com a necessidade de
uma nova definicéo da personalidade, desestruturada pelas modificagcbes hormonais que trazem
a tona questbes pessoais, morais e existenciais, observa-se uma retomada da predominancia
dos aspectos afetivos. Essas mudancas ndo significam, no entanto, que uma das funcdes
desaparece.

Ao longo desse processo, a afetividade e a inteligéncia se alternam. Wallon (1981)
mostra que a afetividade € expressa por meio da emogdo, do sentimento e da paixdo. Essas
manifestacBes surgem durante toda a vida do individuo, mas, assim como 0 pensamento
infantil, apresentam uma evolucédo, que caminha do sincrético para o diferencial. A emocéo é
a primeira expressdo da afetividade. Ela tem uma ativacao orgéanica, ou seja, ndao € controlada
pela razdo. Quando se estd apaixonado e se tem consciéncia que a pessoa nao é a melhor
companhia para si, por exemplo, e quando si vé corre para os bracos dela, mesmo ao saber
que ndo é a melhor forma de reagir.

Vygotsky (2008, p. 56) explicita claramente sua abordagem unificadora entre as
dimensdes cognitivas e afetivas do funcionamento psicologico.

Afirma que:

A forma de pensar, que junto com o sistema de conceito nos foi imposta pelo meio
que nos rodeia, inclui também nossos sentimentos. N&o sentimos simplesmente: o
sentimento é percebido por nds sob a forma de ciime, cdlera, ultraje, ofensa. Se
dissermos que desprezamos alguém, o fato de nomear os sentimentos faz com que
estes variem, ja que mantém uma certa relagdo com nossos pensamentos.

O sentimento, por sua vez, ja tem um carater mais cognitivo. Ele é a representacdo da
sensacdo e surge nos momentos em que a pessoa ja consegue falar sobre o que Ihe afeta - ao
comentar um momento de tristeza, por exemplo. Ja a paixdo tem como caracteristica o

autocontrole em funcgéo de um objetivo. Ela se manifesta quando o individuo domina o medo,
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por exemplo, para sair de uma situacéo de perigo. Pelo fato de ser mais visivel que as outras
duas manifestacGes, a emocdo € tida por Wallon (1981) como a forma mais expressiva.

Como diz Pichon Riviére (2016) o vinculo tem a se repetir tanto na relacdo interna
como na relacdo externa com o objeto. Essa relacdo é dindmica e estd sempre em movimento
e funciona através das motivagdes psicoldgicas, que resulta em um determinado
comportamento.

A importancia atribuida as concepcbes do professor e do aluno no ensino
aprendizagem diz respeito ao vinculo afetivo positivo ou negativo entre professor-aluno, ao
ambiente propicio para a participacdo do aluno como sujeito ativo deste processo, 0 incentivo
ao aluno de ir a escola e ter desejo em aprender, participacdo no conteudo, realizacdo de
pesquisas constantemente. Sabe-se que por ndo haver um vinculo positivo entre professor-
aluno, esse professor com certeza sera apenas um transmissor do conhecimento, ndo permite
que o aluno construa o seu préprio conhecimento. Ao haver um bom vinculo professor-aluno
e aluno-conhecimento, o aluno podera ter autoria de pensamento, criticidade, reflexdo,
autonomia, participacdo ativa como cidad&o nas transformacoes sociais.

Para esse intuito, entende-se que ao estudar a afetividade na relacdo pedagdgica de

acordo com as concepcoes de alunos e professores diversos fatores interferem:

a) 0 uso de uma boa teoria;

b) métodos diversificados;

c) didatica variada em sala de aula;

d) ter conhecimento do contetdo curricular no qual € responsavel;

e) ser dindmico, mediador, ter compromisso, competéncia, coeréncia, consciéncia

profissional, facilitando assim, ao aluno, bons resultados em sua aprendizagem.

Porquanto, a valorizagdo do docente na relagdo afetiva professor-aluno se traduz pela
participacdo expressiva na intervencdo pedagogica o que justifica, desse modo, a grande
importancia do professor nas relagdes afetivas com os alunos a fim de assegurar éxito na
qualidade do ensino-aprendizagem.

Conforme preconiza as ciéncias estudadas nessa dissertagdo tem-se pesquisado o
guanto a aprendizagem é resultante do relacionamento afetivo e cognitivo professor-aluno,
professor-conhecimento, aluno-conhecimento. Esses relacionamentos sdo vinculados entre si
e entre os outros, mas, nessa dialética espiral o afeto é a esséncia primordial.

Escreve Luckesi (2016) que é necessario a devida atengdo ao processo de correcéo e

devolucéo dos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem escolar aos educandos. O professor
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ao corrigir suas atividades ndo deve riscar ou mesmo desqualificar o aluno, o professor
quando tem afeto positivo com seu educando faz a correcdo dos seus trabalhos ensinando.

Nesse estudo se quer enfatizar a relacdo afetiva como o ponto fundamental para a
aprendizagem e ndo excluir fatores primordiais que contribuirdo nesse processo da afetividade
na relagcdo pedagogica, tanto do seu conhecimento cientifico como do empirico. O professor
deve procurar ser experiente e deve ter objetivos para obter um alto nivel cientifico de
conhecimento e o aluno participativo nas relagdes pedagogicas a fim de contribuir para
mudancas significativas da aprendizagem.

Nessa dissertagdo buscou-se a relevancia das relacOes afetivas que quando se
entrelagam formam uma relacdo de vinculo como uma estrutura dindmica em continuo
movimento, que engloba tanto o aluno quanto o professor. O vinculo estabelecido, a todo o
momento, pela totalidade do sistema em que os atores estdo inseridos: sujeito-aluno, objeto-
professor, é de extrema importancia. O vinculo é formado nessa dindmica dialética,
comunicacdo professor-aluno. Ha professores que nao percebem a importancia desse processo
por ter uma concepcao diferente do que € aprendizagem. Pichon Riviere (2016, p.15), “mostra
que o vinculo é estabelecido pela totalidade da pessoa, e ndo por uma parte da mesma.” Por
isso, ndo se pode dizer que quem estabelece o vinculo é o Superego, o0 Ego ou o Id. O
aparelho psiquico se comporta como uma totalidade.

O sistema escolar pode interferir no aparelho psiquico que se integra para ter como
resultado a aprendizagem. O vinculo ndo pode ser estabelecido por partes do sistema. N&o se
deve pensar que quem estabelece o vinculo é o professor, o aluno, mas sim a totalidade do
sistema.

Segundo Pichon Riviere:

Considera que o processo de aprendizagem da realidade externa € determinado pelas
caracteristicas resultantes da aprendizagem prévia da realidade interna, estabelecida
entre o sujeito e seus objetos internos. Os vinculos internos e externos se integram
em um processo que configura uma permanente espiral dialética. Produz-se uma
passagem constante daquilo que esta dentro, para fora, e do que esta fora, para
dentro (2016, p.15).

De acordo com o autor sabe-se que um vinculo é sempre social, mesmo sendo com
uma sO pessoa, relagdo professor-aluno, determinados em um tempo e em um espaco
educativo. O vinculo determina o relacionamento do professor-aluno com a nogdo de papel,

de status e de comunicacdo. E uma relacdo estabelecida com o outro de uma maneira
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particular. As caracteristicas dessa estrutura de relacdo objeto-professor adquirem nesse
sujeito-aluno, certa diferenciacdo o que configura um vinculo pessoal que pode ser diferente
com o outro. Cada um desses vinculos tem um significado particular para cada aluno.

A formacdo do vinculo positivo podera se firmar devido um conjunto de situacdes
em que o professor competente proporcionard ao aluno no espago escolar, durante o ensino-
aprendizagem, por ser flexivel em relacéo a individualidade de cada um, que sabe ouvir seus
interesses e suas necessidades, e explora a multimidia para estimula-lo a pesquisa e
finalmente elabora um projeto politico pedagdgico de forma coletiva pela comunidade escolar
a fim de cooperar assim para uma possivel transformag&o social.

Essa relevancia desse patamar que € designado ao mestre lhe oculta de ser exposto a
uma avaliacdo de competéncia do ensino-aprendizagem, e 0 preserva as caracteristicas dessa
gama de profissionais conservadores.

De acordo com a coletdnea de estudos de Piaget (2003) e Wadsworth (2003)
acreditava-se que 0s aspectos cognitivos da inteligéncia deveriam ser mais importantes do que
0s aspectos afetivos. Atualmente, sabe-se que ambos: conhecimento e afeto caminham
paralelamente.

Piaget (2003) admite o importante papel do afeto no desenvolvimento intelectual.
Como o afeto foi menos enfatizado (em termos quantitativos), até recentemente, a afetividade
ocupou um lugar secundario em relacdo a cognicdo. Mas, atualmente as relagdes entre o
desenvolvimento cognitivo e afetivo estdo inter-relacionadas.

A formacdo do vinculo afetivo positivo contribui para que professor-aluno, aluno-
conhecimento se integrem numa dialética espiral que possibilite assim, uma melhoria na
qualidade do ensino-aprendizagem. Wadsworth (2003), baseado nos estudos de Piaget (2003)
discute o desenvolvimento afetivo como contribuinte para o desenvolvimento cognitivo.

Wadsworth (2003, p. 36) descreve, “paralelo ao desenvolvimento cognitivo esta o
desenvolvimento afetivo. Afeto inclui sentimentos, interesses, desejos, tendéncias, valores e
emocgdes em geral (...) o afeto se desenvolve”.

Stratton (2003, p. 4), define afeto: “um termo empregado para significar emocao,
mas que abrange uma faixa mais ampla de sentimentos e nao apenas as emogdes normais.” O
mesmo autor explica a emoc¢ao dizendo que “€ a experiéncia de sentimentos subjetivos que
apresentam valor positivo ou negativo para o individuo” (p. 81).

Entdo, entende-se que a afetividade é um termo amplo que engloba a emogéo e o
sentimento. Contudo, pode-se concordar que as emogOes sdo complexos estados de excitagéo
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de que participa o organismo todo. Baseado em que Stratton (2003) escreveu, o termo emog&o
é usado também para significar os sentimentos e os estados afetivos em geral. Mas, nas
relacBes de vinculos afetivos deve estar contido: o afeto, a emogdo, o sentimento. Embora
deva - se pensar no afeto sendo diferentes da cognicdo em relacdo a aprendizagem, eles forma
uma unidade.

Wadsworth (2003) afirma que é impossivel encontrar um comportamento
proveniente apenas da afetividade, sem nenhum elemento cognitivo. E também € inconcebivel
encontrar um comportamento misturado sé de elementos cognitivos. Apesar de 0s aspectos
afetivos e cognitivos serem inesperavel num dado comportamento, eles parecem ser diferentes
a natureza.

Outro fator que auxilia na construcdo do vinculo afetivo séo as praticas estimulativas
que o professor exerce ao provocar a motivacdo do aprendente, e ocorre assim, o desejo de
aprender que favorece seu desenvolvimento intelectual. O desejo de aprender “abre as
portas”, prepara um caminho para o relacionamento afetivo, social, cooperativo entre pares:
professor-aluno, aluno-aluno, aluno-conhecimento.

Ressalta Stratton (2003, p. 160) “A interacdo social é também necessaria para o
avanco no desenvolvimento do conhecimento [...]”. “O relacionamento social cooperativo
comegca a surgir com as interagdes entre os pares [...].”

O aspecto afetivo terd muita influéncia sobre o aspecto cognitivo, consequentemente,
dard um resultado satisfatério para uma boa aprendizagem. Ele pode acelerar ou frear o ritmo
da aprendizagem. Estabelecido o vinculo afeto-cognicdo acredita-se que a relacdo do vinculo
afetivo professor-aluno se concretizard. Mediante esse vinculo afetivo professor-aluno se
apresentara o desejo, a vontade de aprender.

Marchesi (2006, p. 113), coloca que: “[...] o desejo de saber, costuma ser atendido de
forma prioritaria e, as vezes, quase excludente pelos professores [...]".

No ambito da formacéo escolar, se presenciam constantes debates sobre as praticas
escolares mais adequadas para se promover as relagdes que permeiam 0 conhecimento.
Percebe-se, cada vez melhor, a sutileza com que se processa a relagcdo ensino-aprendizagem.
As relagbes dentro de uma sala de aula muitas vezes se resumem no seguinte: o professor
ensina, o aluno aprende e o professor avalia 0 sucesso desta empreitada. Estas trés atividades
— ensinar, aprender e avaliar — competem pela atencdo dos alunos, até mesmo do proprio
professor que raramente da atencdo ao processo de avaliagdo por desviar o foco dos alunos da

questdo mais importante: a aprendizagem.
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Freire (2015, p. 47) revela que: “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producao ou a sua construgdo”.

De maneira mais sintética pode-se dizer que na fundamentagdo tedrica de Pichon
Riviere (2016), o vinculo é estabelecido pela totalidade da pessoa (o0 afetivo, o cognitivo) e
que um vinculo é sempre um vinculo social.

Como os alunos caracterizariam um educador ideal? Além de ser organizado,
responsavel, dominar o contetdo entre outros, dar muita énfase as no¢des de que o educador
deve compartilhar o conhecimento e aproximar os alunos dele, ou seja, fazer com que os
alunos se sintam importantes dentro da relacdo. A escola, portanto, passa a ser o local por
exceléncia de criacéo e socializacdo do saber, 0 melhor representante de todo o percurso entre
aprendizagem, conhecimento e educacao.

Pichon-Riviere (2016) menciona que a criagdo do vinculo afetivo interfere no
processo de desenvolvimento da aprendizagem da crianca, pois € através do vinculo que

surge, desperta o interesse da crianga formando o equilibrio posterior do adulto.

1.1 A diferenca entre afetividade e permissividade

Sabe-se que é necessario o aluno ver o professor ndo somente como alguém que vai
Ihe transmitir conhecimentos, cumprir carga horéaria preocupado com explicacBes sobre
determinado contetido, mas como alguém que, comprometido com a acgdo que realiza, que
educa, percebe 0 aluno como um ser importante, um ser afetivo, com ideias e sentimentos que
podem ser partilhados com ele.

Nesse processo de interacdo humana, o conhecimento estruturado do professor, sua
forma de expressdo mais formal, seus valores, concep¢des se misturam aos saberes nédo
sistematizados e empiricos dos alunos, aos seus valores e linguagens préprios de seu ambiente
social e cultural. Na relacdo desse encontro, atores educativos numa perspectiva dialdgica
podem assumir um valor significativo no processo de ensino-aprendizagem, e propiciar a

participacao ativa e a mobilizacdo para aquisi¢do do conhecimento.

Na verdade preciso descartar como falsa a separacéo radical entre seriedade docente
e afetividade. N&o é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo
melhor professor quanto mais severo, frio, mais distante e “cinzento” me ponha nas
minhas relagdes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar.
A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso
obviamente permitir é que minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu
dever de professor no exercicio de minha autoridade (FREIRE, 2015, p.141).
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O professor conhece seu aluno pela escuta, valoriza-os, e se preocupa com suas
dificuldades e entende que a aprendizagem ndo ocorre a0 mesmo tempo e do mesmo jeito
para todos. Reconhece ser um elemento importante de mediacdo entre o aluno e o
conhecimento. Nesse sentido pode-se fazer alusdo a Teoria Vygotskyana sobre a importancia
da intervencdo pedagogica, e o papel do professor de interferir na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) dos alunos se ndo houvesse a ajuda do outro.

Ressalta Freire (2015) ndo interessa com qual a faixa etaria o educador educa. O
trabalho dele é com gente, todo tipo de gente, mas gente em continuo processo de busca.

E relevante destacar a visdo construida por muitos professores de que quando se fala
de afetividade se esta a falar apenas sobre as manifestac@es de carinho. A afetividade circunda
as paixdes, 0s sentimentos e as emocdes, portanto, também estdo nela inseridas as
manifestacdes de agressividade, medo e raiva. O desconhecimento da fundamentacéo tedrica
desses conceitos dificulta a compreensdo das relacGes de reciprocidade e oposi¢do entre
afetividade e cognicdo, e o poder das paixdes, emoc0Oes, sejam: perturbadoras ou ativadoras,
de forma estimuladora, motivadora ou desagregadora na aprendizagem. Isso pode acarretar
enganos na interpretacdo de determinadas reacdes ou acbes na sala de aula, o que leva a
reducdo da capacidade de discernimento tanto do aluno quanto do professor.

O que se quer evidenciar nestas falas, tanto dos alunos, quanto dos professores é a
importancia do diadlogo na pratica educativa e o quanto esse didlogo facilita na relacdo
professor-aluno. O didlogo oferece oportunidades, segundo Hernandez (2002) para ampliar,
refletir sobre um problema e buscar entendé-lo de diversas formas. Porquanto, autoriza
evoluir a consciéncia da aprendizagem e estimular meios de pensar sobre o proprio modo de
aprender. Alem de tudo, € a partir do dialogo, que se enfatiza o repensar, a investigacao
critica, a analise, a interpretacdo e a reorganizacdo do conhecimento.

“O dialogo entre professores ou professoras e alunos ou alunas ndo os torna iguais,
mas marca a posicdo democratica entre eles ou elas. Os professores ndo séo iguais aos alunos
por ‘n’ razdes, entre elas porque a diferenga entre eles os faz ser como estdo sendo”
(FREIRE, 2015, p. 117). O fator didlogo pode entdo, ser significativo para estimular o
interesse, a curiosidade, a necessidade e a conscientizacdo na relagcdo ensino-aprendizagem e
pode contribuir para a reciprocidade entre afetividade e aprendizagem, o0 que ndo deve se
confundir com permissividade.

Segundo a Teoria Walloniana, emoc¢éo e cogni¢cdo sdo dois aspectos inseparaveis no

desenvolvimento e se apresentam de forma antagdnica e complementar. Mesmo diferentes se
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completam; mesmo com o que € proprio de cada um ou caracteristico de alguém ou algo, ou a
ele intrinseco; especifico; pertinente. Na sala de aula, espago social de convivéncia diéria, 0
educador percebe os movimentos que caracterizam os conflitos “eu — outro” e que se
constituem em oportunidades de questionamentos, reflexdo e conscientizacdo, e outros
mediadores que apenas desgastam a relacdo professor/aluno/conhecimento. Mas, também,
movimentos em que as interagdes gestadas na relagdo “eu-outro” sdo baseadas na importancia
do eu e do outro, no fortalecimento da relacédo, no comprometimento e no dialogo.

A escola constitui-se num espaco essencialmente educativo, cuja funcédo principal é a
de mediar o conhecimento, possibilitar ao educando o acesso e a reconstrucdo do saber. Essa
funcdo esté abragada, ligada com firmeza, inexoravelmente as relac@es, pois a transmisséo do
conhecimento se da na interacdo entre pessoas. Assim, nas relacGes ali estabelecidas,
professor/aluno, aluno/aluno, o afeto esta presente.

Um dos componentes essenciais para que esta relacdo seja significativa e represente
uma parceria no processo ensino-aprendizagem, € o didlogo. Mas s6 acontece o didlogo se
houver a formacdo do vinculo e para estabelecer o vinculo tem que ter um sentimento, a
afetividade.

No processo ensino-aprendizagem sdo percebidas acGes onde a ma interpretacdo de
que “o bom professor ¢ ‘o bonzinho’, ‘o que permite tudo’ ou ‘o que entende o aluno em
todas as suas atitudes’. A relacdo professor aluno, por sua natureza antagdnica, oferece
riquissimas possibilidades de crescimento” (ALMEIDA, 2010, p. 106).

Os conflitos oriundos desta relacdo desigual podem e devem ser aproveitados, pois
resolvé-los pressupde o exercicio constante de equilibrio entre razéo e emocéo.

Por se tratar de adolescentes é importante que a relagdo afetiva seja mais cognitiva,
que se concretize ao considerar que “o outro como legitimo outro na convivéncia”
(MATURANA, 2002, p. 18), ou seja, que a relagdo professor-aluno se dé como parceria
afetivo-cognitiva, evidenciada através de uma linguagem onde haja espaco para o elogio, a
motivacao e mesmo para a repreensao necessaria, direcionada ao outro, como possibilidade de
reflexdo, conscientizacdo e formacdo. E primordial que esta relacdo esteja pautada no
interesse pelo sujeito singular, Unico, gestado no coletivo, e principalmente pela credibilidade
na capacidade do ser humano.

Essa relacdo é uma via de mao dupla, professor/aluno, aluno/professor, que faz da
sala de aula um espaco educativo, uma teia de valores, de necessidades, e frustracdes que se

entrecruzam e, portanto, se influenciam reciprocamente. Por isso, tanto professor quanto
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aluno, é responsavel por dar o tom a essa relacdo, contanto que o professor seja 0 maestro
dessa sinfonia, responsavel pela formacdo ou pela experiéncia do processo ensino-
aprendizagem.

A relacdo afetiva entre os sujeitos envolvidos no processo ensinar-aprender, o
exercicio do didlogo, o fazer compartilhado, o respeito pelo outro, o estar aberto, o saber
escutar e dizer configura-se como elementos de fundamental importancia para a
aprendizagem.

E relevante, entdo, que no contexto escolar se trabalhe a articulacdo afetividade-
aprendizagem nas mais variadas situacdes, se considere como essencial na pratica pedagogica
e ndo a julgue como simples atividade sem valor pedag6gico. Essa articulacdo deve ser uma
constante busca de todos que concebem o espaco escolar como local privilegiado na formacéo
humana.

Os conhecimentos sdo construidos por meio da acdo e da interacdo. O sujeito
aprende quando se envolve ativamente no processo de producdo do conhecimento, através da
mobilizagdo de suas atividades mentais e na interagdo com o outro. Portanto, a sala de aula
precisa ser espaco de formacdo, de conhecimento, de humanizacdo, onde a afetividade em
suas diferentes manifestacdes possa ser usada em favor da aprendizagem, pois, o afetivo e o
intelectual sdo faces de uma mesma integracdo que contempla o desenvolvimento do ser

humano.

1.2 Insercdo da afetividade na relacdo pedagogica e suas caracteristicas fundamentais
para a melhoria do ensino aprendizagem

Nos ultimos anos diversos autores (COTE, 2002; DIAS, 2003; ESPINOSA, 2002)
estdo a considerar a afetividade como um dos aspectos fundamentais da relacdo pedagdgica
para contribuir na melhoria do ensino aprendizagem. Este processo psiquico pode criar um
ambiente propicio a construcdo dos conhecimentos pelas pessoas em formacédo. Apesar da
importancia apresentada, a relagdo afetiva tem sido mal interpretada tanto na pratica de sala
de aula (CIANFA, 1996; VASCONCELOS, 2004) quanto na formacéo dos professores que
véo atuar na Educacdo Basica. Importa-se, contudo, destacar a relevancia da afetividade na
relacdo pedagdgica, sobretudo, ao se ressaltar a indicacdo que a grande maioria dos
professores carece da formacéo afetiva.

Para Amorim e Castanho (2008); Arroyo (2011), uma formacao que vise 0s aspectos
humanos, relacionais e estéticos é indispensavel ao exercicio do magistério. Cunha (2005)
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nega a Otica cartesiana rigida, que desvincula o racional das emocdes e sentimentos, ao
mesmo tempo em que propde que a formacdo dos professores tenha como referéncia uma
visdo de totalidade que inclui razéo, emocéo, historicidade e cultura.

Alguns autores (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2001; MORENO et. al., 1999) creem
ser necessario formar o educando numa abordagem pessoal e de maneira vivencial, isto é do
contato direto. Esses autores indicam, assim, a necessidade da construgdo de saberes
relacionado a dimensdo afetiva, por parte dos professores, de maneira efetiva, que considera
um sério problema a omissdo de estudos relacionados a afetividade nos curriculos de
formacéo.

Na totalidade, o papel do professor tornou-se muito mais amplo e complexo, pois ele
deixou de ser apenas o repassador de informacdes e conhecimentos e ja se reconhece como o
parceiro do estudante na construcdo dos conhecimentos, parceria que implica novos saberes e
atitudes que possibilitem aos estudantes integrar no processo de aprendizagem das disciplinas
0s aspectos cognitivo e afetivo e a formacdo de atitudes. Portanto, tudo indica que a grande
maioria dos professores carece da formacéo afetiva.

Ressalta-se a importancia do professor receber formacdo para a construcdo de
saberes relativos ao dominio afetivo, visto que a dimensdo cognitiva é necessaria, mas
insuficiente para a aprendizagem escolar dos alunos. Urge que todos os atores da educacgéo
venham discutir sobre esse paradoxo e encontrem, no curriculo dos cursos de formacdo de
professores, um lugar equilibrado entre a dimensdo afetiva e cognitiva, que vise a
reapropriacdo da afetividade na relacdo pedagdgica.

A relacdo entre professor — aluno pode contribuir para a melhoria de atitudes
positivas em relagcdo ao conteudo das disciplinas escolares e aos professores que as ministram
(DIAS, 2003; ESPINOSA, 2002; MORALES, 2001).

Felden e Ribeiro (2008), com efeito, constataram que os alunos demonstram maior
interesse pelas disciplinas cujos professores mantém uma relacdo amistosa com eles, fazem-
Ihes elogios, incentivam lhes, trocam ideias sobre seus deveres e questionam sobre suas vidas,
demonstram afei¢cdo ou, a0 menos, ndo séo agressivos. Segundo os autores fica evidente que
os alunos apreciam mais as disciplinas ministradas por professores com 0s quais se
relacionam melhor, pois as condutas desses profissionais influenciam a motivagdo, a
participacdo e a dedicacdo aos estudos. Motivar um aluno, entdo, ndo é uma questdo de

técnica, mas depende da relacdo que se estabelece com esse sujeito.
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CAPITULO I

O SIGNIFICADO DA RELACAO AFETIVA NA CONSTRUCAO DA
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO
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ApoGs ter escrito no primeiro capitulo sobre a contextualizacdo historica do
significado de afetividade & educacdo onde foi levantado defini¢cdes e conceituacdes sobre o
objeto de estudo, foi explanado a diferenca entre afetividade e permissividade mostrando que
desconhecer a teoria desses conceitos dificulta a compreensédo das relacGes de reciprocidade
que pode acarretar enganos na interpretacdo de determinadas reagdes ou ac¢des na sala de aula,
0 que leva a reducdo da capacidade de discernimento tanto do aluno quanto do professor. O
importante é o didlogo na préatica educativa e o quanto este facilita na relagcdo professor-aluno.
Logo apos foi escrito sobre a inser¢do da afetividade na relacdo pedagdgica e seus aspectos
fundamentais para a melhoria do ensino aprendizagem.

Neste capitulo a seguir seré realizado um estudo do significado da relacdo afetiva na
construcdo da aprendizagem dos alunos do ensino médio, como essa afetividade surge e sua
construcdo para o processo de aprender. Serdo mostrados as caracteristicas da fase da
adolescéncia, suas transformacdes, seus grupos sociais (familia e escola) e sua relagdo com
eles. Sera pesquisado também a relacdo professor e aluno e o que o aluno deseja aprender.
Pretende-se também explanar nesse capitulo o professor como mediador ou ndo na construcdo

da aprendizagem no ensino médio.

2.1 O surgimento da afetividade na construcéo da aprendizagem

Afetividade refere-se a capacidade, a disposicdo do ser humano de ser afetado pelo
mundo externo e interno por meio de sensacGes ligadas a tonalidades agradaveis ou
desagradaveis (ALMEIDA; MAHONEY, 2014).

A escola deve ser um lugar de transformacao significativa, um espacgo de interagédo
entre as pessoas, a qual fara a diferenca na vida de seus alunos. Um lugar, onde o amor e 0
respeito sejam a base, o alicerce e o0 aprendizado, sua percepc¢ao de mundo.

Professores e alunos numa relacdo de interacdo, trocas e convivendo num ambiente
de paz, alegria, onde 0 aluno seja respeitado no seu processo de desenvolvimento da aquisicao
do conhecimento e o professor mediador neste processo. Cada qual sendo respeitado com suas
particularidades e potencialidades.

Almeida e Mahoney (2014, p. 17) descreve a Teoria de Desenvolvimento de Henri

Wallon como:

A teoria apresenta trés momentos marcantes, sucessivos, na evolucao da afetividade:
emocdo, sentimento e paixdo. Os trés resultam de fatores organicos e sociais e
correspondem a configuracbes diferentes e resultantes de sua integracdo: nas
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emocOes, hd o predominio da ativacdo fisiologica; no sentimento, da ativagdo
representacional; na paixao do autocontrole.

No momento em que os alunos adquirem afeto e consideracdo entre professores e
colegas, iniciam o processo de formacao. O adolescente do Ensino Médio desenvolve relaces
interativas, sociais e afetivas entre as modalidades aluno-aluno, professor-aluno. Esta relacéo
de afetividade entre professor e aluno influi no processo de aprendizagem. Vygotsky (2001)
destaca a importancia das interagcdes sociais, defende que a construgdo do conhecimento
ocorre a partir de intenso processo de interacdo entre as pessoas.

O envolvimento com a questdo da afetividade surgiu com os estudos de Carl Rogers
desde a década de 1970, onde percebia com clareza que entre as atividades educacionais,
principalmente dentro da sala de aula, ndo era s6 o cognitivo que deveria ser considerado, mas
também o afetivo, e que o investimento neste aspecto favorecia as relagdes interpessoais e,
portanto, 0 acesso ao conhecimento.

Segundo Almeida e Mahoney (2014) na década de 1970, Roger proporcionou aos
educadores daquela década uma relevante colaboracdo, trouxe a reflexdo da afetividade nas
relacOes interpessoais para dentro de sala de aula e deu aptiddes para avaliar a questdo da
afetividade e sua funcdo no processo ensino-aprendizagem.

Mas naquela época, na producdo académica e de pesquisas sobre a abordagem
rogeriana no tocante a afetividade era muito escassa, 0 mesmo aconteceu com trabalhos sobre
dimens&o afetiva na dtica walloniana.

De acordo com essa temaética, Vygotsky (2008) € autor que com o tempo de estudos
e pesquisas vém tentando mostrar o significado da relacdo afetiva na construcdo da
aprendizagem interacionista nos grupos. Ele acredita que existe uma dinamicidade entre o
intelecto e o afeto. Sdo dois processos de relagdes e influéncias entre si onde os integrantes
podem agir criativamente entre eles, onde a comunicacao possa ter lugar e que o significado

da relagéo afetiva seja a motivagdo do aluno no ato de aprender.

2.2 A adolescéncia: periodo de grandes transformacoes

Segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 2010, p.18), na sua
definicdo a origem da palavra adolescéncia “vem do Latim Adolescentia, que significa
periodo da vida humana entre a infincia e a fase adulta.” Encontra-se ainda quem defina

adolescéncia como uma fase natural da vida marcada pelas transformacgdes biologicas e
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comportamentais. Alguns pesquisadores véo entender e descrever a adolescéncia como um
processo de construcgdo social e historico.

S8o muitas as defini¢cbes que tentam explicar a adolescéncia. Algumas defini¢des
utilizam conceitos; embasados em estudos da Psicologia, da Educacdo, da Filosofia, da
Medicina, entre outras, outras definicbes utilizam recortes etarios como € o caso da
Organizacdo Mundial da SaGde (OMS). E importante saber que os conceitos existem e
atendem a objetivos especificos de programas, pesquisas e politicas publicas. Entretanto ndo
se pode reduzir esse periodo do desenvolvimento humano aos conceitos que 0s caracterizam.

Adolescéncia é uma fase de mudancas, transformacdes, uma fase de transicdo que é
marcada entre a infancia e a idade adulta. Com isso essa fase caracteriza-se por alteracGes e
modificacdes em diversos niveis — fisico; mental e social - e representa para o individuo um
processo de distanciamento de formas de comportamento e privilégios tipicos da infancia e de
aquisicdo de caracteristicas e competéncias que o0 capacitem a assumir 0s deveres e papéis
sociais do adulto. Os termos "adolescéncia” e "juventude" sdo por vezes usados
como sinbnimos, como duas fases distintas, mas que se sobrepdem.

Para Steinberg (1993) a adolescéncia se estende aproximadamente dos 15 (quinze)
aos 21 (vinte e um) anos de vida, enquanto a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) define
juventude como a fase entre 13 (treze) e 24 (vinte e quatro) anos de idade; sendo que ela deixa
aberta a possibilidade de diferentes nagdes definirem o termo de outra maneira.
A OMS define adolescente como o individuo que se encontra entre 0s 15 (quinze) e 20 (vinte)
anos de idade e, no Brasil, a legislacédo através Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
estabelece ainda uma faixa etaria para menores de idade, dos 12 (doze) anos completos aos 18
(dezoito) anos incompletos, aonde o adolescente nessa faixa de idade se cometer um crime
pode receber medidas socio educativas dele, inclusive de restricdo da liberdade através de
apreensao.

Os adolescentes devido as peculiaridades da idade e de suas transformacdes fisicas e
bioldgicas necessitam interagir e participar da vida social e da vida familiar. Pais e
professores terdo contribuicGes fundamentais na formacdo desse adolescente para facilitar a
aprendizagem e interagdo em grupos sociais.

A adolescéncia € o periodo da vida em que ocorrem as transformacdes mais
aparentes no corpo, em razéo das alteracfes hormonais. Segundo a Sociedade Brasileira de

Pediatria (SBP) e o Cartdo do Adolescente (documento preliminar), a adolescéncia inicia-se
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por volta dos 10 (dez) ou 11 (onze) anos de idade, tendo as meninas o acontecimento da
primeira menstruagdo ou menarca, o aumento dos pelos vaginais e o crescimento dos seios.
Nos meninos acontece a alteracdo da tonalidade da voz, o aumento dos pelos
pubianos e o crescimento do pénis, que passa a ter erecdo e ejaculacdo. No periodo da
adolescéncia perpassam fases de identificagdo de socializagcdo, alteracGes organicas e
maturidades e responsabilidades.
Segundo Evelyn Eisenstein (2005, p. 6-7):

Puberdade é o fendmeno bioldgico que se refere as mudancas morfoldgicas e
fisioldgicas (forma, tamanho e fungdo) resultantes da reativagdo dos mecanismos
neuro-hormonais do eixo hipotalamico-hipofisario-adrenal-gonadal. Estas mudancas
corporais conhecidas como os fendmenos da pubarca ou adrenarca e gonadarca sdo
parte de um processo continuo e dindmico que se inicia durante a vida fetal e
termina com o completo crescimento e fusdo total das epifises dsseas, com o
desenvolvimento das caracteristicas sexuais secundarias, com a completa maturacdo
da mulher e do homem e de sua capacidade de fecundagdo, através de ovulagdo e
espermatogénese, respectivamente, garantindo a perpetuacdo da espécie humana.

Na Busca da liberdade de expressdo e de sentimentos, geralmente os adolescentes
procuram grupos de amigos que tenham 0s mesmos interesses e vontades, 0s mesmos gostos e
desejos, a fim de uma identificagdo mais caracterizada com seu pensar e jeito de ser, e
formam seus grupos de amizades.

Nessa etapa da vida é comum tentar se afastar da familia, pois essa ja ndo lhes
satisfaz em relacdo aos interesses sociais. Os pais, em ndo aceitar a busca da liberdade, muitas
vezes tomam atitudes autoritarias, que os afastam ainda mais do grupo familiar. Outra atitude
errada, normalmente tomada pelas méaes, é o fato de ndo aceitar o crescimento do filho, acha
que ainda é crianca e trata-o como tal. Essa atitude também o leva a afastar-se, pois nessa fase
ndo quer mais ser visto como crianga e sim adulto, crescido.

Numa fase de tantas transformacdes, é importante que haja amizade e muito didlogo
no convivio familiar e que os pais tentem amenizar os conflitos vividos, e busquem ser mais

flexiveis e compreensivos.
2.3 O grupo na vida do adolescente
O ser humano nasce em um grupo social a familia, cresce e conhece mais um grupo

que é a escola e posteriormente vdo aparecendo 0s mini grupos secundarios que vao se

formando ao longo do tempo. Grupo social é a interacdo de duas ou mais pessoas que se
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relacionam mutuamente. Na adolescéncia vivem em bandos reunidos em grupos e geralmente
procuram ter o mesmo bidtipo de estética, vocabulario unificado e caracteristicas sociais
tipicas da idade. O adolescente sofre alteracbes no comportamento e modificacdes fisicas que
podem influenciar no processo de aprendizagem e o seu comportamento na familia e na

escola.

2.3.1 Familia e escola

A adolescéncia é uma fase de transicdo entre a infancia e a vida adulta, caracterizado
pelos impulsos do desenvolvimento fisico, mental, emocional, sexual e social e pelos esfor¢os
do individuo em alcancar os objetivos relacionados as expectativas culturais da sociedade em
que vive.

Afirma Wallon (2007, p. 117) “os dominios funcionais entre os quais vai se distribuir
0 estudo das etapas que a crianga percorre serdo, portanto, os da afetividade, do ato motor, do
conhecimento e da pessoa”. E nesta sequéncia do desenvolvimento humano que se perpassa
os diversos grupos sociais desde a infancia até a adolescéncia.

A adolescéncia se inicia com as mudangas corporais da puberdade e termina quando
o individuo consolida seu crescimento e sua personalidade, para obter progressivamente sua
independéncia econdmico-financeira, além da integracdo em seu grupo social. O primeiro
grupo social que a crianca convive é a familia, depois vem logo a escola que é um processo de
socializacdo também extenso e de grande importancia a sua formacao.

A escola é um espaco de aprendizado e sociabilidade que ajudam a formar o
adolescente nos aspectos afetivos, sociais, emocionais e consequentemente formar um
adolescente mais seguro, mais interacionista que apresente resultados significativos a sua

aprendizagem.

2.3.2 A familia e o adolescente

Segundo Wadsworth (2003, p. 36) “na teoria de Piaget, 0 desenvolvimento
intelectual € considerado como tendo dois componentes: um cognitivo e outro afetivo”.
E na familia que inicia a formagdo afetiva e social do adolescente. O adolescente

desde a sua infancia recebe estimulos e educacdo da familia para orientar o seu
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comportamento e formar sua personalidade, contudo se verifica a importancia do meio para a
formagé&o desse sujeito.

A adolescéncia é uma fase de desenvolvimento que perpassa a vida do ser humano
onde se busca uma nova forma de visdo de si e do mundo; uma reedicdo de todo
desenvolvimento infantil que visa definir o carater social, sexual, ideoldgico, vocacional e
afetivo. Esse processo evolutivo ocorre dentro de um tempo individual, peculiar e de forma
pessoal em que o adolescente se vé e é visto envolvido com as manifestagdes de seus
impulsos intuitivos exteriorizados, através de seus atos e suas condutas, nem sempre aceitas
como normais pela sociedade.

Pode-se dizer que adolescéncia € sindnimo de crise, pois o adolescente, em busca de
identidade adulta, passa por um periodo de muitas turbuléncias. A esta crise, provocada pela
ampla e profunda desestruturacdo em todos os niveis da personalidade, segue-se um processo
de reestruturacdo, que passa por ocasides nas formas de exprimir-se ao longo dos anos.

Observa-se que os adolescentes assim como 0s seus familiares estdo, na maioria das
vezes, desinformados sobre as mudangas que ocorrem nesta fase, a fim de gerar, na maioria
das vezes, conflitos, brigas, desentendimentos nos relacionamentos e dificuldades na
convivéncia.

E necessario um acompanhamento da familia e da escola nesse epigrafo para que esta
fase evolua com autonomia e aprendizado significativo para a vida do adolescente. Os
familiares devem orientar e estar presente nas decisdes cabiveis ao seu dia a dia e cabe aos
profissionais preencher essas lacunas com informacéo, orientacdo e, sobretudo, acolhimento.
Né&o se pode pensar no individuo, no caso o adolescente, desvinculado de sua inser¢do do
meio ambiente.

O adolescente é produto do meio que o circunda e o processo universal da
adolescéncia é vivido de maneira diversa nas diferentes culturas. Inseri-lo no meio familiar,
escolar, social € de fundamental relevancia para a sua formacdo e aprimoramento do seu
afetivo, intelecto e maturidade pessoal e profissional.

Deve-se munir previamente da verdade quase absoluta de que a maioria dos
adolescentes gosta de “aparecer”. E proprio da fase. Na sociedade pos-moderna os adultos
também sdo estimulados a agir como adolescentes, pelo emprego, bens materiais ou
realizacOes pessoais. Com isso 0s adolescentes perdem referenciais para guiarem seus

comportamentos.

Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacdo 35



Ana Virginia Aragdo Dantas Parente — A Afectividade na relacdo pedagdgica: concepcdes de

alunos e professores do ensino médio

A insercdo social é conquistada pelo adolescente através deste “modelo” estético que
tenta a todo custo imitar os adultos para ser tal e qual “gente grande”. Um simbolo eleito pelo
adolescente ndo como uma forma de ser “esteredtipo”, mas de protagonizar seu destino e de
assumir uma real e rapida transformacdo em adulto, com suas caracteristicas proprias. Como
se sabe trata-se de algo forjado, deve-se desestimular essa ilusdo pelo descrédito. Em lugar de
valorizar a aparéncia, mostra-se a eles a vontade de ajuda-los e orienta-los para saber viver
numa sociedade “contaminada”, “viciada”.

A importancia da familia no processo adolescer se inicia pelos padrées, dinamica e
valores que moldam o pensamento do adolescente desde a infancia. Na adolescéncia a familia
é o primeiro grupo de referéncia. A familia, enquanto estrutura primeira da vida de uma
pessoa possibilita as relacbes da crianca com objetos externos, que assume juntamente com 0s
fatores constitucionais, grande importancia para o destino do individuo.

A despeito de qualquer referencial, para que o processo da individualizacdo seja
adequado, é de extrema importancia que o bebé tenha tido condi¢des de se constituir, em seu
mundo interno de: pais e parentes seguros e carinhosos. O afeto é fundamental neste processo.
Esses sdo os alicerces dos quais dependem a autoestima, a confianca em si mesmo e no

mundo.

2.3.3 A Escola e o adolescente

O tema principal das discussdes atuais nas escolas, na midia e em outros meios € o
adolescente. Como lidar com os adolescentes? Muitos tentam orientar sobre como lidar com
eles, mas sdo poucos 0s que obtém sucesso. Uma das melhores técnicas é ser direto, claro,
objetivo e ter afeto na fala com os adolescentes. Usar de meios ineficazes e infantis com eles
s0 faz com que estes figuem desconfiados dos adultos e se afastem, quando se fecham em si
Mesmos e em Seus grupos.

O adolescente, assim como todo o ser humano, existe para ser respeitado,
compreendido e amado por seus semelhantes. Estes sdo os principios nos quais se devem
balizar as agOes dirigidas aos adolescentes. A compreensdo de que as concepgOes dele estéo
vinculadas a uma fase individual, peculiar e de extrema importancia para a sua constituicdo
fisica, mental, emocional, social e espiritual, sdo primordiais para o cumprimento da

obrigagdo maior que cabe a familia e escola: educa-los.
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Exercer normas e regras sobre o adolescente néo significa tolher seu comportamento
natural. O aluno ndo é um ser passivo que nada tem a oferecer de interessante para a
construcdo do conhecimento. Precisa-se alertar o comportamento do adolescente no sentido
de despertar-lhe para seus préprios potenciais de aprendizado.

Desta maneira ele tornar-se-a receptivo aos ensinamentos do professor, e sentira
seguranca em afirmar suas sugestoes. Lembre-se do conceito de poder elaborado por Foucault
(2015). Este autor considera o poder como uma relacdo de afeto. O emissor do ato
comunicativo tem maiores chances de afetar o receptor, se tiver bons argumentos. E a
comunicacgdo deve ser considerada uma troca entre seres potencialmente capazes de expressar
poder. Precisam-se ensinar os adolescentes a usarem esse poder que também possuem e
construir dialogos de protagonistas. O poder comunicativo do aluno também é importante na

construcdo do processo de aprendizagem.

2.4 A relacdo professor e aluno na construcdo da aprendizagem do adolescente: o0 que
quero ensinar versus o que desejo aprender

Ao reconhecer a adolescéncia como um periodo de transicdo e processos de
variacdes bioldgicas, sociais e emocionais verifica-se a importancia da afetividade nesses
processos e principalmente para o desenvolvimento dos potenciais cognitivos. Percebe-se a
relevancia das relagdes que se estabelecem entre os adolescentes e os profissionais da
educacdo que acompanha seus comportamentos sociais e conhecimentos adquiridos, uma vez
gque 0s mesmos possuem um papel preponderante ndo apenas nas interagdes afetivas no
ambiente escolar, mas em todas as interagdes que ird fazer em sua vida futura.

Assim, pode-se dizer que promover essa interacdo seria uma das tarefas da educagéo
e tal constatacdo conduz ao estudo das possiveis relagdes entre afetividade e aprendizagem,
uma vez que se trataria da articulagdo entre um mundo externo — estruturado a partir da
cultura e das regras dos sujeitos que nele vivem — e um mundo interno — no qual existem areas
cognitivas que estdo ligadas ao mundo emocional do adolescente.

Pesquisas nas areas da Educacdo, Psicanalise e Psicopedagogia mostram a
necessidade de se buscar uma postura capaz de possibilitar a estruturacdo do conhecimento
como elo com o meio e, a0 mesmo tempo, permitir também o equilibrio das emocdes, ao
criar, como diz Saltini (2008, p. 14): “uma educagao que leve mais a sublimar que a coagir”.

Observa-se que, apesar do avanco na ciéncia e tecnologia, poucos educadores se

dedicam efetivamente a compreensao do ser humano e que, mesmo entre 0s educadores, sao
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poucas as tentativas de entender o desenvolvimento do intelecto humano e as implicagdes
entre afetividade e cognigdo durante o processo de ensino-aprendizagem, como se essa ndo
fosse uma responsabilidade de todos os atores da educacao.

Vygotsky (2008, p. 6-7) propde a unidade entre 0s processos intelectuais, volitivos e

afetivos. Para ele,

O pensamento tem sua origem na esfera da motivacdo, a qual inclui inclinacdes,
necessidades, interesses, impulsos, afeto e emocdo, A separacdo do intelecto e do
afeto, enquanto objeto de estudo, é uma das principais deficiéncias da psicologia
tradicional. Cada ideia contém uma atitude afetiva transmutada com relagdo ao
fragmento de realidade a que se refere. Permite-nos ainda seguir a trajetoria que vai
das necessidades e impulsos de uma pessoa até a direcdo especifica tomada por seus
pensamentos, e 0 caminho inverso, a partir de seus pensamentos até o seu
comportamento e asua atividade.

Dentre as sugestdes para promover a qualidade do ensino destacam-se, entre outras, a
melhoria das salas de aulas, dos laboratorios, dos materiais pedagdgicos, dos equipamentos e
programas de informaética, ou seja, mostra-se uma énfase na melhoria dos aspectos materiais,
mas pouco se pleiteia em favor da melhoria do ser humano — do educador.

E as poucas reivindicacbes apresentadas sobre a questdo, quando ocorrem,
apresentam uma excessiva preocupacdo com a capacitacdo técnica deste educador, sem
atentar, porém, para as relac@es afetivas que permeiam o ato de ensinar-aprender, o que levou
Saltini (2008, p. 15) a dizer: “as escolas deveriam entender mais de seres humanos e de amor,
do que de contetidos e técnicas educativas”.

Para este autor, desde a alfabetizacdo até as ultimas séries do ensino médio busca-se
um ensino de relagdes e comunicagdes, pois nunca se ouviu falar de alguém néo alfabetizado
que tenha, em razdo disso, deixado de pensar ou de entender 0s outros.

A partir da ideia de que o conhecimento comega com um sonho e que sonhar ndo é
coisa que se ensine, pois nasce das pulsfes, dos desejos, Saltini (2008) entende que ¢ a partir
de suas proprias auséncias que cada ser humano é levado a ter vontade de buscar o
conhecimento e, para tanto, pensar.

Para o autor, a educacdo deve, basicamente, difundir o pensar, o perceber e 0
comunicar, isto é, fomentar a criacdo de pensamentos inicialmente intuitivos/ simbolicos para
sO depois torna-los légicos, pois o real e 0 mundo concreto s6 serdo descobertos com a ajuda

das hipoteses suscitadas pelos individuos e com acgdes sobre eles.
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J4

“O pensamento ¢, em resumo, aquilo que faz viver o que ndo existe, ou melhor,
dizendo, tudo o que vejo ¢ resultado do que penso e daquilo que construo em minha mente”
(SALTINI, 2008, p. 16).

A educacdo tem como objetivo transferir o conhecimento existente sobre um dado
objeto a um sujeito que busca conhecé-lo. O educador, em principio, desconhece que tipo de
sujeito é o seu aprendente e que forma de conhecimento nasce da interacdo entre ele e 0
objeto. Além do mais, os professores, em geral, nunca permitem que o aluno manipule o
objeto a ser estudado e, obviamente, ndo se pode falar de um objeto a um sujeito sem levar tal
objeto em consideracdo, sem avaliar as possiveis relacdes entre ele e 0 meio que o cerca. Na
educacéo a relacdo de cumplicidade professor — aluno favorece a construcao da aprendizagem
do aluno que deve esta relacionada com o que o professor deve ensinar e o que o aluno deseja
aprender.

Conhecer é pensar, inventar, é descobrir e conectar as qualidades e atributos dos
objetos recompondo com a capacidade criadora o real externo dentro da mente. Este é o
significado do aprender. N&o se aprende com aquilo que o outro fornece pronto, aprende-se
em funcdo daquilo que se pode trabalhar sobre o que o outro diz daquilo que o objeto mostra
ou que nele se descaobre.

Saltini (2008) diz que se constroi e se inventa de acordo com as necessidades e
possibilidades e que essa capacidade cria a chance — afetiva, por meio do nivel simbdlico, e
cognitivo, por meio dos niveis técnico-estruturais — de sobreviver, se adaptar e estar presente
no mundo, que pode contribuir com o saber. Portanto, a transformacdo do real em uma
realidade interna € uma obra feita com o sistema biofisiologico, afetivo e cognitivo, com a
mente, e que os individuos procedem assim para aliviar em parte as suas dores.

Na Psicologia contemporanea, esta tendéncia de integracdo pode ser particularmente

observada em trés Teorias do Desenvolvimento: a de Piaget, a de Vygotsky e a de Wallon.

e Na Teoria de Piaget, a afetividade se caracteriza como propulsora das acdes e
tendo a raz&o a seu servigo, como explicam La Taille, Dantas e Oliveira (1992) ao
dizer que para Piaget a afetividade seria a energia, 0 que move a ag¢do, enquanto a
Razéo seria o que possibilitaria ao sujeito identificar desejos, sentimentos variados, e
obter éxito nas acdes. Neste caso, ndo ha conflito entre as duas partes. Porém, pensar
a Razdo contra a afetividade é problematico porque entdo dever — se - ia, de alguma
forma, dotar a Razdo de algum poder semelhante ao da afetividade, ou seja,
reconhecer nela a caracteristica de mobilidade, de energia.
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e Vygotsky (2008) vé o homem como um sujeito social e interativo, e entende que a
crianga, inserida num grupo, constréi seu conhecimento com a ajuda dos adultos e de
outras criancas, de modo que a aprendizagem ocorre a partir de uma interacao social,
na qual o individuo internaliza os instrumentos culturais, isto €, as experiéncias
vividas com outras pessoas lhe possibilitam criar uma nova significa¢do individual

para o que foi internalizado.

Analisando os estudos de Vygotsky (2008) e Wallon (1981) entende que o
pensamento tem origem na esfera da motivacdo, a partir das inclinacbes, necessidades,
interesses, impulsos e afetos, e que nessa esfera estaria a razdo Gltima do pensamento, razéo
pela qual apenas uma compreensdo completa do pensamento de um individuo s se torna

possivel quando se compreende sua base afetivo-volitiva.

e Para Wallon (1981) a dimensdo afetiva ocupa lugar central. Em sua teoria a
afetividade constitui um dominio funcional tdo importante quanto o da inteligéncia, e
desempenha papel fundamental na sua constituicdo e funcionamento, que determina
0s interesses e necessidades individuais. Afetividade e inteligéncia constituem, sob a
Otica do autor, um par inseparavel na evolucdo psiquica e, embora tenham funcdes
bem definidas e diferenciadas, sdo interdependentes em seu desenvolvimento,
permitindo a crianga atingir niveis de evolugdo cada vez maiores, como assinalam La
Taille, Dantas e Oliveira (1992) e Galvéo (2012).

Wallon (1981) vé que a afetividade ndo é apenas uma das dimensdes da pessoa, mas
como uma fase do desenvolvimento, a mais arcaica. De acordo com ele, o ser humano torna-
se, logo que sai da vida puramente organica, um ser afetivo e a partir da afetividade se
diferencia, lentamente, a vida racional, observando-se que, no inicio da vida, afetividade e
inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com predominio da primeira.

Assim, em sua teoria, 0 desenvolvimento da pessoa é visto como uma construgao
progressiva em que ocorre uma sucessao de fases com predominéncia afetiva e cognitiva, de
forma alternada.

Segundo Wallon (1981), a dimensdo temporal do desenvolvimento esta distribuida
em estdgios que expressam caracteristicas da espécie e cujo contetudo é determinado histdrica
e culturalmente. O desenvolvimento do bebé ao adulto do ponto de vista afetivo pode ser
caracterizado através de estagios: o primeiro estagio € impulsivo emocional (0 a 1 ano), a
crianca expressa sua afetividade por meio de movimentos desordenados, em respostas a

sensibilidades corporais dos musculos. Durante esse primeiro ano de vida, predomina
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emocdo, instrumento basico de interacdo da crianga com o meio. A afetividade orienta as
primeiras reacGes do bebé com as pessoas que intermedeiam sua relagdo com o mundo.

O estagio sensorio-motor e projetivo (1 a 3 anos) ja dispondo da marcha e da fala, a
crianca volta-se para 0 mundo externo para o contato e a exploracdo de objetos e pessoas de
seu contexto. Até o terceiro ano de vida, o interesse da crianca se volta para a exploracéo
sensorio-motora do ambiente fisico, nele 0 pensamento precisa do auxilio dos gestos para se
exteriorizar e, ao contrario do anterior, neste prevalecem as relaces cognitivas com o meio.

O estagio personalismo (03 anos a 06 anos) é a fase de se descobrir diferente das
outras criangas e do adulto. Compreende trés fases: oposicdo, seducdo e imitagdo. A tarefa
central é a formacdo da personalidade, a construcao da consciéncia de si, 0 que ocorre através
das interacOes sociais, que reorienta o interesse da crianca para as pessoas e por determinar o
retorno da predominancia das relacdes afetivas.

Estagio categorial (06 anos a 11 anos) com a diferenciacdo mais nitida entre o eu e
outro, ha condicGes para exploragdo mental do mundo externo, mediante atividades cognitivas
de agrupamento, classificacdo, categorizacdo em varios niveis de abstracdo. Os progressos
intelectuais dirigem o interesse da crianca para 0 conhecimento, as coisas e para a conquista
do mundo exterior, que faz preponderar novamente o aspecto cognitivo, nas suas relacdes
com o meio.

Estagio da puberdade e adolescéncia (11 anos em diante) aparece aqui a exploracdo
de si mesmo, na busca de uma identidade autbnoma, mediante atividades de confronto,
autoafirmacéo, questionamento. O dominio de categorias de maior nivel de abstracdo, entre as
quais a categoria dimensdo temporal, possibilita a discriminacdo mais clara dos limites de sua
autonomia e de sua dependéncia, acrescida de um debate sobre valores. Na adolescéncia, com
a necessidade de uma nova definicdo da personalidade, desestruturada pelas modificagoes
hormonais que trazem a tona questBes pessoais, morais e existenciais, observa-se uma
retomada da predominancia dos aspectos afetivos.

O dltimo estagio € o da idade adulta, que apesar de todas as transformacdes
ocorridas, nas fases anteriores, o adulto se reconhece, como 0 mesmo e unica ser; reconhecem
suas necessidades, possibilidades e limitagGes, seus sentimentos e valores assumem escolhas

em decorréncia de seus valores.
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2.5 A afetividade na relacao professor —aluno

Para La Taille, Dantas e Oliveira (1992) a afetividade corresponde a primeira
manifestacdo do psiquismo e impulsiona o desenvolvimento cognitivo ao instaurar vinculos
imediatos com o meio social, que abstrai deste meio o universo simbdlico que é culturalmente
elaborado e historicamente construido pela humanidade, de modo que os instrumentos através
dos quais se desenvolve o aprimoramento intelectual s6 serdo garantidos por estes vinculos
estabelecidos pela consciéncia afetiva. Assim, conhecer 0s aspectos tedricos que norteiam o
desenvolvimento afetivo e cognitivo é fundamental para que o educador possa desenvolver

uma boa e eficiente acéo pedagogica.

Para Ferreira (2001) quando a crianga atinge a idade escolar as funcdes nervosas
sensoriais € motoras, assim como as demais funcOes cerebrais (sensacdo, percepcdo e
emocao) ainda estdo confusas e, por isso, a discriminacéo entre seu “eu” e sua experiéncia ndo
se da apenas na dimenséo cognitiva, que se é necessaria.

Segundo a autora, a acdo mediadora da educacdo que deve ter a funcdo de promover
a construcdo da afetividade e a organizagdo dessas funcbGes. A autora sugere que, para
alcancar tais objetivos, a educacéo deve se concentrar inicialmente na avaliacdo das seguintes

questoes:

a) como a criancga procura resolver suas dificuldades;

b) qual o seu nivel de autoestima;

C) quais as caracteristicas de seu humor;

d) que posturas a crianca adota diante dos adultos, tais como nivel de autonomia,
relagdo com figuras de autoridade e relagdo com as estruturas de poder, posturas essas que
resultam de sua relacdo com a familia.

Além de fornecer estratégias atraves das quais se podem avaliar estas questdes, a
autora sugere atividades para desenvolver a afetividade no processo educacional e leva em

conta trés niveis de atuacdo que devem, no seu entender, serem alvos de trabalho pedagdgico:

e O ambito emocional, no qual se devem identificar os sentimentos e a forma como
séo expressos, avaliar a intensidade dos mesmos e a capacidade da crianca de adiar a

satisfacdo, controlar impulsos e reduzir a tenséo;

e O ambito cognitivo, no qual se busca avaliar a capacidade da crianca para

perceber a diferencga entre sentimento e acéo, ler e interpretar os indicios sociais que
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Ihes sdo apresentados, compreender a perspectiva dos outros, usar etapas para
resolver problemas, criar expectativas realistas sobre si, compreender normas de

comportamento;

e O ambito comportamental, no qual se procura avaliar 0s comportamentos nao

verbais, tais como comunicar-se com o0s olhos, com gestos, com expresséo facial;

e Os comportamentos verbais, como fazer pedidos claros, resistir as influéncias

negativas, ouvir os outros e responder eficientemente a criticas que lhe séo dirigidas.

Assim como Ferreira (2001) outros autores®, destacam a importancia da afetividade
no processo educativo e entendem que este deve incluir a oportunidade para se manipular a
realidade e estimular a funcdo simbdlica, através de varios tipos de manifestacdo expressiva —
plastica, verbal, dramatica, escrita, direta ou indireta — por meio de personagens capazes de
promover uma identificacdo, entre os quais se incluem os professores, razdo pela qual a
afetividade na propria relacdo professor-aluno é outro ponto a ser considerado, uma vez que,
como registra Bandura (2009) ao conceituar a aprendizagem por observagdo (modelagéo), em
todas as culturas, criancas adquirem e modificam padrdes de comportamentos, conhecimentos
e atitudes por meio da observacao dos adultos, inclusive de seus professores.

Depreende-se dessas colocacdes que a relacdo professor-aluno ndo pode ficar
reduzida ao processo cognitivo de construcdo de conhecimento, mas envolve dimensdes
afetivas e de motivacdo tanto para o aluno como para o professor e que, para isso, estes
ultimos precisam estar comprometidos com mudancgas em suas posturas tradicionais, as quais
privilegiam ideias e praticas que apenas transmitem informacGes para os alunos e
desconsideram o uso da afetividade no processo ensino-aprendizagem.

Segundo (ALMEIDA; MAHONEY, 2014, p. 23) “tanto alunos como professores
expressam o desejo de relacdes interpessoais satisfatorias: que satisfacam suas necessidades”.

Almeida; Mahoney (2014) em uma pesquisa realizada sobre sentimentos de alunos e
professores e situacdes indutoras, em diferentes niveis e escolaridade de alunos adolescentes e
adultos e professores ainda que tenham focalizado a situacéo de sala de aula foi revelado que
professores e alunos néo estdo protegidos dos sentimentos provocados por situagdes externas
a sala de aula e a escola.

Ainda citando Almeida; Mahoney (2014) o reconhecimento de sentimentos e de seus

fatos indutores pode ser uma boa base para a discussdo com professores, oferecendo-lhes

! Entre os quais La Taille, Dantas e Oliveira (1992)
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modelos Uteis para que comecem uma reflexdo sobre sua préatica, ao considerar a propor¢do
afetiva e lembrar sempre que as situagdes indutoras desvelam necessidades de professores e
alunos a ser satisfeitas.

Geralmente, essa falta de motivacdo do professor e a sua resisténcia em adotar outra
postura e assumir novos papeis € atribuida a uma formacéo inadequada, aos baixos salarios, as
condicBGes materiais em que este trabalha, & desvalorizacdo social do professor, a falta de uma
boa administracdo do tempo, planejamentos deficientes e a sobrecarga de trabalho, entre
outras varidveis a que o0s educadores estdo sujeitos, mas, apesar de admitir todas as
dificuldades mencionadas, ndo se pode deixar de destacar a necessidade de que os proprios
professores se conscientizem da importancia de desenvolver a afetividade de seus alunos, de
modo a ajuda-los a evoluir, como ser humano, em todos os sentidos.

A escola, neste contexto, tem como principal funcdo estimular o aluno a criar e
solidificar vinculos que despertem nele o desejo de adquirir conhecimentos, habilidades e
atitudes que promovam uma préatica social qualitativa e, nesse desafio, o primeiro e mais
importante agente € o professor, pois € ele o elo que propicia o encontro entre o0 aluno e o
ambiente escolar, que se tem, entdo, o papel de orientador e comandante desse processo, ao
interferir na formacdo de conceitos e atitudes dos alunos em seu relacionamento com 0s
mesmos. O aluno passa a se identificar com o professor, sem se perceber, transfere sua
relagdo com os pais para o professor, 0 que torna sua atuacdo nesta relacdo mais marcante do
que os proprios conteudos por ele apresentados.

Como assinala Macedo (2002) ao criar vinculos positivos com os educandos e
proporcionar a formacdo de outros, através das atividades do dia a dia, o docente estard
proporcionando revisdo de vinculos inadequados, construidos anteriormente, e a construcao
de novos vinculos, fortes e firmes.

Nas séries iniciais, onde ocorrem 0s primeiros contatos entre a crianca e a escola - 0
seu segundo ambiente de vida — é necessaria uma maior sensibilidade do professor, uma vez
que esta ndo estaria biologicamente tdo preparada quanto a mée para compreender e
corresponder as necessidades da crianca e, nesse sentido, Winnicott (2011, p. 221) destaca a
importancia da formacao da professora que, aliada as suas qualidades femininas inerentes, lhe
permitira perceber ser ela a ponte que levara a crianca a ampliar seus horizontes em relacéo ao

mundo, para depois complementar:
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A professora assume o papel de uma amiga calorosa e simpatica, que sera nao sé o
principal esteio da crianca fora de casa, mas também uma pessoa resoluta e coerente
em seu comportamento para com ela, discernindo suas alegrias e magoas pessoais,
tolerante com suas incoeréncias e apta a ajuda-la nos momentos de necessidades
pessoais com a crianga, com a mde e com todas as criangas do grupo. Em contraste
com a mée, a professora possui conhecimentos técnicos resultantes do seu treino e
de uma atitude de objetividade em relacdo as criancas sob seus cuidados.

E imprescindivel a existéncia de um clima de confianca para que essas relagdes
ocorram de forma positiva e o professor precisa ter a consciéncia de que os alunos se
espelham nele, estdo sempre atentos as suas falas e, principalmente, as suas aces e ao modo
COmo as executa, pois, se compreende a importancia da sua postura e se sabe como chegar ao
seu aluno e estabelecer um contato positivo. O professor pode eliminar os vinculos negativos
que atrasam e/ou impedem o processo de aprendizagem.

O adolescente solicita do professor uma aproximacao inicial sem revelacdes, mas
quer sentir-se motivado e confiante que o professor € parceiro, consegue a confianca do aluno,
é perceptivel por atender as potencialidades de cada aluno e principalmente formar um
vinculo afetivo que impulsione o aprendizado do aluno.

Observa-se, assim, que para a formacdo do vinculo professor-aluno, além das
relacfes vinculares mae-filho, contribuem também a sensibilidade e o preparo do professor,
principal responsavel para que essa relacdo ocorra de forma positiva e que, embora esses
aspectos sejam mais importantes nos primeiros anos da vida escolar da crianca, vé-se, na
maioria das vezes, a exigéncia de um menor preparo e qualificacdo dos mestres nas séries
iniciais, enquanto nas séries seguintes se da prioridade a uma formacdo voltada para
contetidos especificos, sem se atentar para o fato de que as relagfes afetivas precedem as
relacOes de aprendizagem, e das primeiras depende 0 sucesso destas Ultimas.

Sobre a importéancia do preparo do professor para o desempenho de seu oficio de
modo a oferecer qualidade para os alunos e para a aprendizagem, pode-se ainda citar Lindgren
(1984), que as acbes do aluno sdo também fungdo das atitudes do professor, fato que
facilmente se desconsidera. O professor tem dificuldade de promover o desenvolvimento de
alunos motivados, curiosos e interessados em crescimento intelectual, que tenham desejo pelo
aprendizado, a ndo ser que sejam ensinados por professores entusiastas, curiosos e
interessados em crescimento intelectual.

A escola, como lugar de crescimento que deveria proporcionar condigdes para que as
criancas descobrissem seu papel social, muitas vezes as desestimula por ndo estar preparada e

manter uma postura tradicional, autoritaria, excludente, além de ndo possuir recursos para

Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacdo 45



Ana Virginia Aragdo Dantas Parente — A Afectividade na relacdo pedagdgica: concepcdes de

alunos e professores do ensino médio

capacitar o professor, ndo apenas em termos de formacdo académica, mas como pessoa,
levando-o0 a sentir-se valorizado e satisfeito com o seu trabalho e, embora j& se tenha, na
teoria, um contetido programatico que contempla as varias potencialidades da inteligéncia e
da sensibilidade humana, como propdem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) vé-se
que o ensino, nas escolas, ainda se desenvolve da forma tradicional, dando énfase ao
cognitivo ou racional em detrimento do afetivo.

E nesse contexto, percebe-se que a escola, além de excluir a afetividade do processo
educacional do aluno, também desconhece a questdo afetiva no que diz respeito ao professor,
ignora os fatores emocionais que interferem no seu desempenho e o impede de buscar o efetivo
desenvolvimento desse aluno, a qual desperta o desejo de aprender, o que leva a criar vinculos
com a escola e o conhecimento e ndo apenas se limite ao cumprimento de sua carga horaria e

da transmissao de contedidos.

2.6 O professor mediador ou dificultador na construcdo da aprendizagem no ensino
médio

Né&o é dificil perceber que neste inicio do século XXI o processo de ensino ainda
segue uma Pedagogia Tradicional, centrada em grande parte na figura do professor que surge
como aquele que domina o conhecimento e deve repassa-lo a seus alunos, em geral, de forma
expositiva, que contribui para a formacao de: sujeitos passivos e desprovidos de senso critico,
além, de dar suporte, a uma metodologia expositiva, legitimada pela disciplina da obediéncia
e pelas avaliagbes que apenas apuram o que foi decorado nas exposicdes feitas em sala de
aula.

Essa metodologia expositiva, legitimada por varios fatores, entre os quais se incluem
a propria familia, educada da mesma forma, sente-se segura com a pratica dessa educagédo
tradicional, o professor que é valorizado na medida em que cumpre cronograma de conteddos
a serem apresentados e mantém a disciplina e pela propria escola, uma vez que este modelo é
mais viavel economicamente, por permitir um maior nimero de alunos em sala de aula, mas
ndo atende aos preceitos das propostas pedagogicas contemporaneas que veem o educar como
uma preparagdo do individuo para dar respostas as suas necessidades pessoais e as
necessidades de uma sociedade que vive em constante transformacao.

Neste contexto, essa preparacdo consiste em capacitar o individuo para aceitar 0s
desafios propostos pela rapidez com que surgem novas tecnologias, interagir com um mundo

cada vez mais dindmico, em uma sociedade a cada dia mais instruida e capacitada, razdo pela
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qual essa educacdo exige a criagdo de escolas autdbnomas e criativas, onde exista uma
permanente interacdo e se possa formar sujeitos solidarios e participativos, capazes de viver a
realidade desse novo mundo.

O grande risco desse modelo tradicional de ensino ainda vigente é o de ndo cumprir o
seu papel e, desse modo, ndo permitir a aprendizagem, uma vez que a metodologia da
exposicdo nédo estabelece nenhuma interagdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento ao
manter o aluno como um agente passivo no processo, ao receber todo o conhecimento pronto
e acabado e ter apenas de absorvé-lo, sem ser convidado a problematizar, a questionar e a
estabelecer relagdes entre 0 que estd a aprender e aquilo que ja conhece, ou seja, revela-se um
método sem sentido para o aluno, na medida em que o conhecimento Ihe é apresentado de
forma descontextualizada, totalmente desvinculado da realidade em que este vive e isto acaba
a contribuir para o ndo aprender, uma vez que nao é dada ao aluno a oportunidade de
participar da construcdo do seu proprio conhecimento.

Imaginem no Ensino Médio, adolescentes, e esse modelo de professor acima que
repassa um conhecimento sem dar possiblidades a uma construcdo de aprendizagem
significativa a seu aluno; este serd um professor mediador ou dificultador na construcdo da
aprendizagem?

Observa-se que boa parte da aula é consumida nas tentativas do professor obter
siléncio e participagcdo, mas que ele dificilmente consegue manter sobre si a atengdo dos
alunos, fato que, embora sucessivamente repetido, ao longo de décadas, parece ainda ndo ter
assimilado pelos professores e vé-se que eles — por falta de estimulos, acomodacdo e/ou
resisténcia ao novo — insistem em nédo enfrentar, recusam a adotar propostas inovadoras que ja
existem e preconizam o uso da motivacao para o aprendizado e propdem que a absorcdo do
conhecimento se dé na relacdo sujeito-objeto-realidade intermediada pelo professor, ao invés
da simples transmiss@o do conhecimento.

Existe, hoje em dia, um senso pedagogico comum que propde uma nova perspectiva
para o0 ensino, na qual a organizacédo espacial e temporal da sala de aula nao esta centrada na
figura do professor e que induz & participagdo, combina os trabalhos individuais com os
trabalhos em pequenos grupos e as constantes interacBes entre alunos, além de buscar
despertar o interesse deles a partir do concreto, da pesquisa, do emprego da criatividade, da
alegria da descoberta e da afetividade desenvolvida em todo esse processo atraves do ludico.

Essa nova perspectiva, na qual o homem é visto de forma contextual e holistica, esta

apenas a engatinhar no plano prético, face a falta de preparo dos professores, de condi¢Ges
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materiais objetivos e dos proprios limites tedricos que apresenta, mas tende a se difundir e ver
a sua pratica cada vez mais presente no processo educativo, com novas metodologias que
levem o aluno a interagir com os contetdos e as informacdes que lhes sdo repassadas, de uma
forma dinamica e contextualizadas, nas quais esteja presentes o constante estimulo ao desejo
de aprender, compreender e comunicar o aprendizado obtido, como propde Arantes (2002).

Montserrat (2002) j& assinalara que o0s aspectos cognitivos e afetivos da
personalidade humana ndo constituiam universos opostos e que ndo havia sentido em
direcionar o processo educativo para apenas um deles, com a exclusdo do outro, e, sob essa
Gtica, se vé que o desenvolvimento do cognitivo € insepardvel do mundo da afetividade, da
curiosidade, da paixao pelo aprender.

Durante décadas se cultivou a proposta positivista do comportamento racional, do
controle das emoc¢des, em uma cultura que coloca razdo e emocdo em dimensdes antagbnicas
do mundo psiquico e que, embora tenha trazido sua contribuicado, ja ndo condiz com 0s novos
conhecimentos adquiridos sobre o processo de aprendizado, uma vez que, como destacam
vérios estudiosos’ as acdes humanas, entre elas o raciocinio, se fundamentam no emocional e
gue ha na vida cotidiana, em qualquer contexto, um constante entrelacamento entre o racional
e 0 emocional. Essa constatacdo precisa ndo apenas ser reconhecida pela educacdo, mas ser
por ela incorporada, ja que a valoracdo dos sentimentos no processo educacional se apresenta
como uma necessidade neste inicio de século XXI e, como ja apontava Schiller (2015, p. 08)
“o caminho para o intelecto precisa ser aberto pelo coragdo ” e 0 uso da afetividade em sala de
aula pode ser um meio para se tornar mais eficaz o processo de aprendizagem.

Se, como ja se pode observar, valoriza-se cada vez mais o carater construtivo do
processo ensino-aprendizagem e busca-se orientar o aluno desde a infancia ao ensino médio a
selecionar, interpretar e assimilar, de modo a conferir significado a sua aprendizagem, nao se
pode persistir no dueto professor-aluno como simples transmissor-receptor do conhecimento,
mas deve-se valorizar a interacdo entre ambos e, dessa forma, conceber o ato educacional néo
somente como um processo de aprendizagem e sim como um processo de relagdes afetivas,
entre elas a do afeto para com o aprendizado.

Piaget (2013) j4 assinalara que as construgdes mentais, 0s ‘esquemas’ ou ‘estruturas’
da inteligéncia séo carregadas dos elementos afetivos e sociais que rodeiam o individuo e que

o0 afeto e a cognicdo sdo interdependentes.

2 Entre eles La Taille (1992) e Maturana (2002).
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Também Wallon (1981) destacara a personalidade como constituida pelas funcGes
basicas da afetividade e inteligéncia. “A afetividade estd vinculada as sensibilidades internas e
orientada para 0 mundo social, para a construcdo da pessoa; a inteligéncia, por outro lado, esta
vinculada as sensibilidades externas e orientada para 0 mundo fisico, para a construcdo do
objeto”, donde se depreende que a afetividade assume importante papel no desenvolvimento
do sujeito, que determina seus interesses e necessidades individuais e constitui um dominio
funcional que antecede a inteligéncia.

La Taille (1992) foi outro autor a destacar a afetividade como uma das dimensdes do
ser humano, ao assinalar que ela constitui a fase mais arcaica do desenvolvimento e que est4,
no inicio da vida, sincreticamente ligada & inteligéncia sobre a qual predomina, para concluir,
entdo, que o ser humano é um ser afetivo, desde o nascimento, e que esta afetividade inicial
vai, gradativamente, ao diferenciar da vida racional até a fase adulta.

Galvéo (2012) assinala que, tanto para Vygotsky (2008) quanto para Wallon (1981),
nédo se pode separar afetividade e cognicdo e destaca a colocacdo de Vygotsky (2008) de que
0 pensamento tem sua origem na esfera da motivacdo, e que esta inclui inclinagdes,
necessidades, interesses, impulsos, afeto e emocdo, razdo pela qual o emocional do individuo
tem tanta importancia quanto o cognitivo e deve também ser objeto de preocupacdo da
educacéo.

Todas essas colocagcbes permitem que se depreenda a emogédo como um instrumento
tdo importante quanto o pensamento e que a preocupacdo do professor ndo deva se restringir
ao desenvolvimento do raciocinio 16gico, mas que este deva também incentivar as reacoes
emocionais, afetivas visto que estas, como propde Vygotsky (2008), constituem o fundamento
do processo educativo. Assim pode-se pensar em um professor mediador que motiva o ser,
gue incentiva a pesquisa, que constrdi a aprendizagem junto com o aluno.

Ainda com base nas colocacGes destes autores, ndo é dificil inferir também que a
afetividade desempenha importante papel nos seres humanos durante toda a sua vida, desde o
desenvolvimento infantil até as Gltimas séries do ensino médio e que, neste contexto, a escola
é um espaco adequado a construcdo da afetividade, uma vez que ela intervém sobre a
inteligéncia e da evolucdo do cognitivo depende a evolugéo da afetividade.

As inimeras interacOes que a escola propicia com diferentes parceiros, as varias
situacOes e experiéncias que proporciona e que sdo essenciais a construcéo do individuo como
pessoa fazem dela, e, em especial, do professor — um elemento essencial a formacdo do

sujeito, ja que é através dessas experiéncias sociais que a mente humana vai elaborar e
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estruturar sua afetividade para com as relagdes interpessoais e para com o envolvimento com
a cultura e com o aprendizado.

Pode-se, entdo, depreender que a escola, e de modo mais especifico ao professor,
cabe o papel de entender o aluno em sua dimenséo plena e ajuda-lo a desenvolver ndo apenas
0s seus aspectos intelectuais, mas também os aspectos afetivos que nele estdo presentes e que
irdo influir de forma decisiva em toda a absorcdo do conhecimento que se queira a ele
transmitir e nas futuras manifestacbes do mesmo.

N&o se pode persistir em conteldos programaticos que privilegiam o aspecto
cognitivo sobre o afetivo e se continuar a se ignorar que o desenvolvimento intelectual e o
afetivo estdo ligados a uma Unica realidade, que € o desenvolvimento do individuo como um
todo e, desse modo, faz-se necessario desenvolver o afetivo para que se desenvolva o
cognitivo e, através de ambos, se chegue a obtencdo do conhecimento. Aceita essa ideia, 0
foco passa a ser a forma como a escola e o professor, em sua pratica pedagdgica, podem
contribuir para a adogédo da afetividade em sala de aula como uma ferramenta que melhore o
processo de ensino e aprendizagem e, em principio, pode-se dizer que cabe ao professor um
novo papel: o de mediador na construcdo do conhecimento, atravées da interacdo, da pesquisa
e da reflexdo, sendo ele mesmo um participante critico e reflexivo.

Tais ponderacbes ja fazem parte do elenco de propostas de diversas entidades
educacionais e estdo, inclusive, inseridas nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s que,
sob a denominagdo de ‘estética da sensibilidade’, sugerem o reconhecimento e a valorizagao
da individualidade de cada aluno, o respeito a sua cultura, aos seus conhecimentos e as suas
diversidades para, a partir delas, ampliar as oportunidades de trocas e facilitar o aprendizado.

Trabalhar segundo essa nova perspectiva ndo € uma tarefa simples e, quase todos 0s
professores, muitas vezes inconscientemente, se acomodam e se deixam levar pela mesmice,
mantendo as velhas praticas que, além de relegar o afetivo a um segundo plano percebem a
escola como um universo a parte, como se 0s contextos casa e escola ndo dissessem respeito
ao mesmo sujeito e como se ele ndo precisasse de todas as realidades distintas que o cercam
para se constituir como um ser Gnico em sua individualidade.

Dentre as finalidades adequadas ao novo contexto da educagdo contemporanea esta a
énfase na afetividade, na interacdo entre os sujeitos envolvidos no processo educacional e nas
situacOes vivenciadas pelos mesmos, que prioriza o aprender a ser, o aprender a fazer, o
aprender a viver juntos e a se conhecer e, sob esse prisma, a educacdo deve se tornar mais

humana e mais afetiva, dando lugar & interacdo, ao inves do modelo autoritario que ainda
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persiste, centrado na obediéncia, na rigida disciplina e no constante siléncio em sala de aula,
modelo no qual os atores educacionais, professores “dificultadores”, gestores e alunos
parecem nao possuir afeto, caracteristica inerente e necessaria ao processo educativo, mas
postas a margem quando se da énfase unicamente a cognicéo.

A fim de considerar o que é preconizado pela teoria exposta nos capitulos iniciais,
tem-se em vista a necessidade de averiguar 0 quanto esses conceitos estdo utilizados no
cotidiano escolar. Por este motivo buscou-se efetuar uma pesquisa de campo, em uma unidade
escolar publica da cidade de Fortaleza, capital do estado do Ceard, no Brasil, de modo a se
avaliar o significado da relacdo afetiva na construcdo da aprendizagem dos alunos do ensino

médio e, consequentemente, melhorar o ensino aprendizagem dos alunos.
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CAPITULO Il

A ESCOLA DE ENSINO MEDIO E A ORIENTACAO DA ESCOLHA
PROFISSIONAL DO ALUNO
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No capitulo anterior foi estudado o adolescente, seus grupos sociais (familia e escola)
e suas relacbes com eles, as mudancas fisicas e de comportamento e as influéncias que as
relacBes vinculares tém para o ensino-aprendizado.

O ensino médio € a Gltima etapa da educacdo contemporanea a qual deve ser um
periodo de reflexdo, conhecimento e expectativa para a escolha de uma profissdo. Decidir
uma carreira profissional é preciso que o aluno conheca as suas competéncias e habilidades, a
escola oriente e acompanhe o aluno, para que esse possa vir a eleger seu futuro profissional
com precisdo. As sessdes a seguir serdo fundamentadas pelos PCN’s e o aluno do ensino
médio, a escola publica do ensino médio e a orientacdo profissional, a escola diante da
incerteza do aluno na escolha da profisséo, a importancia da apresentacdo aos adolescentes
das diversas profissdes e seus campos de atuacdo, os processos de orientacdo vocacional se

facilita ou dificulta a escolha do estudante.

3.1 Parametros Curriculares Nacionais: o aluno do ensino médio e suas expectativas
quanto a escolha profissional

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), criados em 1996, tem suas diretrizes e
sdo direcionados para a estruturacao e reestruturacdo dos curriculos escolares de todo o Brasil,
obrigatérias para a rede publica e opcional para as instituicbes privadas. O objetivo
fundamental dos PCN ¢é padronizar o ensino no pais e estabelecer pilares fundamentais para
dirigir a educacédo formal e o vinculo entre escola-sociedade no dia a dia.

Segundo o MEC (2013, p.1) “Os Parametros Curriculares Nacionais sdo referenciais
de qualidade elaboradas pelo Governo Federal para nortear as equipes escolares na execugao
de seus trabalhos.” Segundo o Ministério de Educac¢ao (MEC, 2013) os PCN sdo divididos em
disciplinas (lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais, historia, geografia, arte e
educacao fisica) e entre Ensino Fundamental e Médio e neles constam préticas de organizagéo
de conteddo como também formas de abordagem das matérias com os discentes. Estes ajudam
na aplicacao pratica das atividades ensinadas e a melhor conduta a ser adotada pelos docentes
em diversas situacdes.

H& pouco tempo, os PCN iniciaram a se definir com maior respeito as diversas
realidades regionais, por levar em conta a extensdo territorial e cultural do pais. Outra questéo
a se comentar é sobre as diretrizes. Estas nas ultimas edi¢cbes buscaram incentivar a
atualizacao profissional de professores, coordenadores e diretores. Todo o material o MEC

disponibiliza tanto para discente, pais e docentes no site oficial do Ministério.
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De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) do Ensino Médio

direcionado as ciéncias humanas (BRASIL, 2006, p. 13):

[...] este volume dedicado especialmente as Ciéncias Humanas procura trazer
elementos de utilidade para o professor de cada disciplina, na articulacdo entre
competéncias e conceitos da qual emergem sugestdes tematicas que sejam
facilitadoras para a construgdo dos processos de ensino e de aprendizagem. No
ambito de cada disciplina, os conceitos estruturadores com o0s quais se pode
organizar o ensino constituem uma composicdo de elementos curriculares da
Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia, com competéncias e habilidades, no
sentido em que esses termos sdo utilizados nos PCN do Ensino Médio ou no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Pode-se dizer que, cada disciplina demonstra uma coletdnea de conceitos
estruturadores articulados com conhecimentos, que ndo chegam a serem temas disciplinares e
nem tdo pouco somente competéncias gerais ou habilidades, porém sugerem sinteses de uma e
outra as intencdes formativas. Ao se apresentarem dessa maneira, esses conceitos
estruturadores do ensino disciplinar e de seu aprendizado ndo se limita, de fato, ao que de
forma tradicional se considera responsabilidade de uma sé disciplina, pois reinem metas
educacionais comuns as varias disciplinas da area e as das outras areas, 0 que pressupde
mudancas em procedimentos e métodos, que ddo sinal na direcdo de uma nova atitude da
escola e do docente.

Conforme citado nos PCN’s do Ensino Médio na sessdo de conhecimentos,
competéncias, disciplinas e seus conceitos estruturadores (BRASIL, 2006) as sugestdes
tematicas que serdo apresentadas — derivadas que sdo dos conceitos estruturadores e das
competéncias sugeridas para a area em geral e para cada disciplina que a compde em
particular — ndo devem ser entendidas como listas de topicos que possam ser tomadas por um
curriculo minimo, porque é simplesmente uma proposta, nem obrigatoria nem Unica, de uma
visdo ampla do trabalho em cada disciplina.

Sob tal visdo, o processo ensino-aprendizagem é transportado de maneira que 0s
saberes disciplinares, com suas terminologias especificas, ndo se separam do dominio das
linguagens que trazem beneficios gerais, tais como “saberes praticos ndo se apartam de
aspectos gerais e abstratos, de valores éticos e estéticos, ou seja, estdo também associados a
visdes de mundo.” (BRASIL, 2006, p. 6). Sabe-se, portanto que nessa proposta, 0s conceitos,
as competéncias e 0s conhecimentos sdo propagados em conjunto e se intensificam

mutuamente.
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Tem-se em vista as praticas tradicionalmente adotadas na escola de Ensino Médio
brasileira, o que esta a se propor depende de mudancas de atitude na organizacdo de novas
praticas. Por isso, as sugestdes de tematicas derivadas dos conceitos estruturadores e das
competéncias, que se pretende que os educandos venham a construirem/desenvolverem em
cada disciplina, ndo devem ser burocraticamente divididas ao longo de um dado ano letivo, e
sim ampliadas e/ou reduzidas de acordo com as necessidades locais de cada escola, bem como
de acordo com as normas institucionais que regulamentam cada sistema de ensino.

Assim, o nimero de aulas por disciplina, que varia significativamente no interior de
redes publicas e Instituicdes privadas de ensino, exige correspondente adequacao e reducdo no
conjunto de metas em sua organizacdo. Importa lembrar, no entanto, que possiveis reducdes,
mesmo que ndo desejaveis, demandam critérios que preservem aspectos disciplinares
essenciais, tanto quanto ndo descartem os conceitos e conhecimentos centrais.

Nessa nova compreensdo do Ensino Médio, a organizacdo do aprendizado nao seria
conduzida de forma solitaria pelo professor de cada disciplina, pois escolhas pedagdgicas
feitas numa disciplina ndo seriam independentes do tratamento dado as demais disciplinas da
area e mesmo das outras duas areas, uma vez que € uma acdo de cunho interdisciplinar que
articula o trabalho das disciplinas, no sentido de promoverem competéncias.

Conforme os PCN’s do Ensino Médio (2006) as linguagens, as ciéncias e as
humanidades continuam sendo disciplinares, mas é preciso desenvolver seus conhecimentos
de forma a constituirem, hd um s6 tempo: cultura geral e instrumento para a vida, ou seja,
desenvolver, em conjunto, conhecimentos e competéncias. Porém, assim como a
interdisciplinaridade emerge do contexto e fica a depender da disciplina, a competéncia néo
compete com 0 conhecimento; mas sim, so se alicerca sobre ele e cresce com ele.

Segundo os PCN’s do Ensino Médio (BRASIL, 2006, p.7):

Buscando contribuir para a implementacdo das reformas educacionais, definidas
pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e regulamentadas por
Diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, a presente publicacdo tem como
meta, entre seus objetivos centrais, facilitar a organizagdo do trabalho da escola, em
termos desta area de conhecimento. Para isso, explicita a articulagdo entre os
conceitos estruturadores e as competéncias gerais que se desejam promover e
apresenta um conjunto de sugestdes que, coerentes com aquela articulacéo, propde
temas do ensino disciplinar na area. Além de abrir um dialogo sobre o projeto
pedagogico escolar e de apoiar o professor das disciplinas em seu trabalho, traz-se
aqui elementos para a continuidade da formacao profissional docente na escola.
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O que se orienta nas instituicdes educacionais apresentadas até o momento tem em
vista a escola em sua totalidade, mas deve-se ressaltar que a presenca dos professores e dos
profissionais da Educacdo contribui de forma complementar aos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio fortalece o sistema, reflete Conceitos, amplia Competéncias e
soma Conhecimentos para auxiliar o aluno na sua aprendizagem. A integragdo desse conjunto
dos trés “C” Conceito, Competéncia e Conhecimento vém reforgar o vinculo professor-aluno

no processo ensino-aprendizagem.

3.2 A escola publica do ensino médio e a orientacdo profissional

As Reformas Educacionais comecaram a pouco na década de 1990 e se estende no
século XX e para promover as transformacdes pretendidas no Ensino Médio das escolas
publicas, em escala nacional, estima-se que sO ocorre nas primeiras décadas o século XXI.
Mas, j& se percebem experiéncias relevantes em diversas escolas brasileiras, que propagam
novos projetos pedagdgicos e novas praticas educacionais, nas quais pesquisas,
problematizacdes, hipoteses, realizados por discentes, superam ou complementam a didatica
da informacdo. Essas novas préaticas, que usam no momento, sao respostas de um trabalho de
todos os atores institucionais, em cooperacdo com a gestdo escolar, em apoio a passagem
entre o0 antigo e o atual modelo de escola.

InstituicOes escolares que, em diferentes ambientes e condicdes, estdo a construir
novos e com bons éxitos paradigmas educacionais, ndo sdo necessariamente as mais ricas ou
mais bem equipadas. No ambiente escolar o trabalho na escola deve ser realizado com
afetividade entre os pares educacionais, professor-aluno, escola-aluno, professor-escola,
aluno-aluno e aluno-conhecimento.

A escola que tem por meta uma avaliacdo satisfatoria na aprendizagem do seu
alunado deve colocar na relagcdo pedagogica a afetividade com o objetivo de proporcionar um
sentimento de confiancga, seguranca e motivacao entre professor-aluno o que podera contribuir
para uma melhor integracdo e como consequéncia uma melhor aprendizagem.

Baseado nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s (BRASIL, 2006) o que
distinguem as escolas € a sintonia entre professores, alunos e sua comunidade, a atencéo
benfeitora oferecida as metas de diferentes conjuntos de alunos, como a orientacéo
profissional para alguns, o preparo pré-universitario para outros, e a realizacdo cultural e

social, realizada no préprio contato escolar, e ndo prorrogada para um futuro distante.
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A escola no planejamento deve introduzir desde o primeiro ano do Ensino Médio
aulas com profissionais que esclaregcam e orientem sobre a escolha profissional do seu aluno.
O discente do Ensino Medio estd no seu periodo de adolescéncia e devem ser acompanhado
através de palestras, “wokshop” e visitas a empresas que orientem profissionalmente. O
adolescente de faixa etéria entre 14 (quatorze) a 18 (dezoito) anos, ndo tem maturidade e nem
conhecimento para definir uma profissdo e tem muitas expectativas em relagdo a escolha
profissional.

O mercado de trabalho se torna a cada dia intensamente competitivo em virtude das
profundas transformagbes que ocorrem atualmente na economia, nas relagdes sociais,
politicas e na tecnologia. Raros motivos tém prendido de forma muito forte a atencdo de:
estudiosos quanto as transformacdes que ocorrem na economia mundial, nos paradigmas, sem
antecedentes na Histéria da Humanidade, o que constroi novos valores, reflexo de tais
transformacdes.

Na visdo de Aberastury e Knobel (2000), na adolescéncia percebe-se que se
elaboram trés lutos fundamentais: pelo corpo, pelos pais e pela identidade. Compreende-se
gue nessa elaboracdo o adolescente reconhece as perdas e abre espaco a sua nova identidade,
integrando-se ao mundo adulto. Neste seguimento de formacdo de lutos, o preparo para a
definicdo da profissdo expressa também uma renincia, uma vez que optar pelo que vai ser é
ao mesmo tempo deixar de ser adolescente.

E de acordo com seu contexto social escolher para o adolescente sua profissdo é um
processo muito complicado, pois exige deste um conhecimento profundo ndo somente das
areas especificas, mas € de fundamental importancia sobre o seu autoconhecimento.

A decisdo desta opgéo coincida, muitas vezes com um periodo de fortes crises e
conflitos de passagem, adaptacdes e transformagdes em relagdo a fatores maturacionais e de

aspectos psicolégicos, do desenvolvimento do ser cognoscente que é o adolescente.

3.3 A Escola diante a incerteza do aluno na escolha da profisséo

A Escola é o palco de muitos conhecimentos que precisam ser informados ao aluno
do ensino médio para que possam ter seu direcionamento e autoconhecimento da afirmacao da
sua identidade e de descobertas que sua personalidade manifesta. E no ensino médio que o
aluno desperta com mais preciséo a sua escolha profissional. A instituicdo néo busca conhecer

como seus alunos escolhem os cursos, se hé presenca ou ndo de conflitos.
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E nesta etapa que 0s jovens necessitam apresentar uma escolha profissional visto
que, quando terminam o ensino médio, fazem provas para o vestibular buscando ingressar no
ensino superior. Esta imposicdo social coloca o aluno desde cedo a fazer escolhas sobre sua
trajetdria profissional.

Quando a escola tem um servico de orientacdo profissional pode conseguir informar,
definir e mostrar as fungdes de cada uma delas, perceber as aptides do aluno quanto a teoria
e pratica que ele tem e fazer acompanhamento para esse jovem poder se descobrir.

A familia por sua vez tem que participar deste processo e auxiliar na ajuda da
escolha. Por muitas vezes se esquivam e se calam por ndo querer interferir, mas é necessaria a
participagdo da familia na escolha profissional para uma melhor seguranca na selecdo e um
apoio na deciséo.

O aluno desta fase da educacdo basica, por ser a maioria adolescente, tem varias
caracteristicas e comportamentos da idade. Mudancas e conflitos sdo enraizados e
mobilizados o tempo todo no seu interior e exterior. Conforme (BRASIL, 2006, 11-12), [...]os
aspectos psiquicos da formacdo da personalidade em relacdo com os diversos contextos em
que se da, o contexto familiar, escolar, laboral, enfim, os contextos dos diversos grupos
sociais com e nos quais o individuo se relaciona. O Ensino Médio, enquanto etapa final da
Educacdo Basica deve conter os elementos indispensaveis ao exercicio da cidadania e ndo
apenas no sentido politico de uma cidadania formal, mas também na perspectiva de uma
cidadania social, extensiva as relac6es de trabalho, dentre outras rela¢6es sociais.

A escola deve fazer um acompanhamento através de profissionais especializados que
vao observar os conflitos desses adolescentes; as variaveis que podem interferir nas escolhas
destes; seu despreparo e desconhecimento quanto as profissdes e 0 mercado de trabalho.
Diante da angustia em ter que decidir o que vai ser, para a vida toda, alguns alunos realizam

as escolhas baseadas em estere6tipos ou representagdes distorcidas da profisséo.

3.4 A importancia da apresentacdo aos adolescentes das diversas profissdes e seus
campos de atuacao

Atualmente existe um leque maior de profisses e onde os profissionais podem atuar.
Essas profissbes devem ser apresentadas aos alunos de ensino médio no momento do
atendimento da Orientacdo Vocacional através de entrevistas e testes. O setor de OV e seus

processos auxiliam os adolescentes a identificar, através do autoconhecimento, seus
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interesses, habilidades e aptidfes, em consequéncia de que o0s seres humanos se apresentam
diferentes um dos outros, com caracteristicas singulares.

Segundo o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2006) a presenca da area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias na organizacdo curricular do Ensino Médio tem por objetivo a
constituicdo de competéncias que permitam ao educando: Compreender os elementos
cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a identidade propria e a dos outros.
Afeitos ao principio da ética da identidade, os conhecimentos da area devem contribuir para a
construcdo da identidade pessoal e social dos educandos.

Como afirma Nascimento (2007, p.32), “a posi¢do de encontrar um diagnostico e
fornecer conselhos, foi substituida pelo auxilio ao autoconhecimento e a uma tomada
consciente de posi¢des e escolhas”. A orientagdo profissional constitui um campo de trabalho
que oferece ao jovem a obtencdo e organizacdo de informacGes a respeito de si e do mundo do
trabalho (ALVIM, 2011), onde interferem aspectos sociais, ideoldgicos, bem como o processo
de ordem individual como a caracteristica de personalidade de quem escolhe e as suas
identificacOes anteriores (NASCIMENTO, 2007).

E importante os alunos conhecerem as profissdes existentes, as suas aptiddes para
com elas, suas disciplinas que tem mais relacdo e identificacdo do seu EU com seu mundo

exterior capaz de promover um caminho profissional de encontros entre profisséo e prazer.

3.5 Processo de Orientacdo Vocacional: facilita ou dificulta a escolha do estudante?

De acordo com Nascimento (2007, 34), “a Orientagdo Vocacional (OV), como
qualquer outra modalidade de atendimento em Psicologia, comporta olhares mdaltiplos e
diversas técnicas e modos de atuagdo, coerentes com Seus pressupostos teoricos e
metodoldgicos” .

Para Nascimento (2007) realizar o processo de OV, tem que escolher um referencial
teorico e desenvolver meios de atendimento coerente com ele. Ainda existe muita resisténcia
a apresentar estratégias e maneiras de atendimento com receio de cristaliza-las e torna-las
mecanicas. Portanto, alguns procedimentos tém sido utilizados com propostas para algumas
fases, a ser mais bem definidas em cada atendimento, mas quase sempre presentes em um
processo.

Ainda Nascimento (2007) afirma que existem etapas para a OV sao elas:
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1) o primeiro momento refere-se ao autoconhecimento, com o foco na escolha da
carreira, mas tomando o individuo como um todo. Nesta etapa, o psiclogo deve
colaborar para que o orientando possa desenvolver o maximo conhecimento possivel
relativo as suas caracteristicas, projeto de vida e integrar este conhecimento com seu
processo de escolha de profissao;

2) em um segundo momento, deve-se introduzir a informacao sobre as profissoes;

3) e a ultima etapa do processo € um momento de finalizacdo, em que 0s
conhecimentos desenvolvidos nas duas primeiras etapas devem ser integrados pelo

orientando, com uma fundamental contribui¢do do orientador.

Deve-se relevar que estas 03 (trés) etapas ndo acontecem necessariamente, quando
ocorrem, ndo € obrigatoriamente nesta sequéncia. Em relacdo ao nimero de sessdes, costuma-
se trabalhar no processo individual com cerca de 10 (dez) sessdes de 50 (cinguenta) minutos.
Este processo pode incluir ou ndo a aplicacao de algum teste psicoldgico.

Pensa-se que os testes também seriam 0s instrumentos adequados para se obter as
informagdes precisas ampliando fatores que se relacionam ao autoconhecimento e a
compreensdo do conflito. O conflito mencionado é da escolha de uma entre varias profissoes,
mas que pode compreender, bem como, relativos a valores adquiridos no decorrer de sua
existéncia, que podem entrar em contradicdo e acarretar consequéncias no momento em que
os adolescentes, ainda ndo totalmente seguros, fazem suas escolhas.

Deve-se ter em conta que os testes ndo ajudam diretamente na resolucéo do conflito,
mas sim na compreensdo dos mesmos. Tem-se verificado uma grande contribuicdo para a
tomada de decisdo a respeito de a carreira a seguir, a partir de sua explicitacdo. Contudo no
inicio do processo da orientacdo, é possivel considerar que entrevistas utilizadas de maneira
dindmica e sessdes de aplicagdo de testes, utilizados em momentos consecutivos poderiam
comprometer o enquadre do atendimento. O primeiro ponto a levar em consideracdo € que
ndo havera um momento de entrevistas, um de testes e um de devolugédo de resultados. Muitas
vezes 0 teste pode n&o contribuir diretamente para a escolha, mas para compreender a origem

da dificuldade da escolha.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DA PESQUISA
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Ao considerar as colocagdes dos varios estudiosos, citados ao longo do estudo, sobre
as implicagbes dos aspectos afetivos no processo de ensino-aprendizagem e que, como
também exposto nos capitulos anteriores, ha concordancia entre muitos deles sobre os
beneficios que a afetividade pode propiciar ndo apenas aos alunos, mas também aos proprios
professores e a todo o processo educativo. O trabalho de campo buscard, atraves de uma
pesquisa junto aos alunos e professores da Escola da Rede Publica de Fortaleza, capital do
estado do Ceard, investigar a afetividade na relacdo pedagogica nas concepcdes de alunos e
professores do Ensino Médio para buscar uma melhoria da qualidade do ensino-
aprendizagem.

Ao especificar 0 objetivo da pesquisa procurou-se verificar se a relagdo vincular
positiva possibilita o desenvolvimento cognitivo do aluno; detectar maneiras de como o
professor estimula o aluno a ter um vinculo positivo com o conhecimento, que possibilite
assim um resultado satisfatorio na melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem; descrever
os diversos fatores que favorecem a relagdo afetiva vincular para uma melhoria da qualidade
do ensino-aprendizagem; analisar em que a afetividade pode contribuir na relacdo pedagdgica
a fim de influenciar as concepcdes dos alunos e dos professores.

A metodologia tracada nesta pesquisa apresentou métodos, materiais, definicdo da
amostra ou universo, procedimentos de coleta de dados e a forma de analise desses
indicadores. Tratou de uma explicacdo minuciosa, detalhada e rigorosa de toda acdo de
investigacdo que foi desenvolvida.

Assim, a partir do entendimento de que tais questdes passam pela comparacao entre:
0 que € proposto na teoria e o que é colocado em prética, a pesquisa realizada junto aos alunos
e professores da escola publica, esclareceu e ampliou 0 conhecimento a respeito do beneficio
que a afetividade representa na relacdo professor-aluno do Ensino Médio e que pode trazer ao
processo de ensino-aprendizagem.

Para compreender como a afetividade interfere diretamente na aprendizagem de
alunos e alunas de ensino médio, realizou-se uma pesquisa de campo quantiqualitativa em
uma Escola Estadual da Rede Publica do Estado Ceara. A pesquisa procurou atingir o nUmero
significativo de alunos e professores, para que pudesse ter confiabilidade quanto aos

resultados.
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4.1 Tipo de pesquisa

O tipo de pesquisa é de abordagem quantiqualitativa. A abordagem é quantitativa
devida ter sido aplicado um questionario com 100 (cem) alunos, onde 09 (nove) desistiram da
pesquisa entdo se ficou com o material de 91 (noventa e um) alunos respondentes. E também
uma pesquisa qualitativa onde a pesquisadora fez 19 (dezenove) entrevistas semiestruturadas
com uma populacdo de 19 (dezenove) professores; 17 (dezessete) estavam em sala de aula;
uma professora estava aguardando a aposentadoria e outra trabalhava na sala de multimidia e
fez questédo de participar da coleta de dados.

Trata-se das relagdes afetivas entre professor e aluno e a interferéncia na construgéo
do conhecimento e no proprio sistema de avaliacdo, praticas e metodologias do ensino —
aprendizagem, acerca da qual se formulam hipoteses e, pela inferéncia dedutiva, observa-se,
guestiona-se a ocorréncia dos fendmenos apontados pela hipdtese para as devidas
constatacoes.

De acordo com Gil (2007) a andlise qualitativa € menos formal do que a analise
guantitativa, pois nesta Ultima seus passos podem ser definidos de maneira relativamente
simples. A analise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados
coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedricos que
nortearam a investigagéo.

Esta pesquisa € mencionada como qualitativa e quantitativa pelo facto de se buscar
uma visdo ampla e ter uma compreensdo do tema em questdo de forma subjetiva e objetiva
por trabalhar mensurando os dados.

De acordo com Rodrigues (2007, p. 39) “sintetizando: qualitativa é a denominacao
dada a pesquisa que se vale da razdo discursiva [...]”.

Para Appolinério (2004, p. 155) “a pesquisa qualitativa ¢ modalidade de pesquisa na
qual os dados sdo coletados atraves de interacfes sociais [...] e analisados subjetivamente pelo
pesquisador.” Appolinario ainda define como pesquisa qualitativa “[...] a que tem por objeto a
interpretacdo dos fatos”.

Pode-se dizer que tal pesquisa se limita para que haja empenho, para se ter
compreensdo, isto porque segundo Appolinario (2004, p. 155) “[...] compreenséo ¢é o esforgo
que visa a elucidar o significado dos fatos e acdes para 0s sujeitos pesquisados, definidos na

respeitavel concepgdo de pesquisa qualitativa [...] como fendmeno.” Portanto pode-se afirmar
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que a pesquisa compreensiva é bastante relevante e é plausivel se afirmar que por ser
compreensiva torna-se preferencial a via qualitativa.

Para a coleta de dados foram utilizados um questionario e uma entrevista; entrevista
para os professores e questionario para os alunos que serviram de roteiro as entrevistas
realizadas em sala de aula com auséncia do professor. O registro das respostas dadas pelos
participantes foi realizado através de &udio gravado pela pesquisadora.

A populacdo objeto de estudo € finita, constituida por 19 (quinze) professores e 100
(cem) alunos do 1°, 2° e 3° ano de uma Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio de
Fortaleza localizada no Estado do Ceard. A amostra foi composta por 19 (dezenove)
professores entrevistados, 17 (dezessete) estavam em sala de aula, uma professora estava
aguardando a aposentadoria e outra trabalhava na sala de multimidia e fez questdo de
participar da coleta de dados e dos 100 (cem) alunos que responderam ao questionario 03
(trés) ndo disseram o seu ano e 06 (seis) desistiram da pesquisa, entdo se ficou com o material
de 91 (noventa e um) alunos respondentes.

A escola tem 11 (onze) turmas e matriculados 25 (vinte e cinco) alunos em cada
turma, mas segundo os professores estdo presente em sala de aula aproximadamente 15
(quinze) alunos por turma no turno da noite e uma média de 10 (dez) alunos no turno da
manha.

As 11 (onze) turmas do Ensino Médio estdo divididas entre 06 (seis) turmas pela
manha e 05 (cinco) pela noite. As da manhd sdo: 02 (duas) turmas do 1° ano, 02 (duas) turmas
do 2° ano e 02 (duas) turmas do 3° ano e as do turno da noite sdo: 02 (duas) turmas do 1° ano,
01 (uma) turma do 2° ano e 02 (duas) turmas do 3° ano.

Assim, a amostra foi composta por 91 (noventa e um) alunos, 19 (dezenove)
professores do Ensino Médio e 02 (coordenadores) num total de 112 (cento e dez) pessoas
entre entrevistados e respondentes.

A selecdo da amostra de alunos e professores foi realizada de acordo com a
disponibilidade dos professores e alunos. Ficaram a vontade ndo havendo imposicéo para a
realizacdo da entrevista e responder ao questionario. Os mais desinibidos e veteranos se
disponibilizaram de imediato a responder. Aos coordenadores foram realizados: um no turno
da manha e outro no turno da noite.

As entrevistas foram realizadas na seguinte sequéncia. Na primeira etapa foram

entrevistados os professores do 1°, 2° e 3° ano do turno da manha e depois os do 1°, 2° e 3° do
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turno da noite. A segunda etapa foi a realizacdo dos questionarios com os alunos do 1°, 2° e 3°
ano manha e depois com os alunos do 1°, 2° e 3° do turno da noite.

N&o houve selecdo para a amostragem dos alunos, houve a comunicacdo da
coordenadora ao apresentar a pesquisadora e ficou livre a participacdo do aluno em responder
OuU NAo ao questionario.

Por dltimo foi a entrevista com a diretora Joana Silva e em seguida com o0s
Coordenadores Lurdes e Wagner. Todas as entrevistas foram gravadas e a média de tempo
dos professores foi de 10 (dez) minutos e a aplicacdo de questionario para os alunos néo foi
determinado tempo mais foi combinado que eles entregariam no mesmo dia e horéario de aula.

A entrevista teve como objetivo visar a identificacdo de possiveis dificuldades do
professor na relacdo afetiva com o aluno e investigar, junto aos alunos e professores, a
afetividade na relacdo pedagdgica. Foi realizada 01 (uma) entrevista que envolveu perguntas
com respostas abertas (qualitativo) relativas a caracterizacdo do professor e aluno com
levantamento das informacgdes necessarias ao atendimento dos objetivos propostos do estudo.

Os participantes da amostra foram solicitos e se disponibilizaram ajudar com a
pesquisa. Os atores educacionais que trabalham com o ensino-aprendizagem e que participam
do quadro de funcionarios desta instituicdo educacional, diretora, coordenadores, professores,
alunos, secretariados, servicos gerais, porteiro, cozinheira; foram simpéticos, acolhedores,

disponiveis, participantes e contribuiram para o estudo da pesquisa.

4.2 Metodologia da pesquisa de campo: um estudo de caso

O conceito de investigacdo para analise de um fato é entendido como a busca atraves
de sinais observados, do conhecimento daquilo que os ocasionou. Iniciada quando se
compreende a necessidade de tornar claro uma duvida, a investigacdo consiste no estudo dos
sintomas existentes em um dado contexto ou situacdo para, através deles, se obter hipdteses
para seus possiveis significados e averiguar qual desses levantamentos oferece uma
explicacdo mais plausivel para analisar a investigacdo processada, de onde se infere que
pesquisar significa, de forma bem simples, procurar respostas para algumas questfes
propostas e/ou existentes.

Na presente pesquisa optou-se por um estudo de caso que, de acordo com Bogdan;
Biklen (1994) é a observacdo minuciosa de uma situacdo, individuo, uma nascente de
registros ou de um fato caracteristico que discorre, de maneira intensa, situacées singulares e

que, em circunstancias balizadas, proporciona globalizagdes préaticas.
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Da fundamentacdo literaria exposta, por tais autores, pode-se deduzir que 0s passos
seguidos por este método de investigacdo se colocam inteiramente no trabalho em curso, uma
vez que, além de se evoluir dentro dos parametros para ele sugeridos, a pesquisa tem como
intuito o estudo de uma situacdo singular, Unica e que tem um valor em si mesmo.

No estudo do caso em questdo se buscou, a partir de entrevistas semiestruturadas,
obterem a percepcdo que os alunos e professores tém sobre a afetividade na relagdo
pedagdgica dos alunos do ensino médio, entre seus relacionamentos, conteddos, praticas e
metodologias e assim verificar uma contribuicdo a melhoria para a qualidade do ensino-
aprendizagem.

De acordo com o0s objetivos ja apresentados, se procurou estabelecer uma linha de
pesquisa que concedesse fazer uma investigacdo para analisar a relevancia da afetividade na
relacdo pedagodgica professor e aluno do Ensino Médio para uma melhor aprendizagem.
Buscou-se explorar como os alunos percebem a afetividade do professor em sala de aula e
quais as associacOes que eles fazem a respeito da relacdo entre a afetividade e o processo de
ensino-aprendizagem.

Investigar como a afetividade interfere na relacdo pedagodgica da vertente aluno-
professor no processo de ensino aprendizagem; verificar a relacdo vincular entre professor-
aluno, reconhecer se esta relacdo possibilita o desenvolvimento cognitivo do aluno; detectar
maneiras de como o professor estimula o aluno a ter um vinculo positivo com o
conhecimento, que possibilite assim um resultado satisfatorio para o aprendizado; descrever
os diversos fatores que favorecem a relacdo afetiva vincular para uma melhoria da qualidade
do ensino-aprendizagem; analisar a construcdo da aprendizagem interna e externa do aluno a
partir da sua participacéo na relacdo pedagdgica; analisar em que a afetividade pode contribuir

na relagdo pedagdgica a fim de influenciar as concepgdes dos alunos e dos professores.

4.3 A construcéo da pesquisa (local, natureza, instrumento, amostra)

A pesquisa teve como populagédo os alunos, professores e coordenadores da Escola
da Rede Publica, localizada a Rua Visconde de Maua, 905 em Fortaleza — CE. A Escola
Publica da Rede Oficial de Ensino da cidade de Fortaleza, capital do Estado do Ceara,
funciona nos turnos da manha, tarde e noite, mas tomou como amostra somente os turnos da

manha e da noite devido o Ensino Médio funcionar nesse periodo.
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A escolha da escola foi de forma aleatéria que se deveu apenas ao fato de ela servir
aos propositos da pesquisa e conciliar, por questdo de localizacdo geogréfica, o tempo
disponivel pela pesquisadora para a coleta dos dados, sem outros motivos que possam influir
nas respostas, ou direcionar a pesquisa para resultados que ndo sejam confiaveis.

O primeiro encontro aconteceu dia 14 de abril de 2016, a pesquisadora foi recebida
pelo Coordenador Pedagdgico Walter® e a Coordenadora da Escola Lucia* que explicou como
procede a dindmica da escola, horarios e se prontificou para apresentar aos professores do
Ensino Medio.

Falou-se sobre a pesquisa cientifica e do objetivo do seu estudo, os coordenadores
combinaram como seriam 0s encontros e as entrevistas com os professores e o preenchimento
dos questionarios com os alunos e foi organizada toda a metodologia da coleta de dados da
pesquisa.

A pesquisadora mostrou também que, apos a sua titulacdo de Mestra, através do seu
estudo, poderia colaborar com a escola. Logo ap6s, a diretora da escola chegou, a senhora
Joana (nome ficticio), atendeu muito bem e foi relatado suscintamente o trabalho que seria
executado. Enfim, esse primeiro encontro foi marcado para que se explicasse o estudo, falasse
da linha de pesquisa, como aconteceriam 0s encontros, quando seriam feitas as entrevistas e
datas e conhecesse a proposta da escola e quais contribuicGes essa pesquisa pode ajudar na
relacdo da afetividade professor-aluno para melhoria do ensino aprendizado.

Logo apos, a Coordenadora apresentou a pesquisadora aos professores, estes foram
receptivos e se prontificaram em ajudar. Posteriormente, solicitou-se o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola para I&-lo e compreender as suas dimensdes e quais metodologias
a escola pratica. Fez-se uma leitura dindmica, e pediu o acesso deste documento para analisar
0 PPP em relagdo a sua teoria para entender a sua prética.

A escola atende 557 (quinhentos e cinquenta e sete) alunos, distribuidos em trés
turnos, 337 (trezentos e trinta e sete) no Ensino Fundamental do 7° ano ao 9° ano nos turnos
da manha, tarde e noite e no Ensino Médio 220 (duzentos e vinte) alunos nos turnos da manha
e noite. Uma escola de médio porte que possui um quadro de professores completo, entre
efetivos e temporarios, funcionarios administrativos e de apoio, um Nucleo Gestor atuante,

aberto a criticas e sugestdes, Centro de Multimeios, Academia, Laboratério de Informatica.

3 Nome ficticio
4 Nome ficticio
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Atualmente a Escola em questdo tem 30 (trinta) professores do Ensino Médio que lecionam
em sala de aula nos turnos da manha e da noite.

Os professores lecionam em mais de uma disciplina em cada série. Sdo 14 (quatorze)
disciplinas ministradas no Ensino Médio: Matematica, Portugués, Fisica, Quimica, Historia,
Geografia, Biologia, Espanhol, Inglés, Cidadania, Sociologia, Filosofia, Artes e Educacédo
Fisica.

A escola funciona com a seguinte divisdo: 10 (dez) salas de aulas todas possuem
02(dois) ventiladores com iluminacdo a desejar, arejadas, quadro branco para giz e pincel, e
carteiras escolares para os alunos; 01 (uma) sala da diretoria, a sala climatizada, informatizada
com acesso a internet e mobiliario adequado; 01 (uma) sala da coordenacdo anexa a sala da
direcdo; 0l(uma) secretaria; 01 (uma) sala dos professores, informatizada com acesso a
internet e climatizada; 02 (dois) banheiros para os professores e funcionarios (masculino e
feminino) anexos a sala dos professores; 02 (dois) banheiros para os alunos (feminino e
masculino) com ventilagdo e iluminagdo deficitarias; almoxarifado anexo ao depdsito de
alimentos; banco de livros; depdsito de material; depdsito de merenda; cozinha com fogao
industrial, (01) freezer horizontal, (01) geladeira, arméarios, uma pia e uma lavanderia; um
pequeno patio de acesso as salas de aula; um laboratério de informética; um centro de
multimeios com acervo bibliografico bem amplo possui: 01(um) retroprojetor, data show,
mini sistens, TV 20, video, 01 DVD, estantes e armarios em aco e 05 (cinco) mesas com
cadeiras de plastico. A escola ndo possui quadra esportiva, 0s alunos utilizam uma sala de
aula para realizacdo de aulas tedricas de Educacéo Fisica.

A comunidade que estuda na Escola de Fortaleza, € formada em sua maioria por
alunos (as) que residem em comunidades carentes, provenientes do Campo da América, do
Trilho, de Colégios particulares e adjacéncias e de muitas empregados (as) domésticos (as) a
sua maioria do interior do Estado, e também é formada de uma parcela significativa de
empregados do comercio que percebe o piso salarial da categoria a qual pertence. O perfil
socioecondémico € bem diversificado, mas a maior parte dos alunos encontra-se situada na
renda minima, 50% dependem de programas de bolsa familia.

O objetivo da Escola da Rede Publica de ensino, situada em Fortaleza, segundo o
PPP é nortear o trabalho pedagdgico em toda sua abrangéncia a fim de proporcionar, a
sociedade, por meio da escola, 0s meios para que se tornem possiveis a realizacdo e a

continuidade do processo ensino-aprendizagem para uma efetiva pratica educacional e social.
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O tipo de pesquisa deste trabalho tem como objetivo a possibilidade de se ter maior
aproximagdo com a problematizacdo do assunto estudado, a fim de tornar mais explicita.
Trata-se de uma pesquisa exploratoria e descritiva que assume a forma de uma pesquisa
bibliografica e de estudo de caso, pois sera realizada uma entrevista com os professores e
aplicacdo de questionario objetivo com os alunos do Ensino Médio; todos sdo pessoas com
experiéncia, vivéncia e convivéncia neste ambiente.

Segundo Gil (2007, p. 41) o objetivo desse tipo de pesquisa é de aprimorar ou

descobrir intuicdes:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. [...] Embora
o0 planejamento da pesquisa exploratdria seja bastante flexivel, na maioria dos casos
assume a forma de pesquisa bibliogréafica ou de estudo de caso [...].

A sua classificagdo tem como base seus objetivos. E também descritiva por ter como
objetivo principal a descricdo dos aspectos relacionados a cognicdo e a afetividade como a
energia para se obtiver resultados positivos e satisfatorios e melhoria no processo ensino
aprendizagem.

Segundo Gil (2007, p. 42) “as pesquisas descritivas sdo, juntamente com as
exploratorias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a
atuacdo pratica. Sdo também as mais solicitadas por organizacdes como instituicdes
educacionais [...]”.

Optou-se por uma pesquisa qualitativa e quantitativa pelo fato deste tipo de
investigacdo permitir a obtencdo de inumeros dados que podem ser triangulados. A
observagdo em sala de aula seguiu 0 modelo da pesquisa participante de cunho marcadamente
etnografico, pois assim se pode interagir diretamente com o ambiente e sujeitos de pesquisa e,
tendo em vista que se teve como objetivo maior analisar a afetividade na relagcdo professor-
aluno, aluno-aluno, professor-conhecimento e aluno-conhecimento e investigar a influencia da

dimensao afetiva e, através dela, o processo de ensino-aprendizagem.

4.4 A coleta dos dados e sua analise (etapas da realizagdo das entrevistas e dos
questionarios — analise dos resultados)

Através dos embasamentos tedricos de (ANDRADE, 2007; BARDIN, 2009;
OLIVEIRA, 2004) a analise dos dados envolveu uma descrigdo de analise qualitativa das
questdes abertas (analise de contedo).
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Os dados serédo apresentados de acordo com uma andlise estatistica, incorporando no
texto apenas as tabelas, os quadros, os graficos e outras ilustragdes estritamente necessérias a
compreensdo do desenrolar do raciocinio (MARCONI; LAKATOS, 2003).

A pesquisa iniciou-se pela observacdo em sala de aula das relacBes afetivas entre
professor e alunos e a interferéncia na construgdo do conhecimento e no proprio sistema de
avaliacdo e didatica do ensino — aprendizagem, acerca da qual formularam - se hipoteses e,
pela inferéncia dedutiva, observou-se, questionou-se a ocorréncia dos fendmenos apontados
pela hipGtese para as devidas constatacoes.

Iniciou-se a pesquisa por observacfes e depois 0s questionamentos; vinculo
professor e aluno que puderam interferir na construgdo do conhecimento e no sistema de
avaliacdo do ensino — aprendizagem.

Analisou-se a relacdo do professor em sua didatica, como avalia o aluno, recursos,
enfim os processos que resultam na aprendizagem significativa do aluno. A partir desse
momento a pesquisadora organizou-se para aplicar a entrevista.

O estudo empirico constou de trés etapas, sendo que a primeira etapa da pesquisa
compreendeu as entrevistas com os professores, de modo a identificar seus valores afetivos
tanto em relacdo a disciplina que ministram como em relacdo aos seus alunos. Esta entrevista
semiestruturada teve como roteiro questdes elaborada pela autora da pesquisa e suas
perguntas relacionam-se a questao afetiva nas relagdes escolares.

A segunda etapa da pesquisa consistiu em aplicacdo de um questionario fechado, de
maultipla escolha para coleta e tabulacdo dos dados. Foram distribuidos os questionarios aos
100 (cem) alunos e visou identificar a relacdo afetiva aluno-professor, aluno-aluno e aluno-
conhecimento; e de modo mais especifico, as relacbes afetivas que dizem respeito a trés
aspectos principais:

1) o relacionamento dos alunos com as disciplinas estudadas;

2) o relacionamento dos alunos com seus professores; e,

3) o relacionamento dos alunos com seus colegas.

A terceira etapa, por fim, consistiu na observacao in loco da atuacdo dos docentes e
dos discentes em seu dia a dia escolar e teve como propdsito avaliar a concordancia e/ou
discordancia entre o que foi falado por professores e alunos, durante a coleta dos dados, com a
pratica observada em suas posturas cotidianas.

Os participantes foram informados quanto as finalidades da pesquisa e de que ndo

iriam sofrer quaisquer danos morais e/ou materiais, uma vez que os dados colhidos seriam
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mantidos em anonimato, usados apenas para os fins citados e que poderiam cancelar sua
participacdo a qualquer instante, com o que concordaram.

Para a organizacdo, analise e interpretacdo dos dados optaram-se pelo uso da
estatistica basica como forma de apresentacdo dos dados quantitativos e pela analise dos
contetidos quando das questdes qualitativas.

Para Frigoto (1991) a analise dos dados mostra o esfor¢o do investigador para firmar
as conexoes, as mediacdes e as contradicdes observadas no estudo da problematica que se
quer estudar, sendo através desse trabalho que se identifica os elementos fundamentais e
secundérios do problema. Durante essa analise se busca, através do confronto, superar aquelas
percepcdes iniciais, isto é, as primeiras impressdes que se teve acerca da questdo e, dessa
forma, se sai do plano pseudo concreto para adentrar o concreto, isto €, o conhecimento real
apreendido pela observacao da realidade.

Sob essa Otica, a opcdo por essa proposta de trabalho se constituiu um ponto
determinante para o desenvolvimento do estudo, uma vez que permitiu um fluxo constante
entre as etapas de diagndstico e analise em cada aspecto avaliado, ao criar oportunidades para
que, através do confronto entre teoria e realidade, se pudesse ampliar as reflexdes tedricas e
enriquecé-las.

Os dados foram coletados durante os meses de abril, maio, junho e agosto de 2016
com 03 (trés) visitas semanais nos turnos da manha e da noite.

Os questionarios que serviram de roteiro (vide Apéndices) foram elaborados pela
pesquisadora, com base em outras avaliacGes feitas sobre a afetividade na relacdo pedagdgica
aluno-professor, existentes na literatura sobre a questdo e, em linhas gerais, as perguntas
buscaram estabelecer o que os professores pensam sobre si mesmo e a disciplina que ensinam,
sobre seus alunos e sobre a escola e, de modo analogo, as perguntas feitas aos alunos tiveram,
também, os objetivos semelhantes.

As entrevistas com os professores e 0s questionarios com os alunos, assim como a
observacao sobre eles processada, foram feitas na propria escola, durante o periodo normal de
aula, em dias distintos, de modo a facilitar a manutencdo do foco, mas, mesmo nos dias em
que o alvo da observagéo era, por exemplo, os professores, as manifestacdes feitas por alunos
foram consideradas como importantes para a consecucdo do estudo, foram registradas e
levadas em conta.

O questionario dos alunos serviu de roteiro para a coleta de dados e o
estabelecimento da base em trés linhas de afirmacdes:
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1) a relacéo afetiva que o aluno afirmou sentir pela escola;

2) a relacéo afetiva que ele afirmou sentir pelos professores e por suas disciplinas;

3) a relacdo afetiva que ele afirmou sentir pelos seus colegas. Por outro lado, de
modo a facilitar suas respostas, a cada pergunta feita, foram oferecidas as opgdes “sim”, “ndo”
e “mais ou menos”, apos o que se dava o aprofundamento da conversa em busca das razdes
para a resposta.

De modo analogo, as entrevistas com os professores também adotou essas linhas de
abordagem, de modo a conhecer suas posicdes em relacdo a afetividade com as disciplinas
que lecionam; a sua préatica pedagdgica; a escola e aos seus colegas e em relacdo aos alunos.

A selegdo do universo amostral foi feita levando-se em conta a necessidade de se
formular perguntas objetivas, com respostas de multipla escolha em gque os respondentes ndo
tivessem que se alongar em suas respostas, pois, sabe-se que como a maioria dos alunos do
Ensino Médio (12, 22 e 32 anos) € adolescente, sao bastante objetivos.

As entrevistas semiestruturadas, como assinalam Marconi e Lakatos (2003) sdo
instrumentos de coleta de dados constituidos por uma série de perguntas ordenadas que
apresentassem como vantagens a economia de tempo e deslocamentos, além de permitirem a
obtencdo de um grande namero de dados, por atingir de modo simultdneo a um grande numero
de individuos, oferecendo-lhes a seguranca de que suas respostas ndo serdo identificadas, e,
dessa forma, permitindo a obtencdo de opinides que de outro modo néo seriam obtidas.

Em linhas gerais esses alunos podem ser definidos como adolescentes que provém de
familias lineares, mas também de familias ndo lineares, isto é, que ndo possuem a estrutura
convencional de pai, mée e irmdos. Observou-se ainda que eles, em sua grande maioria, séo
integrantes de familias da classe econdmica baixa, com um bom percentual deles passando
privacdes econémicas e, por isso mesmo, sofrem caréncia de afeto, atencéo e cuidado, além
de ndo terem uma referéncia familiar.

Nas conversas mantidas com os coordenadores da escola foi possivel constatar que
mais da metade dos alunos matriculados provém de outras escolas, sendo poucos aqueles que
se mantém por trés ou quatro anos consecutivos em uma mesma unidade escolar, seja porque
suas familias mudam frequentemente de moradia, seja por problemas comportamentais em
outras escolas por onde passaram.

Segundo Moreira (2000) sugere que a escola e a prépria comunidade parecem, hoje
em dia, ndo acreditar na educacdo e a profetizar o fracasso das criangas, entendendo que essa
atitude acaba sendo encapada no nivel individual, por todos os agentes educacionais, até
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mesmo pelos proprios alunos. Ainda cita o autor que por essas criangas integrarem um mesmo
grupo social elas sdo tratadas de maneira uniforme, como um Unico bloco e ndo como
individuos isolados que compdem um conjunto, apesar de serem sujeitos diferenciados, com
historias e identidades proprias.

Para o autor, esse tratamento é promovido ndo apenas pela escola, mas também pela
sociedade e isso acaba em afetar toda a historia estudantil dos alunos.

Essa observacdo de Moreira (2000) pode ser constatada que o0s respondentes,
apresentaram diferentes graus de atencdo e interesse, ou seja, mostraram que precisam ser
tratados de diferentes formas, uma vez que, embora muitas deles vivam em ambientes
familiares, aparentemente, parecidos, as interagdes que neles ocorrem ¢é distinta e, como ja
foram destacadas pelo proprio Moreira (2000), as possibilidades de cada uma delas estdo
diretamente ligadas ao ambiente onde vivem, as experiéncias que tiveram e aos estimulos que
receberam ou deixaram de receber durante a vida.

Observou-se, durante o periodo da pesquisa, que sentem necessidade de serem
ouvidos, querem atencdo e ser tratados de forma diferenciada, de acordo com o seu jeito
préprio de ser, mas que, apesar de reconhecer que eles ndo sdo todos iguais, a escola trata a
todos por igual e até mesmo os professores deixam de valorizar as experiéncias individuais de
cada aluno, situacdo que precisa ser alterada na relagao escolar.

Né&o foi dificil constatar esse desejo de ser ouvido, uma vez que, quando deixados
falar livremente, varios alunos fizeram mencéo aos problemas que enfrentam em suas casas,
se queixam sobre o pouco contato que tém com os pais e sobre a forma como alguns
professores ministram suas aulas e, com isso, provocam o desinteresse nos alunos.

Contudo na fase preliminar da coleta de dados, antes mesmo de se aplicar o
questionario, foi possivel observar indicios de que o distanciamento entre professores e alunos
pode ser a raiz dos problemas de indisciplina, pois, se percebeu casos de atrito entre um
professor e um aluno e se constatou que, em vez de buscar o didlogo e procurar a conciliacao,
os professores, nas duas situacoes, preferiram recorrer ao coordenador da escola e encaminhar
o0 aluno a diretoria.

Ainda que ndo se tenha conhecimento dos reais motivos do atrito e também néo se
tenha apurado se aquela ndo era apenas a repeticdo de uma cena anteriormente verificada,
entende-se que a falta de dominio dos professores sobre os alunos, isto €, as dificuldades que
eles encontram para exercer sua autoridade, tem relacdo direta com a metodologia por eles

empregada para tal fim, e que pressionar os alunos e tentar intimida-los com a presenca dos
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gestores terd pouco efeito, significando, em dltima instancia, o abandono da prerrogativa de
exercer essa autoridade.

Nos contextos em questdo, entende-se que a indisciplina dos alunos é uma area que
requer uma acdo nao apenas efetiva, mas também afetiva, que leve em conta todo o meio que
circunda os alunos nela envolvidos, englobando os demais alunos, os professores, 0s
funcionérios e dirigentes da escola e as familias desses alunos para se buscar uma relacdo
afetiva que possa: dialogar, motivar, estimular esse aluno a ter desejo em aprender. A punicao
autoritaria cria ressentimentos que acabam estimulando novas indisciplinas e aversdo ao
conteildo ministrado pelos professores.

A escola, como ambiente educacional, precisa trabalhar de forma a corrigir as falhas
gue porventura esses alunos ja tragam para a escola em funcdo de suas vivéncias, seja na
familia ou na sociedade, e, desse modo, deve buscar a correcdo dos comportamentos
indisciplinares ja aprendidos, através do afeto, o que, certamente, ndo sera obtido através da
opressdo e sim através da formacéo de vinculos positivos entre professor-aluno, aluno-aluno e
aluno-conhecimento. O professor com uma boa didatica, diversificando a préatica do ensino e
com metodologias atualizadas conseguem dos alunos a atencdo, a autoridade e a
aprendizagem significativa do contetdo aplicado.

Outro aspecto observado ainda na fase preliminar da coleta de dados foi a questéo da
desmotivacdo dos professores para com a profissdo. Antes mesmo de qualquer contato com os
docentes foi possivel presenciar, na sala dos professores, algumas conversas informais em que
eles demonstram claramente sua insatisfacdo e falta de motivacdo profissional, fato que, por
certo, interfere no seu trabalho enquanto educador.

A baixa remuneracdo e a alta carga horaria de aulas séo as principais queixas dos
professores durante as entrevistas, que também reclamam da falta de tempo de fazer seus
planejamentos, elaborar aulas, corrigir trabalhos e buscar um aperfeicoamento capaz de lhes
melhorar a atuacdo em sala de aula e consequentemente atingir o aprendizado do seu aluno.
Né&o se ouviu, porem, nenhuma aluséo a qualidade da relacdo professor-aluno, como se para o
professor, sob 0 ponto de vista pedagdgico, s6 fosse importante o0 dominio dos conteldos e a
capacidade de saber transmitir.

Depois que a questdo da pesquisa Ihes foi colocada eles, obviamente, se mostraram
atentos a importancia dos vinculos afetivos mantidos com os alunos, com a capacidade de
identificar as dificuldades dos mesmos e ajuda-los a superar, despertando-lhes o interesse e
envolvendo-os na busca do aprendizado. Mas, tais colocagbes sO surgiram depois que a
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questdo afetiva foi posta em foco e, dessa forma, pode-se depreender que elas surgiram como
uma “resposta esperada”, isto é, pela compreensdo que eles possuem acerca da necessidade de
se atentar para esse aspecto, e ndo como uma preocupacgao natural, que eles cultivassem em
seus cotidianos escolares.

Em sintese, a impressao inicial obtida foi a de que os professores estdo pouco atentos
ao emprego da afetividade como instrumento pedagdgico e que os alunos, apesar de nédo
atentarem para o fato de que um tratamento mais carinhoso e interessado por parte dos
professores poderia lhes tornar mais interessados em aprender e disciplina-los, carecem desse
tratamento e anseiam por ele, se sentindo cerceados em suas liberdades, sem direito a ter voz
e a expor suas opinides e desejos.

Para gque a entrevista com os professores pudesse apresentar dados relacionados a
afetividade professor e aluno, foram elaboradas 10 (dez) perguntas semiestruturadas com
possibilidade de explicacBes sobre as respostas e um questionario com os 10 perguntas
fechadas para os alunos responderem. As entrevistas e 0s questionarios realizados na Escola
da Rede de Ensino Publica foram divididos em 05 (cinco) blocos sendo 03 (trés) para anélise
das respostas dos alunos e 02 (dois) blocos de analises de professores que irdo contemplar as
perguntas feitas pela pesquisadora para a analise da pesquisa.

Nos 03 (trés) blocos dos alunos foram feitos os seguintes questionamentos: como séo
as relacgdes afetivas do aluno com a escola-professor-alunos; qual a percepgdo que o aluno tem
sobre o desempenho dos professores; e quais as preferéncias do aluno em relacdo as
disciplinas e a consequente relacdo afetiva com o professor.

Nos 02 (dois) blocos de analises das respostas dos professores a discussao foi
realizada a partir dos seguintes questionamentos: a relacdo do professor com a sua profissao e

a relacdo afetiva do professor com o aluno.
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CAPITULO V

ANALISE DOS RESULTADOS
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Neste capitulo serd descrito as analises de resultados da pesquisa compreendendo o
objeto de estudo, a afetividade, como resposta para a contribuicdo do ensino aprendizado.
Sera levantado em primeira estancia os resultados dos questionarios dos alunos em 3 blocos
que sdo eles: como sdo as relacdes afetivas do aluno com a escola-professor-alunos; qual a
percepgdo que o aluno tem sobre o desempenho dos professores; e quais as preferéncias do
aluno em relacdo as disciplinas e a consequente relacdo afetiva com o professor. As respostas
sdo subjetivas para uma melhor compreensdo da pesquisa e objetiva expressas através de
graficos numéricos representando a resposta da coleta da pesquisa. Em segunda estancia serdo
os resultados das entrevistas com os professores representadas em 2 blocos através dos
questionamentos a seguir: a relagcdo do professor com a sua profissao e

a relacao afetiva do professor com o aluno.

5.1 As relagdes afetivas do aluno com a escola-professor-alunos

Nesse primeiro bloco, classificado por alunos e suas relagdes afetivas com a escola;
com o professor; e com alunos, foi feita a analise das discussdes realizadas aqui para se
obtiver um resultado confiavel para a pesquisa.

Dentre as respostas expressas verbalmente pelos alunos, observou-se que 89 (oitenta
e nove) alunos de sua totalidade (98%) afirmaram que a escola € importante para o seu futuro
porgue é através dela que se tem interagdo com o outro, transforma o aluno em um ser critico,

podem conseguir um lugar no mercado de trabalho e ajudar a familia.

Grafico 1. A importancia da escola para o aluno e seu futuro.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A ascensdo social por meio da escolaridade e do trabalho torna-se algo possivel.
Assim, a ascensdo esta ligada a ideia de crescimento numa escala social, de passagem para
uma classe na qual as condi¢bes e a qualidade de vida sdo melhores que a anterior. A
ascensdo ndo é apenas mérito de quem alcanca.

Enquanto fendmeno social depende de uma série de fatores e circunstancias externas
ao proprio individuo, ligadas ao contexto historico, ao ambito da economia, da politica, dos
governos, da capacidade técnico-cientifica. Ou seja, o processo de ascensdo social € um
fendmeno social que se da na sociedade, torna-se e depende de uma gama de elementos que,
ao estabelecerem entre si uma relagdo bastante complexa, poderdo favorecer ou ndo a
constituicdo de condi¢bes a mobilidade social.

A escola como simbolo de ascensdo social compartilha com essas mudancas
historicas, politicas e descreve um novo modelo, escola para todos. Os professores
compromissados, reais, devem sair da defensiva e defender uma educacdo de qualidade para
todos os brasileiros. Chega de “teorizacdes” sobre algo simples. A Escola ¢ local de estudo,
de aprimoramento, de evolucdo intelectual.

A Escola, em anos anteriores, era privilegiada por uma Unica classe social a elite. A
escola para todos diferencia-se da escola de elite, incluem esse aluno, mas também o pobre,
especiais, enfim, uma escola que contemple a sociedade. Dentro das experiéncias vividas
nesse universo, a escola tem uma representacao diferenciada para cada aluno. Ela deixa de ser
um espaco de troca de conhecimentos e adentra uma esfera emocional, onde permeiam outros
tipos de trocas, principalmente as afetivas. As relacdes que nela se estabelecem, séo as
primeiras fora da familia e, nesse processo que marca uma ‘“segunda sociabilidade”, alguns
conflitos por vezes aparecem. Estes afloram, principalmente, quando a crianga percebe que
deixa de ser Unica e comeca a se enxergar como parte de uma situacdo coletiva, a conviver
entre iguais e diferentes.

Pode-se afirmar que a escola é o segundo ambiente mais importante na vida social de
um ser humano. E 14 que, com a ajuda dos educadores e pais, que um sujeito vai se
constituindo como ser pensante, questionador. A escola podera conservar isso, despertando
em seus alunos potenciais criativos, curiosidades, talentos ou podera minimizar todas essas
formas de expressdo da subjetividade do sujeito.

A melhor forma de educar € levar o conhecimento de médos dadas com o afeto, é o
que foi percebido e observado nesta pesquisa. Os alunos conseguem ter um melhor
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rendimento quando séo olhados com carinho, respeito e sabem que alguém esta se importando
realmente com eles, seja em casa ou na escola. O acompanhamento da escola e da familia é
essencial para seu crescimento pessoal e profissional. Pessoal proporcionando ao aluno a
sociabilidade, a criticidade, a autoria e a autonomia de pensar e fazer, e profissional pela ética,
por saber e ter seguranga em escolher a sua profissdo. Esse olhar e acompanhamento da escola
e da familia é um leitor preceptor das necessidades do alunado, para fazer a intervencéo
adequada.

Na relacdo afetiva do aluno com a escola, ele externaliza na sua fala que a escola € o
seu local de interacdo, para aprender e se socializar com todos porque quando se tem
aproximacéo fica mais fécil ter carinho e consequentemente afeto.

Percebeu-se também que diante da fala do aluno o vinculo positivo com a escola faz

toda a diferenca de querer estar num ambiente de conhecimento e ter vontade de aprender.

A compreensdo do desenvolvimento humano implica conhecer o processo ensino-
aprendizagem em toda a sua dimensdo, ou seja, levar em conta seus aspectos cognitivos,
emocionais, biol6gicos e sociais. Assim, o estudo tem por base as chamadas abordagens
multidimensionais que abrangem o desenvolvimento emocional, o socio - interacionismo e a
construcdo do conhecimento, além de contar com o suporte acerca das relaces vinculares. A
questdo da afetividade como propulsora da aprendizagem direcionou esse estudo para o tema
das relagdes entre os vinculos afetivos, a autorizacdo para o aprendizado, a construcdo das
estruturas afetivas e cognitivas e a importancia das emogdes no aprender.

O que torna os humanos diferentes é a capacidade de utilizar instrumentos
simbdlicos para complementar as atividades que tém bases bioldgicas. A linguagem tem este
papel de construtora e propulsora do pensamento, e um adequado aprendizado ndo apenas
promove o desenvolvimento mental como aciona indmeros outros processos de
desenvolvimento que, de outro modo ndo iriam ocorrer. O pensamento é gerado pela
motivacdo, isto &, pelos desejos, interesses e emocgdes. A afetividade demonstra a capacidade,
a disposicdo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e interno por meio de
sensacOes ligadas a atitudes e palavras agradaveis ou desagradaveis.

A escola € um espacgo interativista. A escola deve ser um lugar de transformacao
significativa, um espacgo de interacdo entre as pessoas, a qual fara a diferenca na vida de seus
alunos. Um lugar, onde o amor e o respeito sejam a base, o alicerce e o aprendizado, sua

percepcdo de mundo.
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Professores e alunos numa relagéo de interagéo, trocas e convivendo num ambiente
de paz, alegria, onde 0 aluno seja respeitado no seu processo de desenvolvimento da aquisicao
do conhecimento e o professor mediador neste processo.

De acordo com os alunos pesquisados, 82% ou seja, 75 alunos tem uma boa relacao
afetiva, 12% (11) tem uma relagéo afetiva mais ou menos e 5% (5) ndo tem uma boa relagdo
afetiva com a escola.

E possivel constatar que dos 91 (noventa e um) alunos apenas 05 (cinco) admitiram
abertamente ndo gostarem da escola e ndo terem uma relacdo afetiva com professor, aluno,
conhecimento. Pode-se depreender que se trata de um problema relacional professor-aluno,

que independe das diretrizes da escola.

E claro observar também que 75 (setenta e cinco) alunos (82% e, portanto, a maior
parte dos entrevistados) afirmaram gostar inteiramente da sua escola, dos professores e dos
colegas, colocando a escola como um ambiente de vida, de alegria e de aprendizagem, sua
segunda familia, enquanto 11 (onze) alunos (12% deles) afirmaram que a escola é indiferente
e que so tinham relagdo de afetividade com alguns professores. E 5 (cinco) alunos (6%) nédo

gostam da escola. Esse percentual expressado acima pode ser observado no gréafico a seguir.

Gréfico 02. A relacdo afetiva do aluno com a escola.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A relevancia das interacOes sociais defende que a construcdo do conhecimento ocorre
a partir de intenso processo de interacdo entre as pessoas. O adolescente do Ensino Médio
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desenvolve relagdes interativas sociais e afetivas entre as modalidades aluno-aluno, professor-
aluno dentro do campo escolar.

E necessario averiguar as razdes que levaram os alunos a tais sentimentos sobre esse
gostar, gostar mais ou menos ou 0 ndo gostar do aluno pelo professor, de forma individual.
Dentre as inlmeras respostas obtidas, observa-se que, segundo a percep¢do dos alunos, alguns
professores ndo sabem a matéria, outros, apesar de demostrarem conhecer a matéria, ndo
conseguem desenvolver estratégias de ensino, alguns sdo ignorantes e usam gritos e ameacas
para impor autoridade, enquanto outros ndo sdo bem preparados para assumir diante uma
turma de Ensino Médio a funcéo de professor e, como ndo conseguem dominar a classe, nem
sequer conseguem ministrar aulas.

O papel do professor tornou-se muito mais amplo e complexo, pois deixou de ser
apenas o transmissor de informacg6es e conhecimentos e ja se reconhece como o parceiro do
estudante na construcdo dos conhecimentos, facilitando sua aprendizagem e estimulando o
lado critico e reflexivo, parceria que implica novos saberes, novas habilidades e atitudes que
possibilitem aos estudantes integrar no processo de aprendizagem das disciplinas os aspectos
cognitivo e afetivo e a formacdo de atitudes. Portanto, essa pesquisa mostra indicadores que
ainda existem professores que carecem da formacao afetiva e de uma pratica que contemple o
conhecimento do aluno.

Ressalta-se a importancia do professor receber formacgdo para a construgdo de
saberes relativos ao dominio afetivo, visto que a dimensdo cognitiva é necessaria, mas
insuficiente para a aprendizagem escolar dos alunos. Urge que todos os atores da educacédo
venham discutir sobre esse paradoxo e encontrem, no curriculo dos cursos de formacédo de
professores, um lugar equilibrado entre a dimensdo afetiva e cognitiva, que vise a
reapropriacdo da afetividade na relacdo pedagdgica. Essa relacdo de afetividade entre
professor e aluno influi no processo de aprendizagem.

Com as respostas declaradas sobre a relacdo afetiva do aluno com os professores, é
possivel afirmar, no percentual do gréafico 03, que a maioria dos entrevistados 63% (57), disse
ter uma boa relagéo afetiva com os professores, devido discorrerem em suas falas que os
professores s&o amigos, que conversam com 0s alunos, se preocupam, ministram boas aulas,
dominam a mateéria.

Percebe-se que, as vezes, confundem o afeto que o professor tem, com o
compromisso do processo de ensino-aprendizado e profissionalismo para com a Educacdo;

30% (27) dos alunos dizem ser indiferentes a essa relacdo devido o professor ter uma relagéo
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pouco amigavel e ndo os consideram como amigos, nem proximos; e 8% (7) alunos disseram
que ndo existe relacdo afetiva alguma com os professores, ressaltando que esses alunos nao
tem interesse pelo ensino e nem desejo de aprender. Esse percentual pode ser observado no

gréfico a sequir.

Grafico 03. A relacéo afetiva do aluno com o professor.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A teoria do desenvolvimento da afetividade apresenta 03(trés) momentos marcantes
dessa evolucao: emocdo, sentimento e paixdo. Os trés processos psiquicos resultam de fatores
organicos e sociais e correspondem a configuragdes diferentes e resultantes de sua integracéo
e inteiracdo. A afetividade acompanha o ser humano por toda a sua vida, pelos lacos de
interacOes, passo a passo, na familia, na escola, nos relacionamentos, nas atitudes e nas
habilidades.

Segundo os alunos, 84% (76) dos professores os tratam bem, lhes dao atengéo e os
escutam; 15% (14) ndo os tratam bem, tem pouca paciéncia, “trocam palavras de forga”,
qguerem competir um com o outro e acabam se agredindo verbalmente e, por isso, os alunos
disseram que ndo querem mais assistir a aula desse professor e, consequentemente, perdem o
desejo de aprender a matéria e 1% (1) disse que os professores ndo tratam bem os alunos da

escola, é ignorante, frequentando pouco a escola.

[...] eu nunca bati com os génios dos meus professores e nem eles com o meu. Tem
uns professores que tratam os alunos como se fossem uma pessoa qualquer, uma
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pessoa tipo td nem ai. Tenho afeto com os meus colegas mais com os professores
ndo. Tem professor que tem jeito de Ihe dar com o aluno, chega dando bom dia e
mostra vontade de ensinar, entdo eu tenho vontade de aprender, mas tem uns que
chegam aqui que eu tenho vontade de dormir. Se tiver vinculo, claro, que é bem
melhor para a gente aprender (ALUNA, 2B, 2016).

A fala da aluna acima deixa transparente a rivalidade entre professor e aluno,
trazendo magoa, se sentindo um “peixe fora d’agua” (sic) (periodo de observacédo), ela ndo
mostra vinculo afetivo pelos professores e escola, sdo sentimentos sem emoc¢do. Os autores
estudados mostraram que a afetividade € expressa por meio da emoc¢do, do sentimento e da
paixao, mas elas evoluem e caminham do sincreético para o diferencial.

A emocdo é a primeira expressdo da afetividade. Ela tem uma ativacdo organica e
ndo é controlada pela razdo. Na adolescéncia a emocdo estd aflorada pela idade, pela
impulsividade, ele ndo tem consciéncia que deve ser balanceada pela razdo. O sentimento, por
sua vez, ja tem um carater mais cognitivo. Ele é a representacdo da sensacdo e surge nos
momentos em que o adolescente consegue falar sobre o que lhe afeta, ele tem essa liberdade
de perguntar ao seu professor sobre uma duvida no conteido que esta sendo ministrado. A
paixdo tem como caracteristica 0 autocontrole em funcdo de um objetivo. Percebeu-se no
estudo que a paixao se manifesta quando o adolescente domina o medo de n&o aprender, de
saber que é capaz de externalizar a vontade de aprender.

O professor deve ter a sensibilidade de perceber o porqué da indiferenca do aluno
com o conhecimento e entender a importancia da relagdo vincular afetiva professor-aluno. O
adolescente cria uma rivalidade nesta relagéo devido ao comportamento do professor em sala
de aula. O autoritarismo imperceptivel, a falta de um sorriso, de um bom dia pode desmotiva-
lo e a insensibilidade para com o outro pode bloguear o processo de aprendizagem do aluno e

fazé-lo revidar esse mesmo sentimento de desprezo.
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Grafico 04. Os professores tratam os alunos bem.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Dos 91 (noventa e um) que responderam as perguntas, 70 (setenta) (77%) tem uma
relacdo de afeto entre alunos-alunos, 17 (dezessete) (19%) dizem que tem afeto com alguns

alunos e 04 (quatro) (4%) n&o tem afeto com nenhum colega.

Afetividade é a relagdo de carinho que se tem com alguém proximo ou querido e é o
estado psicolégico que permite ao ser humano demonstrar 0s seus sentimentos e emogdes a
outro ser ou objetos. O afeto € um dos sentimentos que mais gera autoestima e que se
manifesta sob a forma de emocGes, sentimentos e paixdes. Os dois afetos, amor e 6dio, estdo
presentes na vida psiquica, expressdes, acdes e pensamentos. A afetividade ndo é vivida por
estes meros sentimentos, mais pela préatica, pela acdo que vem oriunda do sentimento.

Esta alternéncia de manifestacdo acontece de acordo com a relacdo que se tem com o
outro. A aproximacao € o inicio de um sentimento afetivo, depois o cuidar, que se vincula ao

apego e a amizade.
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Grafico 05. Relacao de afeto entre aluno-aluno.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Quando se buscou investigar a percep¢do dos alunos acerca do tipo de
relacionamento existente entre eles, como um todo, e entre eles e os professores, observou-se
haver uma distor¢éo entre a avaliacdo que os adolescentes fazem da amizade que existe entre
eles e entre a aproximacao existente entre eles e os professores, uma vez que os adolescentes,
em sua maioria, afirmaram ndo sentir que os professores sejam amigos dos alunos de um
modo geral. Mesmo aqueles alunos que disseram gostar dos professores entendem que eles
ndo demonstram essa amizade e carinho para com a classe da mesma maneira que os alunos
tém entre eles.

Destacam também a atencdo diferenciada que determinados professores ddo a um
e/ou outro aluno, devido os professores, gostar mais, dos alunos quietos e que gostam de
estudar e ndo gostarem dos alunos bagunceiros, inquietos, questionadores e que ndo gostam
de estudar. Mas entendem que esse mau comportamento afastam alunos e professores,
distanciando amizade, afeto e aprendizagem e os mestres ainda ndo sabem lidar com esse
comportamento dos adolescentes, passam a ndo gostar desses alunos, tem como descaso e
prejudica o resultado do ensino aprendizado.

Coloca-se que o estudo realizado nesta pesquisa mostrou que o comportamento
inquieto, questionador, impulsivo é peculiar dessa fase da vida dos adolescentes, eles estdo
em transi¢do organica, emocional e social.

Mostra-se no grafico 06 abaixo, que dos alunos entrevistados 3% (3) nao tem
nenhum vinculo com os professores, alunos e conhecimento, 88% (80) disseram ter vinculo

com os professores, alunos e assim ter um melhor resultado com a sua aprendizagem, 9% (8)
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responderam que ndo tem muita aproximacdo com o0s professores e com 0s colegas e tem
dificuldade em aprender.

Gréfico 06. Vinculo afetivo entre professor-aluno, aluno-aluno e aluno-conhecimento sao
estimulos para o melhor resultado na sua aprendizagem.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

No tocante de avaliar o afeto no ambiente de sala de aula e analisar as relagfes
vinculares afetivas entre professor-aluno, aluno-aluno e aluno-conhecimento, a pesquisa
realizada com os alunos mostra a relevancia do afeto entre esses atores educativos como
estimulo para o melhor resultado na aprendizagem dos alunos.

Esta pesquisa levantou a hipdtese de que a falta de afetividade na relacdo pedagdgica
entre professores e alunos produz efeitos negativos sobre o processo de ensino-aprendizagem
e reduz o aproveitamento destes alunos, o estudo seguiu essa linha de raciocinio e coletou
informacdes e opinides de professores e alunos que, confrontadas com conhecimentos ja
existentes sobre a questdo, trouxeram respostas significativas para o problema investigado

citado acima.

5.2 A percepgdo que o aluno tem sobre o0 desempenho dos professores

Os 15% (14) dos alunos que disseram que as aulas ministradas pelos professores séo
mais ou menos, explicaram que eles ndo tinham paciéncia em explicar de novo. Buscou-se
averiguar com mais precisao os fundamentos que os levavam a distinguir entre o professor de
uma boa didatica e metodologias variadas e a esses alunos que atribuiam o ‘ndo saber dar

aulas’ ao facto de o professor explicar o assunto sempre da mesma forma, ainda que, apos sua
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explicacdo, outro aluno afirmasse ndo haver entendido a matéria e pedisse para que ele o
explicasse outra vez. Ja os professores que ‘ndo sabiam a matéria’ eram, segundo os alunos,
incapazes de fazer com que qualquer um deles entendesse suas explicaces e costumavam
estender o mesmo assunto por varias aulas seguidas.

Dos 84% (76) alunos, responderam que seus professores dao boas aulas, que gostam
muito deles, que os tratam bem, ddo atencdo e conversam com eles, mas 15% (14) alunos
discordaram dessa opinido e fizeram criticas as aulas e ao tratamento dispensado pelos
professores aos alunos e, também se pode depreender que essa percepcdo dos alunos em
relagdo aos professores ndo se deve as diretrizes da escola, mas sim ao préprio relacionamento
professor-aluno. Apenas 01 (1%) aluno disse que os professores ndo sabem dar aula e ndo
explicam bem o contetdo e com isso ndo aprende. Essa minoria de alunos esta provavelmente
enquadrada naqueles que brincam em sala de aula, conversam e consequentemente nao tem
vontade de aprender.

Este questionamento a atuacdo dos professores pode estar associado a questdo
afetiva, uma vez que foi possivel constatar que os professores apontados como incapazes de
dar boas aulas e/ou desconhecedores da matéria que lecionavam eram 0s mesmos dos quais 0s
alunos afirmavam gostar mais ou menos e/ou ndo gostar. Por outro lado, também é possivel se
inferir que esse distanciamento afetivo entre os professores e alunos esteja contribuindo para o
surgimento e/ou manutencdo de dificuldades no ensino-aprendizagem.

Constatou-se também que as disciplinas que os alunos do ensino médio mais
gostavam eram as dos professores que davam boas aulas e tinham uma boa relacdo afetiva
com os alunos e as que ndo gostavam estavam relacionadas com o professor que ndo tinha
uma boa pratica de sala de aula ou sua metodologia ultrapassada.

Foi percebido pela pesquisadora que existem professores ministrando aula que nédo
sdo da sua area, motivo por ndo dominarem o contetido e os alunos nao entende e acha a aula
ruim sem dinamismo entdo o professor se irrita, briga, grita porque os alunos ndo prestam
atencdo e consequentemente esse par educativo ndo formam relag6es de afetividade e cria-se
um caos em sala de aula. Muitos se esforcam para se fazer entender mais fica mais de uma
aula no mesmo conteudo. Alguns professores sabem do contelido mais ndo tem didatica e
nem metodologia para conduzir o ensino aprendizagem.

Portanto os 84% (76) dizem gostar do professor e que eles sdo legais e ddo muita
atencdo e conversam muito com eles. Buscando aprofundar a discussdo sobre o desempenho

dos professores que dao boas aulas e tentar relacionar essa percep¢ao de “boa aula” a questdo
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afetiva, observou-se, mais uma vez, existir uma correlagdo entre os mestres apontados como
bons e aqueles vistos, pelos alunos, como “legais”, isto ¢, como professores amigos e queridos
pela maioria da classe. Esses dados percentual estdo no grafico 7 abaixo para confirmar o

resultado desse tdpico da pesquisa.

Gréfico 07. Seus professores ddo boas aulas.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Em relagdo ao método de ensinagem de seus professores 0s alunos responderam que
56% (62) gostam de participar da aula interagindo com o professor e o conteddo ministrado
favorecendo assim, a motivacdo, autoestima, autoridade e autonomia de pensar, interagir e
compartilhar com o conteudo ensinado. 14% (13) participam mais ou menos, tem vergonha, o
professor briga quando pergunta mais de uma vez e 0s colegas as vezes riem quando se atenta
e participa das aulas e 6% (6) ndo participa da aula porque dizem que ndo entende e que o
professor diz esta atrasado com o contetdo.
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Grafico 08.  Participacdo dos alunos na ensinagem dos  professores.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Atualmente os alunos tem uma visao critica sobre o desempenho dos professores no
processo ensino-aprendizagem. A falta da relacdo afetiva, as praticas tradicionais e a pouca ou
nenhuma participacdo do aluno na construcdo da aprendizagem compromete o desempenho
do professor, e com isso 0 seu ensino e consequentemente o desejo de aprender do aluno.

Dos 91(noventa e um) alunos respondentes 59% (65) disseram participar da
ensinagem do professor e, contudo ter desejo de aprender. Essa interacdo entre o cognitivo e 0
emocional uma vez que se trataria da articulagcdo entre um mundo externo, estruturado a partir
da cultura e das regras dos sujeitos que nele vivem, e um mundo interno no qual existem areas
cognitivas que estdo ligadas ao mundo emocional do adolescente.

Observa-se que, apesar do avanco na ciéncia e tecnologia, poucos educadores se
dedicam efetivamente a compreensao do ser humano e que, mesmo entre os educadores, sao
poucas as tentativas de entender o desenvolvimento do intelecto humano e as implicagOes
entre afetividade e cognigéo durante o processo de ensino-aprendizagem, como se essa ndo
fosse uma responsabilidade de todos os atores da educagéo. Processos intelectuais e afetivos
estdo interacionados.

O pensamento se origina na esfera da motivagdo, a qual inclui inclinagdes,
necessidades, interesses, impulsos, afeto e emocgédo, O afastamento do intelecto e do afeto,
enguanto objeto de estudo, é uma das principais deficiéncias da psicologia tradicional. Os
alunos destacaram que 25% (23) ndo tem uma ensinagem significativa, destacando pouca
participacdo do aluno separando o intelecto do afeto, e 10% (9) ndo participam, nédo
questionam e deixaram claro, a indiferenca em aprender e ndo aprender.

O gréfico 09 abaixo cita esses numeros acima confirmando as respostas dos alunos.
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Grafico 09. Ensinagem, participacao versus desejo de apr_ender.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

5.3 Preferéncias dos alunos por algumas disciplinas e a relacédo afetiva com o professor

Nesse terceiro bloco serdo analisados os dados da pesquisa que relatam as
preferéncias dos alunos por algumas disciplinas e a relagdo afetiva com o professor. Foi
constatado pela pesquisadora que os alunos gostam das matérias dos professores com quem
eles tém relagéo de proximidade afetiva com o professor. Veja que esse bloco comtempla uma
andlise das perguntas 2, 3, 8, 9 e 10 que estdo relacionadas a disciplina e a relacdo afetiva com
o professor. A disciplina que os alunos responderam gostar mais foi a de Histéria e Geografia
“porque a professora ¢ legal, deixa a gente participar das aulas e tem aulas bem dinamicas”
(sic).

Do levantamento da coleta considerada para o estudo, confirma o grafico seguinte,
91 (noventa e um) alunos entrevistados, 76% (77) alunos gostam da disciplina de Historia
alegando que “a professora sabe explicar bem e é como se fosse uma mae” (sic). O restante
dos alunos da pesquisa, 24% (14) ndo tinham preferéncia por disciplinas, mas ndo gostam de
Matematica. A aprendizagem do contetdo de uma disciplina esta relacionada com a atitude,
comportamento, competéncia, aulas dindmicas e relacGes afetivas para que haja uma
aprendizagem real. Como foi explanado anteriormente percebe-se que desde o inicio da
leitura das respostas da pesquisa o resultado direciona e confirma a relevancia do carinho e do
cuidar na relagédo afetiva entre professor-aluno e contribui para a melhoria do resultado do

ensino aprendizagem.
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Graéfico 10. Preferéncia dos alunos por disciplinas e a sua relagédo afetiva com o professor.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Diante dos resultados encontrados, 88% (80) alunos responderam que as relacbes
afetivas entre professor-aluno, aluno-aluno estimula e motiva a busca pelo conhecimento e,
portanto a melhoria do resultado da aprendizagem. O professor que tem prazer em ensinar ele
procura colocar o conhecimento ao alcance do aluno, ele tem um olhar que transcende as
grades curriculares, ele alia ferramentas e materiais que ajudem no processo de construgdo da
aprendizagem, diferente do perfil de professores que se limitam a adentrar a sala de aula e
ministrar os conteddos que Ihes cabe lecionarem, sem buscar nenhuma forma de aproximacgéo
pessoal com os discentes, exceto com aqueles que por algum motivo lhes cairam nas gracas.

A diversidade de estratégia para 0 ensino unir, contextualizar, integrar,
interdisciplinarizar contribuem para a aprendizagem do aluno. 9% (8) dos alunos explicitaram
indiferenca a afetividade entre professor-aluno e a aprendizagem e 3% (3) disseram que a
afetividade ndo tem ligagcdo nenhuma com a aprendizagem que cada um tem que se esforcar e
querer aprender.

E interessante destacar que o resultado encontrado demonstra ser esse um problema
pertinente aos proprios professores e ndo a Escola, ainda que se deva admitir que ela, ao ndo
oferecer as necessarias condi¢des aos docentes, contribua para que esse distanciamento se
agrave e, dessa forma, seja coparticipe do conflito.

O gréfico 11 demonstra o resultado desse item da pesquisa.
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Graéfico 11. Vinculos afetivos e estimulo para melhor resultado na aprendizagem.

asiM
uNAG
M AAS OU MENDS

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A pesquisa demostra que 89% (81) alunos gostariam de solicitar ao professor
estratégias e metodologias de ensino para motivacdo no ato de aprender. As metodologias
diversificadas, recursos variados, materiais utilizados fazendo um “mix” com o contelido da
grade curricular, a realidade da comunidade em que o aluno esta inserido e um bom vinculo

entre professor-aluno resgata o aluno para a leitura, pesquisa, conhecimento.

Graéfico 12. Estratégias e metodologias de ensino estimula o desejo de aprender.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

E oportuno destacar que, quando indagados do porque se considerarem (ou nao)

comportados e participativos, os alunos voltam a destacar a questdo de ndo terem direito a
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serem ouvidos e a expressarem suas opinides. Para alguns alunos questionados, os professores
ndo conversam com os alunos e mesmo quando o fazem parecem ndo lhes dar atencdo. N&o se
tratam apenas de criticas a forma de dar aulas e ao tratamento dispensado pelos professores
aos alunos em sala de aula, mas uma queixa que deixa transparecer certa magoa e revela haver
uma compreensao maior nos adolescentes do que nos professores.

Pretende-se, em sintese, aferir a percep¢do de professores e alunos do Ensino Médio
acerca da afetividade na relacdo pedagodgica escolar e, com esse propdsito, se buscou
averiguar as praticas efetivamente existentes entre educadores e educandos na escola
pesquisada, de modo que, ao relacionar com as propostas tedricas existentes, buscam-se meios

de melhorar os resultados obtidos no processo de aprendizagem.

5.4 A relacéo do professor com a sua profissao

Esse € o primeiro bloco da entrevista com os professores que serdo analisados as
respostas dos 19 (dezenove) professores entrevistados pela pesquisadora em uma Escola
Publica de Fortaleza (CE). Esse bloco sera classificado pela relacdo do professor com a sua
profissdo explanando as dificuldades e avancos dentro da educacéo e consequentemente da
sala de aula.

Dentro desse contexto especificam-se também sobre a opinido dos professores pelas
suas aulas ministradas, as dificuldades do professor ao avaliar a aprendizagem do aluno, a
atitude do professor diante das dificuldades de aprendizagem do seu aluno e a afetividade
como um dos elementos do trabalho pedagdgico do professor. Dentre as respostas expressas
verbalmente pelos 19 (dezenove) professores, (100%) afirmaram que gostam do seu trabalho,

da sua profisséo.
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Grafico 13. Opinido dos professores acerca de sua profissao.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Este resultado vai de encontro as respostas dos professores quando se pode registrar
uma grande satisfacdo no exercicio da profissdo, “[...] me realizo em sala de aula como
profissional” (sic), mesmo eles afirmando que financeiramente ndo se mantem dela tem que
ter outra profissdo para suprir suas necessidades.

Alguns professores sairam de outras areas para seguir a area educacional, “sou da
area da salde e estou na educacdo como professora de biologia, gosto dessa liberdade de
chegar, de repassar o pensamento e de me sentir um pouco livre” (sic) outros comegaram por
acidente, “eu comecei como professora como acidente, sou mestra em fisica e me preparando
para o doutorado” (sic) e alguns tém outro emprego “trabalho também no Tribunal de Justica,
dar aula ¢ uma terapia” (sic). O que se percebe ¢ que os professores dessa escola tem outro
emprego ou na area de educacdo ou fora dela, mas a educagdo é o segundo plano enquanto
exercicio pleno de profisséo.

Nas suas falas acima afirmam que dispde a profissdo como uma terapia e liberdade.
Foi observado pela pesquisadora na sala dos professores que eles estavam voltados para as
idealizacOes sociais e politicas, reunides para greve de professores reivindicando melhores
salarios, enfim ndo se percebe preocupagdo real em existir alunos analfabetos em pleno o
ensino médio, e justificam a culpa para os profissionais nos anos da educacdo infantil.
Professores que ministram aulas em escolas particulares percebem uma diferenca gritante em
relagdo ao compromisso dos professores com o resultado ensino-aprendizagem. O professor
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da escola particular se ndo der resultado ele ndo garante seu emprego enquanto o da escola
publica ndo tem essa preocupacgdo devido serem concursados com direitos e garantias.

Contudo foi claro que esses profissionais, além de cumprirem um planejamento
curricular, devem ter um olhar diferenciado para o discente que transcenda aos conteudos
explanados. Esse olhar do professor é ocasionado devido os diversos problemas sociais,
educacionais e emocionais vividos pelo aluno, que muitas vezes se tornam primordial para a
Educacao e o contetdo a ser aprendido fica esquecido ou passa de ano para ano.

Assim, ainda que para efeito de pesquisa devem-se considerar as respostas obtidas,
pode-se depreender, com base nas observacdes feitas in loco, que tais respostas retratam que o
professor gosta do seu trabalho e lecionam porque tem a sensibilidade de saber que participam
e interagem do convivio da construcdo de um ser humano, de formar cidadaos, € um trabalho
edificante, constroem algo para a sociedade. “Ser professor ¢ ter o retorno imediato quase ‘on
line’, porque se ndo se estd conseguindo muda a estratégia”. Mostram que a profissdo ¢
gratificante pelo reconhecimento dos alunos e quando sabem que estdo cursando uma
faculdade ou melhorando de vida.

Foi colocado para os professores trés op¢des de respostas: sim, mais ou menos e nao.
No item abaixo se responde a segunda pergunta e obteve-se um resultado que afirma as
respostas dos alunos sobre a percepcdo que o aluno tem sobre o desempenho dos professores,
especificamente sobre as aulas ministradas e 76 (setenta e seis) alunos (84%) disseram que
sdo boas aulas, que gostam muito deles, que os tratam bem, ddo atencdo e conversam com
eles.

O grafico 14 mostra que a maioria 84% (16) professores afirmou que sdo 6timas suas
aulas, que tem uma boa didatica, explicam o conteido detalhado e séo acessiveis ao aluno.
Muitos professores expuseram nas suas falas que “Sao boas suas aulas, bem complexas, faco

debates e contextualizo o contetdo com a realidade deles” (sic).

Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacdo 95



Ana Virginia Aragdo Dantas Parente — A Afectividade na relacdo pedagdgica: concepcdes de

alunos e professores do ensino médio

Grafico 14. A opinido dos professores pelas suas aulas ministradas.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Dos 16% (3) professores responderam que suas aulas sd80 mais ou menos e
mostraram algumas dificuldades com o planejamento do contetido que devera ser ministrado
sobre o tempo de aula, por ter uma rotina muita corrida e dar aula o dia inteiro. Esses
professores ministram aulas de arte e idiomas e dizem que é muito complicado o
entendimento dos alunos para decifrar uma arte e interpretar uma nova lingua, pois eles nao
conseguem ter dominio da propria lingua mée, mas procuram ter uma relacdo afetiva com o
aluno para facilitar a aprendizagem.

Diante de tantos questionamentos feitos sobre o desempenho do professor, avaliar as
dificuldades da avaliagdo educacional fez a pesquisadora perceber que existem aspectos que
independem de fatores externos que estdo internamente enraizados em cada inserido no
processo da aprendizagem educacional. Inicia-se essa discussdo mostrando esses fatores
internos: a falta de interesse dos alunos para estudar, ler, ir para a escola, eles ndo consegue
ver a escola como seu futuro, eles ndo tém habito de estudo, que estudar é prazeroso, nao
despertaram o desejo de aprender, eles preferem a rua e ainda veem a escola como castigo.
Em casa ndo tem lugar para estudar, os pais como ndo tem estudo ndo incentivam.

A escola tem muitas potencialidades, mas tem muito coisa que precisa melhorar;
fatores externos sdo visivelmente vivenciado e exposto no dia a dia dos atores educacionais, 0
curriculo menos enrijecido, mais aberto, menos engessado, professores menos técnicos da
educacdo com uma visao mais politica, mais critica, mais engajados com as causas sociais,
eles podem fazer muitas coisas fora de sala de aula. O aluno e professor tem que se apropriar

desse espaco educacional.
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A escola tem que ter vida, ela é morta. Mais ndo se pode desprezar a avaliacdo da
teoria, ela pode ndo estar contextualizada com a realidade do aluno mais deve ser estudada
porgue dentro do nosso sistema educacional serdo cobradas para todos os alunos do ensino
médio. Um dos fatores relevantes para uma avaliacdo chamada como cléssica, tradicionalista
sdo as provas do ENEM, os alunos sdo cobrados pelos conteddos, entdo ndo podem ser
desprezados, tem que haver o equilibrio nessa aprendizagem.

O grafico 15 mostra o percentual das dificuldades encontradas para avaliar o processo
de aprendizagem educacional. Os professores responderam que 95% (18) existem muitas
dificuldades na avaliacdo da aprendizagem educacional e apenas 1(1%) dos professores
respondeu nado ver falhas dentro deste aspecto da educacéo.

Grafico 15. As dificuldades do professor ao avaliar a aprendizagem educacional.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Dentro desse sistema avaliativo emergem as dificuldades dos alunos. Os alunos nao
tem base, essa problematica vem se arrastando desde a educacédo infantil, aonde as criancas
vao para escola para brincar sem contexto de aprendizado. Os professores do ensino médio
percebem todos os indicativos das dificuldades que esses discentes trazem consigo que
somados aos problemas do sistema educativo proporcionam lacunas dificeis de preencher.

Mas, contudo, os professores mostram inumeras atitudes para contribuir e minimizar
estas dificuldades: priorizam o momento de sala de aula para que seja 0 melhor possivel para a
aprendizagem, cultiva a relacao afetiva professor-aluno, incentivo para leitura, motivacao para
aprender, corrigir sua pronuncia, explicar a matéria bem detalhada e contextualiza-la com o

seu cotidiano, trabalhar a interdisciplinaridade, se aproximar do aluno para saber se seu
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desinteresse esta fora ou dentro da escola. E importante ressaltar que algumas dessas
colocagdes dos professores contrastam com as declaragdes dos alunos de que 15% (14) dos
alunos disseram que as aulas ministradas pelos professores sdo mais ou menos, explicaram
que eles ndo tinham paciéncia em explicar de novo.

O montante de dificuldades relatadas pelos 19 (dezenove) professores, (100%),
representado no gréafico abaixo, condiz com a realidade explicita na escola pesquisada, e suas
estratégias para minimiza-las devem andar de maos dadas porque € um processo vagaroso e
necessita de tempo para que haja mudancas. Abaixo é citada a declaracdo de um professor do

Ensino Médio.

Ultimamente eu tenho usado a motivacdo, trago historias de pessoas que venceram,
textos de superacdo estdo tendo um declinio muito grande essa motivagdo. Eu
trabalho com linguagens e codigos. Tem sito desafiante se “virar nos” 30 para
suprir as necessidades do aluno e somar com o que eu planejei mesmo que eu tenho
que diminuir e eu tento falar da importancia da leitura. O aluno tem preguiga de
trazer o livro, até uma caneta, trazem s6 o celular. O que eu sinto é que eles ndo tém
amor pelo livro (PROFESSOR, 2016).

Gréfico 16. A atitude do professor diante das dificuldades de aprendizagem do seu aluno.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Apesar de ndo se poder afirmar com convicgdo que essas atitudes estdo expressas e
acompanhadas pelo professor no dia a dia de sala de aula os resultados mostrados pelos
alunos é que a maioria dos professores procuram dar boas aulas e os alunos é que ndo tem
interesse. As estratégias utilizadas pelo professor para melhorar o rendimento escolar do aluno
é bastante propicio para o atual quadro dos discentes da escola pesquisada, lembrando que
aluno e professor relatam que a afetividade ¢ um dos pontos de convergéncia para diminuir a
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evasdo escola e melhorar o aprendizado do aluno. Essas colocagbes dos professores
concordam de maneira frontal com as observacOes diretas e respostas de alunos e professores
por declara¢es explicitas.

Graéfico 17. A afetividade como um dos elementos do trabalho pedagdgico do professor.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

5.5 A relacéo afetiva do professor com aluno

Buscando aprofundar essa questdo da relacdo afetiva professor-aluno levantou-se
algumas questdes na pesquisa para serem investigadas juntas aos professores: as suas
deficiéncias na relacdo afetiva, o afeto entre professor-aluno, expectativas de a relagédo
vincular professor-aluno e a boa relagdo entre professor-aluno, aluno-aluno se pode estimular
o0 aluno ter um bom vinculo com o conhecimento.

Quando perguntados aos professores sobre suas deficiéncias na relacdo afetiva do
professor com o aluno, a maioria deles refletiu antes de responder a essa indagacgéo. E, ainda
que essa hesitagdo em responder a pergunta demonstrasse haver certa perplexidade quanto a
questdo, a grande maioria dos professores 11 (onze) (58%) responderam afirmativamente que
existem deficiéncias na relacdo afetiva professor-aluno.

Vale destacar que os professores apontam essas deficiéncias ao colocar culpa no
aluno relatando “a maior deficiéncia ¢ o aluno que quer banalizar o professor” (sic), “sempre
tem alunos que tem problemas porque tiram notas baixas e associam ao professor” (sic), “meu

foco é o conteudo, de fazer uma amizade com eles é uma estratégia” (sic), “eu sou uma pessoa
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impulsiva, falante e autoritaria, tem turma que gostam de mim e outras ndo” (sic), “sempre
tem aqueles alunos que nao se deixam aproximar ndo gosta do professor”, “acho melhor

2 <e

perguntar pra eles”, “tem alunos que tenho conexdes até hoje e tem alunos que ndo consigo ter
amizade”, “tem alunos que sao fechados e ¢ da personalidade deles eles nunca vao querer
conversar, chegar perto, nem que eu use a psicologia da minha licenciatura” (sic).

Entéo fica claro que o professor tem dificuldades de em se relacionar com o aluno,
que ainda existe uma rivalidade de sentimentos de transmissdo de culpas, que em um
relacionamento entre duas pessoas deve haver renuncias, afeto e trocas. O grafico 18 aponta
que ainda que 04(quatro) (21%) desses professores ndo tem deficiéncia nas relacOes afetivas
mostrando que a paciéncia e conversa e primordial e 04(quatro) (21%) tem mais ou menos
deficiéncia nessas relacdes.

Entre esses professores que responderam ter uma relacdo afetiva mais ou menos com
o aluno ficou subtendido que eles ndo tém uma relacdo boa com os alunos devida eles
colocarem que “eles vem pra escola com outros objetivos”, “que os celulares é mais
importante que o conteudo”, “que aos poucos foi se acostumando com os alunos, pois eles s&o
dificeis”. Entdo devido as queixas e os professores ndo terem atitudes pedagogicas que
intervisse nesses momentos foi que a pesquisadora interpretou que esses professores também
estdo enquadrados na percentagem como tendo deficiéncias na relacéo afetiva. Comparando a
analise dos resultados das respostas dos alunos sobre a relacdo afetiva do aluno com o
professor foi constatado que os alunos também citam as deficiéncias do professor mais a
maioria dizem ter uma boa relacdo afetiva com o professor.

Gréfico 18. O professor e sua deficiéncia na relagdo afetiva com o aluno.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).
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Ao falar de afeto vem em mente carinho, afeicdo, afetividade e segundo Bonomi
(2004) “o afeto determina a maneira com que um individuo se desenvolvera. A presenca ou

auséncia do afeto podera afetar a sua formagao e percepcao em relagdo aos sentimentos”.

Quando foi mencionada ao professor essa questdo houve uma parada para refletir
sobre esse afeto professor-aluno. Diante do observado pela pesquisadora a maioria dos
professores ndo quer envolvimento, ndo quer se misturar, 0S mais nOvos se aproximam mais
dos alunos. Eles discorreram nas suas falas que, “sempre tomando cuidado para nao
ultrapassar aquela barreira saudavel”, outros disseram que “hd pouco afeto entre professor

2 ¢e

aluno porque sdo muitos problemas sociais envolvidos”, “tem que existir um distanciamento ¢
um companheiro de trabalho”, “eu mostro que existem papéis diferenciados, existe limiar
entre professor/aluno”. “ah eu trato eles como alunos, sempre mantendo a distancia eles séo
alunos” (sic).

Essas colocagdes sao interpretacGes explicitas de que o afeto fica comprometido e
vai interferir sim no desenvolvimento intelectual, emocional e social desses alunos, pois a
adolescéncia é uma passagem marcante na fase de desenvolvimento do sujeito e nela deve
esta inserida o afeto para a formacao do sujeito.

O grafico 19 mostra que 12 (doze) (63%) dos professores disseram que tem afeto
com seus alunos, 05 (cinco) (26%) responderam terem mais ou menos e 02 (dois) (11%)
afirmaram nao ter afeto com seus alunos. Esses professores que estdo como as vezes tem afeto
e as vezes ndo tem afeto, ainda que ndo tenha havido nenhum desentendimento, estard
afetando a aprendizagem do aluno em pensar que em separa essa relagdo ou mesmo criar uma
linha ou barreira para distanciar fard com que o aluno tenha antipatia pela sua pessoa, pela sua

disciplina, pelo seu conteudo e por fim a evaséo.
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Grafico 19. Afeto entre professor e aluno.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Por outro lado, dos 19 (dezenove) professores entrevistados, 15 (quinze) (79%)
acreditam que na relacdo afetiva professor-aluno a grande expectativa é a aprendizagem e 0
conhecimento. Mas, 04 (quatro) (21%) dos professores expuseram que existem muitos
problemas que estdo ocultos, ou mesmo subtendidos nessas relagdes vinculares néo

estabelecidas.

Gréfico 20. Expectativas na relacdo vincular professor e aluno.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Os 04 (quatro) professores (21%) mencionaram que as estruturas precisam ser
reestruturadas, ter manutencdo. Colocaram também que as salas sdo pequenas e lotadas, no
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periodo da manhd, mas a media de assiduos por salas no turno da noite sdo 10 (dez) alunos e
isso é um privilégio se tratando de escola publica que tem 50 (cinquenta) alunos em sala com
média de presenca 30. Mesmo com esses nimeros ndo aumenta o rendimento escolar.

A SEDUC (Secretaria de Educacdo) autoriza abrir turmas com 30 (trinta) alunos
(depende do tamanho da escola),

Os professores ndo tem acesso ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é engavetado e
desatualizado, aluno que ndo tem vinculo afetivo com a escola, as poucas atividades culturais
ndo sdo cultivadas e ndo tem acompanhamento, os alunos nao formam grupos de estudos, 0s
professores ndo incentivam porque ndo tem para acompanhar. A escola tem uma sala de
multimeios de filmes, uma videoteca riquissima, mas a porta ndo abre por ndo ter chave, um
conselho escolar que ndo funciona ai esta a causa da evasao escolar.

A escola para todos no atual momento de gestdo escolar governamental tem um
carater burocréatico tecnocratico empresarial, 0s gestores sdo burocratas, sao respondedores de
e-mails da SEDUC, por isso a parte pedagdgica se perdeu, ninguém desses professores pensa
em projetos, os professores planejam isoladamente, no entanto na pratica era para ser
planejamento coletivo, trocando ideias, trocando saberes e metodologias nao acontecem.

A relacdo afetiva deve comecar pela escola onde o aluno deve ter uma relacdo de
liberdade de ir e vir, chegar ao contra turno e o porteiro deixarem entrar, ir a sala de
multimeio e estar aberta e ter um profissional para recebé-lo, querer uma sala para grupo de
estudo e esta disponivel, ter acesso ao laboratdrio de informatica. A escola tem que acolhé-lo.
Aluno e professor tem que se apropriar desse espaco educacional. A relacdo afetiva tera
desenvoltura quando escola e professor entender a importancia do acolhimento e afeto que o

aluno busca antes do conhecimento.
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Grafico 21. A boa relacdo entre professor-aluno, aluno-aluno estimula o aluno ter um bom
vinculo com o conhecimento.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Pelos numeros expressos no gréafico 21 se pode afirmar que 19 (dezenove), (100%)
de professores tem uma boa relagdo entre alunos e professores e a afetividade estimula o
aluno a ter um vinculo com o conhecimento. Ainda foi colocado que quando o clima é bom
dentro de sala de aula o conhecimento acontece de forma agradavel e quando héa

desentendimento a situacao fica dificil, entdo os alunos ndo aprendem.

6 DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS DOS ALUNOS COM A RELACAO
AFETIVA-PEDAGOGICA

Serdo discutidos neste topico da pesquisa os resultados dos alunos com a relagéo
afetiva-pedagogica. O estudo demonstrou que 98% dos alunos entrevistados reconhecem a
importancia da escola para o seu futuro. E analisando ainda a relagcdo do aluno com a escola
85% dos alunos disseram té-la como ambiente de vida, aprendizagem, uma segunda familia
com amizade e dialogos entre professores e estes se preocupam com 0s alunos. Nas respostas
declaradas pelos alunos na relagdo afetiva do aluno com o professor 63% tem amizade,
dialogo, os professores se preocupam, ministram boas aulas, dominam a matéria, tratam 0s
alunos bem, tem atencdo, os escutam e tem paciéncia.

Os alunos que n&o tinham relagdo afetiva com o professor (15%) disseram que 0
professor deve ter a sensibilidade de perceber o porqué da indiferenca do aluno com o

conhecimento e entender a importancia da relacdo vincular afetiva professor-aluno. E em
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relacdo a influéncia da afetividade em relacdo ao desempenho do professor eles fizeram
criticas as aulas (praticas tradicionais), aos tratamentos dispensados aos alunos pelo professor
(falta de relacdo afetiva) e ndo tinham paciéncia em explicar mais de uma vez a mateéria
(pouca ou nenhuma participacdo do aluno).

O adolescente cria uma rivalidade nesta relacdo devido ao comportamento do
professor em sala de aula. O autoritarismo imperceptivel, a falta de um sorriso, de um bom dia
pode desmotiva-lo e a insensibilidade para com o outro pode bloquear o processo de
aprendizagem do aluno e fazé-lo revidar esse mesmo sentimento de desprezo. Expuseram
também no decorrer da entrevista que gostam de participar das aulas, interagir com o
professor e disseram favorecer a motivacao, autoestima, autoridade e autonomia de pensar,
interagir e compartilhar com o conteudo ensinado. A preferéncia dos alunos por disciplina de
professores por quem eles tem proximidade afetiva foi de um percentual de 88%.

Apesar da visdo do aluno em relacdo aos elementos que discordaram citados acima é
relevante afirmar que o resultado encontrado nesta pesquisa confirma o fato de que as
relagOes afetivas entre alunos-professores e alunos-alunos estimulam e motivam a busca pelo

conhecimento e, portanto a melhoria do resultado da aprendizagem.

7 DISCUS§AO E ANALISE DOS RESULTADOS DOS PROFESSORES COM A
RELACAO AFETIVA-PEDAGOGICA

Das respostas dos 88% dos alunos o professor que tem prazer em ensinar procura
colocar o conhecimento ao alcance do aluno, ele tem um olhar que perpassam as grades
curriculares e proporcionam materiais que auxiliem o processo de construcdo da
aprendizagem, 9% explicitaram indiferenca a afetividade entre professor-aluno e a
aprendizagem e 3% disseram que a afetividade ndo tem ligagdo com a aprendizagem.
Professores agressivos, impacientes foram encontrados nesta pesquisa e que bloqueiam o

processo de aprendizagem.

Em relagdo a opinido do professor a sua profissdo 100% afirmaram gostar da sua
profissdo, mais muitos professores relataram terem outra profissdo para complementar a renda
e suprir suas necessidades. Contudo os professores questionaram sobre a politica do pais em
relacdo ao desprezo a Educacao, escola com estrutura inadequada, falta de material e salarios
baixos dificultam o seu trabalho e desmotivam o professor.

Outro fator relevante na pesquisa foi que 95% dos professores tem dificuldade em

avaliar a aprendizagem do aluno. O aluno ndo tem base, muitas vezes chegam ao ensino
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médio sem ler e escrever e diante deste quadro eles relataram que priorizam o momento de
sala de aula para uma melhor aprendizagem, cultiva a relacdo afetiva professor-aluno,
incentivo para leitura, motivacdo para aprender, corrigir a sua prondncia, ter paciéncia em
explicar a matéria quantas vezes for preciso e com metodologias diferentes, trabalhar a
interdisciplinaridade e se aproximar do aluno para expor suas dificuldades.

O professor acredita que a afetividade pode contribuir como elemento de diminuicéo
da dificuldade de avaliar o aluno. Em relacdo as dificuldades de aprendizagens do seu aluno
os professores percebeu que a afetividade € um ponto importante para diminuir a evasao
escolar e melhorar a aprendizagem.

A coleta de dados mostrou que 58% dos professores afirmaram existir deficiéncia na
relacdo afetiva professor-aluno, mas colocam a culpa no aluno. Destacou que o fator
afetividade é fundamental na pratica pedagdgica confirmando o objetivo da pesquisa de
existir influéncia no processo de ensino-aprendizagem. Na percepcdo do professor, na relagdo
afetiva com seu aluno, a expectativa do docente é a aprendizagem do aluno, ou seja, ele
acredita que se tiver um bom relacionamento com o aluno, este conseguird ter melhor

desempenho em suas aulas.

8 DISCUS§AO DOS RESULTADOS DE ALUNOS E PROFESSORES E SUA
RELACAO AFETIVA NA APRENDIZAGEM: PONTOS QUE APROXIMAM E
AFASTAM

Os resultados da pesquisa confirmou que alunos do ensino médio e professores
gostam da escola, tem uma boa relacdo afetiva entre eles e que a afetividade influencia o
aluno a ter desejo em aprender. A expectativa do docente é a aprendizagem do aluno, ou seja,
ele acredita que se tiver um bom relacionamento com o aluno, este conseguira ter melhor
desempenho de aprendizagem em suas aulas.

Aluno e professor devem estar sintonizados. A participacdo do aluno, a paciéncia, o
incentivo & leitura s&o canais de condugdo para o aprendizado. O professor com metodologias
diversificadas, materiais e recursos variados, boas préticas e uma boa relacdo afetiva resgata o
aluno para ter vontade, se sentir motivado e capaz de aprender e querer buscar o
conhecimento e a pesquisa.

Um dos aspectos com grande destaque foi a motivacdo que os professores passam
para o0s alunos sobre o significado de estudar e aprender para a vida futura dos alunos, ambos
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expuseram que a aproximagéo e o afeto aluno-professor incentivam o aluno a estudar, ler e
buscar o aprendizado.

Um dos pontos que afastou um pouco o objetivo da pesquisa foi quando a
pesquisadora observou que alguns alunos ndo sabiam diferenciar a relacdo afetiva entre
professor-aluno com a competéncia do professor em sala de aula. Existia uma correlagdo entre
os mestres apontados como bons e aqueles vistos, pelos alunos como “legais”. Acredita-se
que a caréncia da afetividade é bem significativa na vida desses alunos.

Outro ponto foram as queixas dos professores sobre a baixa remuneracdo e a alta
carga horaria de aulas, que também reclamam da falta de tempo de fazer seus planejamentos,
elaborar aulas, corrigir trabalhos e buscar formacao e aperfeicoamento capaz de Ihes melhorar
suas praxis em sala de aula, e consequentemente atingir o aprendizado do seu aluno.

E interessante destacar que o resultado encontrado demonstra ser esse um problema
pertinente aos proprios professores e ndo a Escola, ainda que se deva admitir que ela, ao ndo
oferecer as necessarias condi¢des aos docentes, contribua para que esse distanciamento se
agrave e, dessa forma, seja coparticipe do conflito dificultando assim, o processo ensino-

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo, de modo amplo, compreende os processos formativos que ocorrem
numa sociedade e é transmitida de maneira formal nas escolas e de um modo informal através
das influéncias sociais que levam as pessoas a adquirir valores, conhecimentos e praticas.
Assim, ela ocorre de forma néo intencional e/ou intencional, sendo, em qualquer desses casos,
fruto das relacGes pessoais que se estabelecem durante esse processo.

Como as relagbes pessoais sdo necessariamente marcadas pela questdo afetiva, fica
evidenciado que o processo educativo, familiar, social ou escolar, também o é e, dessa forma,
o grau de afetividade existente nessas relag@es ira influenciar toda a¢do educativa, em qualquer
esfera. Assim, a organizacao e elaboracdo deste estudo analisa a afetividade e se esta interfere
na relacdo pedagdgica da vertente aluno-professor, identifica se a afetividade é uma das
estratégias utilizadas pelo professor para o estimulo do aluno do ensino médio ao
conhecimento e descreve os diversos fatores que favorecem a relagdo afetiva para uma
melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem.

A partir dessa premissa, se entendeu como necessaria a investigacdo da importancia da
afetividade na relacdo pedagogica nas concepc@es de alunos e professores do Ensino Médio
como promotor e facilitador da aprendizagem de um modo geral e, mais especificamente, no
ambiente escolar onde se exerce com maior énfase a acdo de educador.

A afetividade é um processo psiquico e podera ser o canal que levarad o aluno para o
aprendizado de maneira prazerosa. Essa ponte que se nomeou de afetividade, é a passagem da
aprendizagem do aluno, do conhecimento, ou melhor, de como se conhece o conhecimento. E
esse conhecimento acontece de dentro para fora e de fora para dentro. Essa passagem pode ser
vivenciada de maneira iluminada, florida, colorida, prazerosa.

Nesse contexto, o presente trabalho foi desenvolvido em duas etapas, nas quais se
buscou evidenciar a teoria ja consolidada e a pratica existente no que concerne ao uso da
afetividade professor-aluno. Na primeira delas se buscou, atraves de pesquisa bibliogréfica,
pesquisar e analisar 0s preceitos ja existentes na literatura acerca da afetividade, relacdo
pedagogica, ensino médio e ensino-aprendizagem, destacando a evolucdo experimentada pelo
processo educativo, de modo a verificar o quanto e como a afetividade tem sido utilizada

como instrumento da atividade pedagdgica.

Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educagdo 108



Ana Virginia Aragdo Dantas Parente — A Afectividade na relacdo pedagdgica: concepcdes de

alunos e professores do ensino médio

Nessa pesquisa, se buscou também evidenciar os conhecimentos ja existentes sobre a
questdo afetiva, ressaltando a relevancia dos vinculos que ela permite ao ser humano,
estabelecer com outros individuos, com 0s objetos e com o proprio conhecimento.

Na segunda etapa, ao considerar a existéncia de poucas pesquisas sobre o lado préatico
dessa questdo e de como a afetividade acontece na relacdo do ambito escolar, as praticas que
visam criar vinculos entre alunos, professor e escola e, em especial, entre 0 aluno e a
aprendizagem se promoveu uma pesquisa de campo na qual, através de um estudo de caso,
buscou-se investigar as praticas de professores e alunos no dia a dia escolar, as suas
percepcdes sobre a afetividade na relagdo pedagogica, sobre o vinculo professor-aluno e a
influéncia que tais aspectos trazem para a aprendizagem dos alunos.

Tendo como objetivo aferir a percepcdo dos professores e dos alunos do ensino
médio acerca da importancia da afetividade nessa relacao, buscou-se, em sintese, identificar a
percepcao deles sobre essa interacdo e, nesse sentido, observar a atuacdo destes no ambiente
escolar e, simultaneamente, Ihes ouvir as opinides sobre a questdo, de modo a confrontar esses
resultados com os preceitos tedricos existentes.

A prética investigativa feita na escola, tanto através da observacao participante, como
das entrevistas feitas com os professores e como 0s questionarios aplicados aos alunos,
permitiu que se ampliasse a visdo acerca do relacionamento professor-aluno na relacéo
pedagogica e, a partir desse alargamento, se inferir algumas reflexdes que podem até nédo ser
extensiva a toda a rede escolar, mas se baseiam em situacdes constatadas na Escola Estadual
do Ensino Fundamental e Médio avaliada.

A partir da compreensdo de que as origens da educacdo se confundem com as
origens do proprio homem, mas que ela tende a evoluir de modo a se adaptar as necessidades
humanas pode-se refletir que o conhecimento acumulado sé terd sentido a medida que for
utilizado na satisfacdo dessas necessidades e do bem-estar do préprio ser humano.

Sob esse prisma, constatou-se, durante o estudo tedrico, que a escola tem dado pouca
atencdo as questdes afetivas como propiciadoras e contribuintes para um melhor aprendizado,
e que isso ainda se observa na pratica cotidiana dos dias atuais.

N&do se consegue observar, nos registros histéricos existentes, nenhuma etapa da
educacdo brasileira em que a afetividade tenha sido percebida pelos educadores e gestores da
educacdo como uma ferramenta pedagdgica que pudesse ser explorada, ainda que 0s avangos
obtidos no campo da Psicologia indicam claramente que a razdo e a emogéo sdo os dois lados
de uma mesma moeda e que o aprendizado depende da emocao para que ele ocorra.
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Desde a constatacdo de que a afetividade constitui o fundamento das estruturas
psicossomaticas e influencia todas as formas de interagdo com o mundo, interferindo na
percepcdo, na memoria, no desejo de aprender, no pensamento e nas acGes e que as
influéncias afetivas que rodeiam a crianca desde o seu nascimento até adolescéncia exerceu
acdo determinante na sua evolugdo mental, ndo h& razdes logicas para que ela ndo conste do
repertorio de atividades educativo como elemento primordial, mas isso ainda ocorre.

Vale ressaltar que, de forma paradoxal, as razGes que impedem a insercdo da
afetividade na relacdo pedagdgica parecem ter, elas proprias, um cunho emocional, uma vez
que a percepcao obtida durante o periodo de observacdo na escola foi a de que questdes
afetivas individuais, e, portanto, menores, ndo permitem o estabelecimento de uma maior
reflexd@o sobre o assunto e sobre como ele poderia mudar, para melhor, o ambiente escolar.

Percebeu-se, nos discursos dos professores, a disposicdo declarada de vencer as
dificuldades existentes e buscar melhorias para o ensino-aprendizagem e para a escola, mas
percebeu-se também que essa disposicdo se esgota no discurso e que, na préatica, eles
sucumbem as suas proprias caréncias, como a alongada jornada de trabalho e os baixos
salarios, limitando-se, assim, a mesmice das formas de ministrar ensinamentos que receberam
e continuam a praticar.

A percepcao obtida durante a pesquisa realizada € a de que existe nos professores a
vontade de promover uma melhoria no processo ensino-aprendizagem, assim como existe
também, em muitos deles, o conhecimento necessario para promover essa mudanca, mas que
os imobilizam pela falta de uma diretriz maior, de uma lideranca e/ou pela auséncia de uma
motivacao interior que os levem a se conscientizar de que cabe a eles promover essa mudanca
e que, se eles ndo a fizerem, ninguém a faré.

E comum se encontrar, na escola, adolescentes do Ensino Médio com graves
dificuldades para ler e interpretar textos simples, fato que impede a progressao dos mesmos
em todas as outras matérias e que sO se explica pela incapacidade dos professores em
promover a assimilacdo dos mesmos por parte dos alunos ou pela ideia de que, aos
professores, interessa apenas apresentar os contetidos que lhes séo atribuidos ensinar, sem a
preocupacao real de levar os alunos a assimila-los.

Sabe-se também que os salarios pagos aos professores ndo sao dignos e que estes se
veem obrigados a desenvolver uma jornada de trabalho de, as vezes, trés turnos que os impede
de buscar essa formacédo por propria conta. Eles poderiam ainda buscar formac&o aos finais de

semana porque se encontram comprometidos com as correcGes de trabalhos e provas, além
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dos planejamentos das aulas. Isso, porém, ndo exime os professores da consciéncia de que
devem ter no magistério um sacerddcio e, como tal, exige sacrificios que os seus integrantes
devem estar dispostos a fazer.

Assim, mesmo sabendo das dificuldades pessoais que eles enfrentam, é forcoso
reconhecer que cabe aos professores a tarefa e a responsabilidade de mudar o quadro
atualmente existente na educagdo, uma vez que ndo se pode esperar dos governantes e
autoridades educacionais o pleno conhecimento e as possiveis solu¢des para os problemas que
s0 sao sentidos em sala de aula, pelos que dela participam.

A ideia de que ha um descompromisso com uma atuagao mais ampla reforga-se ao se
constatar que existe um real interesse de muitos professores pelos alunos, pois a forma como
alguns deles os tratavam, mostrou ndo s6 a existéncia de afeto como também uma efetiva
contribuicdo para o desenvolvimento individual do adolescente.

Os adolescentes devido as peculiaridades da idade e de suas transformacdes fisicas e
bioldgicas necessitam interagir e participar da vida social, da vida familiar e do ambiente
escolar. Pais e professores terdo contribui¢cbes fundamentais na formacdo desse adolescente
para facilitar a aprendizagem e interacdo em grupos sociais. A adolescéncia é o periodo da
vida em que ocorrem as transformacfes mais aparentes no corpo, em razdo das alteracdes
hormonais. Numa fase de tantas transformacdes, € importante que haja amizade e muito
didlogo no convivio familiar e escolar, e que, os pais e educadores tentem amenizar 0s
conflitos vividos, sejam afetuosos e busquem ser mais flexiveis e compreensivos para que 0
adolescente se sinta acolhido nestes ambientes.

Por outro lado, os professores, ao se manifestarem quanto ao uso da afetividade na
escola, a maioria demonstrou conhecer a importancia dos vinculos afetivos na autorizacao
para a absorcdo dos conhecimentos, discorreram sobre a teoria do vinculo de Pichon-Riviere
(2016) em tecer comentario sobre os preceitos da Psicologia Moderna no campo da educacao,
dando provas de possuirem embasamento tedrico sobre o assunto, embora muitos ndo os
ponham em pratica.

Entretanto, também se percebe uma grande diferenca entre o discurso por eles
proferido e a pratica diaria professor-aluno, na qual a atuacdo dos mesmos ainda se resume as
aulas expositivas e os alunos tém pouco, ou nenhum, direito de participar e manifestar suas
ideias. Esta forma de agir evidenciou-se nos 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio que se investigou
e, pelo que se pode depreender das observacdes e, pelo que se pode depreender s6 a atuacdo

do professor aparece como o fator mais importante na superacdo dessa dicotomia, uma vez
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que, cabe a ele, em Gltima instancia, discernir sobre quais conhecimentos devem ser levados
para a sala de aula e qual a melhor forma de transmiti-los a seus alunos.

Percebeu-se, ao lidar com os mesmo, que os professores sabem que a simples
transmissdo de contetdos e praticas € um processo inteiramente superado e sem sentido em
um mundo como o de hoje em dia, no qual a informacéo dada ou o conhecimento absorvido
pode estar obsoleto em pouco tempo.

Todos eles parecem ter consciéncia de que mais importante que decorar ou mesmo
assimilar contetdos é aprender a desenvolver o raciocinio envolvido em cada processo. Todos
eles parecem saber que essa habilidade comeca a se formar desde os primeiros meses de vida
e se estende até a adolescéncia nas relagdes e vinculos afetivos dos adolescentes. Mas, apesar
disso, continuam a adotar a mesma pratica arcaica e sem sentido, aparentemente, por absoluto
desinteresse em tentar inovar e com isso mudar a escola.

Pelas conversas mantidas, pode se inferir que qualquer um dos docentes
entrevistados — e até mesmo o questionario aplicado com alguns de seus alunos, ainda que nao
saibam explicé-la de modo formal — sabe 0 que vem a ser uma metodologia diferenciada e
entende que, com um minimo de boa vontade, poderia aplica-la. No entanto, nenhum deles,
pelo que se observou, promove qualquer a¢do nesse sentido, ainda que, pelo o que também se
depreendeu, os alunos fossem capaz de reconhecé-la e apoié-la, jA que eles percebem as
diferentes formas de atuar dos professores e podem desenvolver uma grande afinidade ou
rejeicdo a uma dada matéria em funcgéo dessa atuacao.

Observou-se, porém, que os professores ainda ndo adquiriram a percepcao de que a
melhoria da qualidade na educagdo passa necessariamente por eles, pela sociedade e pelo
interesse que eles proprios tenham em melhorar essa sociedade. O sistema educacional
sempre respondeu e continuara a responder apenas as demandas que lhes forem feitas,
principalmente quando os professores atentarem para as demandas certas e comecarem
efetivamente a exigir.

E compreensivel que os professores lutem por melhores salarios e por uma jornada
de trabalho mais justa, mas suas dificuldades pessoais ndo podem Ihes impedir de ver que
cabe a eles proprios a responsabilidade de melhorar suas relacoes, e que, de hd muito, estéo
deixando passar essa oportunidade por ndo levarem em conta as questdes afetivas em suas
praticas docentes. Que os atuais alunos sdo mais rebeldes, indisciplinados e até mais agressivos
do que os alunos de uma década atras todos sabem. Todos sabem também que isso decorre de

um desordenamento familiar que foi agravado pelas rapidas mudancas sociais, econémicas e
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tecnoldgicas das Ultimas décadas, mudangas essas que promoveram uma total inversdo de
valores também.

Mas, como professores, eles também sabem que essa inversdo de valores se deu
justamente a partir do momento em que a afetividade, as demonstracdes de carinhos passaram
a ser mostradas a sociedade como pieguice, como procedimentos sem sentido préatico, além do
que também devem saber que educar os jovens e corrigir lhes as possiveis distor¢Ges da
educacdo familiar falha é uma das suas atribuicdes como educador.

Acreditar no afeto, como a maioria dos professores entrevistados afirmou fazé-lo,
ndo se resume as palavras e as queixas quanto a falta de meios para demonstra-lo, mas implica
em se buscar soluc@es e criar métodos de ensino que permitam o seu uso.

E o0 que pode observar na escola averiguada € que essa crenca na questdo afetiva,
como meio de mudanca do quadro atual, se resume as falas dos professores, e que estes, na
pratica diaria, continuam apenas a dar suas aulas e cumprir seus horarios, sem buscar qualquer
aproximagéo afetiva com seus alunos.

Foi possivel constatar que os alunos ndo apenas percebem como também ndo
entendem o distanciamento na relacdo professor-aluno, tendo um deles, inclusive, se
manifestado explicitamente acerca dessa distancia existente entre o discurso dos professores
sobre o valor do didlogo e a pratica autoritaria e/ou indiferente que ainda demonstram em sala
de aula.

A acentuada diferenca entre a percepcdo dos alunos e dos professores acerca de
questdes primordiais como, por exemplo, o que é uma boa aula ou uma aula ruim, é outro
claro indicativo de que os dois lados ndo estdo falando a mesma linguagem.

E, como cabe ao professor a obrigacdo de possuir um maior discernimento e tomar a
iniciativa, depreende-se que ouvir os alunos e torna-los atuantes no cendrio da sala de aula é
um dos caminhos que se pode buscar para superar as dificuldades de relacionamento que
ainda existem e leva-los a se interessar pelos estudos, pois, enquanto as matérias ensinadas
estiverem totalmente dissociadas das suas vidas e ndo lhes aparentar ter um sentido pratico, o
estudo dificilmente os atraira.

Sob a dtica deste estudo, o resultado mostra um percentual positivo na relacéo afetiva
professor-aluno, mas percebe-se que os alunos ao dizerem que “nao gostam da disciplina”,
“nao tem vontade de vir a aula”, “o professor ¢ bonzinho e deixa fazer o que eu quiser” ou “so
vim porque tem comida na escola” deixa uma compreensdo de que falta vinculo afetivo com a

relacdo pedagogica (alunos, professores, gestores, conhecimento enfim com o processo
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educacional). Deve-se implantar em cada ator educacional o desejo de se relacionar
afetivamente facilitando as relagdes professor-aluno e propiciando um ensino-aprendizagem
realmente eficaz.

Compreender o seu efetivo papel e saber como separar as questdes menores dos
aspectos mais relevantes parece ser algo dificil & atuacdo dos professores. Dissociar suas
necessidades pessoais, como profissionais e seres humanos, das atribuigdes mais elevadas que
0 magistério exige por ser o entrave para que consigam ver a questdo afetiva como prioritaria,
até mesmo, para resolver suas questdes pessoais.

Ao se buscar verificar o quanto e como a afetividade tem sido utilizada como
instrumento da atividade pedagdgica na escola pesquisada pode-se concluir que 0 seu uso,
como ferramenta do processo professor-aluno, ainda precisa melhorar. Apesar das respostas
da pesquisa mostrar que a maioria dos alunos e professores diz ter afetividade na interacao
pedagdgica, foi constatada nas falas que ainda existem distanciamentos, barreiras, rivalidades
que ndo deixam essa relacdo se inteirar, até existe um esforco das partes, mas sem afeto ndo se
conclui o sentimento. A falta da afetividade, na atuacdo dos professores, na sua préatica € o
elemento essencial do fazer educacional.

E pode-se considerar que, sem uma atuacdo interessada dos professores no sentido de
introduzir a afetividade entre os instrumentos de sua préatica pedagdgica, dificilmente, se ira
dirimir, ou pelo menos minimizar, as dificuldades existentes no processo ensino
aprendizagem, tanto no que diz respeito aos relacionamentos interpessoais deles com o0s
alunos e dos alunos entre si, como no que concerne ao préprio aprendizado dos conceitos que
se quer levar os adolescentes assimilarem.

Esse posicionamento se confirma pela constatagdo feita de que, dentre os alunos
participantes da pesquisa, aqueles que demonstraram manter maiores vinculos afetivos com os
seus professores tinham mais desejo de aprender, demonstracdo essa dada ndo apenas nas
respostas por eles fornecidas como também ao se observar durante a pesquisa, 0S
relacionamentos mantidos entre eles e os professores em sala de aula e nas demais
dependéncias das escolas.

E isso, além de mostrar a relevancia da questdo afetiva para o aprendizado das
disciplinas pertinentes ao Ensino Medio, fornece indicios de que a falta de afetividade pode
ser a causadora de inimeros outros problemas sociais.

Fica dificil dissociar a ndo utilizagdo da afetividade como instrumento do fazer
pedagdgico dos resultados constatados durante a pesquisa e, ao se considerar que a falta de
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afetividade cria efeitos negativos para o aproveitamento dos contelddos escolares e, de que,
também, a escola ndo apenas deve fornecer tais contetdos, mas, além deles, uma educagéo
mais ampla e capaz de abranger a formacdo moral e os principios éticos. Compreende-se que
essa falta de afetividade na escola pode ter implicacdes bem mais profundas, o que mostra a
importancia de buscar estudar mais intensamente esse tema.

A colocagao de que “se Deus ndo existe, tudo ¢ permitido”, atribuida a Ivan
Karamazov ainda que existam divergéncias quanto ao seu real autor, serve para ilustrar as
implicacdes de que essa falta de afetividade na escola pode trazer, pois, ainda que nédo caiba a
escola a difusdo da religido, cabe a ela a difusdo dos principios elementares que norteiam as
religides: o amor, a solidariedade, a ética, o respeito ao préximo, entre outros, e ndo é dificil
perceber que todos eles estdo diretamente associados a afetividade.

Ainda que o estudo feito ndo tenha esgotado o tema e nem permita conclusbes
taxativas em razdo do limitado numero de participantes da pesquisa, os professores e alunos
que foram investigados deram claros sinais de que a afetividade precisa ser incluida, de fato e
de direito nas praticas educacionais, como prioridade na relacdo pedagdgica professor-aluno e
no ambiente escolar, embora também se possa entender que os problemas no espaco
educacional possam ser minimizados e, com o tempo, até deixar de existir se todos os
envolvidos na questdo educacional — governantes; gestores educacionais; professores e alunos
— passarem a considera-la como tal e a trabalhar conjuntamente por sua aplicacdo no contexto
educacional.

E, na perspectiva de que a continua discussao do tema propicie esse engajamento de
todos, espera-se que as colocagbes aqui postas sirvam de estimulo para que outros

pesquisadores aprofundem-se no estudo deste tema.
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GLOSSARIO

Afetividade — Sentimento de afeto, emocéo e amor entre dois seres.

Relacdo pedagogica — Interacdo afetiva entre escola, professor, aluno, familia e comunidade.
Professor — Mediador da aprendizagem.
Aluno — Ser afetivo cognoscente.

Ensino médio — Um periodo escolar que oportuniza o aluno definir suas escolhas.
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APENDICES
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APENDICE A — Roteiro para o questionario com os alunos

1. Vocé gosta da sua escola? Por qué?

( )Sim ( ) Nao ( ) Mais ou menos

2. Vocé gosta de seus professores? Por qué?

( )Sim ( ) Né&o ( ) Mais ou menos

3. Os professores tratam bem os alunos? Por qué?

( )Sim () Na&o ( ) Mais ou menos

4. Seus professores sdo considerados como amigos? Por qué?
( )Sim ( ) Nao ( ) Mais ou menos

5. Vocé percebe que em sala de aula existe afeto entre vocé, seus colegas e 0s seus
professores? Por qué?

( )Sim ( ) Nao ( ) Mais ou menos

6. Na sua opinido, os seus professores dao boas aulas? Por qué?
( )Sim () Nao ( ) Mais ou menos

7. Vocé se considera um aluno bem participativo? Por qué?

( )Sim ( ) Na&o ( ) Mais ou menos

8. Com o tipo de ensinagem de seus professores vocé é estimulado a ter o desejo de
aprender? Por qué?

( )Sim ( ) Nao ( ) Mais ou menos

9. Qual a disciplina que vocé gosta mais? Por qué?

( )Sim ( ) Né&o ( ) Maisou menos

10. Vocé considera que os vinculos afetivos entre vocé e seu professor, vocé e seus
colegas e vocé e os conhecimentos sdo estimulos para o melhor resultado na sua

aprendizagem? Por qué?

( )Sim ( ) Né&o ( ) Maisou menos
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APENDICE B — Roteiro para entrevistas com os professores

1. Vocé gosta do seu trabalho como professor? Por qué?
2. Qual a sua opinido a respeito das aulas ministradas por vocé? Por qué?

3. Existem dificuldades encontradas em sua avaliacdo de aprendizagem educacional?
Quais?

4. Qual a sua atitude diante das dificuldades de aprendizagem do seu aluno? Por qué?

5. Vocé ja considerou a questao da afetividade como um dos elementos de seu trabalho

pedagdgico? Por qué?
6. Existem deficiéncias nas relagdes afetivas entre vocé e 0 aluno? Quais?

7. Vocé considera seus alunos como amigos? Percebe que eles gostam de vocé e lhe

tratam com carinho? Por qué?
8. Vocé possui expectativas em relacéo ao vinculo professor-aluno? Quais? Por qué?
9. Vocé sente que o aluno tem o desejo de aprender? Por qué?

10. Vocé considera que a boa relacéo entre professor e aluno, aluno e aluno vai

estimular o aluno a ter um bom vinculo com o conhecimento? Por qué?
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