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5.2 Hochschulen relational betrachtet

von ao. Univ.-Prof." Dr." Erna Nairz-Wirth und Prof. i.R. Dr. Klaus Feldmann

Die Wahrscheinlichkeit ein Studium aufzunehmen ist in Osterreich fiir Kinder
aus ,bildungsnahen” Elternhdusern noch immer mehr als doppelt so hoch

wie fiir Kinder aus ,bildungsfernen” Familien (vgl. Bundesministerium fiir
Wissenschaft, Forschung und Wirtschaft 2017). Diese sozial ungleiche Ver-
teilung des Hochschulzugangs trotz Bildungsexpansion wird seit vielen Jahren
in der wissenschaftlichen und bildungspolitischen Diskussion beschrieben
(vgl. Zaussinger et al. 2016; Hauschildt et al. 2015; OECD 2017). Jiingeren
Datums sind empirische Analysen zur horizontalen Ungleichheit, d. h. Stra-
tifizierung der Hochschulen und Studienrichtungen nach sozialer Herkunft
oder Geschlecht (vgl. Van de Werfhorst/Luijkx 2010; Ayalon/Yogev 2005; Lorz/
Schindler/Walter 2011; Engberg 2012; Nairz-Wirth/Wurzer 2015; Nairz-Wirth/
Feldmann/Wurzer 2013; Nairz-Wirth 2009; Vergolini/Vlach 2017; Goyette/
Mullen 2006) und damit verbundene differenzierte Analysen zum Studienab-
bruch (vgl. Nairz-Wirth/Feldmann/Spiegl 2017; Unger et al. 2017; Thaler/Unger
2014; Quinn 2013; Nairz-Wirth/Feldmann 2015; S@gaard Larsen et al. 2013; Sar-
cletti/Miiller 2011). Diesen Bereichen ist gemein, dass vor allem 6konomisch
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und sozial benachteiligte oder psychisch beeintrachtigte Studierende
geringere Chancen auf eine erfolgreiche tertidre Bildungslaufbahn haben als
Studierende ohne diese Benachteiligungen.

Nationale und supranationale Organisationen beurteilen die steigende
Bildungsbeteiligung und Bereitschaft zu lebenslangem Lernen fiir den wirt-
schaftlichen und gesellschaftlichen Fortschritt grundsatzlich positiv, weisen
aber immer wieder kritisch auf die persistente ungleiche Verteilung der Bil-
dungschancen hin. So ist zwar der Anteil der Schiilerinnen und Schiiler, die
das Gymnasium besuchen, in den vergangenen Jahrzehnten in Osterreich
und Deutschland stetig gewachsen, es ist aber eine zunehmende soziale
Schlieffung in diesen Schulen zu beobachten - statt nach sozio6konomi-
schen Ressourcen nunmehr nach Bildung (vgl. Statistik Austria 2017; Statis-
tisches Bundesamt 2017; Becker 2017). Dies ist u.a. die Folge von Strukturen
des Bildungswesens, in denen frithe Selektion stattfindet, wodurch die Res-
sourcenausstattung der Familie mehr Gewicht erhalt als in Bildungssys-
temen mit spdterer Selektion (vgl. Biichler 2016; Piopiunik 2014; Holm et al.
2013; Becker/Lauterbach 2010). Auflerdem wurde in Deutschland eine ,soziale
Entmischung” in rangniedrigeren Schultypen als Nebeneffekt der Bildungs-
expansion, der Zunahme der sozialen Ungleichheit und der Segregation der
Wohngebiete festgestellt (vgl. Teltemann/Dabrowski/Windzio 2015; Bar Haim/
Shavit 2013; Solga/Wagner 2010; Helbig 2010).

Verschiedene Theorien und empirische Studien verweisen darauf, dass
Schulen, Hochschulen und andere Bildungsinstitutionen teilweise homolog
zu bestimmten Klassen oder Milieus gestaltet sind, somit Schiilerinnen und
Schiiler und Studierende aus bildungsfernen Milieus benachteiligen, was
sich z.B. in deren Unterreprasentation und in ihren unterdurchschnittlichen
Erfolgschancen in Bildung und Beruf zeigt (vgl. Lareau 2015; Bourdieu 1998a,
1996).

Studienabbruch kann auch im Kontext einer sich dynamisierenden und
internationalisierenden tertiaren Bildungsphase und eines stark differen-
zierten Hochschulwesens eingeordnet werden. Es liegen vereinzelte Studien
zu den individuellen und gesellschaftlichen Folgekosten von Studienabbruch
vor (vgl. Raisman 2013; Thaler/Unger 2014; Bound/Turner 2011), doch differen-
zierte Analysen dieses komplexen Phanomens erfordern langfristig angelegte
reprasentative quantitative und qualitative Langsschnittuntersuchungen, die
noch nicht vorliegen.
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Eine groflere Zahl wissenschaftlicher Studien liegt zum hohen Studi-
enabbruchrisiko fiir nicht-traditionelle Studierende vor, die aufgrund der
Bildungsexpansion einen zunehmenden Anteil an der Gesamtzahl der Stu-
dierenden ausmachen. Aktuelle Zahlen weisen fiir Osterreich auf einen
Anteil von 57 % hin (vgl. Unger 2015). Mit dieser Entwicklung geht eine ver-
starkte Diversitat der Population der Studierenden einher. Zur Erklarung des
Drop-out-Risikos dieser Gruppe werden verschiedene Theorien, wie bei-
spielsweise die Rational-Choice-Theorie oder der Capability-Approach heran-
gezogen (vgl. Breen/Goldthorpe 2016; Sen 1985). In Abgrenzung zum Ratio-
nal-Choice-Ansatz, der Bildungswegentscheidungen als Ergebnis rationaler
Uberlegungen und Reflexionen versteht, und dem Capability-Ansatz, der sich
auf Entscheidungs- und Handlungschancen bezieht, wird in diesem Beitrag
der relationale Ansatz P. Bourdieus gewadhlt, der die Ungleichheit der Res-
sourcen und des Sozialisationsraumes stdrker einbezieht und Studienabbruch
durch die dynamische Wechselwirkung der Dimensionen Feld-Habitus-Ka-
pital erklart.

Der relationale Ansatz von Bourdieu

Der Habitus ist ein soziologisches Konkurrenzkonstrukt zu Begriffen aus

der Psychologie wie Person, Personlichkeit, Identitdt, Ich, Selbst etc. Es ist
ein umfassenderer Begriff, der einen Menschen in seiner gesellschaftlich
geformten Ganzheit und vor allem auch in seiner Leiblichkeit innerhalb
gesellschaftlicher Zusammenhdnge erfasst. Man kann den Habitus als inkor-
porierte Lebensgeschichte bezeichnen, wobei der Primdrhabitus in der frithen
Kindheit, in der Regel in einer Familie, erworben wird. Der Primdrhabitus
wird im weiteren Lebensverlauf durch einen oder mehrere Sekundarhabitus
tiberlagert. Solche Sekundarhabitus sind vor allem der Schulhabitus, zu dem
im weiteren Bildungsverlauf eventuell ein Hochschulhabitus hinzukommt.
Zusatzlich erwirbt der Grofdteil der Menschen frither oder spdter einen oder
mehrere Berufshabitus (vgl. Bourdieu 1992; Nairz-Wirth/Feldmann/Spiegl
2017).

Der Habitus besteht aus Dispositionen, psychologisch betrachtet aus
Eigenschaften und Kompetenzen. Nach Bourdieu entsteht und entwickelt sich
der Habitus in unterschiedlichen Feldern, Giiber die Sozialisation innerhalb der
Familie, der Bildungsinstitutionen und der beruflichen Felder. Dies bedeutet,
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dass Studierende ihr Studium an einer Hochschule oder Universitdt bereits
mit einem vorgeformten Habitus beginnen. Ob nun dieser jeweils spezifisch
vorgeformte sekunddre Habitus mit dem jeweiligen universitdren Feld (Studi-
enrichtung) kompatibel oder passend ist, bzw. ob beide Dimensionen Habitus
und Feld tiber die notwendige Transitionskompetenz (z. B. dynamisches
Anpassungspotential bzw. Kapital) verfiigen, ist entscheidend fiir eine erfolg-
reiche Studienlaufbahn (vgl. Nairz-Wirth/Feldmann/Spiegl 2017; Reay/Crozier/
Clayton 2009).

Ein Habitus, der in einem Feld agiert, beno6tigt Kapital, im Studium vor
allem bereits einverleibtes kulturelles Kapital. Das Kapital ist nach Sorten
unterschieden: 6konomisch (z. B. finanzielle Ressourcen), kulturell (z. B. Vor-
bildung), sozial (z.B. Beziehungen) und symbolisch (gesellschaftliche Aner-
kennung). Fiir den Erfolg in Schule und Hochschule ist offiziell vor allem das
kulturelle Kapital bedeutsam. Mit kulturellem Kapital ist nicht nur das Wissen
gemeint, das im Bildungswesen hochgeschdtzt wird, sondern auch die geeig-
neten Einstellungen, Motivationen und Erwartungen. Schon bei Beginn der
Volksschule ist das vor allem in der Familie (primarer Habitus) und im Kin-
dergarten (sekunddrer Habitus) erworbene kulturelle Kapital ungleich verteilt,
wodurch sich ungleiche Startbedingungen und langfristig verminderte
Erfolgschancen der Bildungslaufbahnen ergeben.

In jedem Feld, sei es in einer Schule, einer Hochschule oder einer Stu-
dienrichtung, gelten jeweils spezifische Spielregeln. Entsprechend dieser
Metapher Bourdieus sind Studierende Spieler in einem universitaren Feld,
dessen Spielregeln sie mehr oder weniger gut verstehen und beherrschen.

Die Voraussetzung fiir ein erfolgreiches Spiel (d. h. in einer angemessenen
Zeit einen Studienabschluss zu erzielen) sind zwar ein geeigneter Habitus
und entsprechendes Kapital, aber vor allem eine ausreichend starke auf das
Fach bzw. den Studiengang gerichtete Illusio (vgl. Nairz-Wirth/Feldmann/
Spiegl 2017). Die Illusio ist der Glaube, dass es sich lohnt, fiir das Spiel um
den akademischen Titel, z. B. einen Bachelor- oder Mastertitel, Ressourcen
(Energie, Zeit, Kapital) zu investieren. Es handelt sich um einen soziologi-
schen Begriff, der theoretisch und empirisch eng mit Habitus, Feld und Kapital
im Rahmen eines relationalen Kontexts verbunden ist, und sich im Studium
auf gewdhlte Facher, Lern- und Prifungsmodalitaten richtet. Im Gegensatz
dazu werden die aus der Psychologie stammenden dhnlichen Begriffe, wie
Motivation, Bildungsaspiration und Selbstwirksamkeit, erst durch statistisch
hergestellte Modelle in einen Zusammenhang gebracht, um die Ursachen von
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Studienabbruch zu erklaren. Mit dem Begriff Illusio verbunden ist auch der
Begriff der Doxa. Dabei handelt es sich um herrschende und unhinterfragte
Regeln bzw. die Weltsicht im jeweiligen Feld. An der Hochschule sind folgende
Aspekte der Doxa bedeutsam: die Curricula, die Art der Leistungsbewertung
(Notengebung), die Eingangsvoraussetzungen, die Priifungsmodalitaten und
andere blirokratische Regeln, ebenso wie die Professionalitat des Lehrper-
sonals. Die studentische Illusio kann als umso besser angepasst beschrieben
werden, je zutreffender die Information tiber die herrschende Doxa ist, je mehr
diese von dem oder der Studierenden kognitiv und emotional akzeptiert wird
und je besser diese Regelkenntnis und Sichtweise in die persénliche Studien-
praxis integriert wird.

Habitus-Passung und Stabilitat der lllusio

Ein in wenigen Forschungsarbeiten untersuchtes Studienabbruchsrisiko ist
eine labile Illusio, die z. B. entstehen kann, wenn ein studentischer Habitus
sich von dem im Feld dominanten beziehungsweise erwiinschten Habitus
unterscheidet (vgl. Nairz-Wirth/Feldmann/Spiegl 2017; Arnot et al. 2004; Reay/
Crozier/Clayton 2010). Insbesondere bei Schwierigkeiten, die den Studien-
fortschritt erschweren, treten nicht selten Zweifel an der Brauchbarkeit des
Studiums, an den eigenen Qualifikationen und andere Motivationshindernisse
auf. Fiir eine erfolgreiche Studierendenlaufbahn entscheidend ist somit vor
allem die Passfahigkeit der erworbenen Dispositionen und der Kapitalzusam-
mensetzung der Studierenden mit dem im gewahlten Studienfeld erwarteten
Habitus. Die Bewdltigung der Anforderungen und Erwartungen kann auch
daran abgelesen werden, ob Studierende das Gefiihl haben, dazuzugehoren
(sense of belonging, fit-in) und anerkannt zu werden. Ist dies nicht der Fall,
steigt das Risiko flir einen Studienabbruch (vgl. Lehmann 2007; Quinn 2013).

Habitus und die Bildungsfelder

Die Bourdieusche Analyse zum Abbruch eines Hochschulstudiums bezieht
sich nicht nur auf Studierende, sondern auch auf die Institutionen, die Felder
und die Professionellen, die dort tatig sind. Die Felder (Spielregeln, blirokra-
tische Mafnahmen) und ihre Habitus (Studierendenhabitus, professioneller
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Habitus) verandern sich in der Regel langsam oder verzogert (Hysteresis-
Effekt) (vgl. Suderland 2009). Durch die Bildungsexpansion (Zunahme der
Schiilerinnen und Schiiler in Gymnasien und der Studierenden an Hoch-
schulen) sind daher die Hurden fiir nicht-traditionelle Habitus nicht parallel
dazu verschwunden. Die Persistenz der ungleich héheren Rekrutierungs-
quoten von Schiilerinnen und Schiilern bzw. Studierenden akademisch gebil-
deter Eltern an Gymnasien und Universitdten ist nur ein Indiz dafiir, wie
Bildungsinstitutionen nach wie vor zur Reproduktion gesellschaftlich hierar-
chischer Strukturen und damit der Erhaltung sozialer Ungleichheit beitragen.
Nach Bourdieu sind die schulischen und hochschulischen Felder nur teilweise
autonom, sie sind in einem hierarchischen Netz von Feldern angeordnet, das
durch das politisch und 6konomisch bestimmte Feld der Macht gesteuert wird
(vgl. Bourdieu 1998b).

Bourdieu zeigt in seinen Schriften, vor allem im ,Homo Academicus”
(vgl. Bourdieu 1998a), dass Habitus und Kapitalausstattung der Hochschul-
lehrenden und Studierenden sich nach ihrer sozialen Herkunft, Geschlecht,
Religionszugehorigkeit, Familienstand, kulturellen und anderen Praferenzen
unterscheiden. Bourdieu nimmt an, dass die Habitus-Formung, Sozialisation
und Erziehung schon in der Familie und in der Schule auf die spateren uni-
versitaren Felder gut oder schlecht vorbereiten. In einem Akademikerhaushalt
werden die Kinder durch die Sprech- und Denkweise der Eltern, durch Biicher
und andere Kulturgegenstande und die entsprechenden Verwandten und
Bekannten auf die Habitus-Feld-Bedingungen prestigereicher Bildungsfelder
gut vorbereitet. Auch in den hoheren Schulen, z.B. in der AHS (Allgemeinbil-
dende Hohere Schule) und in der HAK (Handelsakademie), entstehen Fachkul-
turen, in denen Dispositionen gestdrkt werden, welche die Entscheidungen
und den Erfolg im tertiaren Bereich beeinflussen. Traditionelle Schulformen
und wissenschaftliche Disziplinen fithren zu Selektion, durch die eine Homo-
genisierung des Habitus und der Kapitalausstattung begiinstigt wird (vgl.
Bourdieu 2001; Bourdieu/Passeron 1971), wahrend in neuen diversitatsori-
entierten Schulen und Fachern bzw. Studiengdngen auch nicht-traditionelle
Habitus-Formen sich eher erfolgreich durchsetzen. Die Praferenz fiir ein
bestimmtes Studienfach im Raum der Universitat zielt auf eine habitus- und
feldspezifische Positionierung in diesem Raum und dies — bleibt man der
Theorie Bourdieus treu — sollte relational interpretiert werden (vgl. Bourdieu/
Wacquant 1996: 126 f). Das Risiko des Studienabbruchs innerhalb der jewei-
ligen Studienrichtung im universitdren Raum sollte daher im Zusammenhang
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von Habitus-Feld-Spannungen, Kapitalerwerb, Stabilitat der Illusio, Selektion
und Exklusion betrachtet werden.

Nicht-traditionelle Studierende

Nicht-traditionelle Studierende kénnen durch mindestens eines der folgenden
Merkmale charakterisiert werden: Herkunft aus Familien mit geringem sozio-
okonomischen Status, nicht-traditioneller Hochschulzugang (beispielsweise
Studienberechtigungspriifung), hoheres Alter als die Mehrzahl der Studie-
renden, Nebenbeschdftigung wahrend des Studiums (Beruf, Betreuungs-
pflichten), Krankheit und/oder Behinderung, Herkunftsregion mit geringen
okonomischen und kulturellen Ressourcen (vgl. Nairz-Wirth/Feldmann/Spiegl
2017).

Die Forschung tiber nicht-traditionelle Studierende in Deutschland und
Osterreich ist vor allem psychologisch orientiert, da Schulleistungen, kog-
nitive Leistungsfdhigkeit, Studieninteresse, Selbststeuerung und Vorwissen als
wesentliche Pradiktoren fiir Studienerfolg gelten (vgl. Jiirgens 2014; Jirgens/
Zinn 2015). Auflerdem haben sich noch sozio6konomischer Status der Eltern,
Alter, Berufsausbildung, Umfang der Erwerbstdtigkeit und familidre Verpflich-
tungen als bedeutsame Faktoren erwiesen. Diese Erkenntnisse werden hier in
den Rahmen eines Bourdieuschen Ansatzes gestellt, wobei wir von der These
ausgehen, dass hierdurch nicht nur theoriebezogen, sondern auch fiir prak-
tische Manahmen eine geeignete alternative Sichtweise vorgestellt wird.

Wenn man aus einer Bourdieuschen Perspektive nicht-traditionelle
Studierende betrachtet, dann ergibt sich folgende Beschreibung: Nicht-tra-
ditionelle Studierende sind im Vergleich zu traditionellen Studierenden
unzureichend mit 6konomischem, kulturellem und sozialem Kapital ausge-
stattet. Zwischen dem familidren und wahrend der Schullaufbahn erworbenen
Habitus (Schulhabitus) und dem universitdren Habitus ergeben sich haufig
Diskrepanzen. Nicht-traditionelle Studierende haben Schwierigkeiten, die
Doxa angemessen zu erfahren und in die Praxis umzusetzen und ihre Illusio
erweist sich in Problemsituationen als labil. Wie gesagt, handelt es sich um
relationale Begriffe, d. h. nur durch qualitative Studien kann die jeweilige
,Theorielage” und gleichzeitig die spezifische Problemlage nicht-traditioneller
Studierender konkreter erfasst werden.
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Ein weiterer wichtiger Aspekt des Hochschulerfolgs betrifft die Wahl
des Feldes, d. h. der Hochschule, des Studienfaches oder Studienganges. Die
Wahl einer ,disciplinary culture” (vgl. Huber 1990; Alheit 2013) wird u.a. vom
okonomischen, kulturellen und sozialen Kapital (finanzielle Mittel, Informa-
tionen, Beziehungen etc.) sowie von dem jeweiligen familidren und Schulha-
bitus mitbestimmt. Nicht-traditionelle Studierende wahlen eher angewandte
und statusniedrige Studiengange und wechseln haufiger das Studienfach (vgl.
Zaussinger et al. 2016: 54).

Habitus, Feld und Kapital

Die erhohte Drop-out-Wahrscheinlichkeit fiir nicht-traditionelle Studierende
kann dem relationalen Paradigma entsprechend folgendermafien erklart
werden (vgl. Quinn et al. 2005; Reay 2012; Nairz-Wirth/Feldmann/Spiegl 2017):
Benachteiligten Studierenden mangelt es oft an 6konomischem Kapital,
weshalb sie parallel zum Studium einer Erwerbstdtigkeit nachgehen missen.
Ebenso sind fiir sie die Hiirden, soziales Kapital zu akkumulieren, im Vergleich
zu ihren Studienkolleginnen und -kollegen aus der Mittelschicht grof3er.
Ihr fiir das Studienfeld nicht-traditioneller Habitus unterscheidet sich vom
Habitus der das Feld dominierenden Peergroup und erschwert die Kommuni-
kation mit den Lehrenden, die meist ebenso iber einen Mittelschicht-Habitus
verfligen. Das kulturelle Kapital erscheint zwar durch die notwendige Hoch-
schulreife gleich verteilt, doch Untersuchungen zeigen, dass Familien und
Schulen ungleich auf Studiengange vorbereiten (vgl. Nairz-Wirth/Feldmann/
Spiegl 2017). Wenn der primdre Herkunftshabitus und der sekundare Schul-
habitus im Spannungsverhaltnis zum jeweiligen Studienfeld (und den darin
dominierenden Habitus) stehen, steigt das Risiko des Studienabbruchs. Habi-
tus-Spannungen und Kapitalmangel werden von den betroffenen Studie-
renden oft sozialemotional als Exklusion und Entfremdung erfahren, d. h. als
tatsachliche oder vermutete kommunikative Distanz gegeniiber erfolgreichen
Studierenden und Hochschullehrenden.
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Doxa und Illusio

Das Risiko des Hochschulabbruchs steigt also, wenn die Diskrepanzen
zwischen dem primadren familidren bzw. sekundaren schulischen und

dem dominierenden Habitus im Studienfeld zu grofd sind (Habitus-Ha-
bitus-Spannung), wenn der studentische Habitus sich fiir das Feld als
,2unpassend” erweist (Habitus-Feld-Spannung) und wenn der oder die Stu-
dierende iiber unzureichendes 6konomisches, kulturelles, soziales, und
damit einhergehend tiber unzureichendes symbolisches Kapital verfiigt. Aber
bereits die mangelnde Kenntnis oder Akzeptanz der das Studienfeld beherr-
schenden Doxa (geltende Spielregeln) kann den Prozess des Studienabbruchs
auslosen oder beschleunigen. Wahrend ein fehlerhafter Umgang mit der Doxa
auf mangelndes kulturelles oder soziales Kapital zurtickgefiihrt werden kann,
basieren Akzeptanzschwierigkeiten auf heterodoxen, d. h. von der Doxa abwei-
chenden, Einstellungen. Eine weitere Ursache, die mit den oben genannten
auf das engste verbunden ist, ist eine labile Illusio, d. h. eine erodierende
Uberzeugung, dass die Anstrengungen im hochschulischen Feld sich auch
langfristig lohnen (Bildungstitel, Wunschberuf). Dass die Illusio bei nicht-tra-
ditionellen Studierenden in der Regel labiler ist als bei den konkurrierenden
privilegierten Studierenden, kann sowohl in den tatsdchlichen Feldgegeben-
heiten (z.B. zeitlich unflexible Curricula fiir Studierende mit Nebenbeschaf-
tigung bzw. Betreuungspflichten) liegen als auch teilweise in pessimistischen
Zukunftsprognosen. In qualitativen Studien schildern Studierende, wie ihre
Illusio im Laufe des Studiums schwacher wird, sie immer weniger Lehrveran-
staltungen besuchen, Schwierigkeiten beim aufmerksamen Zuhoren haben,
ihre beruflichen Zukunftsaussichten nach dem Studium kritisch beurteilen
(vgl. Nairz-Wirth/Feldmann/Spiegl 2017). Diese — im Vergleich zu den Studie-
renden mit passenden Habitus aus der Mittel- und Oberschicht — negativere
Beurteilung der Zukunftschancen ist keineswegs nur auf individuelle Unsi-
cherheit oder Motivationsschwache zuriickzufithren. Denn in dieser Ein-
schdtzung der kiinftigen Arbeitsmarktchancen wird sowohl in einem Bour-
dieuschen Ansatz als auch in den nur teilweise bewussten Erwartungen
seitens der Studierenden die letztlich lebenslang geltende Benachteiligung
von Personen mit einem Habitus der unteren Schichten einbezogen (vgl.
Bukodi/Goldthorpe 2011; Christie et al. 2017).
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Hybrider Habitus als Erfolgsfaktor?

Hybridisierung ist ein modernes gesellschaftliches Phanomen, d. h. personale,
soziale und kulturelle Aspekte vermischen sich und traditionelle Grenz-
setzungen werden partiell iberwunden. Diese Hybridisierung wurde auch

bei Habitus-Veranderungen festgestellt (vgl. Adams 2006; Archer 2010). Ein
hybrider Habitus vereint in erfolgreicher Weise einen benachteiligten Her-
kunftsstatus mit leistungsfahigen und stabilen Studiendispositionen.

Es ist anzunehmen, dass hybride Habitus bzw. hybride Identitdten
weiter zunehmen, weil sich die derzeitigen gesellschaftlichen Bedingungen
durch Bildungswachstum, Differenzierung, Diversitat, Migration, Arbeits-
marktwandel, Eindringen von Medien in alle Bereiche und politische Unsi-
cherheit beschleunigt verandern. Diese vielfaltigen strukturellen Krafte sind
nicht auf ein Feld, z. B. eine Hochschule, beschrankt, sondern sind im Kontext
von zunehmenden Feldvernetzungen einzuordnen (vgl. Decoteau 2016). Stu-
dierende sammeln haufiger als frither Erfahrungen in verschiedenen Berufs-
feldern, in verschiedenen Staaten und Regionen, in ethnisch heterogenen
Gruppen und in den Social Media. Sie lernen unterschiedliche Felder in star-
kerem Mafie kennen, was einerseits die Reflexivitat und die Flexibilitdt von
Dispositionen als auch andererseits das Abbruchsrisiko erhdéht. Denn hdu-
figere Feldiibergange erh6hen auch die damit verbundenen Risiken. Doch eine
Reihe an empirischen Untersuchungen zeigt, dass auch nicht-traditionelle
Studierende aus Arbeiterfamilien Giber Dispositionen und eine Illusio verfiigen
konnen, um einen Studiengang an einer Eliteuniversitat erfolgreich abzu-
schlieflen (vgl. Reay/Crozier/Clayton 2009; Lehmann 2014). Dies kann durch
psychologische Theorien, die sich auf Intelligenz, Personlichkeit, Motivation,
Kompetenz, Resilienz und soziale Fahigkeiten beziehen, erklart werden. Doch
auch die Theorie von Bourdieu — in qualitativen Studien angewandt — kann
alternativ Erklarungen bieten. Diese Studierenden haben z. B. einen gut funkti-
onierenden hybriden Habitus ausgebildet, d. h. sie kdnnen sowohl zu Familie
und Herkunftsgruppen gute Beziehungen aufrechterhalten, als auch kultu-
relles, soziales und 6konomisches Kapital, das sie fiir das Studium benétigen,
erwerben. Die Stabilisierung des hybriden Habitus wird begiinstigt, wenn
sie zusatzlich auf ihre Habitus-Kapital-Ausstattung bezogene staatliche und
private Unterstiitzung erhalten, und wenn die herrschende Doxa sowohl von-
seiten der Hochschule als auch von studentischer Seite reflexiv bearbeitet
und flexibler wird. Allerdings kann man auch an dieser erfolgreichen Gruppe
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von nicht-traditionellen Studierenden zeigen, dass der in unterprivilegierten
Kontexten geprdagte und durch Bildung ,,aufgestiegene” Habitus auch nach
einem erfolgreichen Hochschulabschluss in der beruflichen Karriere und

im Herkunftsfeld neuerliche Benachteiligungen erfahren kann (vgl. Alle-
mann-Ghionda et al. 2010; Christie et al. 2017; Lee/Kramer 2013).
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