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RESUMO: Este estudo analisa a dinAmica de uma proposta diddtica com o uso de rodas de conversa
em aulas de ciéncias com estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental I em estudo da temdtica dgua.
As rodas de conversa sao intervengdes diddticas baseadas nos pressupostos dialégicos que buscam
promover a participagao critica, dialdgica e ativa dos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem.
A metodologia deste trabalho consistiu na videografia de dois momentos de roda de conversa dos estu-
dantes com a professora. A andlise de dados foi feita com base numa lista de observaveis proposta por
Flores (2010). Como resultado desta pesquisa, foi possivel verificar que as rodas de conversa podem
contribuir para o processo de socializagio dos alunos e na participagao de forma critica; permitem a
discussao de temas do cotidiano; bem como a necessidade de melhor planejamento destes momentos
no sentido de incentivar e promover a interagao entre os alunos e a descentralizagao das falas.

PALAVRAS-CHAVE: Rodas de conversa; Dialogicidade; Ensino de Ciéncias

OBJETIVOS: Esse estudo surge da tentativa de avaliar a dinAmica dialégica entre os sujeitos com o
uso das rodas de conversa, de acordo com os pressupostos de Paulo Freire, numa intervencio pedagé-
gica numa turma de criangas do Ensino Fundamental I que estudava a temdtica dgua, além de analisar
os beneficios e limitagoes da mesma.

MARCO TEORICO

As criangas expressam-se por meio da linguagem verbal, com um vocabuldrio bastante variado, e
muito conectado ao seu contexto. Nesse interim, realizamos este trabalho aproveitando esta qualidade
das criancas e implementamos a proposta das rodas de conversa, embasando-nos nos pressupostos de
Freire (1987; 1996). Para compreender nossa proposta, é preciso delimitarmos as especificidades do
Ensino Fundamental e as questoes de ensino e aprendizagem para esse nivel de ensino, as bases da
dialogicidade de Freire e das rodas de conversa.
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Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental

Para Brasil (1997), o estudo das ciéncias naturais serve para compreender a natureza ¢ a sua dinimica
relacdo com o ser humano, e com a sociedade. A crianca nessa fase deve entender o homem como um
agente de transformagdes do mundo em que vive; bem como deve saber utilizar conceitos cientificos
basicos, e compreender a Ciéncia como um processo de produ¢io de conhecimento e uma atividade
humana.

Para Furman (2009), é papel da escola orientar os alunos para o conhecimento do mundo que se
abre diante deles e permitir que a prépria fase de inquiri¢io e olhar curioso sejam aproveitadas como
plataforma sobre a qual vao se estabelecer as bases do pensamento cientifico e desenvolver o prazer por
continuar aprendendo.

Nesta fase de aprendizagem, é comum o estudante demonstrar conflitos entre os saberes advindos
do senso comum e aqueles provenientes do conhecimento cientifico, ji que os mesmos tratam do
mesmo objeto, mas vistos por perspectivas diferentes, com linguagens e epistemologias distintas. Por
isso, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) defendem a ideia de que o professor de ciéncias deve
levar em consideragao, antes de realizar o seu planejamento e tragar metas, o conhecimento prévio dos
alunos, de maneira que o mesmo possa trabalhar de maneira construtiva alguns conhecimentos que
possam se tornar obstdculos na aprendizagem.

Por outro lado, Furman (2009) também ressalta que é nessa fase de escolaridade que devem ser
construidas ferramentas de pensamento que permitam os estudantes compreender e questionar como
as coisas funcionam, e a desenvolver habilidades e competéncias para usar e conhecer a ciéncia sempre
refletindo seus aspectos individuais, sociais, econdmicos e tecnoldgicos.

Nesse sentido, as préticas dos professores e sua formagao devem estar alinhadas a esses movimentos
epistemoldgicos e diddticos, entretanto, o que se observa é que muitas praticas pedagdgicas ainda hoje,
sdo baseadas na mera transmissio de informacoes. (BRASIL, 1997)

Brasil (1997) d4 pistas de que a escolha por contetidos socialmente relevantes nas aulas de ciéncias
aliadas aos processos de discussao em grupo permitem explorar o envolvimento ativo do aluno com
a constru¢do do conhecimento, bem como a construgio de uma visio cientifica mais adequada que
relacione Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Este mesmo documento indica papel das discussoes e das intercomunicagoes entre os variados su-
jeitos para a constru¢do do conhecimento:

O ensino de Ciéncias Naturais também ¢ espago privilegiado em que as diferentes explicagoes
sobre o mundo, os fend6menos da natureza e as transformacoes produzidas pelo homem podem
ser expostos e comparados. E espago de expressio das explicacoes espontineas dos alunos e da-
quelas oriundas de vdrios sistemas explicativos. Contrapor e avaliar diferentes explicagoes favorece
o desenvolvimento de postura reflexiva, critica, questionadora e investigativa, de nao-aceitacio
a priori de idéias e informagoes. Possibilita a percep¢io dos limites de cada modelo explicativo,
inclusive dos modelos cientificos, colaborando para a construgio da autonomia de pensamento e

agao. (BRASIL, 1997, p. 22)

Dialogicidade

O didlogo é a maneira que o sujeito encontra para expressar-se, € ¢ um ato essencial para que ocorra a
educacio e a liberdade. A dialogicidade ¢ de extrema importincia para a socializagio entre os homens
e para a investigacdo e transforma¢io do mundo. A aprendizagem nao pode ocorrer se o didlogo nao
se fizer presente nos momentos de encontro entre os homens. (FREIRE, 1987).
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O didlogo proporciona ao aluno uma interagao social mais ampla, onde ele expressa suas opiniées,
pensamentos e ideias, e questiona a respeito de problemas que possam surgir ao longo de sua vida,
adquirindo autoconfian¢a em momentos de expressividade. (idem)

Para que ocorra, o didlogo deve ser entendido como uma partilha de ideias e que todos tem o
direito igualitdrio de participar, uma vez que essa pritica é promovida na perspectiva da igualdade.
(BRITO, 2015).

Para Freire (1987), dialogar é compreender também as necessidades do eu, do outro e do mundo,
pois se ¢ para o bem social, todos os sujeitos devem participar ativamente com o poder de sua palavra
e sua escuta da transformacio do mundo. Sem dialogar o homem torna-se alienado, sem esperangas e
sofre as consequéncias da violéncia dos opressores sobre si, pois acabam tornando-se meros depdsitos
de contetidos condicionados ou domesticados para serem simples receptores de regras.

Na escola, o dialégo deve ocorrer sem opressao, em torno de uma temdtica que Freire (1996) chama
de tema gerador, e ele deve ser planejado para que acontega de forma livre, igualitdria e mediada.

Rodas de conversa

As rodas de conversas sio consideradas um dispositivo para promover a aprendizagem. Elas promovem
a democratizagio das comunicagoes na sala de aula, em busca do conhecimento. Si0 momentos em
que se priorizam a fala e a escuta de todos os participantes dispostos em roda num mesmo ambiente.

Essa forma de trabalhar coloca professor e alunos sentados em forma de circulo, debatendo e ques-
tionando temas de forma direcionada pelo professor para evitar que a conversa tome rumos diferentes
dos objetivados para a atividade.

Para Angelo (2006), numa roda de conversa os estudantes buscam compreender os fendmenos do
mundo a partir de suas experiéncias préprias, interpretando suas realidades e apontando criticamente
outras formas de mudar o mundo.

As rodas de conversas promovem a democratizagao da fala, nas quais cada individuo deve ouvir
a opiniao do outro, refletir sobre a mesma e em seguida dar a sua opinido contrdria ou nio ao que é
exposto. Nesse contexto, as criangas devem participar do processo, e possuem total direito de emitir
suas opinides, pronunciar a sua forma de ver o mundo. (ANGELO, 2006)

Nessa atividade, os alunos experimentam o processo de construgdo coletiva do conhecimento,
embasada na critica de sua prépria realidade e no surgimento de alguns conflitos no interior do grupo.

Segundo Méllo et al. (2007), as rodas de conversa priorizam discussdes em torno de uma temdtica
e, no processo dialdgico, as pessoas podem apresentar suas elabora¢oes, mesmo contraditérias, e cada
pessoa instiga a outra a falar, sendo possivel se posicionar e ouvir o posicionamento do outro.

Para Flores (2010), uma roda de conversa deve ser trabalhada de forma bastante planejada. Ela su-
gere uma lista de observéveis (postas no quadro 1), que buscam auxiliar a andlise da proposta da Roda
de conversa e verificar sua efetividade em torno da dindmica dialégica.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em uma escola publica rural da rede municipal de ensino da cidade de Triunfo
— Pernambuco - Brasil, em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental I, com 25 alunos, com idade
entre 6 e 7 anos.

Essa investigagio foi realizada em dois momentos distintos:

— 1° Momento: Organizagao da turma numa roda de conversa; apresentagio da musica “Agua’,
interpretada pela Turma do Tio Marcelo, que resgata a importancia da manutencio e utilizagao
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sauddvel da dgua e incentiva a¢oes contra o desperdicio; mostra de imagens da dgua nos diferen-
tes estados fisicos (geleiras, dgua de rios, geisers e outros), buscando coletar os conhecimentos
prévios dos estudantes e incentivar a partilha de ideias e contrapontos; discussio das imagens;
Pintura de desenhos e apresentacio de suas ideias para a turma;

— 2° Momento: Organiza¢io da turma numa roda de conversa; Disposi¢ao de objetos para estudo
no centro da roda (1 filtro de barro, 2 garrafas pet — 1 com dgua suja e outra com dgua limpa de-
vidamente etiquetadas, 2 copos de vidro); questionamentos sobre a qualidade e uso das mostras
de dgua no meio da roda de conversa; Realizagio de um experimento de filtragio da dgua com
um filtro construido pela professora para observacio e discussao dos fendmenos.

Esses dois momentos foram videografados para andlise da dinAmica das duas rodas de conversa
realizadas.

RESULTADOS

Nossa ferramenta de andlise da dinAmica das rodas de conversa foi a lista de observaveis proposta por
Flores (2010), que permitiu a construgio do quadro 1, que demonstra os resultados dos momentos 1
e 2 da intervencio diddtica:

Quadro 1.

Resultados dos Momentos de intervencio, baseado em Flores (2010)

OBSERVAVEL

1° MOMENTO

2° MOMENTO

De que forma os alunos parti-
cipam das rodas?

Dispostos em forma de circulo.

Dispostos em forma de circulos.

Quem fala, fala para todos ou-
virem?

Sim. Falam em um tom que todos po-
dem ouvir, direcionam a fala & professora

Sim. Falam em um tom que todos po-
dem ouvir, direcionam a fala a professora

Fala somente a professora?

Nio. Quase todos os educandos falaram.

Nio. Além da professora, alguns alunos
expressaram suas ideias.

Fala sé6 para um colega, ou
professora ou grupo?

Quase todos os momentos de discussio
eram direcionados 2 professora

Quase todos os momentos de discussio
eram direcionados & professora

E necessario que a professora
requisite a participagdo de al-
guém durante a roda?

Sim. Devido a dispersdo de alguns era ne-
cessdrio requisitar a participagao.

Sim. Devido & dispersiao de alguns era
necessario requisitar a participagao.

E necessario que a professo-
ra intervenha para alguém ser
ouvido?

Sim. Sempre era necessdrio a intervengio
com gestos ou palavras.

Sim. Sempre era necessdrio a intervengao
com gestos ou palavras.

Algum aluno pede para que
prestem atengio no que ele
estd falando?

Nio ocorreu.

Sim. Um aluno levantou o dedo e disse
que tinha algo pra falar, pedindo atengao
de seus colegas.

Contribui com o assunto que
estd em pauta, ou foge do as-
sunto?

Contribui¢io acontece de maneira cons-
trutiva. Relatos de experiéncias e davidas
sobre as imagens foram colocados em
discussio.

Contribui¢ao acontece de maneira cons-
trutiva. Relatos de experiéncias sobre os
tratamentos de dgua em casa, sobre o
consumo cotidiano foram colocados em
discussio.

Trazem contribui¢des suas, ou
repetem as falas de outro co-
lega?

Ao se expressarem demonstram originali-
dade em suas falas.

Ao se expressarem demonstram originali-
dade em suas falas.
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Consegue ouvir os colcgas?

Sim, embora as intervencdoes da profes-
sora para a escuta acontecer sejam cons-
tantes.

Sim, embora as intervengéoes da profes-
sora para a escuta acontecer sejam cons-
tantes.

Aguardam sua vez de falar?

Alguns alunos nio respeitavam a vez do
colega, e portanto, eram interrompidos
pela professora que buscava respeitar a
vez de quem falava.

Alguns alunos nio respeitavam a vez do
colega, e portanto, eram interrompidos
pela professora que buscava respeitar a
vez de quem falava.

Quais conflitos surgem duran-
te a roda?

Alguns conflitos relativos as imagens e ao
tema abordado aconteceram.

Alguns conflitoos relativos a purificagio
da 4gua, aos processos de tratamento e
A experimentacio realizada aconteceram.

Ocorrem disputas pela pala-
vra?

Sim. Alguns estudantes fazem questio
de serem os primeiros a responderem os
questionamentos e centralizarem a fala.

Sim. Alguns estudantes fazem questio
de serem os primeiros a responderem os
questionamentos e centralizarem a fala.

Como as criangas se expressam
através da linguagem verbal
oral nesses momentos: pos-
suem vocabuldrio variado?

No momento da roda as criangas expres-
sam-se com um vocabuldrio riquissimo
e variado de acordo com o contexto em
que estdo inseridos.

No momento da roda as criancas expres-
sam-se com um vocabuldrio riquissimo
e variado de acordo com o contexto em
que estdo inseridos.

Como ¢é o tom de voz?

O tom de voz ¢ audivel e claro

O tom de voz ¢ audivel e claro

Narram acontecimentos, Vvi-
véncia em uma sequencia 16-
gica?

Sim. Os estudantes conseguem sequen-
ciar suas ideias de forma bastante coe-
rente

Sim. Os estudantes conseguem sequen-
ciar suas ideias de forma bastante coe-
rente

Por quais assuntos as criangas
demonstram maior interesse,
motivagdo para falar, dar opi-
nioes, ideias?

Todas as imagens despertaram interesse
das criangas. E todas foram pauta de dis-
cussoes na aula.

O tema contaminagio da dgua por mi-
crébios contidos na dgua poluida foi o
que mais despertou interesse nos estu-
dantes.

Elas sentam na roda ao lado de
quem?

Ao lado do colega com o qual tinha
maior afinidade no momento

Ao lado do colega com o qual tinha
maior afinidade no momento

CONCLUSOES

As rodas de conversas realizadas permitiram momentos de interagio entre alunos e professor e uma
forma diferenciada de tratar o contetido, que dessa vez foi colocado ao centro, numa condi¢io de
acesso igualitdrio a todos, visando a construcao significativa do conhecimento. Quando discutimos em
uma roda de conversa, vdrios conhecimentos e ideias foram partilhados. Apesar de alguns momentos
os alunos se dispersarem, devido  falta de mais familiaridade com a proposta e de estarem habituados
com a forma de discussao sobre temas cientificos trazidos pela metodologia.

O professor desempenha um papel muito importante na mediagiao do conhecimento, portanto
deve estar bem preparado a cerca do tema que ird propor no momento de uma roda de conversa ou em
qualquer outro momento de sua aula. O professor deve compreender que o senso comum estard pre-
sente e serd parte da construgao significativa do conhecimento quando juntos os estudantes e professor
conseguem discuti-lo e criticd-lo, nao descartando-o. O professor deverd partir do conhecimento que
o aluno traz consigo para entio levd-lo a construir seu conhecimento cientifico.

Uma das limitagoes encontradas na proposta metodoldgica foi a falta de didlogo entre os alunos,
pois os mesmos sempre direcionavam a fala a professora, no momento da roda.

Com essa metodologia ¢ de suma importincia a professora criar mecanismos que promovam o
didlogo entre os alunos, o que facilitard a construgao do conhecimento mutua que se dard através da
interagao entre 0os mesmos.

Essa metodologia é propicia a ser utilizada na Educagao Infantil por ser interativa, discursiva,
hermenéutica, social e dialética. Uma interessante proposta para trabalhar os conceitos cientificos de
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maneira que ocorra a interagao entre alunos-alunos, alunos-professores e de todos com o contetido
proposto.

As falas nao devem concentrar-se apenas na professora. Alguns alunos expressaram suas ideias e
conhecimento mais do que outros, embora todos tivessem a mesma oportunidade de expressao. Acre-
ditamos que a falta de expressdo por parte de alguns foi devido a falta de familiaridade no ato de se
expressarem, por medo de serem reprimidos pela professora ou pelos préprios colegas. Como proposta
a ser incentivada e implementada, as rodas de conversa podem mudar essa situagao.

No primeiro momento foi necessiria a intervengao da professora por alguns momentos. Jd no se-
gundo momento nio houve a necessidade de tantas intervencoes, acreditamos que esse fato foi devido
a auséncia de 10 dos 25 alunos da turma e ao segundo contato dos alunos com a proposta. Dessa
forma, acreditamos que quando a turma é menor e melhor implementagao da proposta e os resultados
podem ser mais proveitosos.

Alguns alunos contribuem de maneira efetiva na constru¢io do conhecimento em ambos os mo-
mentos, isso devido ao fato do tema abordado fazer parte do cotidiano dos mesmos. Em alguns mo-
mentos, relatam fatos de suas vivéncias e de suas familias ou fatos assistidos pela televisio, mostrando
que estdo interagindo com o mundo e com o contetido.

As criangas expressam-se através da linguagem verbal, com um vocabuldrio variado, que ¢ utilizado
pelos mesmos no seu dia-a-dia e faz parte do contexto ao qual estdo inseridos. Expressam conheci-
mentos do senso comum, que estdo presentes na realidade dos mesmos, para em seguida construirem
o conhecimento.

Algumas das conversas paralelas podem ser minimizadas com a troca dos estudantes de lugares.
Conversas paralelas a roda geram dispersao, prejudicando a proposta da metodologia. Os alunos de-
vem falar, mas essa fala deve ser direcionada aos outros alunos e nio somente para o professor e deve
ser sobre o tema proposto ou outro que esteja relacionado a0 mesmo.

Ao surgirem os conflitos, o professor deverd direcionar a conversa ou discussio para que os alunos
discutam e eles mesmos encontrem respostas para suas questoes, que deverao ser esclarecidas no mo-
mento da roda, a0 mesmo tempo que ocorre a constru¢io do conhecimento.
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