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RESUMEN: En este articulo se presenta el andlisis del discurso evaluativo de maestros y educado-
res ambientales cuando evaltian actividades de Educacién para la Sostenibilidad en el dmbito de
la agroecologia escolar, en el municipio de Sant Cugat del Vallés (Barcelona) utilizando la teoria
de la Valoracién de White. Se organizaron unos encuentros denominados DICES (Didlogos Co-
generativos en Educacidn para la Sostenibilidad) con el propésito de realizar una evaluacién mds
participativa, inspirada en la Cuarta Generacién de Evaluacién de Guba y Lincoln. Las conclusiones
muestran que el discurso evaluativo de los/ las participantes es similar y que las principales diferen-
cias se encuentran en los temas que se priorizan cuando se evalta, que coinciden con los intereses
profesionales de los participantes.

PALABRAS CLAVE: Educacién para la Sostenibilidad, evaluacién de actividades, agroecologia escolar

OBJETIVOS: El propésito de esta investigacién es relevante tanto en el dmbito de la educacion
cientifica como para la Educacién para la Sostenibilidad, en relacién a la evaluacion de los procesos
de ensenanza- aprendizaje de orientacién dialdgica. Se plantean dos objetivos principales: un primer
objetivo donde se caracteriza el discurso evaluativo de maestros y educadores ambientales cuando
evaltian actividades de Educacién para la Sostenibilidad que tratan aspectos de la agroecologia
escolar, diferenciando el discurso valorativo (el lenguaje que se utiliza para valorar), del discurso en
Educacién para la Sostenibilidad (los temas que se valoran, que incluyen aspectos diversos como los
contenidos, el entorno, la participacién, las estrategias diddcticas, la evaluacién, etc). Un segundo
objetivo centrado en las funciones del discurso evaluativo y la repercusién que tienen las propuestas
de mejora, elaboradas conjuntamente entre los participantes, en los cambios que se introducen en
las actividades evaluadas.
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MARCO TEORICO
Modelo de Educacién para la Sostenibilidad

Nuestro modelo, basado en la importancia de los valores, el cambio social, la participacién para la
accién y la transformacién de las practicas sociales, recoge caracteristicas de la educacién ambiental
socio- critica: el pensamiento critico, la competencia para la accién, el empoderamiento de los parti-
cipantes, la flexibilidad de los procesos o el aprendizaje transformador (Mogensen, Mayer, Breiting,

Vargas, 2007).

Modelo de actividad

En este caso, nuestra visién de actividad incluye los siguientes modelos. Por un lado el modelo de
actividad de ciencias basada en una nueva ética, una nueva forma de pensar y una nueva accién trans-
formadora (Pujol, 2003). Pero también estamos hablando de una actividad de Educacién Ambiental,
tal y como la propone Garcia (2003), con una metodologia socio- constructivista, basada en la experi-
mentacion y la resolucién de problemas, donde se incluyan las cuestiones sociales donde se interprete
el mundo desde diferentes puntos de vista.

A partir de estos modelos, introducimos una evolucién en nuestro modelo de actividad: por un
lado, la incorporacién de la sostenibilidad con el objetivo de promover un cambio de actitud y com-
portamiento y el aprendizaje de contenidos que permitan capacitar para la accién, con una visién
compleja del mundo y fortaleciendo la relacién local- global (Castelltort, 2005) Y por otro lado, la
agroecologia escolar (Llerena, 2015), que incorpora las dimensiones cientifica, tecnoldgica y social en
el sistema alimentario escolar (huerto- cocina- comedor).

Modelo de evaluacién

Nuestro modelo de evaluacién se puede caracterizar en los siguientes dmbitos:

a) La evaluacién en la Educacién para la Sostenibilidad (EpS), basada en el paradigma socio- cri-
tico (Mayer, 2006), con el uso de criterios de calidad y donde se fija como objetivo el cambio
en la forma de ver el mundo.

b) La cuarta generacién de evaluacién de Guba y Lincoln (1989), un modelo basado en la nego-

ciacién para la construccién conjunta de conocimiento. Estamos hablando de una evaluacién

constructivista y responsiva, ya que los participantes negocian los limites y los pardmetros de
lo que se evalta. Incluye las visiones de las tres generaciones de evaluacién previas: la medida,
la gestién y el juicio.

La teorfa de la Valoracién (White, 2004) como instrumento para analizar el lenguaje evaluati-

~

c
vo. Se exploran los juicios de personas, objetos, sucesos, fenémenos y puntos de vista y se cate-
goriza en tres dominios semdnticos: la actitud (emocidén y valores culturales, éticos y estéticos),
el compromiso (el posicionamiento ideoldgico e intertextual del que habla) y la gradacién (la
escala en la fuerza con que se valora un enunciado y la intensidad de su foco).
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Modelo de comunicacién: el dialogismo

Seguimos un modelo centrado en el giro dialégico presente en nuestra sociedad, como forma de definir
nuestras vidas, ya que la realidad social es dialéctica (Diez- Palomar et al, 2010). También se incluye el
dialogismo de Bakhtin, como metodologia para investigar las interacciones y la comunicacién humana.

METODOLOGIA

Contextualizacién del fenémeno de investigacién

El contexto donde tiene lugar la metodologia de esta investigacion se establece en dos niveles: un con-
texto general que viene marcado por el proyecto de Agroecologia Escolar que se estd llevando a cabo
en Sant Cugat del Valles y que parte de un convenio de colaboracién entre el ayuntamiento del muni-
cipio y la Universidad Auténoma de Barcelona (UAB). Desde este proyecto se han llevado numerosas
propuestas en torno este eje temdtico de trabajo, como una reestructuracién del programa educativo
de Agenda 21 Escolar, el desarrollo de una red de huertos escolares o la evaluacién de las actividades de
Educacion para la Sostenibilidad (EpS) del Plan de Dinamizacién Educativa del propio ayuntamiento,
entre otras muchas actividades (Llerena, 2015). Por otro lado, un contexto especifico marcado por los
dos ciclos de evaluacién de las actividades de EpS. Una primera evaluacidén que da como resultado la
creacién de unas actividades en el dmbito de la agroecologia escolar (Grau y Espinet, 2009). Y una
segunda evaluacién que evalda estas nuevas actividades, y que es el origen de la investigacién que se
describe en este articulo.

El contexto metodolégico: investigaciéon a dos niveles

Por lo que se refiere al marco metodolégico de esta investigacion, se centra en el andlisis del discurso
evaluativo. Entendemos el discurso como el conjunto de pricticas lingiiisticas que mantienen y pro-
mueven ciertas relaciones sociales. Lo que analizamos es el fendmeno discursivo y el foco lo colocamos
en el contenido del habla y su organizacion social (Georgakopulo y Goutsos, 2004).

Esta investigacidn trata de un aspecto concreto de la evaluacién de las actividades de EpS: el andlisis
del discurso evaluativo de los participantes en el proceso evaluativo. Pero los dos fenémenos (la evalua-
cién y el andlisis del discurso evaluativo), estdn muy relacionados (figura 1). Por un lado, partimos de
la evaluacién de cinco actividades de EpS que tratan la temdtica de la agroecologia escolar. De acuerdo
con los planteamientos tedricos y los objetivos de la investigacion, la propuesta fue realizar una inno-
vacién en el campo de la evaluacion, con la participacién directa de los principales actores en el fend-
meno evaluativo, con el uso del didlogo y la negociacién. Se elaboré un instrumento de evaluacidn: el
DICES (Didlogo Cogenerativo en Educacién para la Sostenibilidad), con el que no solo se recogian
datos, si no que también se generaba conocimiento: los consensos a los que llegaban los participantes
en torno a las potencialidades y las mejoras a aplicar a las actividades valoradas. En realidad, lo que
estdbamos experimentando eran didlogos cogenerativos (Tobin y Roth, 2006), unas conversaciones
sobre experiencias compartidas de participacién, dénde se negociaban cambios para mejorar la calidad
de la ensenanza- aprendizaje, a través de reflexiones criticas.
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Fvaluaridn Andlisis del Discurso Evaluativo

A
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Fig.1. Esquema del proceso evaluativo a dos niveles

Volviendo a la metodologfa de investigacién, de cada actividad evaluada se realizé un DICES y se
gener6 un informe previo de la evaluacién que se volvié a debatir en un feed- back posterior con los/
las educadores/-as ambientales participantes en los DICES. Finalmente, se realizé un informe final de
la evaluacién que fue entregado al ayuntamiento de Sant Cugat del Valles, con las propuestas de mejora
de las actividades evaluadas para que fueran aplicadas en el siguiente curso escolar.

Paralelamente, se realizé el andlisis del discurso evaluativo de los participantes en uno de los DI-
CES. Fue un anilisis a nivel micro, ya que se centraba en una parte muy especifica del proceso eva-
luativo: el andlisis del discurso evaluativo a nivel de sus caracteristicas y de sus funciones. La primera
parte de la investigacidn corresponde al andlisis del DICES seleccionado y la segunda parte referente
a las funciones, cuenta con los datos anteriores, ademds de los que surgen en el feed- back con los/ las
educadores/-as y las posteriores modificaciones de las actividades evaluadas. Se escogi6 el DICES cor-
respondiente a una de las actividades (Fem Oli!) porque era el que presentaba una mayor heterogenei-
dad de participantes, aunque con unos roles muy definidos (las maestras de una misma escuela y los/
las educadores/-as ambientales que participaron en la realizacion de la actividad, diferenciando los que
trabajaban con una empresa de servicios educativos y el educador ambiental- técnico del ayuntamiento
que coordinaba el programa educativo). Ademds era la actividad dénde se propusieron mds cambios
después del proceso evaluativo.

RESULTADOS

Por lo que se refiere a las caracteristicas del discurso evaluativo, los/ las participantes valoran sobretodo
el fenémeno, ya que utilizan principalmente categorias de la actitud que hacen referencia a este aspec-
to. No se deja de valorar la participacién en la actividad, aunque a un nivel inferior. El compromiso
que adoptan los/ las participantes cuando evaldan tiene en cuenta otros puntos de vista, aunque de
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forma implicita y la gradacién mayoritariamente es a través de los recursos cuantitativos y cualitativos
de la fuerza, y en menor proporcion, con los referentes al foco de la evaluacién.

Si nos centramos en las categorias del discurso en EpS, es aqui donde se vislumbran las principales
diferencias entre el discurso evaluativo de los participantes: las maestras muestran un mayor interés en la
participacion de los/ las alumnos/-as, los/ las educadores/-as en relacion al material y el técnico muestra
una mayor preferencia hacia los temas que se relacionan con el entorno donde tiene lugar la actividad.

Por lo que se refiere al andlisis del discurso mds funcional, se han identificado las siguientes tipolo-
gias de interacciones: consenso, justificacién, discusién y combinaciones de estos tres tipos. También
se han descrito momentos del DICES, donde después de la aparicién de una tensién (algin aspecto a
mejorar de la actividad), se genera un didlogo cogenerativo, es decir, un conjunto de interacciones que
desembocan en un consenso alrededor del aspecto que se valoraba. Finalmente, una vez se identifican
las funciones del discurso evaluativo, queda comprobar cémo se hace efectiva dentro del proceso
evaluativo. Algunas de las propuestas de mejora generadas tanto en el DICES, como en el feed- back
posterior con los/ las educadores/-as, acaban incorpordndose a las mejoras introducidas en la actividad

evaluada (Grifica 1)

Grifica 1.
Distribucién de propuestas de mejora en relacion a las categorfas de Discurso en EpS

"DICES  ™Feed- back educadores/-as Mejoras en la actividad

CONCLUSIONES

Hemos encontrado que no existen diferencias significativas en la duracién de las intervenciones de los
participantes. Por lo que se refiere a las intervenciones, las maestras son las que mds valoran y los/ las
educadores/-as los/ las que mds describen y proponen. Finalmente, el técnico adopta un posiciona-
miento mds receptivo. Cuando nos centramos en las caracteristicas especificas del discurso evaluativo,
vemos que el discurso valorativo es muy similar entre los/las participantes, con pequefas diferencias.
En cambio, si nos referimos al discurso en EpS, aparecen divergencias que pueden ser provocadas por
los perfiles profesionales de los/ las participantes, que definen las preferencias y los objetivos cuando
se evaliia una actividad.

En relacién con las funcionalidades del discurso evaluativo, existe una relacién directa entre la coge-
neracién de propuestas de mejora en el proceso evaluativo, que se acaban incorporando en la actividad
revisada (como el cambio de nombre de la actividad o las modificaciones en el funcionamiento de una
de les estrategias diddcticas desarrolladas por los/ las educadores/-as, que conlleva la oportunidad de
realizar una puesta en comun en relacién a lo que se ha trabajado durante la actividad).
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Las propuestas de mejora surgen después de la aparicion de tensiones que generan didlogos coge-
nerativos, los cuales se organizan en secuencias de interaccién sin un patrén definido. En resumen,
el andlisis del discurso evaluativo de los diferentes participantes ha permitido validar la utilidad del
DICES como instrumento de evaluacién, asi como caracterizar las estrategias evaluativas de maestros
y educadores ambientales cuando evaltian actividades de Educacién para la Sostenibilidad sobre agro-
ecologia escolar.
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