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Sammandrag

Syftet for foreliggande arbete ror lararstudenters uppfattningar om bedémning av
texter skrivna av andrasprakselever i grundskolan. Det &r tre lararstudenter for
grundskolans arskurs 4-6 och tva gymnasielararstudenter som ingar i studien och de
ar i slutet av sin utbildning eller precis tagit examen. Undersokningen bestar dels av
intervjuer om textbeddmning, dels inspelning av genomforda elevtextbedémningar.
Delar av resultatet visar att ldrarstudenterna &r osdkra pa omradet kring
textbeddmning. | intervjuerna framfors att det momentet hade behdvt vara tydligare i
utbildningen. En slutsats som gar att dra ar att lararutbildningen behover forstarkas
nar det galler detta omrade. Néar deltagarna genomfor bedémningar, som en del av
studien, kan man se en varierad formaga nar det géller att synliggora begrepp och
formuleringar kring andrasprakselevers texter; 6verlag ar det fa begrepp som Iyfts
fram. En annan slutsats ar att det framkommer en osékerhet for summativ beddmning
till skillnad fran formativ bedémning. Deltagarna visar en storre tillit till sin formaga
att genomfora formativa bedémningar. Studien visar att en forstarkning i omradet

angaende bedomning av andrasprakselevers texter i lararutbildningen ar angeléget.

Nyckelord: bedémning, elevtexter, svenska som andrasprak, andrasprakselever,
textbedémning, beddmningslitteracitet
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1. Inledning

1.1. Bakgrund

Intresset for det har damnet véacktes hos mig i bérjan av min larargarning for drygt 20
ar sedan. Diskussionen om pa vilket satt textbedomning av andrasprakselevers texter
ska ga till har varit livaktig. Ett av problemen, som finns belagt av forskare, ar att
larare bedomer texter valdigt olika och att risken att trovéardigheten i bedémningen da
blir 1ag. 1 Ostlund-Stjarnegardhs avhandling (2009) framkommer att olika larare
bedomde elevtexter valdigt olika. Av 60 betygsatta texter radde det oenighet om 24
av texterna. En utmaning for verksamma larare &r att jobba med samsyn kring texter.
Den héar uppsatsen handlar om lararstudenters uppfattningar om bedémning av
andrasprakselevers skrivna texter. Det gemensamma med deltagarna i studien ar att
de &r i slutet av sin utbildning eller precis har avslutat sin lararutbildning. Det &r tre
studenter fran grundlararprogrammet som studerar mot ar 4-6 och tva
gymnasiseldrarstudenter som utgor deltagarna i studien. Ytterligare en gemensam
namnare hos deltagarna ar att de inte har nagon formell behdrighet i svenska som
andrasprak, utan de har svenska i amnesbehdrigheten. Det fokuset pa deltagarna
valdes med tanke pa att det ar angelaet, inte minst for lararutbildningen, att se hur
blivande svensklarare resonerar om andrasprakselevers texter och hur de gar tillvaga
nar de genomfér textbeddmningar och vilken begreppsapparat de tillagnat sig under
utbildningen. Det finns beskrivet att nyblivna larare ofta hamnar i s.k. praxischock,
nér de precis lamnat utbildningen (Carlgren & Marton, 2000) och det kan innebéra att
nyblivna larare kan sakna intellektuell beredskap att forsta det man gor som larare och
det man stéter pa i arbetet (Carlgren & Marton 2000:77). Nyutexaminerade larare kan
uppleva att det &r en motsattning mellan vad man borde gora som larare och det larare
faktiskt gor. Jag tanker mig att det kan innefatta ocksa uppgiften med att bedéma
texter, om beredskapen och kunskapen for detta uppdrag ar lag.

Det innebér att det ar viktigt att beforska lararstudenters uppfattningar av centrala

delar i larares arbete, inte minst for l&rarutbildningen. Det &r viktigt att ta del av
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lararstudenters uppfattningar om och hur de genomfor textbedomningar, for att
synliggdra med vilka ord och begrepp de anvéander i genomférda beddmningar. Det
ar en komplex uppgift att bedéma elevtexter och uppsatsens fokus rér beddémning av
texter skrivna av andrasprakselever, som i texten ocksa synonymt beniamns med
begreppen andrasprakstexter eller andrasprakselevers texter. | begreppet
andrasprakselev ar det en stor spannvidd fran att vara nyanland eller att man har varit
i Sverige och i skolsystemet en lang tid. Nar det galler nyanlanda elevers situation
gjorde Skolinspektionen for nagra ar sedan en granskning av kvaliteten i
undervisningen (Skolinspektionen 2014a). Det som framkom var en stor variation och
att de undersokta skolorna inte hanterade och anpassade skolundervisningen i
tillracklig grad for dessa elever. Att ocksa bedéma nyanlanda elevers texter, utifran
olika klassrumskontexter, blir en stor utmaning for nyutexaminerade larare. Det kravs
kompetens for att hantera dessa uppdrag i skolan. Intressant blir att utréna i vilken
utstrackning lararstudenter har tillagnat sig verktyg eller strategier i textbeddémning
av andrasprakstexter i lararutbildningen. Ett sadant verktyg som frekvent anvands i
skolverksamheten &r anvéndning av s.k. beddmningsmatriser. Deltagarna genomfor
tva textbedomningar i studien och en av dessa ar med tillhérande bedémningsmatris
fran ett nationellt prov i svenska som andrasprak for arskurs 9. Intressant blir da att se
i vilken utstrdckning matrisens begrepp och fokus anvénds i genomforda
beddmningar. Min forhoppning ar att féreliggande studie kan utgora ett underlag till
en diskussion om hur textbeddmningsmoment kan utvecklas i lararutbildningen for

att utrusta framtida studenter i kompetensen att bedéma andrasprakselevers texter.

1.2. Uppsatsens dvergripande syfte och preciserade fragestéllningar

Studiens syfte dar att belysa lararstudenters uppfattningar av att beddéma
andrasprakselevers texter och att diskutera mojliga forbattringsforslag i
lararutbildningen vad galler bedomning av andrasprakstexter. Andrasprakselever,
som alla blivande larare forvantas mota, star mitt i en sprakutveckling och intressant
ar att utréna om just detta faktum kommer till uttryck i deltagarnas utsagor. Analysen

utgar fran deltagarnas intervjusvar och aven av hur de genomfor textbedémningar.
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Begreppet uppfattning kan anvandas pa olika sétt. | féreliggande studie definieras och
anvéands begreppet som synonym till ord som mening eller asikt, det vill siga
uppfattning om nagot (Uljens, 1989).

Forskningsfragor:
* Vilka uppfattningar har lararstudenter om beddémning av elevtexter skrivna av
andrasprakselever?
* Hur kan likheter och skillnader i lararstudenters uppfattningar kring genomférda
bedémningar av elevtexter skrivna av andrasprakselever beskrivas? Pa vilket satt
skiljer sig deras genomfdrda beddmningar om det &r en text utan eller med en
beddmningsmatris?
 Vad har lararstudenter med sig for perspektiv/verktyg fran lararutbildningen nar
det galler bedémning av andrasprakstexter?

2. Tidigare forskning

Denna del fokuserar pa tidigare forskning och teoretiska perspektiv for att belysa
omraden for foreliggande studie; bedémning i skolan, bedémning av
andraspraksskrivande, diskursbegreppet och avslutningsvis ges exempel pa tidigare
forskning kring larares uppfattningar (teacher cognition).

Olika syften med bedomning i skolan har forandrats i takt med annan
samhéllsforandring. | kunskapssamhaéllet vi lever i blir ménniskans kunskaper inte
bara en central del utan ”en direkt produktivkraft”, uttryckt med Manuel Castells ord
(Castell 2000:44). Detta staller nya krav pa vad eleverna ska lara sig i skolan och vad
och hur de ska bedomas. Ett exempel pa det ar hur fardigheterna lasa och skriva
beskrivs i Laroplanen for grundskolan 2011 (Lgr"11). Kraven pa att lasa, skriva och
aven hantera information har blivit hogre an tidigare. Enligt kursplanen i svenska som
andrasprak syftar utbildningen till att utveckla spraket for att tanka, kommunicera och
lara (Skolverket 2011). Med dagens betoning pa det s.k. livslanga larandet behover
kunskapsbeddmningars stravan vara att synliggora individens bade starka och svaga

sidor i syfte att gora individen redo att gdéra egna val. 1 mitten av 1990-talet
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forandrades styrdokumenten i skolan till ett malrelaterat synsétt pa larande.
Laroplanen (Lgr'11) byggde vidare pa den kunskapssynen och kunskapskraven lyfter
fram kunskap som handlingsinriktad och produktiv snarare &n en reproduktiv syn pa
kunskap. Med detta paradigmskifte i kunskapsbedomning kommer ocksa att utveckla
bedémningsformer, som ska framja larande. Ett skifte fran provkultur till
beddomningskultur kan ses i litteratur om beddémning (Korp 2011).

I Skolverket (2004) beskrivs en 6vergang i synen pa prov och bedémning fran
beddmning av larande till beddmning for larande. Forskarna Scriven och Bloom
utvecklade begreppen formativ- och summativ bedémning i slutet av 1960-talet och
idag anvands begreppet BFL= beddmning for larande (Lundahl 2011). Formativ
bedomning syftar till att paverka ldarprocessen som pagar, medan summativ
bedomning utgor ett slutomdome pa en larprocess eller arbetsomrade. Enligt
forskning finns beldgg for att formativ bedémning leder till forbattrat larande, inte
minst hos svagpresterande elever (Dylan 2013). Formativ bedémning rér den
framatsyftande aterkopplingens betydelse for fortsatt larandeprocess och &ven
metoder som sjalvbeddmning och kamratbedémning (Lundahl 2011:148).

Det finns en lang tradition av centralt och nationellt utformade prov for den
svenska skolan fran grundskolans standardprov som introducerades pa 1940-talet och
gymnasieskolans centrala prov fran 1960-talet. Dessa prov genomférdes inom ramen
for det da gallande relativa betygssystemet, som varade fram till mitten av 1990-talet
i och med inférandet av laroplanen som kom 1994 (Lpo “94). Da introducerades det
malrelaterade betygssystem, som nuvarande nationella prov ingar i. Det betyder att
bedémningen ska stodja den enskilda elevens utveckling i relation till malen. Proven
visar vad eleven behdrskar vid en given tidpunkt och ska ses som ett komplement till
larares 6vriga bedomning. Viktigt ar att nationella prov ocksa ar valida och reliabla.
Med validitet avses att det som faktiskt ska bedémas ocksa blir bedomt. Med
begreppet reliabilitet avses om resultatet av bedémningen anses vara tillforlitligt. Det
har bade med genomférandet och bedémningen av proven att gora (Korp 2011).

Nationella provet i svenska som andraspradk bestar av en muntlig del, en
lasforstaelsedel och en uppsatsdel. Infor genomférandet av proven finns
beddmningsanvisningar och instruktioner. Dar finns beskrivet vilka kunskapskrav i

svenska som andrasprak som ligger till grund for bedémningen av de olika delproven.
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Det ar inte alla delar i kunskapskraven som finns med i provet, utan det ar vissa delar
som provas. Provet ar gemensamt for elever i svenska och svenska som andrasprak. |
bedémningsanvisningarna finns elevtexter fran uppsatsdelen. | uppsatsprovet ar det
flera uppgifter att valja pa knutna till provets tema. Uppsatsamnen kan vara t.ex. att
skriva ett debattinldgg och skriva argumenterande. Ett annat exempel kan vara att
skriva en kronika. Skrivandet gors resonerande med konkreta exempel. |
beddmningsanvisningen for uppsatsdelen finns en beddmningsmatris for varje
uppgift. For elever som foljer kursplanen i svenska som andrasprak ar det olika
aspekter i matrisen som ska bedémas och dessa aspekter & gemensamma for de olika
uppgifterna; koppling till uppgiften, innehall, struktur, sprak och stil, skrivregler och
helhetsbeddmning. Dessa ar kopplade till betygsstegen E, C och A. Till varje uppgift
finns elevtextexempel foér att underldtta beddmningen. Det finns en separat
bedémningsmatris for svenska som andrasprak. Férutom de ovannamnda aspekterna
i matrisen for bedomningen i svenska, sa ar det ett tilligg i matrisen;
kommunikationsstrategier. Exempel pd kommunikationsstrategier ar omskrivningar,
forenklingar eller nybildningar. Om en elev inte uppvisar sadana strategier ska det
inte bedémas i matrisen.

Forskarna Crooks, Kane & Cohen har i sin artikel Threats to the valid use of
assessements (1996) formulerat ett antal delar/lankar som behodver finnas for att en
beddmning ska ha god validitet. De olika stegen i modellen ger en strukturerad
vagledning for 6kad validitet i beddmning. Beddmning ar som en kedja som utgors
av de olika delarna. | modellen foreslas att validiteten ar begransad av kedjans
svagaste lank och man bor se till de svaga delarna i beddmningsprocessen (Crooks,
Kane & Cohen 1996). De olika stegen i modellen &r betydelsen av: administrationen
av  provet, rattning/bedéomningsprocedurer,  aggregation,  generalisering,
extrapolering, utvéardering och beslut fattade pa provet, som har med bedémningens
paverkan att gora. Administration av provet har att géra med under vilka
omsténdigheter provet genomfors. Rattning/beddomningsprocedurer har att géra med
vilken paverkan t.ex. anvandning av matriser och dven elevtextexempel kan ha pa en
bedémning. Aggregation berdr hur man slar ihop olika delar i en bedémning. Det kan
gora att vissa delar i bedomningen ges for stort eller for litet utrymme. Fragan om
generalisering ror detta att skapa tillforlitlighet for en bedémning. Finns det en
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overensstammelse mellan olika typer av skrivuppgifter sa att inte for stor vikt laggs
vid ett bedémningstillfalle? Extrapolering berér om det man vill testa tacker ett for
litet innehall av det som ska testas. Forskaren Messick kallar detta fér construct-
underrepresentation, da vissa saker ges for lite vikt i bedomningen (Messick 1996).
Utvardering kretsar kring hur vi ska utvardera och tolka elevresultatet nar det gar at
olika hall. Delarna beslut och paverkan berdr fenomenet som testeffekt, dvs. i vilken
utstrackning proven far en paverkan pa larares agerande i undervisningen vid tiden
som foregar provet. Det kan gora att lararen vill forbereda eleverna for provet som
ska komma. Beslut efter ett nationellt prov kan rora pa vilket sétt aterkoppling ska ges
efter genomganget prov. For att behalla legitimiteten for prov som ges stor tyngd i
skolan, t.ex. nationella proven, foresprakas vikten av aterkoppling efter provens
genomfdrande, &ven om provet, till 6vervdgande del, & summativt till sin karaktéar.
Aterkopplingen bor vara informativ och konkret och fokusera pé& uppgiften och koppla
till vidare larandeprocess (Stobart 2012:241).

Det ar en kravande process att utveckla skrivandet pa sitt andrasprak (Axelsson &
Magnusson 2012). Abrahamsson & Bergman (2014) menar att det &r viktigt att inte
se texten som produkt utan att se texten som en del i sprakutvecklingsprocessen nar
man gor bedémning av andraspraksskrivande.

Nar eleven far lagga mycket energi pa formen istéllet for innehallet kan textens
innehallskvaliteter forsvagas. Det bor lyftas fram att kunskap om skrivande kan
variera mellan olika kulturer om vad som till exempel réknas som en vélskriven text.
Andraspraksskribenter paverkas av erfarenheter av text, kontext och tidigare
utbildning. Det gor att lararen behdver gora individuella beddmningar for att se vad
eleven beharskar i malspraket (Abrahamnsson & Bergman 2014). Ett verktyg for att
bedéma andraspraksskrivande &ar performansanalysen. Den har elevernas
interimsprak som utgangspunkt, som ar sprakinlararens sprakbeharskning vid ett givet
tillfalle i processen att lara sig malspraket. Performansanalysen tar i forsta hand fasta
pa vad eleven beharskar och inte pa vilka fel inlararen gor (Abrahamsson & Bergman
2014). Det som synliggors i en sadan analys ar; kommunikativ kvalitet, innehallslig
kvalitet, spraklig kvalitet och kommunikationsstrategier. Innehallslig textkvalitet ses
i relation till amne och syftet med texten och utgor grunden for de sprakliga
analyserna. Abrahamsson & Bergman (2014:37) uttrycker det sa har: ” Ett komplext
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innehall kraver ofta hogre spraklig komplexitet och darmed hojs den mentala
anstrangningen hos eleverna”.

Valjer skribenten skrivstrategier eleven k&nner sig trygg med prioriteras korrekthet
pa bekostnad av komplexa strukturer s.k. riskundvikare, som kannetecknas av att man
tar det sékra fore det osdkra. Elever kan ocksa vilja att ta ut svangarna i sattet att
skriva, att prova pa mer komplexa strukturer, som kan gora att korrektheten blir
lidande s.k risktagare. Elevens tydliggorande ndr det géller val av skrivstrategi blir
viktig kunskap for lararen att fa syn pa kommande steg for skrivutvecklingen.

Manga demokratiska varderingar och forvantningar finns inbaddat i skolans
verksamhet nar det galler skrivande. Detta knyter an till diskursbegreppet hos Gee
(2012). En definition av begreppet diskurs, i detta sammanhang, &r att det bestar av
olika distinkta satt att till exempel skriva, som bygger pa varderingar, kanslor, ett visst
tdnkande, redskap, teknologi och &ven vissa sociala identiteter (Gee 2012:152). Man
kan skilja pa primar- och sekundar diskurs. Primar diskurs hos individen ar de
varderingar eller ramverk for sprakliga handlingar som barnet tillagnar sig i tidig
alder. Det ror uppsattningen sociala varderingar och attityder, sprakliga
monsterbilder, men kan &ven vara trosuppfattningar. Dessa varderingar utgor bas for
vidare diskurser som inldraren kommer méta och bli en del av i livet.

Diskurser som &r tillagnade senare i livet kallas for sekundara diskurser. N&r barnet
kommer till skolan tillagnas olika sekunddara diskurser, dvs. att introduceras i olika
satt att tanka och vara for t.ex. beteende, varderingar och sprakhandlingar.
Diskursresonemanget kan kopplas till flera av de 6vergripande malen i amnet svenska
som andrasprak som till att formulera sig och anpassa spraket efter olika syften och
mottagare (Skolverket 2011).

Exempel fran texten fran nationella provet i foreliggande studie &r da eleven
forutsatts skriva en argumenterande text om genusperspektiv i ar 9. Manga
flersprakiga elever kommer fran omraden dar det inte ar tillatet att yttra sin mening
eller asikt eller i alla fall vara ytterst forsiktig med att framfora personliga asikter. Helt
plotsligt stélls eleven infor en uppgift dar han/hon forvantas skriva texter for att
paverka. Sattet att tanka eller diskursen kring att méta “en svensk larare’ har de
nyanlanda inte mott tidigare och kan gélla hur regler och kontakt tas med larare i

Sverige. Det kan kopplas till flera av de Overgripande kursmalen i svenska som
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andrasprak t.ex. formulera sig pa olika satt och dven att anpassa spraket efter olika
syften och mottagare. Det ar en av skolans viktigaste uppgifter, anser jag, att
introducera andrasprakseleverna in i olika diskurser i undervisningen. De elever som
inte har erfarenhet av tidigare skolgang vid ankomst till Sverige har ytliga och farre
diskurser i allmanhet som néar det galler att ga i skolan, men ocksa av att méta skolans
olika diskurser kring skrivande och bedémning.

Forskningsinriktningen rorande larares uppfattningar har vaxt fram fran 1970-
talet da malet for forskning om undervisning var att beskriva modeller eller beteenden
som var effektiva och sedan studera l&nkar mellan dessa beteenden och vad som blev
resultat i undervisningen. En tidig studie som gav skjuts i en annan riktning var Clark
& Yinger (Clark & Yinger 1977 i Borg 2006). Da myntades begreppet teacher
thinking och intresset rorde larares planering, larares beddmning, beslut larare fattade
under pagaende undervisning och larares implicita teoretiska perspektiv, dvs. vilket
tankande som lag bakom larares beslut pa olika omraden. Omfattande forskning gors
inom denna forskningsinriktning. En central grupp att beforska, for att utrona
utvecklingen av professionella uppfattningar, ar lararstudenter. Tidigare ansags inte
lararutbildningen féréandra studenters tidigare uppfattningar. Senare forskning visar
pa okad evidens for att lararutbildningen faktiskt forandrar studenters tidigare
kunskaper och uppfattningar. Borg (2006) visar att nar det galler studenters
amneskunskap och hur den transformeras till undervisning, sa ar det fortfarande ett
viktigt omrade att beforska.

Lumley (2002) &r ett exempel pa en sadan studie som rér sprakbedémning. Det var
fyra bedomare som bedémde 12 texter och satte betyg pa dessa under vanliga
forhallanden. Den andra uppgiften var att bedéma 12 andra texter samtidigt som de
skulle tdnka hogt i beddmningsprocessen. Det som kom fram var att vissa saker i
forstaelsen kring bedémningskategorier var samstammiga medan hur de tillampade
beddmningsskalorna var véaldigt olika. En slutsats som drogs av detta var att tdnka
hogt- metoden kan bidra till var forstaelse av sprakléarares uppfattningar nar de &r i en

process att beddma texter (Borg 2006).



3. Teoretisk ram

Denna del har fokus pa teoretiska begrepp som kommer anvandas for att satta studiens
resultat i ett teoretiskt sammanhang och for att tolka resultatet. Begrepp som lyfts fram
ar tilltro kopplat till lararstudenters tilldgnade av kompetens under utbildningen, och
dven begreppet community of practice kommer att belysas. Aven begreppet
bedomningslitteracitet forklaras och ses som viktigt begrepp for att tolka studiens

resultat.
3.1. Tilltro

Det finns undersdkningar som studerat ldrarstudenters uppfattningar om sin
kompetens, som de tillagnat sig under genomford lararutbildning i det s.k. LAST-
projektet (Larares Tillvaro i Utbildning och Arbete 2010). Rapporter som getts ut
inom ramen for detta projekt pekar pa lararstudenters osdkerhet om den egna
kompetensen i slutskedet av lararutbildningen (Frogeli m.fl. 2010). | examensmalen i
Hogskoleforordningen ska ju studenter ha fardigheter och formaga att sjalvstandigt
och tillsammans med andra planera, genomfora, utvérdera och utveckla undervisning
och annan pedagogisk verksamhet och delta i ledningen av denna ”samt” formaga att
analysera, beddma, dokumentera och vérdera elevers larande och utveckling i
forhallande till verksamhetens mal samt informera och samarbeta med foraldrar och
vardnadshavare” (SFS 1993:100). | projektet gjordes enkétstudier for att fanga
studenters uppfattningar om upplevd kompetens i slutet av sin utbildning.
Undersokningen visade att enligt de nyutexaminerade lararna var &mneskunskaper ett
kunskapsomrade som gett en god yrkesforberedelse fran utbildningen, men nér det
galler att bli forberedd for hantering av prov och bedémning ansdg de vara samre
forberedda for det uppdraget (Frogeli m.fl. 2010). Det bor vara en rimlig forvéntan att
studenter uppfyller examensmalen fran utbildningen for att kunna genomfora och
forverkliga skolans mal ute i verksamheten.

Det som rapporten lyfter fram &r begreppet tilltro som syftar till sakerheten i den
egna kompetensen och forekomsten av kunskaper som leder till ett wvisst

handlingsresultat. Det som &r bryggan mellan sdkerheten av kompetens och det
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faktiska resultatet av nagons handlingar ar tilltro (Frogeli m.fl. 2010). Begreppet self-
efficacy myntades pa 1970-talet av forskaren Bandura oversatts med tilltro till
formaga att leverera resultat. Begreppet ar ingen generell egenskap utan bor forstas i
relation till ett specifikt kompetensomrade, som t.ex. att utéva ledarskap eller att
genomfdra beddmningar. Tilltron véxlar inom en individ mellan olika
kunskapsomraden. Tilltro till den egna kompetensen utvecklas, enligt Bandura, for
det forsta genom att man tillgodogor sig kunskap fran konsekvenser av eget agerande
I en viss situation och den informationen anses vara den starkast bidragande kallan till
utvecklandet av tilltro. For det andra kan information ges genom en rollmodells
agerande, som ger indirekt information om den egna kompetensen. Det tredje &r
genom verbal forsdkran om att man &r kompetent, som ger information om den egna
formagan (Bandura 1997). Dessa punkter gar att tillampa pa lararstudenters
beddmningskompetens, inte minst i relation till den verksamhetsférlagda
utbildningen, som anses ska stddja den enskilde studentens bedémningskompetens.
Dér blir ju praktikhandledarna en viktig grupp inte minst som foredéme for den
enskilde studenten. Den nyutexaminerade lararen ingar ju i en professionell

gemenskap dar bedémning ingar som en del av arbetet.
3.2. Community of practice

I métet med den professionella arenan sa blir man en del av en s.k. community of
practice; ett begrepp som myntades av Lave & Wenger i slutet av 1980-talet. Det ar
ett begrepp som har sin grund i bade antropologi och social teori. Community of
practice beskriver larandet som sker i interaktion med omgivningen och lyfter fram
provandet av sin kompetens med sin omgivning och vad det innebdr av identitet i den
grupp eller grupper man &r en del av. Nyutexaminerade larare ar i den processen att
soka sig fram och forhandla, i viss man, om sin kompetens i relation till de grupper
som man &r satt att verka i (Lave & Wenger 1991). Man kan identifiera sig med det
storre lararkollektivet i olika hég grad. | sokandet av en l&raridentitet finns en
spanning mellan kompetens och erfarenhet, som blir viktiga delar i processen att bli
en del av en grupp (Lave & Wenger 1991). Detta begrepp har fatt stort genomslag i
bade utbildningssektorn men ocksa inom vard och omsorg.
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3.3. Beddomningslitteracitet

En betydande del av larares arbete utgors av olika former av bedémning. Trots det ar
inte studier som forskar kring larares skrivbedémningsforfarande vanligt
forekommande (Crusan et al. 2016). Med termen beddmningslitteracitet inbegrips tre
delar; kunskaper, uppfattningar och praktiskt handlande och definieras som en
grundlaggande forstaelse av beddmning av undervisning och &r kopplad till formagor
for att tillampa olika satt for att synliggora elevers larande. Yueting Xu och Gavin
Brown (2016) belyser vikten av utbildning i bedémning for lararstudenter.
Lararstudenter star i en process att ga fran att vara student till larare. Lararen som
inte bara administrerar undervisning utan ocksa i lararrollen vara en bedémare av
undervisning. De behdver transformera sin identitet till att ga fran att vara en elev som
blir bedomd till att vara larare som planerar, genomfor och utvérderar undervisning
och elever med olika bedémningsmodeller (Xu & Brown 2016). Om man som ldrare
upplever att man har en begrénsad del av bedomarlitteracitet kan det géra att man

ké&nnser sig obekvam och ofdrberedd for uppdraget (Crusan et al. 2016).

4. Material

Har nedan presenteras de olika deltagarna i studien och en beskrivning av kursmoment
angaende textbedémning, som deltagarna mott i lararutbildningen. En beskrivning
gors ocksa av vilka texter som utgor underlaget for deltagarnas genomférda

textbeddmningar.
4.1. Presentation och urval av deltagare

Nar jag i texten syftar pa deltagarna i min studie anvéander jag orden deltagare,
lararstudenter eller studenter. Orden elev/elever syftar pa elever i skolan. Begreppet
andrasprakselev syftar specifikt pa elever som lar sig svenska som andrasprak och
tidigare har tillagnat sig sitt modersmal. Att skriva pa sitt andrasprak eller begreppet

att vara en andraspraksskribent, ar inte ett helt sjalvklart begrepp och behover



12

problematiseras. Det finns olika definitioner pa vem som kan anses vara en
andraspraksskribent (Golden & Hvistendahl 2015).

A ena sidan kan man definiera utifrn skribentens sprakliga bakgrund dvs. om
eleven skriver pa ett andrasprak, i det har fallet svenska, efter att lart sig sitt
forstasprak, sa ar det en andrasprakstext; en andraspraksskrivare. Detta ar ett exempel
pé en statisk definition av begreppet andraspréksskrivare. A andra sidan finns en
annan definition som tar sin utgangspunkt i texterna eleven producerar dvs. de
k&nnetecken som texten uppvisar. Det finns tydliga inldrardrag 1 vissa
andraspraksskrivares texter. Den typen av texter med tydliga inlarardrag skiljer sig
tydligt at fran texter skrivna av elever med svenska som forstasprak. Det finns ocksa
andraspraksskribenters texter som inte uppvisar dessa tydliga inlarardrag, utan mer
liknar forstaspraksskribenters texter. Det kallar Golden & Hvistendahl for en
dynamisk definition pd begreppet andraspraksskribent. Den definitionen kan
synliggora variationen i textutvecklingen och uppmarksamma det faktum att det finns
andrasprakstexter, som liknar forstaspraksskrivares texter (Golden & Hvistendahl
2015).

Intresset  for denna studie ror lararstudenters uppfattningar  kring
elevtextbedomning av andrasprakselevers skrivna texter. Kriterier for deltagande i
studien &r att studenterna ska ha amnet svenska i sin utbildning och att de inte skulle
ha behorighet i amnet svenska som andrasprak. Det grundas pa det faktum att alla
larare forvantas mota andrasprakselever och deras texter i kommande larararbete och
inte enbart larare i svenska som andrasprak. Intressant blir da att se vad de har for
kunskaper och redskap med sig fran utbildningen for att méta andrasprakstexter. Ett
annat kriterium for att delta var att de skulle vara i slutskedet eller ha avslutat sin
utbildning. Detta urval grundas pa intresset att synliggora vad lararstudenter har med
sig nar de star pa troskeln till att lamna lararutbildningen och pabdrja sin lararkarriar.
Deltagarna soktes pa en av ldrarutbildningarna i Sverige. Med hjéalp av
studieadministrationen fick jag namn och mejladresser till studenter efter dessa
kriterier. Efter olika utskick upprattades kontakt med fem lararstudenter, som visade
intresse for att vara med i undersdkningen. En svarighet med smaskaliga
undersokningar ar att det kan vara svart att fa ett representativt urval. Detta kan
paverka vilka slutsatser som kan dras fran studiens resultat. Deltagarna kan ses som
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representanter for sig sjalva, dock kan inte nagra generaliseringar géras med sa fa
deltagare (Denscombe 2009). Saledes blev det ett sa kallat bekvamlighetsurval att de
som visade intresse fick delta i studien (Bryman 2011). En nackdel med
bekvamlighetsurval ar att det kan vara svart att generalisera studiens resulat. Forutom
deltagarna i foreliggande studie, som kommer fran tva olika utbildningar, finns det
fler kategorier av lararstudenter. Om fler kategorier av deltagare hade varit med i
studien, sa hade storre mojligheter till att generalisera resultaten funnits. Da kunde
fler perspektiv och uppfattningar blivit en del av studiens helhetsresultat. Det
gemensamma for de fem studenterna var att de var i slutet av sin utbildning eller precis
avslutat sin utbildning. Tva studenter hade vid tiden for materialinsamlandet nagot ar
kvar pa sin utbildning och tre studenter hade precis avslutat sin uthildning. Samtliga
studenter forvantas kunna hantera bedomning av andrasprakstexter ute i
skolverksamheten. Det &r tre lararstudenter fran grundlararutbildningen mot de tidiga
skolaren, ar 4-6, och tva amneslararstudenter med inriktning for gymnasieskolan.
Ndgon uttryckte, som motiv att vara med, att de ville ta tillfallet att diskutera
beddmning for att forstarka den kunskapen. Sammanfattning av deltagarna finns i
tabell 1 nedan. Namnen i materialet &r fingerade. Vad ar det da studenterna har med
sig i bagaget nér det géller kunskaper om textbeddmning rérande svenska som
andrasprak och vad ar rimligt att anta att de beharskar nar de star pa troskeln till
skolverksamheten? FoOr att svara pa dessa fragor har jag tagit del av
innehallsbeskrivningar av aktuella kurser for studenterna som beror detta omrade, for
att se narmare pa vilka kunskaper som studenterna forvantas ha nar de lamnar

lararutbildningen. Det beskrivs nédrmare i nésta stycke.

Tabell 1. Sammanstallning av deltagarna

Namn Utbildning Amneskombination
1.Vendela Gymnasieldrarutbildning | Sv, religion

2. Sune Gymnasieldrarutbildning | Sv, tyska

3. Greger Grundl&rarutbildning 4-6 | Fordjupning: So

4. Solveig Grundlararutbildning 4-6 | FOrdjupning: Eng
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5. Anton Grundlararutbildning 4-6 | Fordjupning: So

| tabell 1 visas deltagarnas utbildning och respektive &mneskombination.

4.2. Moment i lararutbildningen  angaende  textbeddmning  av

andrasprakstexter

Nér jag last kursplaner for deltagarnas aktuella svenskkurser &r det en bredd i vad som
tas upp i kurserna. 1 Vendelas kurser fanns moment av textbedémning i bade svenska
som andrasprak och svenska. Innehall i dessa kurser rorde bl.a. analys av
sprakutveckling. | Sunes svenskkurser forekom det jamforande inslag nar det galler
texter skrivna av etniskt svenska elever och andrasprakselever. Exempel var
diskussioner kring ordféljd och bruk av genus. Det har férekommit moment i kurser
nar det galler bedomning av elevtexter fran aldre nationella prov, dar det ocksa
diskuterats exempeltexter fran andrasprékselever. Ovriga tre deltagare (Greger,
Solveig och Anton) ar grundlararstudenter mot de tidigare skolaren, ak 4-6, med
svenska som en del av deras amneskompetens. Dessa studenter har andra &mnen &n
svenska som fordjupningsamne (samhaéllsorienterande &mnen och engelska). | en av
deras svenskkurser har det foérekommit inslag av textbeddomning i form av
forelasningar kring andraspraksutveckling och dven diskussion av exempeltexter av
andrasprakselever, for att lyfta fram exempel pa andraspraksdrag. |
grundlararstudenternas kursplaner ar svenska som andrasprak ett perspektiv, som &r
tankt ska genomsyra kurserna. Nar det galler specifikt beddmning av
andrasprakstexter sa finns det i deras andra svenskkurs (16-30 hp kursen). Dér finns
inslag som t.ex. forelasningar och workshops rorande andraspraksdrag i texter och
andraspraksutveckling. Ytterligare ett inslag fran den kursen &r att i en skriftlig
examination utifran ett utdrag fran en elevtext uppméarksamma och forklara
andraspraksdrag.

Bedomningsstodet som Skolverket utgivit, Nya spraket lyfter for ak 1-6, lyfts fram
och diskuteras i kursen och vad ett sadant stod kan gora i textbedomningssituationen
(Skolverket 2016). Svenska som andrasprak ar inte nagot eget amne i
grundlararstudenternas utbildning, utan svenskstudiernas innehall ska belysas i bade
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ett forsta- och andraspraksperspektiv. Deltagarna i denna studie har kursmoment kring
beddmning och betyg i deras &mnesférdjupning och 1 dessa fall ar det i
samhéllsorienterande @mnen och engelska. | studenternas verksamhetsforlagda
utbildning (VFU), da de &r placerade pa sina praktikskolor, har ett tydligt innehall mot
bedémning for respektive amne. Att fa praktisera beddmning inom omradet
amneskunnande och damnesdidaktisk kompetens ar av yttersta vikt i de s.k. VFU-
kurserna (Pa vag mot lararyrket 2017).

Med tanke pa studenternas kunskaper kring omradet textbedémning blir det i
studien intressant att se om de studenter som har fler inslag av textbedémning i sin
utbildning ocksa uppvisar storre sakerhet i dessa fragor. Efter att ha studerat
kursplaner for de aktuella lararstudenternas genomgangna svenskkurser sa finns
moment av textbedomning av andrasprakstexter med i deras utbildning. Néar det galler
generella kunskaper kring bedémning och specifikt kunskaper om betygsbeddémning
sd har samtliga deltagare mott detta innehall i de s.k. UVK-kurserna (kurser i s.k.
ubildningsvetenskaplig kérna).

Utifran den kunskapen forvantar jag mig att de ska resonera utifran begrepp som
till exempel interimsprak, andraspraksutveckling och andraspraksdrag osv. Aven
beddmningsbegrepp som formativ och summativ beddémning bér dyka upp i
studenternas utsagor. | svensklérarutbildningen vid det aktuella l&rosétet genomsyras
synsattet pa undervisningens innehall att se svenska i ett forsta- och ett
andraspraksperspektiv. Andraspraksresonemang ar ett perspektiv som ar tankt
genomsyra lararutbildningens olika delar. Det finns saledes inte specifika kurser i
amnet svenska som andrasprak for studenterna, som ingar i foreliggande studie. Det
finns endast for studenter som valt det &mnet som andradmne inom

gymnasieldrarutbildningen.
4.3. Texter som underlag for deltagarnas textbedémningar

Forutom fem videoinspelade intervjuer om bedomning sa genomfor deltagarna tva
elevtextbeddmningar var, som blir studiens material. Dessa elevtextbeddmningar
spelades ocksa in pa video. Den ena texten kallad, Brevet, ar en andrasprakstext fran

ar 6 utan bedomningsmatris. Den &r skriven for hand (se bilaga 4). Den andra texten
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ar en exempeltext fran ett tidigare nationellt prov i svenska som andrasprak i ar 9, som
ar tillgangligt pa Skolverkets hemsida. Texten benamns Kille/tjej med tillhorande

beddmningsmatris, som stdd i beddmningen (se bilaga 2 och 3).
4.4. Etiska 6vervaganden

Foreliggande studie omfattas av etikprovningslagen som syftar till att skydda enskilda
individer i1 samband med forskning. Inspelning av ljud och bild ska hanteras som
personuppgifter och da behover etiska dvervaganden goras for att skydda deltagarna
i studien. De fyra huvudkraven enligt Vetenskapsradet (2017) for god forskningsetik
har uppfylits:

1. Informationskrav. Jag fick forst kontakt via mejl med deltagarna och i samband
med mdtet med dem informerades att det ar frivilligt att vara med i studien och att de
kan avbryta nar de vill.

2. Konfidentialitetskravet. | samband med insamlandet av materialet och métet med
varje deltagare lovades att behandla alla anonymt dvs. att det &r fingerade namn i
texten och att jag inte skulle ta med videoinspelade delar eller bilder utan att
inspelningen endast Iag till grund for transkribering av ljudinspelningen.

3. Nyttjandekravet. Materialet som &r insamlat anvéands endast i forskningsandamal.
4. Samtyckeskravet. De fem deltagarna i studien gav sitt samtycke till att vara med i

studien.

5. Metod

Studien innehaller tre empiriska undersokningar. En del utgors av semistrukturerade
intervjuer med tillhdrande frageguide (bilaga 1). Syftet ar att kartlagga lararstudenters
uppfattningar om textbeddmning av texter skrivna av andraspraksskribenter.
Intervjufragorna ror alltifran mer allman bedémning, textbedémning och fragor om
andraspraksaspekter av bedomning. De andra empiriska delarna bestar av
inspelningar av deltagarnas genomforda elevtextbedémningar utifran en text utan

respektive med bedémningsmatris. Syftet med detta ar att visa hur de genomfor
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bedémning och i vilken man strategier och verktyg for beddomning av
andrasprakstexter synliggors i en praktisk bedomningssituation. Denna empiri kan
ligga till grund fér resonemang kring i vilken utstrackning l&rarstudenter &r forberedda
for detta uppdrag i kommande larararbete. For att kunna uppfylla studiens tredje syfte
om vad de har med sig for verktyg kring beddémning blir deras genomférda
beddmningar en viktig empiri. Férutom vad som kommer fram i deras genomférda
bedomningar sa undersoker jag i studenternas kursplaner nar och pa vilket satt
textbeddmningsmoment férekommer i utbildningen.

Uppsatsens syfte och fragestallningar &r att fanga forstaelsen om uppfattningar om
textbeddmning och att dokumentera genomférda bedémningar. Nér det &r den
enskildes perspektiv, handlande och uppfattningar som ar i fokus ansag jag det mest
lampligt med en kvalitativ metod. Detta for att det kan ge en fordjupad bild av det
studerade fenomenet (Lagerholm 2005). Denna studie har intervju som metod foér den
forsta delen och tanka hogt- metod rérande genomférande av elevtextbeddmningar.
Studien &r kvalitativ till sin karaktar. Nedan presenteras de olika metoderna och
resonemang om studiens tillforlitlighet.

5.1. Studiens tillforlitlighet

Att observera och dokumentera genomforda textbedomningar &r nagot som
ké&nnetecknas av komplexitet och &ven att synliggdra uppfattningar om beddmning. |
studien var det da viktigt att fa med flera datainsamlingsmetoder for att oka studiens
tillforlitlighet. Forutom videoinspelade intervjuer kring beddémning finns &ven
inspelat videomaterial med genomfdrda beddmningar. Med flera metoder kring ett
och samma fenomen o6kar studiens trovardighet. Det bendamns som triangulering. Bade
intervjudelen och tdnka hogt- metoden utgor studiens s.k. metodtriangulering. Ett
grundldggande antagande bakom metodtriangulering &r att de olika metoderna av
undersokt data ska ge en mer fullstandig eller tydligare bild och pa sa satt oka
validiteten i materialet. Strategier for att 6ka studiers tillforlitlighet har att géra med
studiens relevans och dess aktualitet (worthy topic), 6verensstdammande (kongruens)

mellan metoder som syftar till att uppna studiens mal (meaning congruence), och rika
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beskrivningar for att belysa fenomenet (rich rigor) i studien (Tracy 2010). | denna
studie forstarker de olika metoderna bilden av det undersokta fenomenet.

Vissa forskare hévdar att den traditionella anvédndningen av termen reliabilitet,
studiens tillforlitlighet, inte &r helt enkelt att dverfora till kvalitativ forskning. Det har
att gora med att nagon utomstaende ska kunna fa samma resultat om de gjorde om
studien. Det som lyfts fram, for att pavisa baringen pa kvalitativa studier ar vikten av
att forskaren definierar till exempel kriterier for urval av deltagare och att beskriva
det sociala sammanhanget for datainsamlingen, men &ven att kunna anvénda olika
metoder for att Oka reliabiliteten. Termen validitet ror studiens giltighet; intern
validitet handlar om resultatet stimmer med verkligheten. Mater forskaren det man
tror sig méta och det har att gora med tolkningar av materialet s.k. intern validitet.
Extern validitet handlar om i vilken man resultaten kan tillampas i andra situationer
och hur resultaten kan generaliseras (Merriam 1994). Den externa validiteten i en

kvalitativ studie kan forstarkas genom tata beskrivningar av det studerade fenomenet.
5.2. Intervjumetod

Den forsta delen i studien har fokus att ta reda pa hur uppfattningar om bedémning
synliggdrs hos deltagarna enligt den forsta punkten av studiens preciserade
fragestéllningar. For detta valde jag intervjumetoden. Enligt Dencombe (2009) &r
intervjumetoden lamplig nar det efterfrdgas om personers uppfattningar om ett
fenomen. Nar deltagares asikter och uppfattningar behover utforskas pa djupet ar
intervjumetoden att foredra framfor till exempel ett frageformular. Kvale (1997) lyfter
aven fram intervjumetodens lamplighet nér det galler att beskriva upplevelser och en
individs perspektiv. Syftet med en kvalitativ intervju ar att fanga deltagares
uppfattningar om nagot fenomen (Patel & Davidson 1991). | foreliggande studie
anvands semistrukturerade intervjuer. Da har intervjuaren en lista med amnen som
ska tas upp, men intervjuaren kan vara flexibel med ordningsféljden och framfor allt
att den intervjuade far mojlighet att utveckla sina tankar och synpunkter (Denscombe,
2009:234). En frageguide fanns till hands, som fokuserade frageomradena, men
lararstudenterna tillats brodera ut sina svar. Vissa fragor behandlades mer &n andra i

frageguiden (se bilaga 1). Dessa intervjuer transkriberades ord for ord och dven skrevs
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det in nédr informanten gjorde langre pauser. For att analysera och bearbeta det
transkriberade materialet anvandes kvalitativ innehdllsanalys (Graneheim &
Lundman 2004). Malet efter en omfattande lasning av det transkriberade materialet
var att fa en forstaelse och helhetsbild av materialet. Efter ytterligare bearbetning
kodades materialet kring tydliga moénster som framkom i deltagarnas utsagor och av

det véxte fram nyckelord, som utgor begreppen for tolkning/analysen (se kap 7).

5.3. Tanka hogt- metoden

For att tydliggora skeendet kring en faktisk beddmningssituation valdes tdnka hogt-
metoden. Denna metod anvénds bland annat i testsammanhang nér en testutprovare
later en testdeltagare beskriva testet under tiden det genomfors. Sadana protokoll kan
genomforas muntligt eller skriftligt. Fordelen med denna metod ar att det ges
beskrivningar eller aterkoppling pa samma gang som deltagaren genomfor uppgiften.
Det galler i alla fall vid muntlig aterkoppling. Metoden innebér att deltagaren hela
tiden beréattar om vad denne gor; det ges utrymme for att ge sitt perspektiv och asikter
kring det undersokta fenomenet. Tanka hogt- metoden har anvants alltifran
industriella sammanhang till pedagogiska kontexter (Boren & Jamey 2000). En
svaghet med metoden &r den eventuella brist pa kontroll av den innehallsliga
aterkopplingen som ges i sammanhanget i t.ex. en verbal aterkopplingssituation
(Bachman & Palmer 2010). Ténka hogt- metoden &ar en vl etablerad metod nér det
galler studier kring utbildning och sprakinlarning (Clark & Peterson 1986, Faerch &
Kasper 1987). Nar det galler metoden i relation till spraklarares uppfattningar om
fenomen ar metoden inte vanlig. Den har dock provats i tidigare studier nar det géller
bedémning av elevtexter. Det har da rort sig kring larares beslut kring kriterier i
bedémning av elevtexter i engelska som andrasprak (Borg 2006).

Tanka hogt- metoden i foreliggande studie ar knuten till den andra fragestallningen.
De fem deltagarna i studien genomforde tva elevtextbedémningar var, samtidigt som
de beskrev vad de gjorde och hur de ténkte i beddémningssituationen. Innan de
genomforde bedémningarna, som spelades in pa video, fick de ta den tid de behovde
att lasa igenom elevtexterna och en beddémningsmatris (som var kopplad till en av

texterna, som en forberedelsefas). Nar de sedan var fardiga for att genomfora tanka
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hogt-bedomningen trycktes videon igang. Jag har inte anvant mig i analysen av det
faktum att bedomningarna spelades in pa video, utan det ar ljudinspelningen som
ligger till grund for mina transkriberingar.

I Boren & Jamey (2000) lyfts det fram tidigare forskning och beskrivning av tanka
hogt- metoden. De hénvisar till Ericsson & Simon (1993) dar dessa redogor for olika
nivaer av s.k. verbaliseringar for att ge okad trovardighet i utférande av tanka hogt-
metoden. Den forsta nivan av verbaliseringar &r nar deltagaren inte behover
omformulera begrepp under genomfoérandet av uppgiften. Ett exempel pa det kan vara
nar man uttalar sekvenser av siffror samtidigt som man utfér en matematikuppgift.
Den andra nivan &ar da det maste ske en omformulering och behovet av bilder eller
abstrakta begrepp i en kognitiv process innan man verbaliserar det i en del av
genomforandet av en uppgift (Boren & Jamey 2000). Niva 1 ror mer
procedurutférande av uppgifter, men den andra nivan ar en mer fordjupad kognitiv
process i en genomfdrandeprocess av en uppgift. Jag tdnker att den forsta
elevtextbedomningen studenterna genomfor ror niva 1, dér deltagaren direkt kan réra
sig i textens delar och satta ord pa sin beddmning. Den andra elevtexten med
tillhérande bedomningsmatris ror Ericsson & Simons niva 2, da deltagarna behover
satta ord pa och bearbeta matrisens begrepp for att kunna verbalisera dessa i en
bedémningssituation. Bada dessa nivaer anses vara tillforlitliga data (Boren & Jamey
2000:262). | deltagarnas genomforda bedomningar finns nagot dynamiskt dar de gar
fran motet med texten och satter ord pa sina tankar. Man kan anta att de begrepp och
tankar som verbaliseras ar begrepp som de tillagnat sig.

Hade jag kunnat vélja en annan metod for de genomférda textbedémningarna och
fatt fram liknande resultat? Det finns bl.a. krititk mot tanka hogt- metoden. Borg
(2006) lyfter fram att den anvands i forskarsammanahang, men inte sa ofta
férekommande. Intressant hade varit vad metoden stimulated recall hade kunnat ge i
sammanhanget. Da hade deltagarna forst spelats in pa video och darefter i anslutning
till inspelningen fatt kommentera vad de precis genomfort. Nu It jag dem lasa texten,
begrunda och nar de var redo genomféra bedémningen och tdnka hoégt genom
bedémningen. Stimulated recall- metoden hade kunnat fanga upp mer konkret
aterkoppling till den faktiska bedémningen. Fran tanka hogt- metoden far forskaren

tolka vad som kommer fram i utsagorna. En del av kritiken mot stimulated recall &r
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brist pa validitet. Nar deltagaren ser pa video vad personen precis gjort kan man
ifragasatta om deltagaren kommer ihdg tankeprocesser, alltsd begransningar
relaterade till Kkorttidsminnet. En annan risk &r att personen kommer med
efterhandskonstruktioner for att det finns en forvantan om ’rétt svar’. Utmaningen blir
att minimera hoten mot for Iag validitet. Ett exempel for att 6ka validiteten ar att
minimera tiden for inspelning och uppféljande kommentarer (Borg 2006). Det som
foresprakas ar att bade tanka hogt- metoden och stimulated recall kompletteras med
ytterligare metoder for att Oka trovardigheten. | foreliggande studie, med de olika

metoderna pastar jag att studien har tillforlitlighet for de resultat som framkommer.
5.4. Strukturering av intervjusvar

Efter att inspelningarna genomforts transkriberades materialet ordagrant med
markering for pauser. Dérefter soktes monster och variation i utsagorna i en s.k.
innehallsanalys (Graneheim & Lundman 2004). Innehdllsanalys innebér att utifran
lakttagelser i materialet soka efter monster (Randahl 2014). Begrepp/utsagor jag sokt
efter ar rérande interimsprak, andraspraksutveckling och andraspraksdrag och &ven

andra beddmningsbegrepp.

6. Resultat

| detta avsnitt redovisar jag resultatet fran de olika delarna i empirimaterialet;
intervjuerna och genomférda textbeddmningar utan och med matris. Varje resultatdel
avslutas med nyckelbegrepp som tydligt framkom utifran innehallsanalysen och som

ligger till grund for tolkning/analys i kapitel 7.
6.1. Intervjudelen

Forst kommer tydliga gemensamma drag att beskrivas for att sedan foljas av
skillnader i deras utsagor.
Det forsta gemensamma draget ar att flera namnger bedémningsbegrepp som

formativ och summativ bedémning. Formativ bedomning kopplas till aterkoppling pa
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texten och vikten av att se vad som fungerar i texten och bygga vidare pa det. (1)
Greger: "syftet med beddmningen ar till for att utveckla eleven och ge feedback och
sant dar”. (2) Solveig: "framfor allt valdigt viktigt som ska finnas med hela tiden; inte
den har vanliga formen att skriva och sen fa betyg utan det har med formativ
beddmning”. Utdver det finns ett tydligt gemensamt drag som kan betecknas som en
rédsla for att anvanda summativ beddmning. (3) Anton: formativ bedémning kénner
jag nog att jag &ar bra pa att snappa upp och ge feedback och sant. Det &r ju det
summativa man ar osaker pa”. Dels har osékerheten att géra med matrisanvandning
och det tolkningsutrymme som finns i de olika kvalitetsnivaerna i kunskapskraven,
dels det faktum att larare bedomer olika och tanken att det kan skapa en stigmatisering
hos elever nar en elev far en viss bedomning eller ett visst betyg. (4) Greger: “det ar
ju valdigt svart med bedémning, for det ar ju hur eleverna upplever sig sjava. Far en
elev E och kanner sig som en E-person och da kanske inte den soker ndgon akademisk
utbildning i framtiden”. Studenterna forhaller sig saledes valdigt forsiktiga till
summativ bedémning.

Yiterligare ett gemensamt drag ar uppfattningen att prioritera texters innehall
gentemot texters formfragor och korrekthet. Det tar sig uttryck i utsagor som att det
ar viktigare att budskapet gar fram &n att det ar lite sprakliga fel.
Mottagaranpassningen &r ett uttryck for helheten och att texten skapar forstaelse hos
mottagaren. Nar spraklig korrekthet namns &r det synonymt med stavning. Darefter
namns styckeindelning, meningsbyggnad, textbindning, satsradning och utbyggda
nominalfraser som angelégna delar i bedémningen. Asikten om att skjuta upp den
sprakliga textbearbetningen rérande sprakliga fel i texter med eleverna ar nagot flera
ger uttryck for. Grundl&rarstudenterna ger uttryck for uppfattningen att det ar langre
fram i mellanstadiet, mot ar 6, de kan hantera fragor om korrekthet och Solveig vill
inte alls ta hansyn till sprakliga fel (5) Solveig: "man ska ju lara dem korrekta
skrivregler sa klart, men det behdver inte vara i fokus utan det kan komma i efterhand
och lite i forbifarten och en sak i taget”. Sune fastslar att nar eleverna lamnar
gymnasiet da bor de skriva korrekta texter, men i 6vrigt ges utrymmet for innehallslig
textbearbetning. | relation till andrasprakstexter fastslar Vendela att fragan om
spraklig korrekthet kommer med den sprakliga progressionen. Solveig har ett
andraspraksresonemang om att sprakliga fel kan ses som tecken pa sprakutveckling



23

och att man kan vanta med att bearbeta dessa sprakliga fel med explicit undervisning;
att det ar en tidsaspekt i det.

Ytterligare ett gemensamt drag i utsagorna &r att det saknas ett metasprak for att
beskriva andraspraksdrag eller andraspraksutveckling kopplat till textbedomning. Tre
av lararstudenterna formulerar uppfattningen att de inte har nagra modeller for hur de
ska bedoma andrasprakstexter och patalar darmed sin osékerhet att mota dessa elever
i textbedomningssituationen. Pa fragan om andraspraksbeddmning skiljer sig i
relation med en etnisk svensk text svarar Anton foljande. (6) Anton: ”ja det bor det ju
gora. Det finns ju en kurs som heter svenska som andrasprak, om jag inte ar yr i
maossan. Det gjorde det i alla fall nér jag gick i skolan”. (7) Greger: ”jag kan inte exakt
for jag har inte SVA”. De har upplevt signaler fran utbildningen att detta med
textbedémning ar nagot man ska tillagna sig under praktikperioderna och att de 6nskat
mer av hantverket kring textbeddmning inom ramen for sin utbildning. Vidare lyfter
de gemensamt fram att sambeddmning med kollegor eller tidigare studiekamrater ses
som en mojlighet att avhjélpa osékerheten kring att beddma elevtexter.

Skillnader i beddmningsresonemangen hérror till vad man har med sig for
kunskaper fran utbildningen, men aven ideologiska asikter till beddmning, som t.ex.
Solveig ger uttryck for. (8) Solveig: "viktigt att lara eleverna bedéma varandra men
framfor allt bedoma sig sjélva for att bedémning forstarker maktstrukturer i skolan
dar lararen sitter hogst i hierarkin och stakar ut elevens framtid”, (9) Solveig:
"nanstans blir det politiskt for mig om vem som ager spraket”. Det &r en stor
spannvidd i utsagor fran tydliga subjektiva 6vergripande resonemang om beddémning
till mer specifika utsagor med koppling till andraspraksutveckling. (10) Vendela:
”man ska vara medveten om det typiska med prepositioner som man vet enligt
forskning ar svart for elever med svenska som andrasprak, och genus och bestamd
och obestamd form och sa dar”. Begrepp jag aterkommer till i avsnitt 7,
tolkning/analys av resultaten fran intervjuerna ar bedémningsformer, metasprak/grad

av tilltro for andraspraksbedémning (se 7.1. och 7.2.).
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6.2. Redovisning av beddmning text Brevet utan matris

Vendela och Sune har ett amnessprak kopplat till andraspraksutveckling. De ovriga
deltagarna berdr i huvuddrag strukturella aspekter av texten och fler varderande
uttryck an de andra, som inte heller har utsagor och reflektioner kring andrasprakstext
och andraspraksutveckling. (11) Anton: "om man hade gjort det till en mening med
kommatecken; det ar sadana smasaker men ack sa viktiga”. Anton laser elevtexten
mumlande och kommenterar sedan (12) ”den meningen blir inte bra, men dar finns
ett kommatecken, men den blev bra”. | Vendelas och Sunes framatsyftande
kommentarer ges konkreta exempel fran texten med tillhérande grammatiska
kategorier, relevanta for andrasprakstexter. (13) Sune: "I lovet var...ar annorlunda for
att det inte borjar med subjektet”. (14) Sune: "Det som slar mig ar att verbet ar pa ratt
plats i satsschemat. Om eleven kommer fran ett sprak som inte ar ett V2-sprak sa
skriver man ofta P4 morgon klockan 8 jag gick”. Det tyder pa att
andraspraksperspektivet finns med som en beredskap att méta flersprakiga elevers
texter. Begreppen rorande sprakliga fel, framatsyftande kommentarer, varderande
ord och andraspraksbegrepp var aterkommande i hogre och lagre grad hos deltagarna.
Dessa begrepp aterkommer jag till i avsnitt 7.3. under tolkning/analys av resultat.

6.3. Redovisning av beddmning text Kille/tjej med matris.

Ett gemensamt drag hos deltagarna ar att de inte har utsagor kring kommunikations-
strategier, som finns med i matrisen. Ytterligare ett tydligt gemensamt drag &r att nar
matrisen finns med i en uppgift blir den starkt styrande i vad som ségs och formuleras
I beddmningssituationen. (15) Greger: ” det ar samma sak har, meningsbyggnaden,
om den fungerar i huvudsak...(laser innantill fran matrisen). (16). Greger: "da har vi
kvar om eleven foljer skriftsprakets normer for skiljetecken och stavning om eleven
foljer det i huvudsak...(laser fran matrisen). Skillnader hos deltagarna, nar de har en
matris till hands, ar att Vendela ar konsekvent rérande kommentarer kopplat till
andraspraksutveckling. De ovriga deltagarna ndmner inte att det handlar om en
andrasprakstext. Solveig ger valdigt manga varderande omdomen med en
vardagsspraklig och talspraklig karaktar. Ett exempel: (17) Solveig: "forsta intrycket
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ar att det ar en valdigt bra text, spraket valdigt bra och upplagget bra. Den ar lite lang
och behoéver klammas ihop. Sen ar det ocksa jattebra att hon skriver om tjejer forst.
Det blir lite babblande har i brodtexten. Texten behover dras ihop for att det ska bli
mer klatschigt”. En tydlig skillnad &r att betygsangivelserna i bedémningarna ser olika
ut. (18) Anton: “jag tycker absolut att den nar upp till E utan problem. Jag tycker den
nar C. Sen ar fragan om den nar upp till ett A”; jag tycker att han ligger pa ett E pa
hur man satter ihop en mening. Det blir konstiga meningar inte ndgon jéttebra
meningsbyggnad direkt”. De fem deltagarna anvander fyra steg i betygsskalan; fran
D till A.

Efter den gjorda innehallsanalysen av de genomforda textbeddmningarna
utkristalliserades ett antal begrepp. Det ar utsagor kring sprakliga fel, framatsyftande
kommentarer, varderande ord och andraspraksbegrepp. Dessa kategorier var
aterkommande i hogre och lagre grad hos deltagarna och tolkas i nésta avsnitt 7.3.
nedan. Jag diskuterar dven resultaten till vissa delar i Crooks, Kane & Cohens

validitetsmodell.

7. Tolkning/analys av resultaten

| foljande avsnitt tolkas resultaten utifran fragestallningarna som presenteras i syftet.
Forst diskuterar jag de olika delarna i resultatet kopplat till studiens olika
fragestéllningar. Vidare reflekterar jag aven till det faktum att lararstudenter upplever
att textbedémning har med praktikperioderna att gora.

Tolkningen av resultaten, om hur lararstudenters uppfattningar om beddémning av
andrasprakstexter synliggors, utifran intervjuerna som ar studiens forsta fragestallning
gors med fokus pa begreppen beddémningsformer, metasprak/ tilltro till
andraspraksbhedémning.

7.1. Beddmningsformer

Pa fragan angaende hur lararstudenters uppfattningar synliggérs om bedémning av

andrasprakstexter, den forsta fragestallningen, vill jag knyta detta till den forsta delen
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av det empiriska materialet; intervjuerna. Intervjuerna utgick fran frageguiden (se
bilaga 1). Det forsta gemensamma draget hos deltagarna ar en medvetenhet om den
formativa beddmningens betydelse. Min tolkning av detta &r att formativ beddmning
har genomsyrat beddmningsresonemang i l&rarutbildningen och ute i1 skolorna.
Samtliga deltagare har givit uttryck for detta i i sina utsagor. Det i sin tur kan ségas
vara ett resultat av den starka inriktning pa formativ bedémning som praglar litteratur
pa omradet. Enligt Lundahl (2011:53) leder formativa bedémningar till forbattrat
larande. Det har att gora med vilken typ av aterkoppling som ges. | de formativa
aspekterna ryms bade framatsyftande kommentarer, kamratbeddmning och
sjalvbedomning. Flera av deltagarna i foreliggande studie lyfter fram vikten av att
arbeta med kamratbeddémning och sjalvbedémning. Aterkopplingen i formativ
bedémning bor vara informativ och konkret och fokusera pa uppgiften och for vidare
larandeprocess (Gardner 2012:241). Bedémning for formativa syften ar kopplat till
undervisningen for bade lararen och eleven. Nar deltagarna i studien lyfter fram den
formativa bedémningens utvecklande potential, férhaller man sig ocksa till den
summativa bedémningen. Deras utsagor visar pa en radsla att genomfora summativa
bedémningar; det tar sig uttryck i att de inte vill jobba med spraklig korrekthet alltfor
tidigt, utan det skjuts pa framtiden eller att det kommer med individens
sprakutveckling. De anser att spraklig korrekthet foljer med progressionen i
sprakutvecklingen och att fragorna rérande sprakets form kan hanskjutas langre fram
i skolaren. Greger ger uttryck for att upp mot ak 6 kan bedémning av elevtexter réra
mer korrekthet av spraket, som exempelvis stavning eller styckeindelning och Solveig
ger uttryck for att spraklig korrekthet kan komma i forbifarten efter hand. Det visar
en forskjutning mot bedémning av textinnehall an form. Det motiveras i utsagorna
med att det kan ske en stigmatisering av en alltfor hard bedémning av spraklig form.
Elever kan uppfatta sig sjalva som en s.k. E-elev som flera uttrycker det. Detta gor att
begrepp som sambeddmning och formativ bedémning blir nagot tryggt att halla sig
till och som deltagarna kan hantera. Min tolkning av detta, med tanke pa
lararutbildningen, ar att integrera ocksa elevtexters bade morfologiska och syntaktiska
delar i en formativ bedomning. Nu halls texters formsida starkt atskilt fran texters
innehallssida hos deltagarna. Aven den summativa bedémningen bor ges tydligt

utrymme i kursmoment inom ramen for utbildningen.
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I Skolverkets publikation Bedémning och betyg (2012) inventerades uppfattningar
om beddmning och betyg infor att betyg infordes i arskurs 4-6 hostterminen 2012. Dér
lyfts olika syn fram hos larare gallande formativ och summativ beddmning och i vilka
sammanhang de ska anvéndas. Det har ansetts hos l&rare att den formativa
beddmningen &r den ’ratta’ beddmningen och de summativa bedémningsaspekterna
har kommit i skymundan. ”Majoriteten av de larare som talar om formativ bedémning
ser pa summativ beddmning som nagot fult och har svart att se hur de bada kan
kombineras” (Skolverket 2012:24). Osakerheten kring hur summativ beddmning kan
genomfdras och anvandningen av den, som Skolverkets studie visar, praglar
lararstudenterna och &r ett omrade som behover forstarkas. For att anvanda Gees
diskursbegrepp sa har deltagarna i studien anammat den formativa
bedomningsdiskursen och har blivit en internaliserad del av deras intentioner kring
bedémning. En annan utgangspunkt hos en av deltagarna, Solveig, for att anvanda
formativa bedémningsformer & mer ideologisk, som har att géra med skolan som
institution och dess maktstrukturer, dar det handlar om att riva ner hierarkiska
strukturer i skolan. Lararen ar endast en av akttrerna och eleverna behgver starka sin

delaktighet och mojligheten for eleverna att paverka sin situation i skolan.

7.2. Metasprak/grad av tilltro i andraspraksbedémning

Ett tydligt drag ar avsaknad av ett metasprak for att hantera andraspraksutveckling i
andrasprakstexter. Tre av deltagarna delger uppfattningen att de inte har nagra
kunskaper eller beredskap alls for att mota andrasprakstexter. Nar inte tryggheten
finns dar kan det antas att det skapas en osékerhet och 6kad subjektivitet i
beddmningen. Det ar ingen slump att den som uttryckte att bedémning &r en kansla
gav uttryck for en stark subjektiv hallning (se tabell 2). Detta visar pa vikten av att fa
lara sig hantverket kring textbedémning inom ramen for sin utbildning, sé att inte den
subjektiva bedomningen slar igenom, utan att en professionell hallning kan véxa fram.
Jag tolkar detta som att andraspraksperspektivet och moment kring bedémning av
andrasprakstexter behdver forstarkas i lararutbildningen. | analysen av det
transkriberade intervjumaterialet lyser fram en stor brist pa sjalvfortroende infor

bedémningssituationer dvs. lag tilltro till sin egen férmaga. En deltagare som, i sina
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utsagor, ger uttryck for att vara forberedd for att kunna klara uppgiften att bedéma
texter definierar jag som en viss tilltro till sin egen férmaga som kan vara hog eller
lag. Ett annat begrepp som Jonsson (2012) anvander nar det galler att bedoma
kunskapsbedomning ar professionell omdomesformaga och kan jamféras med
bedomarlitteracitet och kan ses som synonymt begrepp i sammanhanget.

Sammanfattning av detta resonemang kan visas i ett antal bedémarprofiler, se nedan.

Tabell 2. Bedomarprofiler utifran studiens resultat

1. Sune och Vendela, vél forberedda | Utvecklad

deltagare. bedomningslitteracitet med &amnes-
begrepp alltifran grammatiska begrepp
till andraspraksbegrepp och objektiv

hallning.
2. Greger som abdikerat fran Lag grad av bedomningslitteracitet.
beddmningsuppdraget. Ytlig beddmning och avsédger sig

bedémningen; “jag kan inte beddma

litterar kvalitet -jag &ar inte nagon

forfattare”.

3. Tva subjektiva deltagare Anton Lag grad av bedomningslitteracitet.
och Solveig, dar bedémning ar Den ena informanten uttrycker;
ideologiskt motiverad och ”beddmning &r en kansla”™
kénslostyrd. Den andra informanten har ideologiska

motiv for beddmning och vill motverka

makthierarkier i skolan

| tabell 2 visas deltagarna i tre kategorier fran hog till 1dg grad av
beddmningslitteracitet.

Vendela och Sune har en mer utvecklad bedémningslitteracitet an 6vriga. De ger
uttryck for en medvetenhet om bedémningsaspekter och nyanserade resonemang om
textens helhet (innehall-form) och en handlingsberedskap for framtiden. Det lyser

igenom i utsagorna att detta har internaliserats i deras lararroll i stérre utstrackning an
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ovriga deltagare. Till hog professionell bedomningslitteracitet eller omdomesférmaga
hor att tillagna sig verktyg for bedomning i form av &mnesbegrepp och att dven
andraspraksbegrepp forekommer. Ovriga tre informanter beddmer jag har lag
bedomarlitteracitet. Till lag bedomarlitteracitet hor hog grad av subjektivitet och
bedémningen ror sprakets yta snarare an helhet och fa amnesbegrepp. Det
karaktariseras hos Greger som man kan kalla en abdikation fran
bedomningsuppdraget pa grund av okunskap. Hos Solveig och Anton ges uttryck for
en stark subjektiv hallning i bedémningen, som skapas av osakerhet eller motiv for
att distansera sig fran viss bedomning. Att inom ramen for en utbildning vara rustad
for de flesta situationer en larare kan hamna i &r ju en omojlighet. Elevtextbedémning
anser jag ar ett centralt omrade for en blivande larare, som har som uppgift att méta
andrasprakselevers texter. Den osakerhet och nervositet som deltagarna ger uttryck
for ar ett tydligt tecken pa att detta ar ett omrade i lararutbildningen som inte &r nog
tydligt och bor forstarkas. | slutdndan handlar det om att rattssékerheten for
skoleleverna kan sattas ur spel och att tillforlitligheten blir for 1ag i denna praktik.

Tolkning av resultaten rorande likheter och skillnader i lararstudenters uppfattningar
kring genomforda bedémningar av andrasprakstexter; studiens andra fragestallning
gors i nasta stycke utifran begreppen; sprakliga fel, framatsyftande kommentarer,
varderande ord, community of practice och andraspraksbegrepp. Resultaten
angaende bedémning med matris diskuteras med koppling till Crooks, Kane &

Cohens validitetmodell i avsnitt 7.3.
7.3. Tolkning av resultaten utifran deltagarnas textbedémningar

En intressant och tydlig skillnad mellan deltagarna &r uppmarksamheten kring
sprakliga fel och varderande ord. De deltagare som har flest varderande ord i sina
omddmen i beddmningarna har farre kopplingar till andraspraksbegrepp och framfor
asikten att sprakliga fel kan man vanta med att hantera till Iangre fram i skolaren. Jag
tolkar det som en avsaknad av begrepp for att kunna differentiera kommentarerna och
urskilja vad som fungerar i elevtexten och vad som fungerar mindre val utifran
andraspraksbegrepp. Det faktum ocksa att inte nagon av deltagarna har utsagor kring

kommunikationsstrategier som finns med i bedomningsmatrisen tyder pa en lag grad
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av medvetenhet nar det galler kommunikationsstrategier som en andraspraksstrategi i
skrivandet. Det ar det som skiljer i bedémningen jamfort med bedémningsmatrisen
for amnet svenska. Att matrisen blir styrande nér det finns en matris att tillga &r inte
konstigt. Det ska ju vara ett stod for helhetsbeddmningen. Daremot gar tolkningen
fran bedomningsmatrisens olika delar at olika hall och det gor att betygsangivelserna
varierar fran betyget D till A. Texten Kille/tjej for ar 9 &r en avancerad text men inte
heller fran den texten kommenteras textbegrepp om t.ex. utvecklad meningsbyggnad
eller ordforradets variation utan en deltagare kommenterar att texten ar fér lang
(Solveig) och “det blir lite babblande har i slutet”; alltsd en avsaknad av ett
professionellt sprak.

En slutsats av detta &r att det behdver lyftas fram tydligare i utbildningen vad som
utmarker ett professionellt sprak for larare i svenska och svenska som andrasprak. De
sprakvetenskapliga begreppen ar en del av professionsspraket for larare i svenska och
svenska som andrasprak. Det visar sig i beddmningen med matris att deltagarna har
svart att resonera kring de olika kvalitetsorden/vardeorden framfor allt mellan de olika
betygsstegen E till C och C till A.

Anvandningen av framatsyftande kommentarer som en del i formativ bedomning
ar nagot som studenterna har tillagnat sig. Det tillsammans med strategier som
kollegial beddmning, anvandningen av kamratbeddmning med eleverna och dven
sjalvbedomning aterkommer deltagarna till. Deltagarna ger uttryck for att det ar
viktigt att ta hjalp av kollegor for att bli en del av lararkollektivet, som stod for
bedémning. Det ar anda viktigt vilka kollegor man soker sig till for att det ska bli ett
kollegialt utbyte kring beddmning. Studier visar att mer erfarna larare uppvisar mindre
bedémningskunskap an mindre erfarna larare, nagot man tycker skulle vara tvartom
(Crusan et al. 2016). Det kan enligt artikelforfattaren bero pa att det inte erbjudits
kompetensutveckling kring bedémning eller att mindre erfarna larare &ar mer
forandringsbenédgna an mer erfarna pedagoger. Har kan man tillampa Lave &
Wengers (1991) begrepp community of practice och vilka processer som é&r
verksamma i olika grupper och vilket ansvar individ och grupp har fér émsesidig
forstaelse och utveckling kring i det har fallet bedomning. Det utkristalliseras
forhallningssatt pa skolniva angaende mojligheter for utbyte i olika grad mellan
kollegor. Det blir ett spanningsfalt dar studenten ror sig for att utveckla sin
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lararidentitet. Det dr en pagaende process av forhandlande som ror identitet och
skapande av mening utifran det sociala sammanhanget. Det kréaver ett aktivt
deltagande, men ocksa en éppenhet for ny kunskap in i olika sociala grupper (Lave &
Wenger 1991). Studenter kan dven bidra med ny kunskap och forstaelse in i olika
sammanhang pa praktikskolorna och bidra med perspektiv och kunskap pa bedomning
i en dmsesidig process.

Deltagarna i foreliggande studie uppvisar generellt en stor osdkerhet vad galler
summativ beddmning. Skolverket har uppmarksammat detta och patalar vikten av att
tydliggora skillnaden mellan vad formativ och summativ beddmning &r. Eftersom det
finns olika uppfattningar om vad formativ bedémning ar och hur majoriteten av de
larare som talar om formativ bedémning ser pa summativ bedémning som nagot fult
och har svart att se hur de bada kan kombineras (Skolverket 2012). Det synsattet kan
komma, menar Skolverket, fran delar av vissa material som finns om formativ
beddmning. De menar vidare att summativ beddémningskompetens ur ett
amnesdidaktiskt perspektiv behover utvecklas. Black (2010) presenterar ett
utvecklingsprojekt fran England om larares summativa bedomningskompetens déar
vissa av projektets slutsatser har baring pa svenska larares situation. En slutsats fran
detta projekt ar att forskarna konstaterar att det har satsats alldeles for ensidigt pa
utbildning i formativa beddomningsformer, vilket har inneburit att lararna inte har
utvecklat sin summativa bedomningskompetens. Det kan i det langa loppet gora att
det finns en risk att larares bedémningar uppvisar brister géllande validitet. Detta
stdimmer vél med resultat i foreliggande studie. Larare behdver stéd att inte se ett
antingen eller forhallande mellan formativ och summativ bedémning utan se helheten
sa att inte larare fransager sig det summativa bedémningsansvaret, utan att den
kompetensen forstarks.

Crooks, Kane & Cohens (1996) validitetsmodell kan inte tillampas i sin helhet i
foreliggande undersokning, med slutsatser om hog eller 1ag grad av validitet. Det ar
en modell som ska ses i sin helhet med larares bedomningar Over tid, med olika
textbedomningar vid olika tillfallen. Jag valjer anda att kommentera vissa drag i
studiens resultat kopplat till denna modell. Det forsta ar omradet kring
bedémningsprocedurer i modellen. Det har att géra med vilken paverkan anvandning

av matriser kan ha pa en bedomning, men dven omradet aggregation som har att gora
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om delar ges for stort eller for litet utrymme i bedémningen. Dér ser jag att nér
deltagarna har tillgang till en matris sa blir den starkt styrande och summativa
resonemang fors kring varje del i matrisen; innehall, struktur, sprak, stil och
skrivregler och helhetsbedémning. I matrisbeddmningen sker en tolkning vilka delar
som ska vaga tyngst i helhetsbedémningen och betyg satts enligt den tolkningen.
Overlag ges innehallet stor tyngd medan sprak och skrivregler inte ges samma tyngd.
Nar deltagarna inte hade tillgang till matris, som vid den forsta textbedémningen,
fordes mer allménna resonemang och kvalitetsorden fran matrisen enkelt satt,
fordjupat och vélutvecklat fanns inte med i den bedémningen. Hér finns en potential
for 6kad beddmningskompetens; att utveckla tillagnandet av en begreppsapparat for
textbedémning. Det som inte blev styrande i matrisanvandningen for nagon av
deltagarna var detta med kommunikationsstrategier, som genomsyrar den aktuella
beddmningsmatrisen. Det har, antar jag, att gora med att de inte ar tillrackligt bekanta

med att kommunikationsstrategier ar en andraspraksstrategi i skrivandet.

7.4. Reflektion av deltagarnas utsagor att elevtextbedomning &ar kopplat till
utbildningens praktikperioder

Studenter ger utsagor om att de upplever som att bedémningsmoment &r knutet till
den verksamhetsforlagda delen av utbildningen och att det praktiska hantverket kring
bedémning gors utifran verksamhetens behov ute pa praktikskolorna. | den
utvardering av VFU:n som genomfordes vid det aktuella larosétet under 2015 svarar
sistadrsstudenterna pa en enkat om hur de upplever praktikperiodernas olika delar
(Akesson 2016). P4 fragan om de fatt 6va p& bedémning under VFU- perioderna
svarar 2/3 av grundlérarstudenterna i undersokningen att de fatt 6va bedémning.
Motsvarande fraga for amneslararstudenterna svarade 44 % att de fatt 6va bedémning
i samband med VFU:n. Forskaren Hegender ( Hegender 2007 i Akesson, 2016)
belyser den s.k. procedurkunskapen hos lararstudenter pa praktiken, som
textbeddmning utg6ér. Den utvecklas i en hog grad genom observation av
praktikhandledare hur andra handlar och inte genom att dva sig eget handlande
(Hegender 2007:29 i Akesson, 2016). Min tolkning av det &r att bedémningsmomentet
och dess innehall behdver tydliggoras infér VFU:perioderna, sa att studenterna
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verkligen ges mojlighet att tillagna sig det praktiska hantverket kring textbedémning

och far tillfalle att diskutera tolkningar i bedémning utifran autentiska elevtextempel.

7.5. Slutsatser

Vad &r da studiens tydligaste slutsatser och vilket bidrag ger den till detta

kunskapsomrade?

1.

Studien synliggér behovet av kunskap om andraspraksutveckling och
bedémning i ett andraspraksperspektiv for lararstudenter. Det visas i den
bristande beredskap som finns att mota andrasprakselevers texer. Att tillagna
sig en begreppsapparat for andraspraksbedomning ar inte bara angelaget
utifran bedémningen, utan ocksa ett led i att ta till sig en del av svensklarares
yrkessprak. Det gor att studien kan bidra som ett diskussionsunderlag for
lararutbildningen kring hur bedémningsmoment kan forstarkas inom ramen
for utbildningen.

En annan slutsats dr att kopplingen mellan hogskoleforlagda kurser och
verksamhetsforlagda kurser kan bli starkare inom ramen for utbildningen. Det
ar angelaget att tydliggora vikten av att studenterna far mojligheter att
praktisera beddémning pa sina praktikskolor. Har kan samarbete med
studenternas praktikskolor forstdrkas och medvetandegtra arbetssétt och
praxis for textbedomning.

Studien sétter skarpan pa betydelsen av summativ beddmning mot bakgrund
av deltagarnas osakerhet for detta, som framkommer i studien. Har behdvs
implementeras en helhetssyn pa bedémning i lararutbildningen.

Studien bidrar med ett givande exempel pa tanka hogt- metoden kopplad till
lararstudenter som deltagare. Metoden har tillampats pa erfarna larare tidigare,
men vad jag kanner till sd har den inte tillampats pa lararstudenter. Det
synliggor ocksa hur metoden kan anvandas inom andra omraden for att lyfta
fram uppfattningar om olika fenomen.

Studien bidrar med att lyfta fram bedémningslitteracitet som begrepp och hur

det kan tillampas pa lararstudenter som malgrupp. Jag har tidigare endast stott
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pa begreppet pa engelsksprakig grund (assessment literacy) och inte i litteratur

pa svenska.

8. Diskussion

| nedanstaende stycke ger jag forslag pa omraden dar det behovs grundlaggande
kunskaper hos lararstudenter for att kunna hantera andraspraksheddmning och for att
kunna stimulera skrivutveckling for andrasprakselever. Dessa omraden ar centrala
delar, men jag gor inte ansprak pa att ge en heltackande bild. Vidare ges
forbattringsforslag for att forstarka textbedomningsmoment i lararutbildningen. Foérst
resonerar jag kring den tredje av studiens fragestallningar.

Nar det géller forskningsfraga tre i studien; Vad har da lararstudenter med sig for
verktyg i form av begrepp nar det galler beddmning av andrasprakstexter? Det som
tydligt framkommer &r begreppet formativ beddmning, som ett mer allmant
forhallningssatt. Med undantag av Sune och Vendela, som namner V2-sprak och
ordfoljd, ror sig deltagarna pa en ytlig niva i textbedomningen. Tillagnandet av
grammatiska och sprakvetenskapliga begrepp for textbedémning utgor en grund for
att utkristallisera monster for text och sprakutveckling. Nar det sker en ytlasning av
texten, som kannetecknar flera av deltagarna i foreliggande studie, da tenderar den att
"fokusera pa kommatecken, satsradningar, sarskrivningar och mdjligen stavfel”
(Lundin 2015:87). For att forklara for eleven vad som kan utvecklas i texten behéver
monster visas och pekas pa som kan utgora grund for potentiell textutveckling. Ett
annat kannetecken hos deltagarna ar detta med samspelet mellan innehall och form.
Innehall Iyfts fram som det viktigaste och formfragor och aspekter av spraklig
korrekthet ar inte prioriterade i studenternas resonenmang. Det kan ju vara enklast att
vidmakthalla att innehallet ar det centrala i texten, men det behdver ses i ljuset av om
innehdllet presenteras sa det blir forstaeligt. Uppstar det luckor i den s.k.
innehallslogiken kan man knappast havda att innehallet ar det centrala. Det finns ett
samband mellan innehall och form, som behdver uppratthallas. Det ar med spraket
som innehall och form vaxer fram. Saledes behdvs ett formfokus om ett

innehallsfokus ska vara mojligt (Lundin 2015).
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Ett tydligt nedslag fran studien &r att kunskaper kring svenska som andrasprak och
flersprakighet behover forstarkas hos lararstudenterna inom ramen for
lararutbildningen. Med tanke pa den flersprakighet vi har i elevpopulationen i
skolorna idag borde en grundlaggande kurs i svenska som andrasprak vara sjalvklar
for samtliga studenter, dar det bor inga kunskaper om andraspraksutveckling och
textbedémning utifran ett andraspraksperspektiv. Det skulle ocksa gora att tilltron till
sin egen formaga skulle 6ka och en hogre grad av bedomningslitteracitet vixa fram
(Bandura 1997).

Bedomningsmoment i lararutbildningen behover forstarkas. Mot bakgrund av den
osakerhet som visar sig hos deltagarna, inte minst nédr det galler summativ bedémning,
sa ar det en rimlig slutsats. Att éva bedémning utifran olika bedomningsaspekter ar
ett angelaget utvecklingsomrade. Déar finns majlighet att utveckla det professionella
spraket kring textbedémning (Crusan 2010). Det skulle gora att den subjektiva
beddmningen, som flera av studiens deltagare hamnar i, reduceras och en hogre grad
av sjéalvstandighet i bedomningen skulle véxa fram genom utbildningen.

For att tillagna sig beddmarlitteracitet behdvs enligt (Xu & Brown 2016) ett antal
forutsattningar:

1. Utbildning i bedémning behéver anta varierande former och dven att man sétter
sig in i olika intressenters perspektiv for bedomning.

2. Utbildning i bedémning behover vara en integrerad del av kursutbudet pa
lararutbildningen.

3. Mentorer bor kopplas till lararstudenter for att tillsammans bearbeta studenters
tidigare uppfattningar kring bedémning. Det visar sig i studier att larare och
lararstudenter har djupt rotade uppfattningar om bedémning, som gar tillbaka pa egen
erfarenhet av bedémning i skolan.

4. Tillféalle att 6va bedémning i en s.k. &mnesspecifik beddémning.

Att endast 44 % av &mneslararstudenterna i Akessons (2016) undersékning uppger att
de fatt 6va pa bedémning pa sina praktikskolor pa det aktuella larosatet betyder att det
behover skrivas fram och tydliggéras med praktikansvariga att studenterna ska ges
mojlighet att Ova bedomning och lara sig det praktiska hantverket pa

prakikperioderna.
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Det bor ocksa ges majlighet for studenterna att valja svenska som férdjupning for
grundlararutbildningen for ak 4-6. Det skulle betyda att fler studenter ges mojlighet
att tillagna sig kompetens for amnet svenska som andrasprak. Det skulle innebara en
storre trygghet i motet med andrasprakselevers texter. Att fa formell behdrighet i
amnet svenska som andrasprak &r ett satt att mota det stora behov som finns av
behdriga larare i svenska som andrasprak i skolorna.

Ett annat kunskapsomrade for blivande svensklarare, som ska beddma
andrasprakselevers texter, beror relationen mellan lasning och skrivning. En viktig
overgripande kunskap ar kopplingen mellan lasning och skrivning. Enligt The
Reading Hypothesis kan lasning forse skribenter med kunskap om skriftspraket,
grammatiken och ordforrad, men ocksa om olika skrivsétt. Lasningshypotesen kan ses
som en naturlig foljd av Inputhypotesen dvs. inlararen tillagnar sig spraket nar det ar
begriplig input (Krashen 1985, 2004). Den &r &ven forenlig med andra studier som
visar att ju mer en inldrare laser desto mer tillagnas skriftspraket (Lee 2010). En
omfattande lasning utgor alltsa en sadan grundlaggande input for skrivutveckling. En
lasning av litteratur i allménhet kan stddja skrivandet i viss omfattning, men i och med
att olika typer av texter har olika sprakliga karaktarsdrag sa behover lasning i
synnerhet fokuseras och kopplas till dessa typer. For att kunna skriva en nyhetsartikel
maste man lasa nyhetsartiklar. Det &r inte tillrackligt att l&sa i handbocker om olika
texttyper, utan skribenter behdver lasa autentiska texter av olika texttyper for att det
ska bli en meningsfull input for skrivandet (Lee 2010).

Viktig kunskap som &r relevant for andraspraksbedémning ar relationen mellan
bas- och utbyggnad i andraspraksutvecklingen for att kunna félja progression fran de
forsta skrivprocesserna, i interimspraket, som t.ex. nyanland till mer utvecklat
skrivande (Skolverket 2012). Relationen mellan vardagssprak och skolsprak behover
ocksa uppmarksammas for att folja andrasprakselevers skrivande i andra d&mnen
(Haijer 2014). Kunskaper om texters kvalitet med hjalp av autentiska elevtexter for
att kunna diskutera kvalitetsnivaer och dven vardeorden fran t.ex. matriser ar ocksa
viktiga inslag, som behover forstarkas. Det styrks av studiens resultat.

For att folja skrivutveckling hos elever behdver lararstudenter kunskaper om
ordforradets uppbyggnad for att bli medveten om éver och underordning i ordforradet

och kunna stimulera elever till variation i ordanvandningen. Det gor att textutveckling
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kan foljas pa ord och meningsniva hos enskilda elever. En grundlaggande kunskap
om andraspraksutveckling och hur en sadan progression kan ta sig uttryck i elevtexter
over tid och hur interimspraksdrag ser ut i elevtexter ar oerhort angelaget for att kunna

gora tillforlitliga bedémningar.

9. Forslag pa fortsatt forskning

Vad kan man da ga vidare med som forslag pa fortsatt forskning?

Utifran foreliggande studie finns det fler uppslag som hade varit givande att ga
vidare med som forslag for fortsatt forskning. En brist i denna studie ar att det blir ett
nedslag utan koppling till undervisning. Det hade varit intressant att ga vidare och
undersoka textbedomning i ett andraspraksperspektiv utifran undervisningsprocessen.
Hur paverkas textbedomning av den undervisningskontext skrivandet ar en del av?
Vilken typ av bedémningsinformation &r det larare gar vidare med for att bygga
utvecklande skrivundervisning &r viktiga fragor for larare att ta stallning till, for att
kunna synliggora progression for eleverna. Intressant hade varit att folja
nyutexaminerade l&rare ut i larararbete i ett longitudinellt upplégg, for att belysa hur
beddmningsresonemang och begrepp internaliseras och hur beddémningslitteracitet
formas hos nyutexaminerade larare under t.ex. de forsta tva aren i yrket.

Enligt Andersson (2011) bygger en utvecklande uthildning pa tydliga mal i
undervisningen och pa den aterkoppling som ges i bedémning. Intressant hade varit
att se hur bade formativ aterkoppling och summativ bedémning genomfors och
kommuniceras till andrasprakselever. Vad ar det larare valjer att kommunicera och
vad ligger till grund for olika typer av bedomningar, for att dels peka pa var eleven
befinner sig i relation till undervisningens mal, dels hur undervisning kan stodja en
redan given aterkoppling.

Ett annat omrade som vore intressant att undersoka ar hur utlandska larare som &r
verksamma i skolan tolkar bedémningsdiskurser och hur de forhaller sig till

bedémning for andrasprakselever.
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11. Bilagor

Bilaga 1. Intervjuguide:
1. Vilken utbildning gar du?
2. Vad tanker du spontant om beddémning i skolan i allménhet och att bedéma
elevers texter i synnerhet?
3. Vad ar viktigt nar du bedémer elevtexter?
4. Vad tittar du efter i en text? Vad vill du hitta som &r viktigt for att kunna bedéma
en text?
5. Hur ser du pa fordelningen mellan form och innehall? Procentsiffra?
6. Hur ser du yta mot djup i innehallet i en text?
7. Hur ser du pa korrekthet i relation till helhetsbedémning av en text?
8. Vad dr kvalitet i en elevtext?
9. Vad vill du ge for framatsyftande tankar for den hér eleven i text 1? Néar det
galler innehall, struktur av texten, sprak och skrivregler? Vad vill du ge for
framatsyftande tankar for eleven i text 2?
10. Vad blir viktigt for dig kring bedémning néar du kommer ut i skolan?
11. Nér har allménna fragor om beddmning kommit in i utbildningen?
12. Nar har specifika fragor om elevtextbeddmning kommit in i utbildningen?
13. Hur vél rustad &r du, upplever du sjalv, nar det kommer till att hantera
textbedémningsfragor?
1 &r valdigt daligt rustad (osaker, famlar) 5 ar ok (ska fungera ok) 10 val rustad
(fatt jobba med bedomningsuppgifter och kanner trygghet).
14. Forklara vad som brister eller vad som fungerar kring bedémning.
15. Vad gor du om du &r osaker pa en beddmning?
16. Forskning visar att larare bedémer olika kring samma elevtext. Hur uppnar vi
i skolan mer av likvérdig bedémning?
17. Vilka redskap/verktyg anser du att du fatt kring att hantera textbedémning?
Finns det speciella synsatt eller modeller som hjélper dig?
18. Skiljer sig textbedomning av en andrasprakstext och i sa fall pa vilket satt?
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Bilaga 2. Elevtext ar 9: Kille/tjej, fran Nationella provet ar 9.

Elevlosning (svenska som andrasprak)

Kille/Tjej

Vi lever i 2000-talet. 2012 f6r att vara exakt. Dagens ungdomar ligger
ner mer tid framfor spegeln och bryr sig mer om hur man ser ut i skolan
an hur det egentligen gir, med betygen, uppférandet, lixorna etc. Tycker
folk att det 4r normalt? Tédnker vi ens pa det?

Alla ungdomar dir ute som siger att de vi gor dr patetiskt och att de
egentligen inte spelar nigon roll om hur vi ser ut, ljuger.

Vi alla ar rddda, vissa visar det mer 4n andra och vissa visar det inte

alls. Hur kommer mina kompisar att reagera om jag har pa mig den hir
tréjan? Kommer den dir sota killen i skolan att marka ndgot om jag
skippar mascaran idag? Kommer han att tycka att jag 4r ful dd och sluta
kolla pa mig? Den mest oticka tanken som finns i oss ungdomar maste
anda vara, kommer folk att skratta 4t mig? Kommer de att reta och
mobba mig?

Tjejer ska vara frisha, rena, ha mélade naglar, ansiktet med smink och
tighta klider som framhiver vara kroppar, eller? Tjejer borde inte dusha,
det spelar ingen roll om deras nagelband ir trasiga, att dem gar runt
osminkade och anvinder stora klider som luktar en aning, si linge dem
har ett bra hjirta och insida, eller? Nej. Trots att de borde vara sd, sa
funkar det inte sa for oss.

Vad hinder nir det kommer till killarna? Samma sak? Nastan. En av
reglerna dr vil dnda, ta inte i, litsas som om du inte bryr dig f6r annars
blir du kallad bog vilket dr dnnu virre dn att bara vara ofrdsch.

Killar ska ha attityd, det 4r coolt att sldss och det dr larvigt att lyda. En
tjej med den insatsen dr antingen lesbisk, utstott av tjejerna eller bara
skum.

Tjejer ska vara charmiga och sta, det 4r viktigt att vara fin hela tiden
och det dr gulligt att vara ridd och att grata, en kille med den insatsen ar
antingen bog, utstott av killarna eller bara skum.

Alla ni tjejer som ldser detta vet mycket vil och kidnner igen er nir jag
sdger att vi letar efter en snill och vinlig kille som behandlar oss bra. Ni
vet alla att ni [juger {61 er sjilva och alla ni siger de till. Det slutar oftast
alltid med att nir ni val hittar honom ser ni honom mer som en vin och
faller f6r hans kompis som inte bryr sig om dig eller nigon annan och
bryter mot Sveriges alla lagar pa helgerna.

Ar det 53 alla killar ska vara fér att ”passa in”?

Det ir jobbigt att vara tjej och jag kan tinka mig att det 4r jobbigt att vara
kille ocksa. Det jobbigaste dr att inte lyda ungdomens sa kallade regler
nir det kommer till kille/tjej och om hur vi ska se ut och bete oss.

Man kan kolla runt i sitt klassrum och inse att alla ser sa olika ut. Man
kan kolla djupare och se att vi alla egentligen tinker samma sak och att vi
alla blir paverkade av detta.

Sen kan man dven tinka, varfér dr det mer okej for tjejer att vara lite
mer “killiga” 4n vad det dr for killar att vara lite mer “tjejiga”. Lids mina
meningar, tink efter nu ungdomar. Det ir det inte. Visst kan det vara
gulligt att sma tjejer har pa sig brorsans klider men nidr man kommer

till ungdomen 4r det inte lika gulligt lingre. Hon ér dd skum, folk kallar
henne f6r “tomboy” och killarna leker med henne som om hon vore
ominsklig och férséker vara som dom.

Jag maiste i alla fall erkéinna att dven jag foljer dessa regler. Tillskillnad
fran vissa tjejer tycker jag om det. Nir jag ser tjejer som inte bryr sig kan
jag plotsligt tinka att vi dr patetiska, att vara “regler” inte borde finnas
och att det egentligen inte spelar nagon roll om hur vi ser ut.

Jag ljég nyss.



Analys och beddmning

Innehall. Eleven lyfter fram den press som finns pa savil tjejer som killar
att f6lja kénsnormen och ger flera exempel pa vilka “regler” som giller

tor respektive kén. Hennes exempel dr passande och visar pa de stereotyper
som vanligtvis f6rknippas med tjejer och killar. Hon férdjupar resonemanget
nir hon vinder sig direkt till tjejer som ldser hennes text och
problematiserar det faktum att hon sjilv och manga andra tjejer siger sig
leta efter ”en snill och vinlig kille som behandlar oss bra” men dnda faller
fér motsatsen. De flesta av elevens exempel dr himtade fran hennes egen
erfarenhet men ér allmént hallna snarare an personliga.

Struktur. Texten ir sammanhingande och strukturen tydligt urskiljbar
med relativt god styckeindelning, oftast korrekt styckemarkering samt
inledning och avslutning. I mitten av texten skulle eleven kunnat gora

en tydligare styckeindelning genom att ta upp hur killar ska vara i ett

stycke och hur tjejer ska vara i ett annat. Négra ginger forekommer ocksa
hybridstycken. Eleven gér dven ett f6rsék att binda ihop inledningens sista
mening med avslutningens tvd sista meningar. Slutorden ’Jag ljog nyss”
syftar direkt pa inledningens ”Alla ungdomar /.../ ljuger”. Sambandet
riskerar dock att ga férlorat for lisaren, dels pa grund av att den fOrsta
meningen dr svartolkad genom en inskjuten bisats med negation, dels

for att textens slutord inte tydligare anspelar pé inledningen. I tredje och
femte storstycket utnyttjar eleven effektfullt kontraster for att tydliggdra
skillnader mellan flickor och pojkar. De retoriska fragorna, i vilka hon
pekar pa konsstereotypa féreteelser som kan ifrdgasittas, ger ocksd

struktur 4t texten.

Sprak, stil och skrivregler. Stilen ir ledig och vardaglig och passar
dirmed f6r en kronika i en ungdomstidning.

Otrdvalet ir relativt varierat

och ibland specifikt, som ”skippar mascaran”, “tighta klider som framhiver
vira kroppar” och ”bryter mot Sveriges alla lagar”. Inslaget av retoriska
fragor och direkt tilltal

involverar ldsaren och lyfter texten, exempelvis

”Lids mina meningar, tink efter nu ungdomar”. P4 nagra stillen har eleven
problem med pronomen. Hon syftar till exempel tillbaka pa ”Alla ni tjejer”
med savil ”er” som “oss” vilket blir férvirrande. Krénikan innehaller fa
tecken pa att eleven foljer kursplanen i svenska som andrasprik.

Nir eleven

skriver “ansiktet med smink” i stillet for vara sminkade och “insatsen” i
stallet for installningen eller beteendet 4r det inget som paverkar forstielsen
av texten. Inte heller stdr prepositionsfelen i 2000-talet” och ”spelar
ndgon roll om hur vi ser ut” nimnvirt. Sista meningen 1 nést sista stycket

ir diremot svarbegriplig, men det behover inte nédvindigtvis vara ett
inldrarfel. I férhallande till hur vil spriket flyter i storre delen av texten dr
allt detta bagateller.

Eleven foljer relativt vil skriftsprakets normer for skiljetecken och

stavning. Hon har svirigheter att skilja orden de, det och dem at men det
stor inte begripligheten.

Helhetsbeddmning. Kroniketonen gor att texten fungerar relativt vl for
sitt syfte och sina mottagare. I texten jimfors tjejers och killars forutsdttningar
i olika avseenden, och kronikan ar skriven sa att den passar i en
ungdomstidning,
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Den nar C inom matrisens alla aspekter 4ven om elevens
férmaga dr mest ojamn nir det giller aspekten Struktur. Texten bedéms

med delprovsbetyget C.
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Bilaga 3. Bedomningsmatris till texten Kille/tjej ar 9, svenska som andrasprak

Aspekter

Innehall

Sprak, stil och skriv-
regler

sstrateg

E

C

A

Elevens tankeging framgar
och eleven resonerar pa ett
enkelt siatt om vad det inne-
bar att vara kille eller innebar

att vara tjej.

Eleven ger ett exempel fran
sin egen erfarenhet som pas-
sar i ssmmanhanget.

Elevens tankeging framgar
tydligt och eleven resonerar
pé ett utvecklat sitt om vad
det innebdr att vara kille eller
innebir att vara tjej.

Elevens exempel dr passande
och fordjupar/utvidgar reso-
nemanget.

Bidraget innehaller bade det
personliga och det allminna
men det rader inte alltid
balans mellan dem.

Eleven resonerar pi ett vilut-
vecklat och nyanserat sitt om vad
det innebir att vara kille eller
innebdr att vara tjej.

Elevens exempel ir triffande
och bidrar till textens lasvirde.

Det rader god balans mellan det
personliga och det allminna.

Texten ar i huvudsak sam-
manhingande och begriplig.

Texten dr sammanhidngande
och strukturen 4r tydligt ur-
skiljbar, t.ex. genom stycke-
indelning, styckemarkering,

Textbindningen dr utvecklad.

inledning och/eller avslutning.

Texten dr sammanhingande och
vilstrukturerad, t.ex. genom
konsekvent genomférd stycke-
indelning och styckemarkering
samt effektiv inledning och
avslutning.

Textbindningen dr vilutvecklad.

Ordvalet ar enkelt.

Meningsbyggnaden fungerar i
huvudsak.

Eleven féljer i huvudsak
skriftsprakets normer for
skiljetecken och stavning.

Ordvalet dr varierat och
passar ungdomstidningen,
t.ex. genom ett ungdomligt
sprakbruk och lasartilltal.
Meningsbyggnaden dr varie-
rad och relativt vil fung-
erande.

Eleven foljer relativt vil
skriftspriakets normer for

Ordvalet idr triffande, varierat
och specifikt och passar vil i
ungdomstidningen, t.ex. genom
en konsekvent genomford stil.
Meningsbyggnaden ir varierad,
triffsiker och vil fungerande.

Eleven foljer vil skriftsprikets
normer for skiljetecken och

skiljetecken och stavning. stavning.
F E D (® B A
Helhets- Textens innehill och form Textens innehill och form Textens innehill och form ar
beddmnin g ar i huvudsak anpassade till ar relativt vil anpassade till vil anpassade till syfte, mot-

syfte, mottagare och
kommunikationssituation.

syfte, mottagare och
kommunikationssituation.

tagare och kommunikations-
situation.
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Bilaga 4. Elevtext Brevet
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