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1 Inledning

Inom sprakundervisningen har man redan ldnge wunderstétt en
undervisningsmetod som heter kommunikativ sprdkundervisning (senare i texten
anvands termen CLT, som ar en forkortning av det engelska namnet
Communicative Language Teaching). CLT betonar studerandens ansvar i sin
sprakinldrning och att sprak lars in genom att det anvdands i meningsfulla
situationer och omgivningar. Nar det galler texter betonar CLT att de borde vara
sd autentiska som mojligt. Pa grund av sin autenticitet kan skonlitteratur ses som
en utmarkt kalla for inlarning. Det som lasaren far ar ett inflode av vardat sprak
- fran texter som inte dr skrivna endast for sprakinldrningens dndamal. Fast
sprakldrarna i princip undervisar enligt CLT-principerna har det visat sig att
verkligheten ibland ar annorlunda. Nar det galler vilket material lararna
anvander i undervisningen visar Harjanne och Tellas (2009) studie att autentiskt

material anvands mycket litet och speciellt sidllan anvands skonlitteratur.

Skonlitteratur i undervisningen av andra eller frammande sprak har undersokts
i liten utstrackning i finska sammanhang. I engelsktalande sammanhang har
amnet fatt fotfaste. Det finns manga utlindska undersokningar om
skonlitteraturens stdllning i undervisningen av engelska som andra eller
frammande spraket. Den har avhandlingen vill bidra till den vetenskapliga
kunskapsluckan som galler skonlitteraturens anvandning inom undervisningen

av andra eller frimmande sprak i Finland.

Flera studier pdvisar att lasning av skonlitteratur l6nar sigl. Anviandningen av
skonlitteratur bidrar till sprakliga, pedagogiska och kulturella aspekter av
undervisningen. Skonlitteratur erbjuder intressanta texter som kan motivera
studenter att reflektera bade over spraket och budskapet i texten. Spraket ar
forstas det huvudsakliga malet pa spraklektionerna men man ska inte gldmma
skolans uppfostrande roll. Som det star i Grunderna fér gymnasiets laroplan ska

studenter "utveckla en omdoémesformaga pa basis av kunskap, etisk reflektion

1 Jag skriver mer om studier om skonlitteraturens positiva inverkan i avsnitt 3.3.1.



och genom att satta sig in i en annan manniskas situation, bade individuellt och i
grupp.” (Grunderna for gymnasiets laroplan, 2015, s. 12) Genom bearbetning av
det lasta kan skonlitteratur vacka tankar om etiska fragor. Skonlitteratur bidrar
ocksd till kulturundervisningen. Genom att ldsa skonlitterdra texter kan

studenterna forstd och komma djupare in i den kulturen dar litteratur ar skriven.

Min asikt ar att skonlitteratur har en plats i undervisningen i andrasprak som en
av manga varierande undervisningsmetoder. Asikten bygger pa min egen
erfarenhet av att lasandet har utvecklat mitt sprak. Jag anser att lasandet har haft
en positiv inverkan pa min egen sprakanvindning och min motivation och
kanslan av att jag kan spraket har okat kraftigt genom att jag kunnat lasa langre
texter. For en litteraturslukare som jag ar det ocksa givande att lasa litteratur pa

originalspraket.

Under mina pedagogiska studier skrev jag en avhandling inom samma tema.
Denna avhandling och de resultat som jag fick dar anvander jag nu som min
utgadngspunkt. I den pedagogiska avhandlingen intervjuade jag sju larare och
fragade hur mycket och varfor de anvander eller inte anvander skonlitteratur i
undervisningen av svenska som andraspradk. Urvalet i avhandlingen var sa litet
med bara sju larare att det inte gar att dra nagra slutsatser. I den har
avhandlingen vill jag fa fram en battre 6versikt om hur populdrt det ar att
anvanda skonlitteratur i undervisningen av svenska som andrasprak. Ytterligare
vill jag veta hur skonlitteratur behandlas pa lektionerna och vilka attityder

lararna mer allmant har om skonlitteratur i undervisningen av andraspraket.
1.1 Syfte och forskningsfragor

[ denna studie vill jag fa veta hur mycket skonlitteratur anvands i undervisningen
av svenska som andrasprak samt hur lararna motiverar att de antingen anvander
eller inte anvander skonlitteratur. Dartill ar jag intresserad av att fa veta hur de
larare som anvander skonlitteratur bearbetar det lista pa lektionerna med

gymnasiestuderande.



Mina forskningsfragor ar alltsa:
1) Hur mycket skonlitteratur anvands pa lektioner i svenska som andrasprak?

2) Varfor anvander/anvander inte lararna skonlitteratur i undervisningen av

svenska som andrasprak?
3) Hur behandlas skonlitteratur pa lektioner i svenska som andrasprak?

Analysen utfors utifran de svar som jag fatt i en enkdtundersokning. I enkédten
finns en kvantitativ del som svarar pa den forsta forskningsfragan. Jag utvidgar
den kvantitativa delen av studien med en kvalitativ del om ldrarnas attityder och
tankar kring amnet. Lararnas attityder och tankar analyseras genom att studera
svaren i 0ppna fragor i frageformularet dar lararna far sjalv reflektera kring
skonlitteraturens anvandning pa lektionerna. De resultat som jag far fran 6ppna
fragor om attityder svarar pa den andra forskningsfragan. Jag vill ocksa ta reda
pa hur de larare som anvander skonlitteratur behandlar det ldsta i klassen och
diarmed svara pa min tredje forskningsfraga. Detta forsoker jag gora genom att
kombinera slutna och 6ppna fragor i enkdten och analysera svaren med hjalp av

kvalitativa metoder.

Min hypotes ar att lararna anvander mer skonlitteratur i undervisningen dn de
forst tror sig gora. Genom att lararna analyserar narmare vad de genuint gér med
skonlitterdra texter tror jag att det enkla svaret "jag anvander inte skonlitteratur”
forandras till ndgot mer. Sa var det atminstone nér jag intervjuade lararna i min
pedagogiska avhandling. Resultaten som jag fick dar visade att prosa ar den
populdraste skonlitterdra genren inom undervisningen av svenska som
andrasprak. Med prosa menar jag berattande litteratur som jag vidare har delat
in i noveller och romaner i mitt frageformulédr. Min hypotes ar att prosa ocksa ar
populdrast i ett storre material. Prosa kommer troligen att behandlas mest pa
lektionerna. Dikter och drama spelar antagligen en mindre roll i undervisningen.
Dikter och drama anvdnds mer som inspiration till &mnet eller spraket eller som

en del av nagot speciellt tema, i stallet for att de skulle analyseras djupare.



1.2 Centrala begrepp

Jag kommer i det foljande att forklara tva viktiga begrepp i avhandlingen. Jag

reder ut hur jag behandlar begreppen skénlitteratur och svenska som andrasprdk.
1.2.1 Skonlitteratur
Svensk ordbok (2009) beskriver begreppet skonlitteratur pa féljande satt:

litteratur som ar skriven med konstnarliga ambitioner och (normalt)
inte enbart dr avsedd att ge en faktabetonad verklighetsbeskrivning.

Landgren (2002, s. 21-22) skriver om hur svart det ar att beskriva vad begreppet
skonlitteratur egentligen betyder. Begreppet har traditionellt delats in i
subgenrerna lyrik, dramatik, prosa etc. 1 sddan mening anvande man ordet
litteratur forst pa 1700-talet. Fore det och redan pa antiken anviande man ordet
for att hanvisa till ldrdom och bildning. Att ha litteratur betydde att manniskan
var bildad. Aven idag diskuteras det hur man ska definiera begreppet. Var gar
gransen mellan skonlitteratur och andra texter? Idag ser manga forskare
begreppet i en vidstrackt betydelse. Forutom de traditionella subgenrerna lyrik,
dramatik och prosa ser forskarna ocksa att genrer som barnlitteratur, singtexter,
reportage och sjalvbiografier m.m. hor till skénlitteraturen. Begreppet
skonlitteratur har i princip borjat betyda nastan all skriven text, forutom kanske

praktiska texter som bruksanvisningar.

Ocksa jag utgar fran den moderna vidgade betydelsen av begreppet litteratur. I
min tolkning hor alltsd genrer som barnlitteratur, lattlast litteratur och
sangtexter till begreppet skonlitteratur. Daremot anvander jag i min disposition
i avhandlingen de traditionella subgenrerna lyrik, drama och prosa. Detta har jag
valt att gora for att indela stora begrepp i mindre, mer latthanterliga enheter.
Inom enheterna har jag inte begransat tolkningen av kategorierna, utan lararna

har svarat utifrdn sin egen tolkning av vad lyrik, drama och prosa ar.
1.2.2 Svenska som andrasprak

I denna avhandling talar jag om svenska som andrasprdk, som dmnet heter i

grundskolan och i gymnasiet i Finland. Jag anvander begreppet andrasprdk men



gor ingen distinktion mellan begreppen andrasprdk och frdmmande sprdk. Det
finns olika syn pa begreppen. Sajavaara (1999) skriver att vissa anser att alla
sprak som man lar sig efter modersmalet dr andrasprak medan andra gor en
distinktion mellan andrasprak och frimmande sprak. I det senare fallet fokuserar
man pa miljon dar spraket lars. Om man lar sig spraket i en miljo dar det talas,
heter det andraspraksinlarning. (Sajavaara 1999, s. 75) Fast svenskan officiellt ar
det andra officiella spraket i Finland, ar spraket inte ndrvarande i manga elevers
vardag. Det finns en stor skillnad mellan elever i hur mycket de hor och anvander
svenska i vardagen. Darfor tycker jag att det ar motiverat att inte gora en

distinktion mellan begreppen i min studie.

Alla elever som har finska som modersmal lar sig svenska som andrasprak i
skolan. Denna studie fokuserar pa laget i gymnasiet dar studerande kan lasa
svenska pa olika nivder. Den sprakligt mest avancerade nivan heter A-larokurs.
Studerande som har borjat lasa svenska i lagstadiet eller i sprakbad laser ofta A-
larokursens svenska i gymnasiet. Den andra nivan, som ar vanligast i gymnasier,
ar B1-larokursen. Undervisningen pa denna niva borjar nufortiden i sjatte klass
men tidigare i borjan av hogstadiet, alltsa i sjunde klass. De studerandena som
har befriats fran studier i det andra inhemska spraket borjar lasa det forst i

gymnasiet. De laser da larokursen B3.
1.3 Disposition

I nasta kapitel skriver jag om materialet och hur det samlats in, informanterna
och om metoden for analysen av materialet. I kapitel 3 redogor jag for teorin och
tidigare forskning om att lasa litteratur pa andraspraket och om att anvinda
skonlitteratur i undervisningen av andrasprak. Dartill ska jag belysa ungas
lasvanor i Finland i sitt modersmal och den oro som den minskade lasningen har
vackt. I kapitel 4 analyserar jag mitt material. Jag avslutar analysdelen med en
sammanfattning av resultaten. Jag diskuterar resultaten i kapitel 5. Genom
diskussionen forsoker jag spegla avhandlingens resultat mot gymnasiets laroplan
och situationen i dagens gymnasium. Dartill foreslar jag idéer for fortsatt

forskning kring skonlitteratur i undervisningen av andrasprak i Finland.



2 Material och metod

Datainsamlingen har jag gjort som en enkdt med slutna och 6ppna fragor. De
Oppna fragorna majliggjorde att lararna kunde utvidga de slutna fragorna med
egna ord. I detta kapitel beskriver jag forst materialinsamlingen och de
informanter som deltog i undersokningen. Ddarefter berdttar jag om
kategoriseringen och analyseringen av materialet dar jag anvdande mig av

metoden innehallsanalys.
2.1 Material

Materialinsamling

For att fa veta i vilken man och hur larare i svenska som andrasprak anvander
skonlitteratur i undervisningen, analyserade jag de svar som jag fick i
enkidtundersokningen. Jag borjade samla in svar genom min internetenkat i
borjan av februari 2017. Jag samlade in materialet under varen 2017. Jag har
skickat ut enkaten tva ganger genom Facebookgruppen Ruotsinopettajat och en
gang genom Svenskldrarna i Finlands e-postlista tillsammans med ett
meddelande dér jag ber om svar. Dartill har jag narmat mig lararna direkt genom
att skicka slumpvis valda larare e-post diar jag bad om svar. Genom
Facebookgruppmeddelandet fick jag inga svar pa min enkat, men jag fick 32
enkitsvar genom Svenskldrarna i Finlands e-postlista. Darefter skickade jag
enkaten direkt till lararnas e-postadresser, vilket resulterade i nagra nya svar.

Allt som allt fick jag 36 stycken svar.

Jag har skrivit enkatfragorna sjalv och innan jag publicerade den bad jag om
kommentarer av handledaren och flera vianner med olika bakgrund. Hur jag
formulerat mina fragor och vilka valmojligheter som getts i enkdten baserar sig
pa de intervjuer som jag gjorde inom samma dmne for pedagogiska studier. Pa
grund av mitt antagande att de som svarar pad enkdten ar finsksprakiga har jag
skrivit enkaten pa finska. Jag hoppades att finska som enkatsprak gav mig arliga

och langa svar samtidigt som jag ville undvika att manniskorna blev osdkra av att



svara pa ett sprak som inte var deras modersmal.2 Sjilva enkéten ar elektronisk
och den gjordes med hjélp av Helsingfors universitets enkitbas. Enkaten i sin

helhet finns som bilaga.
Informanter

Jag har gjort en liten 6versikt 6ver mina informanter och presenterar dversikten
i bild 1 och i bild 2. Materialet bestar av 36 svar. Antalet informanter dr ungefar
lika stort i alla alderskategorier 6ver 25 ar. Mest har jag informanter som ar

mellan 45 och 54 ar eller 6ver 55 ar gamla.

Bild 1: Aldersférdelning hos informanterna

Aldersfordelning hos informanterna
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m Aldersfordelning

Likasom aldersfordelningen dr ocksa lararnas ar av arbetserfarenhet delat bland
informanterna. [ materialet finns det informanter som har jobbat som
svensklarare fran ett ar till att ha jobbat 35 ar. I materialet finns det fem larare
som har jobbat fem ar eller mindre och lika manga som har jobbat éver 31 ar.
Mest finns det informanter som har jobbat mellan 16 och 20 ar. I bild 2 kan du se

fordelningen.

2 Trost (2007) skriver att ndr man gor en enkatundersokning ska man beakta informanterna. Han skriver
att i svensksprakiga enkatundersokningar ska man iaktta ocksa de som inte har svenska som modersmal.
P& samma satt har jag bestamt att skriva fragorna i enkaten pa spraket som ar atminstone for de flesta
svensklarare modersmalet.
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Bild 2: Hur manga ar informanterna har jobbat som svensklarare.

Arbetserfarenhet i aren hos informanterna

10

9
5 5
I 4 I 4 4 I
0 I I I
15 6-10

5
11-15 16-20 21-25 26-30 31+

(6]

I

w

N

[N

Alla utom tva larare har undervisat atminstone B1-larokursens svenska. Den ena
som inte undervisar Bl-larokursens svenska undervisar bara svenska som A-
larokurs. Medan den andra undervisar bade A- och B2- eller B3-larokurser. Bland
de 34 larare som undervisar Bl-larokursens svenska undervisar dtta stycken
ocksa svenska som A-larokurs. Tva larare undervisar bade B1- och B2 eller B3-

larokurser.
2.2 Metod
Enkdten

Avhandlingen dr bade kvantitativ och kvalitativ till sin natur. Den kvantitativa
delen av min analys svarar pa fragan hur mycket skonlitteratur anvands inom
undervisningen av svenska som andrasprak. I praktiken svarar lararna pa
strukturerade fragor, d.v.s. fasta svarsalternativ om hur mycket de anvander
skonlitteratur. Svarsalternativen ar dagligen, varje vecka, dd och dd, sdllan och
aldrig. Trost (2007) Kkallar dessa fragor for attityd- eller asiktsfragor.
Alternativen galler informanternas instdllning till hur ofta de anvander

skonlitteratur i undervisningen. Trost (2007, s. 71-73) betonar att for en person
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betyder t.ex. sdllan helt annan mangd av tid dn fér en annan och darfoér galler

fragorna om informanternas attityder.

Tuomi och Sarajarvi (2018) skriver att enkatundersokningar inte direkt ar en
insamlingsmetod for kvalitativa undersokningar men att man kan typindela
svaren med hjalp av kvalitativa metoder. Genom kvalitativa metoder vill jag
skapa forstaelse for vad lararna har for tankar bakom varfor de valjer att anvanda
eller att inte anvdnda skonlitteratur och darmed svara pa min andra
forskningsfraga. Detta forsoker jag fa fram genom oppna fragor dar lararna fick
beskriva med egna ord varfor de anvander eller inte anvander olika typer av
litteratur i sin undervisning. Trost (2007) rekommenderar inte att ha med 6ppna
fragor eftersom de ar svara att hantera och innehallsméassigt kan svaren variera
mycket nar det galler hur mycket informanterna skriver i dem. Jag bestamde mig
anda attjag vill ha med 6ppna fragor eftersom jag ville fa fram lararnas autentiska

tankar och inte styra svar genom att ge ndgra svarsalternativ.

[ min tredje forskningsfraga som handlar om hur lararna behandlar det lasta har
jag valt att ha med bade 6ppna, alltsa icke-strukturerade, fragor och slutna, alltsa
strukturerade, fragor. Slutna svarsalternativ har jag skapat genom att anvanda de
svar som jag fick i intervjuerna i pedagogiska studier. Trost (2007, s. 76)
rekommenderar slutna fragor eftersom det ofta hander att informanterna lamnar
Oppna svar tomma och inte skriver ndgonting. Detta ville jag undvika genom att
ge dem ett antal alternativ att valja mellan. Dartill ville jag ocksa ha dppna fragor
i forvantan om att lararna skulle behandla det lasta pa andra satt an de alternativ

jag hade gett.
Innehallsanalys

Innehallsanalys ar en forskningsmetod dar man drar slutsatser ur en text. Texten
behover dock inte bara vara skrivet material utan kan ocksa innehdlla t.ex.
konstverk, kartor eller symboler. Meningen ar att forskaren med hjalp av
innehadllsanalysen far ny information om forskningsdmnet och férdjupar sin
kdannedom om dmnet. (Krippendorff, 2004, s. 18) Innehallsanalys ar en vidstrackt

metod som kan anvandas i all kvalitativ undersokning. Innehallsanalys foljer inga
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enskilda teoretiska ramar utan forskarna kan anvianda metoden mer flexibelt 4n

flera andra kvalitativa metoder. (Tuomi & Sarajarvi, 2018)

Det finns manga beskrivningar av hur man utfér en kvalitativ analys. Forst gar
man igenom materialet och tar med i undersokningen det som ar viktigt for
studien. Detta kallar man for transkribering eller kodning. (Tuomi & Sarajarvi,
2018) Eftersom jag hade planerat hur jag ska genomféra analysdelen redan nar
jag skrev enkaten, var det latt att gd igenom materialet i mindre enheter och vilja
vilka svar som svarade pa vilka forskningsfragor. Den andra fasen och sjdlva
analysdelen brukar man kalla for kategorisering, tematisering och typindelning.
(Tuomi & Sarajdrvi, 2018) Jag borjade analysen genom att kategorisera svaren i
olika grupper. Till exempel nér jag analyserade varfor lararna anvander eller inte
anvander skonlitteratur, delade jag forst in svaren i kategorier angaende hur ofta
de anvander skonlitteratur. Sedan sdg jag ndrmare pad dessa grupper och
tematiserade svaren i varje grupp. Olika teman vaxte fram ur materialet nar flera
svar berorde likadana saker. Som exempel angav manga larare tidsbrist som en
orsak till att inte anvanda skonlitteratur. Till temat horde alltsd svar som att det
finns for litet antal kurser i svenska for att ta med skonlitteratur, det finns inte tid
for skonlitteratur och det finns andra viktigare saker som man maste hinna med.
Jag gjorde ocksa lararprofiler dar jag anvande mig av typindelning. Till sist gor
man slutsatser utifran analysen. Det har jag gjort genom att se likheter mellan

olika kategorier och jdmfora dessa med skolvarlden.
2.3 Troviardighet

Den har avhandlingen kan ses som en liten kartlaggning om skonlitteraturens
anvandning i lektioner i svenska som andrasprak. Jag vill betona att avhandlingen
inte ger en heltackande bild av om hur skonlitteratur anvands i undervisningen
utan snarare ska ses som en Oppning for vidare studier inom amnet.
Anvandningen av skonlitteratur i undervisningen i svenska som andrasprak har
inte undersokts sa mycket i Finland och jag hoppas att flera blir intresserade av
att fylla i den kunskapsluckan som finns. I det féljande motiverar jag varfor

avhandlingen ska lasas enbart som kartlaggande studie.
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Eftersom jag hade problem med att fa svar pa enkaten, blev materialet litet. Pa
grund av ett litet urval kan man inte dra nagra omfattande slutsatser om dmnet.
Urvalet ar viktigt i enkdtundersokningar och eftersom det blev sa litet lider ocksa

trovardighetens3.

Tillsammans med ett litet urval minskar trovardigheten ocksa pa grund av att jag
inte kan rdakna bortfallet. De flesta svaren fick jag genom organisationen
Svenskldrarna i Finland och eftersom jag inte vet hur manga méanniskor de har pa
sina e-postlistor vet jag inte hur mdanga som mottog enkdten. Darmed kan jag inte

rakna hur manga som svarade pa enkiten av de som tog emot den.

Eftersom jag har bestamt mig for att gora en enkdatundersokning, kan jag inte vara
sdker pa hur informanterna har tolkat mina fragor. Det har har jag forsokt
undvika sa val jag har kunnat genom att testa min enkat pa forhand med olika
manniskor. Enkdten ldstes och kommenterades av min handledare, nagra
blivande svenskldrare och ndgra utomstdende vanner. Enkaten ar ocksa skriven
pa finska pa grund av att minska risken for sddana fel som kan uppsta ndr man

inte svarar pa sitt modersmal.

Enkaten i min avhandling ar elektronisk vilket betyder att jag inte vet i vilka
omstdndigheter informanterna har svarat pa den. Omstiandigheterna kan variera
mycket mellan informanterna, vilket ocksa kan paverka deras svar pa
attitydfragor. Informanterna kan ha svarat pa enkidten under manga olika
kanslotillstand. Nagra har kanske jobbat hemma medan nagra har svarat pa
enkaten mellan andra arbetsuppgifter. Nagra har tillbringat mer tid med enkaten
an andra. Ocksa tidpunkten nar informanterna har svarat varierar mellan tidiga
morgonen till natten. De hir sakerna gor metodens trovardighet simre om man

jamfor med laboratorieomstandigheter.

Materialet representerar inte alla dsikter. Det ar bra att komma ihag att det ar
mycket mojligt att de manniskor som svarade pa undersokningen ar sddana som

sjalva ar intresserade av dmnet skonlitteratur. Det kan hdnda att sddana larare

3 Trost (2007) skriver att begreppet trovardighet ar lamplig i undersokningar som denna. Nar det galler
kvantitativa laboratoriestudier eller stora enkatundersokningar maste man mata narmare reliabiliteten
och validiteten.
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som dr negativt instdllda till skonlitteratur kdnner sig obekvama med att svara pa
fragorna om dmnet. Detta kan ocksa snedvrida resultaten och gora att de inte

visar hela mangfalden av asikter.
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3 Teoretisk bakgrund

Jag redogor har for tidigare forskning och den teoretiska bakgrunden som ligger
bakom min avhandling. Det mesta av det som har skrivits om att lasa eller
undervisa skonlitteratur i andrasprak baserar sig pa studier dar engelska ar
malspraket. Eftersom det bara finns fa studier om skonlitteratur vid undervisning
av andrasprak anvadnder jag de studier som har gjorts om engelskan. Jag kan inte
svara pa fragan huruvida svenskan skiljer sig fran engelskan avsevart nar det
galler att lasa pa andrasprak, utan av praktiska skil maste jag n6ja mig med de

undersokningar som gjorts.
3.1 Tidigare studier

Idag finns det mycket skrivet om ldsning pd andrasprak dar engelska ar
malspraket. Daremot har man studerat fenomen valdigt litet pd andrasprak dn
engelska. (Alderson, 2005, s. 23) Jag vill bidra till denna kunskapslucka med att
skriva om skonlitteraturens anvandning inom svenska som andrasprak. Jag
presenterar hiar tvd undersokningar som har gjorts i Finland. Den forsta
undersokningen av Harjanne och Tella (2009) har studerat vad spraklarare
egentligen gor i klassen. Ett av delomradena i studien ar hur skonlitteratur
anvands. Den andra undersokningen av Luukka, Péyhonen, Huhta, Taalas,
Tarnanen och Kerdnen (2008) jamfor modersmalsundervisning och
sprakundervisning i Finland. Darefter presenterar jag en ny studie fran Holland
(Bloemert;Jansen & van de Grift, 2016) som liknar min studie och som jag har haft

mycket nytta av. Den ar dock ocksa ur perspektivet engelska som malsprak.

Undervisningen i Finland ar uppbyggd pa det sittet att lararna ar mycket
autonoma. De foljer utbildningsstyrelsens och skolornas egen laroplan men ar
fria att valja hur de utfor sjalva undervisningen. Redan lange har metoden CLT
(Communicative  language  teaching, CLT) varit dominerande i
sprakundervisningen. Inom CLT ligger fokus pa den person som vill ldra sig
spraket. Man 6var att anvdanda spraket i meningsfulla kontexter sa att inlararna

slutligen blir sjdlvstindiga sprakanviandare som kan kommunicera i sociala
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sammanhang. (Harjanne och Tella, 2009) Harjanne och Tella (ibid.) skriver att

verkligheten om hur mycket lararna egentligen anvander CLT ar varierande.

Det finns ganska litet studier om vad spradkldararna i Finland metodologiskt
verkligen gor pa lektionerna inom ramar for laroplanen och CLT. En studie som
heter Kielo (Harjanne;Reunamo & Tella, 2015) undersokte vilka material lararna
anvander pa spraklektioner i Finland. Inom ett delomrade i denna omfattande
studie fanns ocksa skonlitteratur med som en typ av autentiskt material. Lararna
svarade sjdlva i studien att de anvdnder bara lite autentiskt material pa
spraktimmarna. Genomsnittssiffran for autentiskt material var 2.05 pa en skala
dar 1 betyder "inte sant” dvs. hdander inte i mitt klassrum och 5 som betyder "helt

sant”, alltsd hander i mitt klassrum. (Harjanne et al., 2015)

[ en studie av Luukka et al. (2008) diskuteras skillnaderna mellan vad man gor pa
timmarna i modersmal och pa timmarna i andra och fraimmande sprak. Det kom
fram att skillnaderna ar pafallande. Litteratur, som ett delomrade i studien, har
inte en likadan stallning i sprakundervisningen som pa modersmalstimmarna.
53 % av ldrarnaifraimmande sprak svarade att de anvander skonlitteratur sdllan,
28 % valde svaret inte alls och bara 5 % anvander skonlitteratur ofta.
Jamforelsevis svarade 88 % av modersmalslararna att de anvander skonlitteratur

ofta och 12 % av modersmalslararna valde svaret ibland. (Luukka et al., 2008)

En av de nyaste studierna som ocksa kommer narmast det jag vill undersoka ar
Bloemert et al. (2016) studie av hur mycket och hur larare i engelska som
fraimmande sprak behandlar skonlitteratur i Holland. Resultaten av
undersokningen var att det varierar mycket mellan ldrarna hur mycket de
anvander skonlitteratur i klassrummet. Nar det galler hur lararna behandlar det
lasta, hade forskarna hittat fyra delomraden: textperspektiv, kontextperspektiv,
lasarperspektiv och sprakperspektiv (mer om dessa perspektiv i 3.3.3).
Forskarna tyckte att man kunde kombinera perspektiven och pa det sattet hjilpa
studerande att battre forsta skonlitteratur i andrasprak. I nuldget anvands alla
fyra omraden regelbundet i medeltal fast det finns stora olikheter mellan lararna.
Forskarna hittade inte sddana skiljande bakgrundsfaktorer (lararnas alder m.m.)

som skulle forklara svaren.
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3.2 Attlasa skonlitteratur pa andrasprak

Man har skrivit mycket om lasning pa forsta spraket men ocksad lasning pa
andraspraket har intresserat forskare. Det som har skrivits om ldsning pa
andraspraket baserar sig ofta pa teorier om forsta spraket och de gar inte att
skilja fran varandra. Fragan om hur mycket lasning pa andraspraket skiljer sig
fran forstasprakslasning star i fokus. Hur mycket overfors laskunnighet i forsta
spraket till andraspriket? Ar lisning p& andrasprdket en friga om
sprakkunnighet eller laskunnighet? Enligt Alderson (2005, s. 23) medverkar
bade sprakkunskaper i malspraket och laskunnighet i modersmalet till en lyckad
lasupplevelse pa andrasprak. Det ser ut som om det finns en viss troskel i
sprakfardigheten som man maste 6vertrada innan laskunnigheten i forstaspraket
formedlas till lasningen i andrasprdket. D.v.s. ar sprakfardigheten viktigare dn
laskunnigheten men en mogen lasare ar bade bra pa spraket och en kunnig lasare

i forsta spraket.

Hurdan sprakfardighet kravs det da for att man ska kunna lasa skonlitteratur pa
andrasprak? Om sjdlva sprakfardigheten som kravs for en lyckad lasupplevelse
har man konstaterat att ett brett ordférrad i gillande dmne ofta kompenserar
lingvistisk kompetens som kdnnedom om textkonventioner och beharskande av
komplexa strukturer. Daremot har forskning visat att speciellt syntaxen ar viktigt
att beharska for att man ska kunna genomféra lasandet. Ovanlig syntax kan gora

texten obegriplig for lasaren. (Alderson, 2005, s. 37)
3.3 Skonlitteratur i sprakundervisningen

Geoff Hall (2005) skriver om litteraturens aterkomst i sin bok Literature in
Language Education som handlar om litteratur i andraspraksundervisning. Innan
den kommunikativa sprakundervisningen blev.  dominerande i
sprakundervisningen pa 1980-talet diskuterades skonlitteraturens relevans. Den
gamla synen pa litteratur (traditional approach) dar texter ofta var skrivna for
pedagogiska dndamal och behandlades med t.ex. grammatiska och lexikaliska
ovningar ansags vara elitistisk och inte autentisk. Det nya genombrottet blev
mojligt efter att synen pa litteraturen och litteraturanalys fordndrades genom

litteraturkritik och CLT. Enligt den nya synen erbjuder skonlitteraturen
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motiverande texter for denna typ av sprakinldrning. Lararens uppgift ar att
erbjuda studenterna strategier for att hantera autentiskt material genom att t.ex.
forbereda dem pa att hantera texter som ar svarare dn deras egen sprakformaga+.
Enligt CLT ar en av sprakundervisningens uppgifter att skapa manniskor som
anvander spraket effektivt genom att ldsa Kkritiskt och delta i diskussioner.
Samtidigt ska undervisningen beframja manniskornas och idéernas fria rorlighet.

(Hall, 2005, s. 47-59)

Teorier om andrasprdksldasning ldnar manga tankar fran studier gjorda om
lasning i forsta spraket. Teoretiskt har man skapat argument som stodjer
litteraturldsning pa andrasprak. Det mest anvdanda argumentet ar att litteratur
erbjuder mojligheter att njuta av spraket. Litteratur ger motivation for
sprakstudier. Det andra argumentet havdar att man kan narma sig kultur genom
litteraturldsning. Det tredje argumentet ar att litteratur har speciella egenskaper
som stodjer sprakutveckling. (Hanauer, 2001) Edmonson (1995) lagger fram
motargument till de argument som presenterats ovan. Han menar att utan
empiriska data kan man inte pasta att litteratur har sddana egenskaper som
paverkar sprakutvecklingen eller motiverar sprdkinldrare. Daremot finns det
studier dar det har framgatt att alla inte vill eller tycker om att ldsa. Genom
litteratur skriven ur en individs perspektiv, kan man inte heller generalisera

kulturella fenomen enligt den enda individen.

Som tidigare framgatt har de studier som tidigare gjorts haft ett engelsksprakigt
perspektiv. Hall (2005) efterfragar fler studier inom omradet samtidigt som han
ifrdgasatter hur det gar att generalisera de resultat man har fatt fran en engelsk
kontext till andrasprak. [ det foljande skriver jag om de positiva effekter som
lasning av skonlitteratur har pa sprakutvecklingen och om de utmaningar som
lararen kan mota. Jag anvander mig av studier om engelskan i avsaknad av studier

om andra malspraken.

4 Vygotski zon of proximal developmen
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3.3.1 Skonlitteraturens positiva inverkan pa sprakinldrning

Flera undersokningar inom dmnet andraspraksundervisning visar att det l6nar
sig att anvanda skonlitteratur i undervisningen (t.ex. Parkinson & Reid Thomas,
2000; Hall, 2005). Bloemert et al. (2016, s. 170) summerar skonlitteraturens
fordelar for att litteratur kan fungera som input som stimulerar inldarning av
spraket, den kan framja kunskaper att tanka kritiskt och vara ett satt att ndrma
sig kulturen. Jag kommer i det foljande att skriva mer om vad dessa fordelar

innebar i praktiken.

Skonlitteratur betraktas som vardat sprak och genom att lasa skonlitteratur far
lasare input frdn skénlitteraturens retorik. Genom att lasa pa malspraket blir
lasarna vana vid litterdra texter vilket kan ha en positiv inverkan pa deras eget
skrivande. (Parkinson & Reid Thomas, 2000, s. 9) Hall (2005, s. 121) skriver att
lasning sarskilt inverkar pa ordférradet och textens och sprakets struktur.
Nauclér (2001, s. 181) skriver att liksom man lar sig tala genom spraklig
interaktion lar man sig skapa egen text genom interaktion med texter. Lasandet
kan alltsa direkt befraimja studerandens skriftliga fardigheter. (Se t.ex. Dixon-
Krauss (2002) som har skrivit om hur man kan anvdnda skonlitteratur for att

undervisa nya ord.)

Skonlitteratur ar autentisk text. Skonlitterara texter erbjuder riktiga exempel
vilket kan hjalpa de studerande att bli mer medvetna om olika genrer, diskurser
och skrivsatt. (Bloemert etal., 2016, s. 174) Skonlitteratur ses i CLT som en viktig
kalla till autentiskt material. Att ldsa litteratur ger lasaren bade noje och nytta.
Det ar naturligt for manniskor att identifiera sig med andra manniskors historier.
Att lasa skonlitteratur som engagerar lasaren utvecklar spraket eftersom lasning
och interaktion med texten lamnar minnesspar. (Braback & Sjoqvist, 2001, s.

208)

Anvandningen av skonlitteratur i undervisningen ar mental trdning for
studeranden. Enligt Leavis (citerad i Parkinson & Reid Thomas, 2000, s. 9) tranar
lasaren samtidigt "intelligens och sensibilitet”. I sin doktorsavhandling har Anna-
Lova Olsson (2013) visat hur lasning av skonlitteratur kan utveckla moralen.

Processen gar forstas inte automatiskt utan ldsaren maste lata texten influera sig.
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Nar manniska engagerar sig i lasningen glommer hen sig sjalv och ser varlden ur
kollektivets synvinkel. (Olsson 2015, s. 145-146) Skonlitteraturens amnen och
bearbetningen av det lasta utmanar studerande att tdnka moraliska fragor. Att
uppfostra studerande till etiskt tinkande individer ar ett av de viktigaste
uppdragen som hela utbildningen har. Val valda skonlitterdra verk kan bidra till

bade spraklig och moralisk utbildning.

Genom skonlitteraturen ndrmar man sig kulturen. Skonlitteratur skapar ofta en
miljo som imiterar den riktiga varlden. Som lasare pd andraspraket kan man fa
insikter i en annan kultur genom skonlitteratur. Att ldsa pa originalspraket
mojliggor tilltrade till kulturen vilket latt forsvinner i 6versattningsprocessen.
(Hall, 2005, s. 73-79). I skonlitteratur iakttar ldasaren personer i olika
sammanhang som befinner sig i en fiktiv kontext. Personernas tankar, kanslor
och vanor m.m. ldggs fram till ldsaren att observera. (Parkinson & Reid Thomas,
2000, s. 9) Kontexten erbjuder mojligheten att betrakta en annan kultur ur ett
utomstdende perspektiv samtidigt som ldasaren sjalv kan gora jamforelser mellan
kulturer. Kulturen kan upptrdda tex. genom saker som betraktas som
sjalvklarheter. Det kan gilla identiteter, politiska maktférhdllanden, etnicitet
eller religion. Genom att ldsa skonlitteratur kommer ldsaren narmare kulturen
samtidigt som hen ocksa far 6kad allmén kritisk kulturell kinnedom. (Bloemert
et al., s. 174-175). Sell (1994, s. 19-20) ger ett exempel pa hur skonlitteratur
direkt kan paverka sociokulturell kinnedom: en lasare som inte kdnner engelska
jultraditioner kan vara forvirrad nar hen laser att en av personerna i texten inte
vill att hennes barn gar ut klockan tre pa juldagseftermiddagen. En annan person
kallar henne for rojalist pa grund av detta. For en ldsare som inte kidnner till
traditionen dr kommentaren obegripligt och hen borjar fundera pa vad det har
menar. Nar personerna senare sitter vid televisionen och ser pa drottningens
jultal, kan lasaren koppla samman tva tradar och har lart sig ndgot om engelsk

kultur.

Sell (1994) talar ocksa om motivation som ar mycket viktigt i sprakinlarning. Sa
lange som litteratur behandlas utifran studerandenas énskan och besvarar deras
nyfikenhet kan undervisningen vara motiverande och ge studeranden laslust

ocksa i fortsdattningen. Sell (ibid.) fortsdtter att nar det giller avancerade
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studerande kan undervisningen ocksa betona litteraturens estetiska och kritiska
natur, dvs. man kan analysera litteraturen narmare. Nar det i stallet galler yngre
lasare ar fokus pa att lara dem att lasa och att njuta av det lasta. Man stravar for
att barn och unga skulle hitta dikter, noveller och dramatexter och sin egen

laslust. (Sell, 1994, s. 24-25)
3.3.2 Utmaningar med att anvidnda skonlitteratur

Att ldsa och speciellt att ldsa pd andrasprak kan vara utmanande. Lararna vet
ocksa att det inte alltid ar latt att uppmuntra studerande att lasa skonlitteratur.
Flera utmaningar i att ldsa pa andrasprak ar de samma som vad lasare i forsta
sprak moter, men det finns ocksd unika problem. Utmaningar kan uppstd nar
texten dr avldgsen for lasaren. Det kan galla historiska, kulturella eller andra
obekanta upplevelser. Sprdaket kan vara antingen for svdrt for lasaren eller det
kan innehdlla effekter som inte 6ppnar sig fér andraspradksldsaren. Om spraket ar
for svart jamfort med den sprakliga nivan och man konstant behdver kontrollera
ord i ordboken, kan lasupplevelsen bli forstord. Sprakliga svarigheter kan uppsta
bade pa lexikal och pa syntaktisk niva. Spraket kan ocksa ha effekter som inte
Oppnar sig for andraspraksldasaren. Sddana effekter kan t.ex. vara dialektala eller
sprakliga drag eller flertydiga ord. (Hall, 2005, 116) Utmanande &ar ocksa att
lararen inte kan kontrollera spraket i skonlitteraturen sa att det skulle passa
studerandenas sprakliga niva. Lasaren ar utsatt for texten som den ar och om
nivdn i sprdket dr for svar kan klyftan mellan avancerade och svagare studerande
véxa. (Parkinson & Reid Thomas 2000, s. 11-13) Med mindre autentiskt material
gar inlarningen framat fran lattare till mer avancerat, men i autentisk
skonlitteratur jobbar man med det som finns utan att kunna kontrollera spraket.
Hall (2005, 174) pastar daremot att det inte ar mdjligt att separera
forstaelseproblem som galler spraket fran andra kulturella och kognitiva

utmaningar.

Parkinson och Reid Thomas (2000, s. 11-13) skriver ocksa om andra utmaningar
inom undervisningen. Olika delar i spraket maste balanseras: lasning, skrivande,
tal och lyssnande. Skonlitteratur far inte ta 6ver andra lika viktiga delar av

undervisningen. Gadllande hur man ska behandla det lasta maste lararen lata
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studerandena skapa egna betydelser i texten. Lararna som ofta har mer
livserfarenhet dn studerande kan latt diktera hur man borde analysera texter.
Daremot ar det enligt CLTs principer de studerandena sjdlva som maste diskutera

betydelse och ha ansvar for sitt eget larande.

Hall (2005) skriver att lararna ofta ar mer 6vertygade dn de studerande om
skonlitteraturens positiva inverkan pa inlarningen. Som larare borde man bevisa
for de studerande varfor det lonar sig att ldsa. Lararna kan ocksa behandla
skonlitteraturen tillsammans med de studerande och pa det sittet aktivera

studenter att delta i sin egen inldrning. (Hall, 2005, s. 115)

Lararna undviker latt skonlitteratur pa basis av de utmaningar som presenterats
ovan. Jag instammer med Hall (2005, s. 116) nar han skriver att lararna inte borde
anvanda de presenterade synpunkterna som argument for att inte anvanda
skonlitteratur, utan snarare som en paminnelse om sddant som man maste

beakta nar man undervisar skonlitteratur i andraspraket.
3.4 Olika perspektiv pa att behandla skénlitteratur
Skonlitteratur som foremal eller som ett redskap

Parkinson och Reid Thomas (2000, s. 1-2) skriver om olika satt att anvdnda
skonlitteratur i andraspraksundervisning. Lararna bearbetar det lasta utifran
hur hen ser pa skonlitteratur i forhallande till sprakundervisning. Bearbetning av
litteratur i klassrummet kan ses som ett kontinuum dir det i ena andan
finns "skonlitteratur som foremal” och i andra dndan ”"skonlitteratur som ett
redskap for sprakinlarning”>. Hur man behandlar det lasta beror pa hur lararna
betraktar verket. I ena dndan studerar man litterdra verk eller skonlitteratur i sig
genom att t.ex. analysera luckor i texten eller sprakliga val av forfattaren. I andra
dndan anvands skonlitteraturen som ett redskap for sprakinlarning. Dar anvands
litteraturen bara for attlara ut spraket utan desto storre intresse for sjilva verket.
Eftersom det handlar om ett kontinuum ska man inte dra for konkreta paralleller

mellan synsatten utan ett skonlitterart verk kan ses och behandlas bade som ett

5 Mina Gversattningar av literature as object of study och literature as a topic/resource
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foremal och som redskap. Oftast ar det just sa i verkligheten att undervisningen

har drag fran bada synsatten.

Bloemert et al. (2016, s. 173-176) fortsatter tanken om ett kontinuum dar man i
ena sidan har "litteratur som féremal” och i andra "litteratur som redskap for
sprakinlarning”. De talar om fyra olika synsatt pa litteraturen: textperspektiv,
kontextperspektiv, Idsarperspektiv och sprdkperspektivé. De tva forst nimnda
befinner sig i "litteratur som foremal” dandan och de tva senare hor till &ndan som

anger "litteratur som redskap for sprakinlarning”.

Litteratur som foremal Litteratur som redskap
for sprakinldrning
Textperspektiv Lasarperspektiv
Kontextperspektiv Sprakperspektiv

Det litterdra verket och dess kontext star i fokus i bade textperspektivet och
kontextperspektivet. 1 kategorin textperspektiv undervisar man litteraturens
litterdra element. Genom textanalyser férsoker man gora de studerande vana vid
litterara texter och oka deras forstaelse for litterdra konventioner, sa som att
kunna ldsa mellan raderna eller tolka relationer. Man ser ocksa pa till exempel
textarter och olika stilar i texter. Inom kontextperspektivet ser man pa kontexten
bakom texten. Texten representerar Kkulturella, historiska och sociala
dimensioner som kan vara obekanta for andraspraksldsaren. Kontextualisering

kan hjalpa lasaren att forsta det lasta battre. (Bloemert et al., 2016)

[ Idsarperspektivet och sprdkperspektivet ar det daremot studeranden som star i
fokus. I ldsarperspektivet betraktar man ldsaren genom receptions-teori dar man
inte kan skilja texten fran lasaren. Det ar alltsa lasaren som skapar betydelse ur
en skriven text och varje ldsare ar en individ som forstar det lasta ur sitt eget

perspektiv. Lasarperspektivet betonar ldsaren och hens upplevelse. Samtidigt

® Mina Gversattningar fran text approach, context approach, reader approach och language approach
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hjalper man studerande att ldasa texter kritiskt och delta i litterara diskussioner.
Detta ar viktigt for textforstdelsen men kan ocksd framja flersprakiga och
flerkulturella kompetenser.” Inom sprdkperspektivet fokuserar man pa
skonlitteraturens sprak som presenterar autentiskt, finslipat sprak. Lasaren
paverkas av skonlitteraturens text vilket erbjuder bra input for t.ex. malsprakets
satsstruktur, olika register, stilar och textarter. En annan sak som hor till
sprdkperspektivet ar fri lasning. Forskning har visat att lasning av langre texter
forbattrar laskunnigheten och 6kar ordférradet. Inom sprdakperspektivet anses

skonlitteraturen paverka lasarens sprakbruk direkt. (Bloemert et al., 2016)
Figur 1. Skonlitteraturens férhallande till sprakundervisningen. Bearbetat utifrdn Parans

(2008, s. 467) figur.

Sprakinldrningen i fokus

Litteratur som redskap for

Litteratur som foremal 1o 15 o
sprakinldrningen

Sprakinlarningen inte i fokus

Bloemert et al. (ibid.) har utarbetat foregdende fyra perspektiv utifran Parans
(2008, s. 466-467) idéer. Paran (ibid.) talar om ett fyrfilt (figur 1). Pa den
horisontella linjen har vi det som jag ovan har kallat for litteratur som foremdal pa
vanstra sidan och litteratur som redskap for sprdkinldrning pa hogra sidan. Dartill

har vi en vertikal linje dar man i ena dndan har sprdkinldrningen i fokus och i

" CERF (Common European Framework for Languages: Learning, Teaching and Assessment, 2001)
definierar flersprakiga och flerkulturella kompetenser sd att manniskan kan kommunicera och ta del i
flerkulturell interaktion. Flersprakiga och flerkulturella kompetenser innebar att manniskan beharskar
flera sprak och kanner till flera kulturer.
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andra andan sprdkinldrningen inte i fokus. 1 forsta sektionen (1) befinner sig
sddan bearbetning av det ldsta som kombinerar att man har fokus pa sjilva
skonlitteraturen med att man ser pa sprakliga saker som till exempel grammatik.
[ andra sektionen (2) anvands litterara verk bara som ett verktyg for att lara
spraket. Man betraktar skonlitterar text som alla andra texter utan att behandla
speciella skonlitterdra drag. I tredje sektionen (3) forvdntas det att studerandens
sprakkunskaper racker till for att diskutera litterdra verk pa malspraket. Har har
man intresse endast av litterdra drag utan fokus pa sprakinldrning. Fjarde
sektionen (4) géller fri lasning diar man varken koncentrerar sig pa

sprakinlarningen eller pa skonlitterdra drag.

Hur man betraktar skonlitteratur paverkar ocksa hur man behandlar det lasta.
Nar jag svarar pa min tredje forskningsfraga forsoker jag undersoka hur lararna
anvander det lasta. Jag stravar efter att utreda om lararna ser skonlitteraturen
som ett foremal eller som ett redskap eller om de kombinerar bada dndarna i

kontinuumet.
Lasaren skapar betydelse utifran sin egen upplevelsevarld

S4 som med andra tiankandeprocesser gar ocksa lasning igenom Kkrangliga
mentala filter. Mdnniskor tanker utgdende fran sina personliga forvantningar och
sin livserfarenhet och bygger ny information pa det som redan ar bekant. Det
samma galler lasning. Forskning har visat att manniskor inte gillar att ldsa och
ibland inte forstar texter utan referensram. T.ex. olika titlar pd samma text styr
lasarnas tolkningar. Det har dr ocksa bra att fundera pa niar man som larare

planerar hur det lasta ska bearbetas. (Parkinson & Reid Thomas, 2000, s. 4)

Lararna kan boérja lasprocessen genom att ge ldsarna referensramen for
litteraturen och forbereda de studerande. Larare som har CLT som utgangspunkt
struntar ofta i gammaldags forberedelsestrategier si som att presentera
innehallet eller spraket pa forhand. Daremot kan de anvidnda kommunikativa
forberedelseuppgifter och anda bibehalla textens autenticitet. Effektiva uppgifter
ar t.ex. att de studerande diskuterar mojliga handelser eller fragor i litteraturen.
De har fragorna besvaras och nya hypoteser om handelser utvecklas under

lasprocessen. (Parkinson & Reid Thomas, 2000, s. 5-6)
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Det viktiga for det moderna synsattet ar att lasaren sjalv konstruerar betydelser
och ar en aktiv deltagare samtidigt som hen lar sig anvanda lasstrategier (sddana
som t.ex. att skapa hypoteser eller vdlja vad som ar viktigt att forstd). Att
diskutera om det lasta ar rekommendabelt. Diskussionerna ska giarna innehalla
bade analys av litterdra fenomen och ldsarens personliga reflektioner kring det
lasta. Litteratur kan fungera som inspiration till egen kreativitet, t.ex. egna dikter

eller sanger. (Parkinson & Reid Thomas, 2000, s. 5-6)
3.4.1 Att behandla lyrik, prosa och drama

Som tidigare namnts delar jag i min undersdkning in skonlitteraturen i lyrik,
prosa och drama. Har redogor jag for vad som skrivits gidllande de har olika

formerna av skonlitteratur inom andraspraksundervisningen.
Lyrik

Parkinson och Reid Thomas (2000) skriver att dikter kan anviandas med olika
inldrare oberoende av deras sprakliga kunskaper. Enligt dem kan lyrik behandlas
fran tre olika synvinklar i andraspraksundervisningen. Det forsta sittet att
behandla lyrik ar att konstituera betydelse med hjdlp av att man betecknar t.ex.
handelser och kidnslor. Med hjélp av att svara pa olika specifika fragor forsoker
man fa veta vad ar det som dikten egentligen handlar om? Den andra synvinkeln
ar att analysera sprdkliga drag som rytm, polysemi eller upprepning. Hur ar
dikten konstruerad sprakligt? Nar man behandlar sprakliga drag pa lektionerna
ar det viktigt att utga fran de drag som de studerande sjalva hittar istdllet for att
lararen skulle papeka en médngd olika drag som hen anser att man behover for att
analysera dikter. Det tredje sattet ar att urskilja personliga reaktioner. Finns det
nagra objektiva orsaker till ldsarnas subjektiva reaktioner? Foérdndras de
personliga reaktionerna nar man ldser om dikter och analyserar dem? (Parkinson
& Reid Thomas, 2000, s. 53-79) Jag kommer att anvinda denna indelning nar jag
analyserar hur lararna anvander dikter i undervisningen av svenska som

andrasprak.

[ sin artikel om dikter i andraspraksundervisning har ocksa Hadaway, Vardell och

Young (2001) skrivit om hur man kan anvdnda dikter i
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andraspraksundervisningen. De skriver att dikter kan fungera som ldampliga
verktyg i sprakinldarningen t.ex. eftersom de ar gjorda for att lasas hogt vilket gor
dem bra for att 6va artikulation. De ar ocksa tillrackligt korta och kan darfor
kdnnas lattillgdngliga. Eftersom det finns en rad olika varianter av dikter lockar

de dven skribenter pa nyborjarniva.

Hadaway et al. (2001) betonar att man ska ldsa dikter hogt. Forst visar lararen
vagen och efterat ldser ocksd studerandena hogt. Artikeln presenterar olika satt
att lasa dikter hogt i klassen fran att ldsa i kor till att tolka dikterna genom att
anvanda hela kroppen. Darefter uppmanar Hadaway et al. (ibid.) till diskussion.
Studerande borde fa berdtta muntligt for varandra vad de ser i dikter. Det har
borde intraffa innan de behover skriva analyser eller egna dikter. [ diskussionen
borde ldraren fa fram till studeranden att hen inte behover leta efter
det "korrekta” svaret utan prova olika moéjligheter. Genom diskussioner hjalper
studerande varandra att fokusera pa viktiga delar i dikten och darefter fa fram

lyrikens betydelse och att forsta ord i kontext.
Prosa

Enligt Parkinson och Reid Thomas (2000) ar romaner en utmaning bade for
studerande och ldrare i andrasprakundervisningen. For en larare kan det vara
utmanande att hjdlpa studerandena att fa en lyckad lasupplevelse samtidigt som
de sjalva redan kan kinna sig trotta pa att behandla samma romanklassiker kurs
efter kurs. For studerande kan langa romantexter igen kdnnas som en for lang
och franstotande uppgift. (Parkinson & Reid Thomas, 2000, s. 106) Daremot kan
noveller vara lampliga texter for att analysera bada sprakliga och litterara
aspekter tack vare att de ar kortare dan romaner och oftast sprakligt enklare dn

dikter. (Parkinson & Reid Thomas, 2000, s. 80)

Shackleton (1994) skriver om hur man kan behandla skonlitteraturen genom
grupparbeten som kombinerar narlasning, lasforstadelse och positiva
lasupplevelser. Shackletons (ibid.) behandlingssatt ar en forenklad version av en
aldre anvisning av Durant och Fabb (1987). Shackletons (1994) satt att behandla
det lasta bestar av sju aktiviteter, som kan tillimpas ocksa i andra skonlitterara

grenar dn bara i prosa. Forsta aktiviteten heter (1) uppvdrmningsuppgifter.
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Meningen ar att bilda hypoteser infor lasandet. Man kan t.ex. iaktta bilder i texten,
parmar eller andra texter skrivna om texten och gissa vad som kommer att handa
i texten. Med (2) jdmférelseuppgifter forsoker man rikta uppmarksamhet till
texten genom att man jamfor olika textarter om samma tema. Nar man ldser en
deckare kan man t.ex. jamfoéra hur bilden av mordplatsen skapas i romanen
samtidigt som man laser en polisrapport om samma plats. 1 (3) ersdttande
uppgifter tillagger lararen nagon aspekt i texten som inte finns med i autentisk
text och pa det sattet uppmarksammar ldsaren hur forfattaren skapar sin text.
Med (4) kompletterande uppgifter ar syftet densamma. Man forsoker
uppmadrksamma forfattares val av ord genom att lararen tar bort vissa ord och
lamnar dem O6ppna for studeranden att fylla i. Man letar ocksa efter tips i texten
i (5) ordnande uppgifter. Dar forsoker man ordna enskilda meningar for att fa en
helhet. Meningen med uppgiften ar att studerande blir medveten om litterdra
metoder som rytm, ord, kohesion. I (6) taxonomiuppgifter letar man efter och
kategoriserar olika strukturer och tema. I den sjunde aktiviteten (7) omvandlas
texten till en annan form. 1 denna uppgift forlagger man handlingarna i texten till

riktiga varlden. 8 (Shackleton, 1994, s. 125-133)

Parkinson och Reid Thomas (2000) presenterar en referensram for hur man kan
ndrma sig romaner. De delar in processen i fem olika skeden: (1) 6vergang, (2)
forenklande, (3) Klassificering, (4) lagring och (5) atervinning.? Man borjar
processen genom att bekanta sig med texten (1). Meningen ar att de studerande
far en bild av romanen och blir nyfikna pa dess innehall. De studerande kan
bekanta sig med kontexten dar handlingen intraffar sig eller de kan bekanta sig
med forfattaren. De kan ocksa borja med att ldsa ett stycke som lararen har valt.
Stycket kan vara till exempel en epokgérande handling i romanen. Klassen
diskuterar det valda stycket och fragar utifran texten fragor som t.ex. vem
personerna dar, vad har hant som gett upphov till situationen och hur
omgivningen ser ut. Efter det forsta overgangsskedet forenklar (2) man

informationen. Man kan t.ex. skriva ett sammandrag av handlingarna i texten,

8 Mina oversattningar fran engelska begrepp: Prediction activities (Warm-Ups), Comparison activities,
Replaicement activities, Completion activities, Ordering activities, Taxonomy activities och Reworking
activities
® Mina Gversattningar fran engelska begrepp: Transformation, Reduction, Classification, Storage och
Retrieval.
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diskutera personrelationer eller presentera handlingar och relationer i form av
tabeller. Efter att man har férenklat informationen ska man klassificera (3) och
lagra (4) informationen. Det ar viktigt att lara sig att utveckla relevanta
kategorier for att kunna bli battre i att analysera det lasta. Parkinson och Reid
Thomas (2000) rekommenderar att man narmar sig klassificeringen genom att
kategorisera fragor och svar till dessa. Man avslutar processen genom att
summera (5) det som man har lart sig genom att skriva en uppsats eller genom
att fora en omfattande litteraturdiskussion om dmnet. Processen har forberett
studeranden for diskussionen. Att slutféra processen hjalper de studerande att i
fortsattningen utnyttja likadana arbetssatt nar de laser litteratur. (Parkinson &

Reid Thomas, 2000, s. 108-112)

Drama

Roihankorpi (2011) skriver om vad som ar speciellt med drama. Drama ar ett
samband mellan text och upptradande. Varje upptradande ar en unik version av
texten som man aldrig kan upprepa pa exakt samma satt. Drama utformas pa
textnivda men forverkligas forst genom visuell upptrddande. Eftersom
upptradandet sker pa ett 6gonblick, pa en viss tid, kan texten inte precisera de
tolkningar som performansens kontext medfér. Monni (1994) skriver att drama
ar en mangsidig term som antingen kan avse pjasen pa scenen eller texten som
kan lasas och studeras. Drama ar en typ av forestdllande konst samtidigt som
drama inte behover innebara forestdllningar. Teater daremot ar inte ett lika
mangsidigt begrepp. Teater betyder alltid ndgot slags forestallning. Nar man har
tagit klassen till att se pa teater eller gjort en egen produktion handlar det snarare

om teaterutbildning dn direkt drama. (Monni, 1994, s. 107)

Parkinson och Reid Thomas (2000, s. 122-123) anser att ett bra satt att behandla
dramer ar genom att spela dem med studerande. Drama kan fungera som ett froé
for idéer och tankar som kan utvecklas till livliga diskussioner. Monni (1994)
skriver om pedagogiskt drama som ar en lattillganglig version av denna
framstallningsform, vilken hon tycker att passar bra i sprakundervisningen. I
pedagogiskt drama tar studerande olika roller istallet for att beh6va upptrada for

publiken. Med roller menar Monni (ibid.) att alla har varierande roller i livet. Man
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kan till exempel samtidigt vara en mamma till sitt barn och barn till sin egen
mamma och bete sig annorlunda i olika roller. I sprakinlarningen tar man en ny
roll, nar spraket dnnu kidnns obekant och artikulationen av det nya spraket inte
ar automatiserat, och den nya rollen smaélter samman med gamla roller.
Pedagogiskt drama kan hjdlpa de studerande att acceptera dessa nya roller.
Pedagogiskt drama funderar s3a att man som ldrare forst forbereder
studerandena till 6vningen innan ndgon tar en roll. Det giller planering av hur
studerandena vet nar de sjdlva och ocksa lararen ar i en roll. Till exempel en hatt
kan fungera som en distinktion om att nar de inte ar sig sjalva utan kan bete sig
fritt. Man forsoker slappna av stimningen genom olika avslappningsévningar och
sdkra att alla kdnner sig trygga genom Ovningar som forbattrar dynamiken i
gruppen. Forst efter forberedningar kan man 6va korta produktioner. Man kan
forsoka olika intonationer eller diskutera relationer och fast gora tolkningen flera
ganger pa olika satt. (Monni, 1994, s. 106-122) Maley och Duff (1985) har skrivit
om olika dramadvningar som man kan bekanta sig med om man &r intresserad

av drama i sprakundervisningen.

Ibland vill man istédllet for att spela drama analysera dramatexten. Enligt
Parkinson och Reid Thomas (2000) kan lasningen av dramatexter vara svart for
obekanta lasare eftersom man forst med tiden lar sig upptacka detaljer i texten
och med hjalp av texten till exempel fantisera hur scenen ser ut och hur
personerna ror sig pa scenen. Parkinson och Reid Thomas (ibid.) menar att det
lonar sig att anvdnda tid for att slipa dessa kunskaper. De foreslar att man kan
anvanda diskursanalytiska metoder for att analysera dialoger i dramatexter.

(Parkinson & Reid Thomas, 2000, s. 122-130)
3.5 Finlindska ungas ldsvanor i modersmalet

Laskunnighet dr en av de nyttigaste fardigheterna i vastvarlden och darfor ett
viktigt dmne att lara sig i skolan - bade nir det giller modersmalet och
andraspraken. Samtidigt som manniskor har borjat anvinda allt fler andra
medier som konkurrerar med litteraturen har oron for ungas laskunnighet vaxt.
(Sell, 1994, s. 12) Finland ar annu en av ledande landerna nar det galler ungas

laskunnighet. I den nyaste PISA-undersokningen fran 2015 var finska ungas
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laskunnighet pa fjarde plats. Efter 6verldgsna Singapore ar dock de foljande fyra
landerna (Hongkong, Kanada, Finland och Irland) statistiskt jamna. De andra
nordiska ldnderna ar betydligt simre nar man ser pa medeltalet for laskunnighet.
(Vettenranta, Valijarvi, Ahonen, Hautamaki, Hiltunen, Leino, Lahteinen, Nissinen,
Nissinen, Puhakka, Rautopuro & Vainikainen, 2016) Fast Finland dnnu ari toppen
nar det galler laskunnighet kan man gora nagra oroande iakttagelser i
utvecklingen. Jag kommer har att forst redogora for hur lasning har sett ut i
Finland tidigare och efter det kommer jag tillbaka till nuldget och den senaste

PISA-utredningen.

Saarinen och Korkiakangas (2009) har jamfort ungas ldsvanor pa fritiden fran
1960-talet till borjan av 2000-talet i Finland. De skriver att ldsvanorna, nar det
galler hur mycket tid man satter pa att lasa pa fritiden och hur mycket man laser,
i medeltal har bevarats ganska likadana fran 60-talet till 2000-talet - trots att nya
medier har kommit i ungas liv laser de bara en aning mindre an vad de har gjort
tidigare. I medeltal laste unga i borjan av 2000-talet tva till tre bocker i manaden
och anviande tva till tre timmar i veckan till att lasa bocker pa fritiden. Fast de
unga i medeltal laser lika mycket, kan man konstatera att det pa 2000-talet finns
storre skillnader mellan unga. (Saarinen & Korkiakangas, 2009, s. 158-160)
Antalet unga som inte alls laser har vuxit fran 90-talet och markant fran 60-talet.
Den stérsta fordndringen har skett hos de dldre pojkarna. Over hélften av de 14-
15-aringa pojkarna svarar att de tillbringar mindre dn en timme i veckan med att
lasa bocker och nastan halften svarar att de inte alls laser bocker. Jamforelsevis
svarar litet 6ver tio procent av flickor i samma alder att de inte alls laser bocker.

(Saarinen & Korkiakangas, 2009, s. 83-85)

Lasning - speciellt nar det galler bocker - har minskat en aning i popularitet
bland ungas favorithobbyer. Hos flickor var lasningen dnnu bland de fyra
favorithobbyerna i borjan av 2000-talet. Pa 60- och 70-talet var lasningen ocksa
bland de fyra favorithobbyerna och pa 90-talet var lasningen den populdraste
hobbyn bland yngre flickor. Hos pojkar var lasning en popular hobby pa 60-70-
talet men ingick inte i topp-10-hobbyerna pa 90-talet. [ borjan av 2000-talet var
lasning bland de 10 populdraste hobbyerna hos yngre pojkar medan hos aldre
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pojkar var lasningen bland de minst angendama hobbyerna. (Saarinen &

Korkiakangas, 2009, s. 159-160)

Sulkunen (2012) ser pa ungas lasvanor i svaren fran PISA-undersékningen 2009
och hur vanorna har forandrats sedan 2000-talet. Ar 2009 var mangsidighet
ungas styrka nar det géllde lasning. Unga i Finland laser mangsidigare dan i OECD-
landerna genomsnittligt. Darmed tillbringar unga mer tid pa att lasa pa fritiden.
Daremot nar det giller hur intresserade unga ar av att lasa ligger Finland pa
mellanniva i utredningen. Intresset for lasning har minskat under 2000-talet.
Aret 2009 svarade redan 1/3 av unga att de inte alls ldser pa fritiden. Intresset
har minskat lika mycket bland pojkar som bland flickor men eftersom flickorna
fran borjan laste mer kan man sdga att pojkarna laser mycket mindre an flickorna.
Man kan ocksa se ett socioekonomiskt sardrag i forandringen eftersom lasningen
har minskat mest hos unga som kommer fran socioekonomisk lagre familjer. Hos

vallottade ungdomar ar forhallandet till lasningen positivare. (Sulkunen, 2012)

[ den nyaste PISA-undersokningen (2015) har Finland hallit sin stallning som en
av det ledande nationerna nar det galler laskunnighet. Samtidigt visar resultaten
pa vissa oroande trender. Resultaten visar oroande tiacken nar det giller

ojamlikhet mellan eleverna. Dessa tecken redovisas i det foljande.

Antalet svaga ldsare har vuxit. 1 undersokningen markte man att 11 % av de
finlandska eleverna inte nadde nivan tva i lasforstaelsen vilket betraktas som en
grans for att man ska kunna vara en aktiv deltagare i samhallet. Med sa dalig
laskunnighet kan det vara svart att klara av vidare utbildning och arbetslivets
krav. Andelen svaga lasare har vuxit bade hos flickor och pojkar. Fast
medeltallaskunnigheten dannu ar en av den basta i varlden, har mangden svaga
lasare vuxit samtidigt som mangden topplasare sjunkit.l0 (Vettenranta et al,

2016)

Det finns en stor skillnad mellan flickor och pojkar ndr det gdller Idskunnighet.
Finska flickor klarade sig bast i varlden i undersékningen om laskunnighet.

Pojkarna kom ddaremot pa sjunde plats. Finland har den storsta skillnaden mellan

19Sulkunen och Nissinen (2012) har skrivit en omfattande artikel om svaga lasare om du ar intresserad
av att lasa mer.
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kénen nar det giller laskunnighet. Pojkarna i nuldget ar ett lasars pedagogiska
innehadll efter flickorna. I den nyaste undersokningen fran 2015 har dock
pojkarnas resultat forbattrats litet i jamforelse med PISA-undersokningen 2012
medan flickornas resultat har sjunkit en aning. Darmed har flickornas och
pojkarnas resultat narmat sig varandra. Vettenranta et al. (2016) skriver att man
i fortsattningen ska varda bada konens lasning och f6lja med bada pojkarnas och
flickornas lasning. Vi far veta mer om saken i nasta PISA-utredning 2018 som

koncentrerar sig pa laskunnigheten. (Vettenranta et al., 2016)

For forsta gangen syns i PISA-undersokningen ocksa regionala skillnader i
ldskunnigheten. I medeltal ar huvudregionen betydligt battre pa att 1asa dn resten
av landet. Vastra Finland visar sig vara svagast. Dartill kan man saga att
familjernas socioekonomiska stdllning syns i resultaten. Tidigare har Finland varit
ett exempelland nar det galler jamstallhet. [ PISA-undersokningen 2015 visade
sig att familjens ekonomiska stallning paverkar laskunnigheten minst lika mycket
som i de andra OECD-landerna genomsnittligt. Laskunnigheten har minskat mest

for flickorna som har lagre socioekonomisk stillning. (Vettenranta et al., 2016)

Positivt med tanke pa laskunnigheten i nuldget ar att efter att resultaten i
laskunnighet sjonk betydligt fran 2006 till 2012 verkar det nu som att trenden ar
over. I nyaste PISA-undersokningen var resultaten i laskunnigheten en aning
battre an 2012. Finska flickor laser annu bast i varlden och pojkar och flickor
tillsammans ar bland de basta. (Vettenranta et al., 2016) Intresset for lasning och
att unga laser pa fritiden korrelerar direkt med laskunnigheten. Sulkunen (2012,
s. 30) skriver att skolan har en central roll i att forbattra ungas laskunnighet. Hon

utmanar:

Tasta syystd jokaisen - niin jokaisen yksilon kuin koulutuksen kanssa
tyoskentelevdan tahonkin - on ymmarrettava, ettd lukutaidon kaltaisen
avaintaidon kehittamisessa ei voi hellittda. Se on taito, jota voi ja pitaa
kehittaa kaikilla elaman aloilla seka koko elaman ajan.

Nasta undersokning 2018 dar tyngdvikten ar pa lasning visar tydligare linjer i

finska ungas laskunnighet.
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4 Analys

Jag presenterar materialet enligt min kategorisering med lyrik, prosa och drama
som egna kategorier. Kategorierna behandlas i samma ordning som jag fragade
om dem i enkdtblanketten. Jag borjar med lyrik (4.1) och 6vergar till prosa (4.2)
dar jag atskiljer noveller (4.2.1) och romaner (4.2.2) som egna underkategorier.
Sist behandlar jag drama (4.3). 1 varje kapitel svarar jag pa mina tre
forskningsfragor och redogor for hur mycket skonlitteratur som anvands i
undervisningen av svenska som andrasprak, varfor lararna anvander eller inte
anvander skonlitteratur och hur de som anvander skonlitteratur behandlar det

lasta pa lektioner.

Jag anvander ordet hen om alla larare eftersom koénet inte spelar nagon roll i
studien. Lararna svarade pa enkaten pa finska. Detta betyder att de citat som jag
kommer att presentera ar oversatta. I 6versattningsarbetet har jag forsékt gora
mitt basta for att respektera lararnas originalyttranden. De underrubriker som
jag har anvant for att kategorisera svaren och underlatta lasningen baserar sig pa
materialet. Jag har med hjdlp av dem sammansatt olika asikter ur lararnas

kommentarer. Rubrikerna ar alltsa inte mina asikter.
4.1 Lyrik

Jag borjar med att redogora hur mycket lyrik anvands pa lektioner i svenska.
Darefter redogor jag for vad lararna skriver om varfor de antingen anvander eller
inte anvander lyrik. Till sist berattar jag hur ldararna behandlar det lasta pa
lektionerna. Jag analyserar deras sitt att behandla det ldsta med hjilp av

Parkinson och Reid Thomas (2000) referensram.
Lyrik impopulart

Dikter anvands relativt lite i undervisningen av svenska som andrasprak. Som vi
kan se pa bild 3 berattar nastan halften av informanterna (16 stycken) att de
aldrig anvander dikter i undervisningen. Nastan lika manga svarar att de
anvander dikter sdllan (15 stycken). Tre informanter svarar att de anvander

dikter dd och dd, medan en informant svarar att hen anvander dikter i
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undervisningen varje vecka. Ingen anvander dem dagligen. Allt som allt svarade

35 larare pa denna fragall.

Bild 3. Hur mycket ldararna anvander lyrik i undervisningen av svenska som andrasprak.

Dikter (35 informanter)

0

= Dagligen

= Varje vecka
Dd och da
Séllan

15 m Aldrig

Niar man jamfor lararnas alder med hur mycket de anvdnder dikter i
undervisningen, kan man inte dra nagra storre slutsatser eftersom svaren delar
sig ganska jamt mellan de olika dlderskategorierna. Nastan samma galler nar man
jamfor hur lange lararna har undervisat med hur mycket de anvander lyrik. Det
som man kan konstatera ar att alla fyra svaren som anger anvandning av dikter
da och dd eller varje vecka har undervisat svenska mer dn 10 ar. En skriver att

hen anvander dikter litet mer i A-svenska an i B-svenska.
Orsaker till att inte anvdanda respektive att anvdanda lyrik

Lararna anger olika orsaker till varfor de aldrig anvander dikter i undervisningen.
De popularaste orsakerna ar att ldraren sjdlv inte dr intresserad av dikter eller inte
kédnner att dikter dr hens starkaste omrdde (5 stycken), att sprdket dr fér svdrt (5

stycken) och att studerandena inte dr intresserade av dikter (5 stycken). Nastan

11 En informant har majligen gatt 6ver till nasta sida i enkéten utan att svara pa hur mycket hen anvander
dikter och darfor har jag 35 svar har och 36 i andra tabeller.
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lika ofta svarar lararna att det inte finns tillréickligt med tid att ta med dikter i

undervisningen (4 stycken).

De ldrare som svarar att de sdllan anvander dikter anger samma orsaker for att
inte ta med dikter sd mycket som de larare som aldrig anvander dikter: tidsbrist
(4), spraket dr for svdrt (2), dikter dr inte ldrarnas starkaste omrdde (3) och dikter
intresserar inte studerande (1). En svarar ocksa att hen inte behover ta upp dikter
ndr det finns sd mycket annat material. Nagra skriver att de tar upp sadana dikter
som finns med i larobdckerna. En larare sager att hen inte anvander dikter for att

det kinns onddigt. En larare tycker att dikter inte passar pd kurser i gymnasiet.

Lararna berattar ocksa om flera fordelar med att anvanda dikter i undervisningen
av svenska som andrasprak. De ldarare som tycker om att anvanda dikter, fast
sdllan, berattar att de formedlar svensk kultur via dikter (2) och att dikter ar bra
omvdxling fran ldrobocker (1). En skriver att hennes studerande har tyckt om att

skriva egna dikter och ddrtill Idsa varandras dikter som hangs upp pa vaggarna.

Alla fyra informanter som berdattar att de anvander dikter dd och da eller varje
vecka forhdller sig positivt till dikter fast en sdger att ibland racker inte
studerandenas sprakkunskaper riktigt till att anvanda dikter oftare. En larare
anvander dikter for att de ar rolig férstdrkning pd timmarna eller ndgot litet
annorlunda input’?, Enligt en informant inspirerar dikterna ocksa studerade. En
skriver att dikter ar ett bra verktyg nar man borjar med ett nytt amne. De lockar

studerande.

Den enda ldrare som berattar att hen anvander dikter varje vecka berattar att hen
ocksa jobbar som modersmalslarare och darfor sjalv ar intresserad av dikter. Hen
skriver att dikter ger lektionerna tilldggsvdrde. Dikter inspirerar hen och hen
skriver att studerande kanske lattare accepterar anvandningen av dikter pa
timmarna nar hen tar med dem pa modersmalstimmarna. Hen sKkriver att det ar

viktigt att studerande far sprdklig input ocksd utanfér skolbéckerna.

12 Jag har dversatt finska ordet virike” som input.
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[ det foljande analyserar jag narmare hur lararna ser pa lyriken och samtidigt
motiverar varfor de har valt att antingen anvanda eller inte anvanda lyrik i

undervisningen.
Lyrikens kravande natur som styrka och svaghet

Lyrik ar en kravande genre vilket kan ses som dess styrka och svaghet. Det som
alltsa ar kdnnetecknande for dem som aldrig anvander dikter i undervisningen ar
att de anser att dikter ar for svara att ta upp pa lektionerna i svenska. Antingen
kanner de sjalva inte till dikter tillrackligt bra eller sa tycker de att studerandena
inte klarar av att lasa dikter. De larare som tycker att dikter ar for svara att ta med
i andraspraksundervisningen pastar att de ar krdvande bade innehalls- och

sprakmassigt.

Innehallsmassigt svarar lararna att dikter ar svara bade fér dem sjalva och for de
studerande. Om lararen kdnner att lyriken inte ar hens starka sida, vagar hen inte
heller ta med dem i undervisningen. Dikter som genre tycks vara svara aven for
modersmalstalare. Nar det galler andraspraksundervisning staller ocksa
sprakkunskaperna krav pa att vad lirarna kan anvianda som material i
undervisningen. Nagra larare skriver att studerandens sprakkunskaper inte
racker till att anvianda dikter. Foljande tva exempel fran materialet visar hur

lararna anser dikter vara for svara att ta upp pa lektionerna:

Dikter dr en kravande genre for modersmalstalare. Jag skulle aldrig kunna
tanka mig att pina mina studerande med dikter i svenska dar de ar valdigt,
valdigt svaga.

Jag anser att de [dikter]| inte dr en bra undervisningsmetod eftersom de
vanligen ar valdigt svara. Aven som modersmalstalare ar det svart att
forsta dikter om man inte har intresse for dem.

De larare som anvander dikter uppfattar att de ger ett tillaggsvarde till timmarna.
Att dikter ger litet omvaxling till det vanliga laromaterialet ses som deras styrka.
Dikter kan inspirera studerandena att bli intresserade av spraket utanfor
klassrummet. Den enda lararen som anvander dikter varje vecka motiverar det

sa har:
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[Dikter ar] skon omvaxling, "karameller”, i synnerhet sdnger. Dikter har en
kompakt form men mycket innehall och mat foér tankar.”

Att vardera dikter som omvaxling eller "karameller” visar att lararen ser
dikternas litet annorlunda natur som deras styrka. Nar studerande ser likadana
texter hela tiden kan det vara uppfriskande for dem att bekanta sig med litet

annorlunda textgenrer alltemellanat.
Dikter har inte nagon plats i dagens gymnasium

Enligt vissa larare ar det onodigt att anvanda dikter i undervisningen av svenska
som andrasprak. Det har syns i manga svar dar lararna skriver att de inte har tid
att ta upp lyrik. En skriver att hen med néd och nappe hinner ta upp kapitlen i
laroboken och darfor inte har tid med nagot ovrigt. Den har lararen tycker att
larobockerna ar viktigare &n lyrik atminstone i gymnasiekontexten.
Larobockerna har ett direkt samband med att lyckas i studentexamen och darfor
kdnns det vardefullt for den har lararen att hinna ta upp allt som ar med dar

istdllet for att visa exempel pa texter utanfor ggymnasievarlden.

Dikter ar ett material bland alla andra. En larare siager att det ar onddigt att
blanda in dikter nar det finns sa mycket annat att vilja mellan. En larare tycker

att dikter inte passar in i den moderna skolvarlden. Hen skriver:

Det finns inte dikter i larobocker, eller i natpublikationer, de passar pa
nagot satt inte in i dagens laromaterial eller 6verhuvudtaget i skolans
frammandespraksundervisning. Pa nagot satt har unga och ocksa vuxna,
larare blivit fraimmande for dikternas varld och for skonlitteraturen. Man
lagger vikt vid kommunikativitet, autenticitet, kommunikation: inte fiktiva
texter eller dikter. Jag kunde anvanda dikter ibland som lindring men jag
vet inte hur de skulle gad hem hos digihjarntvattade studerande och deras
varldsbild.

Lararen anser allts3 att dikter inte passar in i dagens sprakundervisning. A ena
sidan tycker hen att dikter ar dlderdomliga i skolvarlden. Nar den moderna synen
pa inldrning betonar att studerande ska lara sig kommunicera pa svenska, ser
lararen ingen plats for dikter i bilden. Samtidigt tycker hen a andra sidan att
manniskorna 6verhuvudtaget inte laser dikter langre. Speciellt tycker hen att
dagens unga inte uppskattar dikter nar det finns sa mycket andra medier att vilja

mellan. Nagra andra larare dr ocksd eniga med lararen ovanfér om att de
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studerande inte tycker om dikter och eftersom det finns sa mycket annat material

som kanske lockar dem battre behdver lararna inte ta in dikter i undervisningen.
Dikter som “karameller”

[ det foljande presenterar jag hur de ldrare som anvander lyrik i undervisningen
behandlar det lasta. Jag anvander Parkinson och Reid Thomas (2000) indelning
av olika synvinklar 6ver hur man kan anvanda lyrik i undervisningen: att
konstituera betydelse, analysera sprakliga drag och sarskilja personliga

reaktioner (se narmare i 3.3.4).

For de flesta larare fungerar dikter som introduktion eller som mellanmdl. Med
ordet introduktion!’3 menar jag sadana aktiviteter som forsoker locka de
studerande att bli intresserade av dmnet. Introduktion anvands i bérjan avamnet
eller i borjan av lektionen. Med begreppet mellanmdl avser man ddremot
aktiviteter mellan olika dmnen. Det kan betyda t.ex. en vilostund mellan tyngre
amnen. 13 larare av 19 svarar att hen anvander dikter som introduktion och lika
manga anvander dem som mellanmadl. Detta betyder att for de flesta ar dikter inte
det som lars ut utan man leker med spraket och forsoker a ena sidan fa omvaxling
pa timmarna och a andra sidan locka studerande att bli intresserade av amnet

och sjalva spraket.

Dikternas funktion ar alltsa ofta att latta upp stamningen i klassen, locka de
studerande in i amnet eller lata de studerande vila. Dartill sager fyra larare att de
tolkar dikter med sina studerande. For nagra ar dikter ocksa ett verktyg for sjalva
undervisningen: fyra anvander dikter for att undervisa grammatik och d6ka
ordférradet. En annan anvander dikter for att undervisa grammatik men inte 6ka
ordférrddet och tva 6kar studerandenas ordférrdd men undervisar inte
grammatik med hjalp av dikter. Fyra larare anvander dikter for att undervisa

svensk och svensksprakig kultur. Dartill anvander tva larare dikter for att éva uttal.

Fem larare berattar att studerande skriver egna dikter, ibland med hjalp av dikter

som de har last. En berattar att dikter ar drivkrafter for tankar och fungerar som

13 Jag har i enkéten anvint finska ordet "virittely” som jag har valt att 6versitta som introduktion.
Ordet virittely innebar dock litet mer dn att bara introducera @mnet. Ordet innebar ocksa att man
forbereder de studerande infor &mnet och leder dem att bli intresserade.
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bas for diskussioner. En skriver att hen anvander dikter for att férbdttra
hérforstdelsen. Dikterna lases hogt och de studerande maste fylla i luckor. En
skriver att de ser pd sprdket och innehdllet i dikterna och dartill ibland ocksa

bekantar sig med poeten.

Av Parkinson och Reid Thomas (2000) tre synvinklar for att behandla det lasta
anvander lararna mest dikter for att skapa personliga reaktioner hos de
studerande. Nar man anvander dikter for introduktion eller som mellanmal
forsoker man inspirera de studerande och skapa kanslor. Dikter fungerar ocksa
som bas for diskussioner vilket kan tolkas som att dikterna framkallar emotioner
som sedan diskuteras. De ar ”"drivkrafter for tankar”, som en av lararna skriver.
Nar lararna skriver att de studerande skriver egna dikter efter att de har last
publicerade dikter, syftar de ocksad till att dikterna har vackt personliga

reaktioner som sedan 6verfors till studerandenas egna texter.

Av Parkinson och Reid Thomas (2000) tre synvinklar behandlas sprakliga drag
och konstituering av betydelse mindre an sarskiljande av personliga reaktioner
pa lektioner i svenska. Man behandlar sprdkliga drag genom att man Kkollar
grammatiska strukturer och forstarker ordférradet. I mitt material syns det inte
att man skulle behandla sadana sprakliga drag som Parkinson och Reid Thomas
(ibid.) diskuterar t.ex. upprepning eller rytm. Fyra av ldrarna forsoker beframja
konstituering av betydelse hos studerandena genom att analysera dikter. En
larare skriver att hen ser pa sprdket och innehdllet vilket kan tolkas som att hen

med hjalp av sprakliga drag ocksa analyserar diktens betydelse.

Lararna anvander ocksa sddana metoder som inte kan anknytas till Parkinson
och Reid Thomas (2000) synvinklar, vilka jag har anvant som min teoretiska
referensram. En larare skriver att de bekantar sig med poeten, vilket framjar
studerandens kinnedom om svensktalande forfattare. Nagra skriver dartill att de
anvander dikter for att undervisa kultur. Dikter anvands ocksa for att 6va
horforstdelse och uttal. Da analyserar man inte betydelse och ser inte direkt pa
sprakliga drag men forsoker direkt fraimja sprakkunskaper. Enligt Hadaway et al.
(2001) lonar det sig att behandla dikter just genom att ldsa dem hogt. Dikterna

erbjuder ndmligen bra moéjligheter till att 6va artikulation utan desto storre press.
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Fem larare skriver att de studerande sjalva skriver dikter. Da behandlar man inte
direkt skonlitteratur i sig, utan framjar studerandenas férmaga att skriva och
anvanda spraket fritt. Att skriva sjalv kan ocksd minska troskeln att ta sig an

lyriska verk i framtiden.

Man kan gora en grov profilering av hur lararna behandlar lyrik som
undervisningsmetod. Det finns larare som anvander lyrik endast som vilostunder
for elever. De anvander alltsd lyrik antingen som introduktion eller som
mellanmal eller bade som introduktion och som mellanmal. Tva kombinerar
vilostunder med kulturundervisning. Av alla de nitton larare i mitt material som
anvander lyrik ar tio sddana som anvander lyrik pa det har sattet. Dartill har vi
fyralarare som anvander lyrik bdde som vilostunder och fér att behandla sprakliga
drag. En kombinerar vilostunder med grammatik, en med grammatik och att 6ka
ordforradet, en med att uttala spraket och en med att utoka ordforradet och att
skapa dikter sjdlva. Sedan har vi fyra larare som kombinerar lyrik som vilostunder
med att behandla behandlar sprdkliga drag i dem och ser pa betydelse i dikter. Det
ar intressant att alla larare som ser pa betydelse i dikter kombinerar detta med
nagot slag av spraklig egenskap samt vilostunder. En kombinerar betydelse och
vilostunder med att utoka ordfoérradet, en med grammatik, ordférrad och
diskussion och en med horforstdelse. En kombinerar allt ndr hen anvander lyrik
som vilostunder, ser pa betydelse i dikterna och utokar ordférradet, undervisar
kultur, grammatik och uttal. Sist har vi en larare som anvander dikter endast for
att undervisa sprdkliga drag. Hen anvander alltsd lyrik for att undervisa

grammatik och for att utdka ordforradet.
4.2 Prosa

Har analyserar jag i vilken man lararna i mitt material anviander prosa i
undervisningen av svenska. Jag behandlar forst prosa som en storre kategori och
ser sedan narmare pa noveller och romaner. Efter det ser jag hur lararna
motiverar varfor de anvander eller inte anvander prosa i sin undervisning. Sist

berattar jag om hur ldrarna behandlar lasta noveller och romaner.
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Prosa anvands sallan

Det finns 20 larare i materialet som aldrig anvander prosa 6éverhuvudtaget i
undervisningen. Det vill sdga de har 20 ldararna svarade att de aldrig anvander
noveller och deras studerande laser ingen roman pa lektionerna i svenska som
andrasprak. I bild 4 har jag markerat dem med bla farg. Atta lirare anvander
daremot prosa sdllan, eftersom de svarar att de sdllan anvander noveller och
deras studerande laser ingen roman under gymnasietiden. Lararna som anvander

prosa sallan ar i gult i bild 4.

[ materialet finns det atta larare som kan sdgas anvanda prosa som en del av
undervisningen. De har atta larare ar markerade med olika nyanser av gront i bild
4. Lararna anvander prosa i ndgon man nar sex av dem svarade att de anvander
noveller sdllan och deras studerande laser en roman och en svarade att hen
anvander noveller dd och dd och hens studerande laser en roman under
gymnasiedren. En av ldrarna anvéinder aldrig noveller men hennes studerande

laser tvd eller flera romaner.
Bild 4. Hur mycket lararna anvinder prosa i undervisningen av svenska som andrasprak.

Prosa (36 informanter)

8
m Aldrig noveller och ingen roman Séllan noveller och ingen roman
Sallan noveller och en roman ® D3 och da noveller och en roman

= Aldrig noveller och tva eller flera romaner
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Undersokningen visar att mina informanter nadstan aldrig anvander noveller i
undervisningen av svenska som andrasprak (se bild 5). Over hélften (21 stycken)
av informanterna svarar att de aldrig anvander noveller. 14 stycken svarar att de
anvander noveller sdllan. Bara en svarar att hen anvander noveller dd och da.
Ingen anvdnder noveller varken varje vecka eller dagligen. Svaren fordelar sig
mycket jamnt i alla alderskategorier och darfor gar det inte att dra nagra

slutsatser om att lararnas dlder skulle paverka hur mycket de anvander prosa.
Bild 5. Hur ofta lararna anvander noveller i undervisningen av svenska som andrasprak

Noveller (36 informanter)

0o

= Dagligen = Varjevecka = Daochda =Sillan = Aldrig
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Precis som noveller anviands ocksa romaner mycket litet i undervisningen. Som
man kan se i bild 6, berattar nastan 80 % av informanterna, dvs. 28 stycken, att
deras studerande Idser ingen roman pa lektionerna i svenska som andrasprak.
Bara sju larare berattar att deras studerande laser en roman under gymnasiearen

och en larare att hens studerande laser 2 eller flera romaner.

Bild 6. Hur mdnga romaner lases i undervisningen av svenska som andrasprak.

Romaner (36 informanter)

= [ngenroman = 1roman 2 eller flera romaner

Allt som allt kan man konstatera att prosa anvands valdigt litet i undervisningen
i svenska som andrasprak. Sju av 36 larare kan sdgas anvanda prosa i ndgon man
i sin undervisning medan tjugo av alla 36 larare varken anvander noveller eller
romaner. Atta ldrare anvinder sillan prosa och en lirare anvinder inte noveller
men flera romaner. Jag kommer f6ljande att forst diskutera orsaker till att lararna
inte anviander prosa i undervisningen. Ddrefter presenterar jag lararnas

motiveringar till att anvdnda prosa.
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Prosa sprakligt for krdvande och arbetsam

Det finns tjugo larare i mitt material som svarade att de aldrig anvander noveller
och att deras studerande laser ingen roman pa svenska i gymnasiet. Dessa tjugo
larare anvander alltsa inte alls prosa i sin undervisning. Det finns en orsak som
lyfts upp i manga svar nar det galler att inte anvanda prosa i undervisningen. Hela
fjorton larare svarade att sprdket i prosa dr fér svdrt for att studerande skulle
kunna ldsa romaner eller noveller. Dartill svarade tre avdem som anvander prosa
sdllan samma sak. Lararna sager att studerande inte Kklarar av att lasa sa langa

texter som noveller och romaner.

Nar det géller obligatoriska kurser, racker sprakkunskaperna hos de flesta
studerande inte till att lasa sddant [prosa]. Pa fordjupade kurser (ndrmast
sjunde kursen) kunde man kanske ha en mdjlighet till att anvanda prosa,
men da ligger studentexamen sd pass ndra att jag har tyckt att det ar
viktigare att forbereda for den. Naturligtvis betonar jag vikten av att lasa
alla slags texter redan fran forsta kursen.

Nufortiden gar tiden till att undervisa helt grundlaggande saker och ord,
de flesta [studerande] klarar inte ens av helt enkla texter.

Tva av dem som anvdnder prosa sadllan tilligger att de anvander noveller pa

lektioner i svenska som A-sprak dar sprakkunskaperna ar battre.

En orsak till som tangerar att spraket ar for svart ar att lararna tycker att prosa
skulle vara en for tung arbetsbérda och darfor valjer de att inte anvanda den. Att
prosa skulle vara en for tung arbetsborda forekommer i tva svar fran de larare
som aldrig anvander prosa och i ett svar fran en larare som sdllan anvander prosa.

En larare skriver:

Jag vill inte pina mina studerande med en for stor arbetsborda. Bara en
jatteliten del av studerandena skulle klara att lasa en novell /roman.

[ foregdende exempel syns det hur sprakets svarighetsgrad och arbetsborda gar
hand i hand i lararnas svar. Enligt lararna maste studerande jobba onodigt

mycket for att klara av en prosatext pa svenska.
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Prosa forbereder inte for studentexamen

Andra viktiga orsaker till att inte anvanda prosa som kommer fram i svaren har
mest att gora med gymnasiets krav pa att forbereda studerande for att klara sig i
studentexamen och att andra medier har kommit in i undervisningen pa prosans

bekostnad.

Sju larare berattar att orsaken till att de inte anvander prosa dar tidsbrist. Flera
larare skriver att det dr studentexamen som visar vagen och takten i gymnasiet.
Eftersom prosa inte ar direkt till nytta i studentexamen, prioriterar larare inte prosan.
Néagra'4 skriver att i férdjupade kurser kunde de ta upp prosa i undervisningen, men
eftersom studentexamen vid det Iaget ar sa nara vill lararna prioritera forberedelserna

for dem.

En larare med 28 ars erfarenhet anser att man i dag laser mindre an tidigare. Hen

skriver:

Det finns inte tid [for prosa]. | borjan av min karriar laste man noveller. Da
hade man mer tid och studerandena var mottagligare.

Denna ldrare anser att bade skolvarlden och de studerande har férandras genom
aren och dven om man anvande prosa for tjugo ar sedan kan man inte anvanda

det mera.

Tre larare skriver att de inte behover ta med prosa i undervisningen eftersom det
finns sd@ mycket annat material att vilja mellan. En larare av de tidigare nimnda
lararna som tycker att spraket i prosatexter ar for svart for studerande anvander
istdllet annat material som t.ex. bloggar eller annat material pa natet. En annan
sager att hen hellre visar en video dn utmanar studerande att ldsa prosa. En
skriver daremot att hen helt enkelt inte har hittat passande verk att anvanda i

undervisningen.
Langre texter ar utmanande och darfor ocksa givande

Det finns ocksad larare som ar positivt instidllda till att anvidnda prosa i

undervisningen. Tre ldrare skriver att prosalasning ger positiva upplevelser for

14 Se t.ex. det forsta citatet i foregdende kapitel.
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studerande. Som det kom fram redan tidigare ar prosatexter langre texter som
kan vara krdavande for studerande att ldsa. Samtidigt kan det vara mycket givande
att lyckas lasa en krdavande text och darmed fa en kdnsla av att ha lyckats. Flera
larare skriver att studeranden sjdlva efterat har varit nojda att de kunnat ldsa en
hel bok pa svenska. En skriver ocksa att det att de har last prosa pa timmarna har

uppmuntrat ndgra studerande att ocksa lasa bocker pa svenska pa fritiden.

Tva larare skriver att fast studerandena efterat har varit nojda att de har last
prosa pa svenska ar det ofta "skrammande” att borja for de studerande. En larare

skriver sa har:

Det ar jattesvart att fa studerande att lasa en hel bok pa svenska, aven i A-
svenska. Nar de [studerande] dntligen har gjort detta, ar de valdigt n6jda
att de har last och forstatt texten. Jag har noterat att det ar ett valdigt bra
satt att lara sig spraket.

Manga studerande sigs vara radda for att det kommer att vara tungt och
kravande att l1dsa. Har géller det som larare att utmana de studerande och berétta

att lasningen kommer att l6na sig.

En larare som anvander bade noveller dd och dd och vars studerande laser en

roman sammanfattar saken med att sdga:
Nagra tycker om [att ldsa prosa pa svenska], en del far inte alls last.

Som med andra saker passar inte ldsning av prosa for alla men det kan ocksa

uppmuntra dem som inte sjalv skulle boérja lasa.

En larare skriver att studerande laser prosa enkom for att det ar bra trdning for
att ldsa ldngre texter och tillagger dnnu att lasning ocksa ar bra trdning for
koncentrationen. Det vill sdga ser de har lararna just langden pa prosatexter som
texternas styrka - ndgot man val kan anvinda for att utmana studerande och

trana lasning av langre texter.
Prosa som en del av spraklektioner

Tidigare presenterade jag sddana orsaker till att anvdnda prosa som har att géra

med att det kdnns bra efter att man har last prosa och att man far traning i langre



48

texter. Prosa kan ocksa ha en funktion pa sjdlva spraklektionerna. Nagra larare
svarar att prosa passar in som omvdxling pd lektioner. En skriver att prosa passar
bra in pa lektioner som mellanmdl. Med det menar hen att lasning av prosa kan
vara bra forstirkning bland andra dmnen pa timmarna och fungera som

vilostunder mellan knepigare amnen.

Nagot slags prosa anviands ocksad bland dem som sjilv svarar att de inte alls
anvander prosa. En beréttar att hen ger en barnbok till alla att lasa. For nagra
galler det lattlasta smaromaner medan for andra handlar det om bilderbocker
med mindre text att ldsa. En annan berattar att hen har lattlasta bocker i klassen

som hen anvander pa férdjupade kurser.

En skriver att fast hen sjdlv inte anvander prosa sa tycker hen att det skulle kunna
ge omvaxling pa timmarna, bidra till kulturfostran och vara bra for att fordjupa
de dmnen som behandlats. Nagra skriver att fast de inte anvander prosa i

undervisningen uppmuntrar de sina studerande att lasa pa fritiden.
Prosa ar mangsidig

Hur man behandlar prosa varierar ganska mycket mellan lararna. Sju ldrare
undervisar i kultur med hjalp av noveller. Sex anviander dem som "mellanmal”,
ndr man overgar fran ett tema till ett annat. Fem larare anvander noveller for att
oka ordforradet, medan tre anvander dem for att undervisa i grammatik. Fyra
larare later de studerande skriva en novellanalys och tva anvander noveller som

introduktion.
Nar det géller att anvanda noveller for att 6ka ordforradet, skriver en larare:

Vi lyssnar pa noveller och samlar in mojliga ord eller uttryck. Vi diskuterar
om skribenten och vad hen vill siga.

Lararen anvinder noveller for att utdoka ordforradet men hens studerande
diskuterar ocksa kring det lasta, fast de inte skulle skriva en egen analys. En
skriver att hen brukar lata de studerande ldsa borjan av novellen och senare
skriver de slutet pa novellen sjilva. En annan larare skriver att nar hen anvander
noveller ar huvudvikten pa forstaelsen. Hen skriver att detta kallas for extensiv

behandling.



49

Mitt material visar att noveller anvands och behandlas pa manga olika satt pa

lektionerna. En larare bevisar detta med att beratta:

Lasningen ar ibland bara avslappnad lasning for att 6ka ordforrddet och
tilldgna sig sprakets struktur. Ibland kopplas ldasningen ihop med en
grammatisk synvinkel, analys eller horforstaelse.

Nastan alla larare som anvander noveller anser att det som ar viktigt med
noveller ar textens innehall (13) och att 6ka ordforradet (10). Sju larare anser att
noveller ar viktiga for kulturfostran och tva larare anser att det ar viktigt med

grammatikundervisning niar man laser noveller.

Romaner behandlas pa mdnga varierande satt. Alla lararna valde sddant satt som
angetts i frageformuldret och ingen berittade nagot nytt. Alla larare svarade
ocksa flera behandlingssatt. Vi kan dock inte sdga om ldrarna anvander flera
behandlingssitt tillsammans eller har de valt alla satt som de brukar variera
mellan i olika grupper. En larare berattar i fri text att hen anvander flera satt att

behandla litteratur tillsammans:

De studerande laser bockerna och skriver lasdagbocker och samlar in
citat. Darefter skriver de bokrapporter. Pa kursens sista lektion berattar
studerande om bokrapporterna fér de andra i klassen genom att beratta
om sin bok inom givna ramar och diskussion.

Det populdraste sattet att behandla romaner ar att bearbeta dem genom skriftliga
romananalyser. Hela sex stycken av de atta larare som ber sina studerande lasa
en eller flera romaner under gymnasiedren svarade sa. Dartill skrivs det pa flera
larares lektioner essder (3), lasdagbocker (3) och romanrecensioner (3). Tva
larare berattar att bockerna diskuteras i grupper, en att de studerande svarar pa

lararens innehallsfragor och en att bocker presenteras muntligt.
En ldrare berattar mer om hur hen anvander bokrecensioner:

En bokrecension gors sa att de studerande berattar om nar och var saker
hander i romanen. Huvudpersonerna, deras utseende, karaktar och andra
saker som kommer fram i romanen presenteras. De studerande redogor
ocksa for handelserna i romanen i huvuddrag. Till slut ska de skriva vad
de ansag vara bra och daligt i romanen och ge stjarnor och samtidigt
beratta for vem skulle de rekommendera verket.
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Alla larare later de studerande sjalva valja bocker de vill lasa. Tva av lararna ger
studerande en lista fran vilken de far valja vad de vill 1dsa. Den enda lararen som
berdttar att hennes studerande laser tva eller flera bocker under gymnasiedren
fortydligar detta genom att beratta att pa tidigare kurser ska de studerande ldsa

en nordisk barn- eller ungdomsroman och pa senare kurser en svensk roman.
4.3 Drama

Drama ar en aning speciell kategori inom skonlitteraturen pa grund av
sambandet mellan text och forestéllning (se kapitel 3.3.4.). Det visade sig ocksa i
min undersokning att lararnas uppfattningar om drama skiljde sig at. Det ar svart
att sdga hur lararna tolkade begreppet drama. I materialet finns det svar som
syftar mer till att drama fér dem betyder att de studerandena sjdlva skulle
upptrdada. Lararnas uppfattning om termen varierar mellan att studerande
upptrader fritt eller upptrdder med repliker ur laroboken och ibland ur
skonlitteraturen. For nagra har anviandningen av drama betytt att ga pa teater
och diskutera efterdt om forestéllningen. Eftersom drama ar sa mangsidig ar det
omoijligt att sdga vad som ar ratta tolkningen. Daremot gér Monni (1994) en
distinktion mellan teaterfostran och drama. Med teaterfostran syftar hon pa att
man gar pa teater och bekantar sig med hur man gor en produktion, medan
drama syftar till att man sjdlv forestéller eller laser eller bekantar sig med en
skriven dramatext eller ser pa forestadllningen. Jag kommer har att presentera alla

svar sa att de ar likvardiga oberoende av hur lararen har tolkat min fraga.

Drama forekommer ndstan aldrig

Drama anvinds minst av de olika omradena inom skonlitteratur i
andraspraksundervisning. I mitt material svarar 28 larare (77 %) att de aldrig
anvander drama i undervisningen. Tre ldrare anvdnder drama sdllan och fem
larare anvander det dd och dd (bild 7). Man kan alltsa konstatera att fastdn drama

erbjuder en speciell mojlighet till att ge liv at texten griper lararna den séllan.
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Bild 7. Hur ofta anvander ldrarna drama i undervisningen av svenska som andrasprak.

Drama (36 informanter)

00

= Dagligen

= Varje vecka

= D3 och da
Sallan

m Aldrig

Drama kan vara obekvamt

En av de storsta orsakerna till att inte anvdnda drama i undervisningen av
svenska som andraspradk ar antigen att lararna sjilva inte tycker om drama eller

att de anser att deras studerande inte tycker om det.

Sex av de larare som aldrig anvinder drama svarar att orsaken till att inte
anvanda drama ar att studerandena inte dr intresserade. En skriver dock att hen
talar om majoriteten och om sin egen uppfattning om vad studerandena anser.
Hen erkanner sjalv att uppfattningen baserar sig pa en kdnsla som mycket val kan
vara bristfallig. En annan skriver:

Dramatisering passar inte i min undervisningsstil och inte heller
for alla studerande. En del av studerandena ar blyga for att
upptrada och mer orienterade mot vetenskap dn konstnarlig
framstallning.

Hen forknippar alltsd drama med att framtrdda. Hen vill inte ta med sddana
undervisningsmetoder som skulle vara obekvdama for studerandena. Hen gor
ocksa en distinktion mellan vetenskap och konst. Det vill siga anser hen att om
studerandena ar vetenskapsorienterade skulle de inte vara intresserade av

konstnarliga saker som drama.
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En annan som ocksa uppfattar drama som att de studerande upptrader sjilva
skriver att hen inte har haft en grupp som skulle ha gillat drama. Hen fortsatter
att fast ndgra enstaka studerande skulle tycka om drama vill hen inte skapa en
obekvam och skrammande kénsla for alla andra. I dessa svar syns det att lararna
anser att det kan vara obekvamt for en tonarig studerande att upptrdda och man

vill inte som larare att ndgon ska kdnna sig obekvam pa lektionerna.

Precis som de studerande kan ocksa larare kdnna sig obekvdma med att anvanda
drama i undervisningen. Nio av de ldarare som svarar att de aldrig anvander
drama och en av dem som anvander drama sallan skriver att orsaken att inte

anvanda drama ligger hos dem sjalva.

En av ldrarna skriver att orsaken till att inte anvdanda drama ligger hos bade hen

sjalv och hos studerandena:

Jag kdnner att jag inte dr pa mitt eget omrade i drama...
Studerandena ar ganska konservativa och gar inte litt med pa
nagra teaterforestdllningar och speciellt inte pa det andra
inhemska (dock for dem jatteframmande) spraket, tyvarr.

Har kan det gdlla att lararna inte sjdlva kdnner till drama tillrdckligt bra som
lararen ovanfér och darfor inte kdnner sig bekvama med att ta med drama i
undervisningen. En del skriver att de inte sjilva inspireras av drama och darfor
inte tar med drama i undervisningen. En skriver att hen aldrig anvander drama

eftersom drama inte passar i hens stil att undervisa.
Drama ar inte ett meningsfullt satt att tillbringa tid

Den storsta orsaken till att inte anvanda drama i undervisningen som lyfts upp ar
tidsbristen. Nio av de larare som aldrig anvander drama i undervisningen och tva
av dem som gor det sillan anger tidsbrist som orsak till detta. Aven en av ldrarna
som skriver att hen planerar att gora en svensk teaterproduktion, skriver att
tiden pd vanliga lektionerna inte racker till utan det maste genomforas pa de

valfria lektionerna eller utanfor lektionerna. En av lararna skriver om tidsbristen:

Det finns absolut inte tid for sadant [drama]! Jag &r inte larare i drama
och det finns mycket viktigare saker i gymnasiet. Man kan inte
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behandla dramalitteratur i stdllet for tjanstemannasvenskan i den
vidare utbildningen och forberedelserna for den.

Lararen anser att drama inte framjar studerandes sprakkunskaper tillrackligt och
inte ger vagkost for livet. Dramatisering och upptradanden tar mycket tid och
maste planeras noggrant av lararen och darfor ar det forstdeligt att lararna anser

att tidsbristen ar en av de storsta orsakerna till att inte anvanda drama.

Tva av de larare som aldrig anvander drama skriver att de inte ser ndgon nytta av
att anvianda drama. Dartill skriver en som aldrig anvander drama att det skulle
vara for stor arbetsbelastning for de studerande och tre larare tycker att
sprdakkunskaperna inte rdcker till. En tilligger att det finns massor med annat
material att anvanda, sa det kidnns onddigt att ta med drama. De har lararna
anvander alltsd inte drama eftersom det antingen skulle vara for svart for
studerandena eller for att de tycker att det finns sa mycket annat material som ar

battre.
Drama genom att studerandena upptrader

Fem av de larare som anvander drama da och da berattar att drama forkommer i
klassrummet i form av upptrddanden. Upptradandena varierar mellan fardiga
repliker och studerandenas eget drama. Tre av lararna berattar att de studerande
upptrader i muntliga situationer som de forst 6var och sedan efterat spelar upp.
Har giller det att studerandena sjdlva skapar situationer och upptrdader utan
fardiga repliker. En av dem tilligger att de ovar ocksa fiardiga repliker och
situationer som ocksa uppfors. En larare berattar att de anvander rollekar men
berattar inte vad det betyder i praktiken. En beréattar att de gor egna skadespel.

De larare som anviander drama har bra erfarenheter av det:

Genom drama kommer studerande narmare riktiga situationer och
darmed lar de sig mer och saken fastnar battre i huvudet.

Drama passar bra for att utveckla muntliga sprakkunskaper. Det ar
ofta lattare att fa ungdomar att prata nar de inte ar sig sjalva.

Foregdende citat visar att ldararna tycker att drama har en plats i

sprakundervisningen. Drama ar ett bra satt att simulera varlden utanfor
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klassrummet samtidigt som drama kan fungera som ett satt att fa studerande att

slappna av och anvanda spraket utan att vara sa sjdlvmedvetna.
De upptradanden som presenterats ovan dar som en larare skriver:

[Upptradandena ar] vardagliga, vardagens situationer, rutinarbete
utan att egentligen anvanda litteratur.

Upptradandena baserar sig alltsa inte pa ndgon autentisk dramalitterar text. Bara
en av lararna berattar att de anvander skonlitterdara dramatexter och att de laser

och ovar repliker utifran dessa. Efterat upptrader de med pjasen.
Teaterfostran och andra satt att behandla drama

En av lararna berattar att de gar pa teater och ser pa pjaser och sedan diskuterar
forestallningen i klassen. De har ocksa bestillt forestdllningar till skolan.
Eftersom upptradandet har en ndra anknytning till en dramatext ar teater ocksa
ett satt att behandla dramalitteratur. Jag har en kdnsla av att en del av de andra
lararna ocksa skulle ha berattat att de gar pa teater med klassen men att de inte

kom pa att tinka pa sambandet mellan forestallningarna och dramalitteraturen.

Tva av de larare som anvander drama da och da och tre avdem som anvander det
sdllan svarar att de undervisar kultur med hjalp av drama. Tre av de larare som
anvander drama sallan undervisar grammatik och ordférrad med hjalp av drama.
Dartill anvands drama som introduktion till emnen av de tre ldrare som anvander
drama da och da och en som anvander drama sallan. Dartill tolkar fyra larare

innehall i drama.
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4.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man konstatera att skonlitteratur anvands litet i
undervisningen i svenska som andrasprak. Mest anvands dikter. Dikter ar en del
av undervisningen i ndgon man eftersom 6éver hélften av informanterna svarar
att de anvander dikter i undervisningen - fast femton av dem sdllan. Minst
anviands romaner och drama. Atta lirare i materialet tar med romaner i
undervisningen medan 28 valjer att inte anvidnda romaner. Drama ar en svar
kategori eftersom ldrarna troligen har forstatt kategorin pa varierande vis. Dar

svarar ocksa 28 larare att de inte anvander drama i undervisningen.
Viktigaste orsaker till att inte anvanda skonlitteratur

Det finns ndgra orsaker till att inte anvdanda skonlitteratur pa lektionerna i
svenska som andrasprak som upprepas i mitt material. Den storsta orsaken ar
tidsbristen. Att det inte finns tid att behandla skonlitteratur anges som en av de
storsta orsakerna i alla kategorier. Nastan lika ofta anges studerandenas
bristfalliga sprakkunskaper som en orsak till att inte ta med skonlitteratur.
Lararna berattar att spraket ar for svart for att de flesta studerandena skulle klara
av att lasa skonlitteratur pa svenska. Speciellt nar det galler lasning av noveller
och romaner sager lararna att lasningen antingen inte dr mojligt eller att den

skulle bli for tung for de studerande.

En annan pafallande orsak till att inte anvanda skonlitteratur ar intresse. Nar det
galler speciellt lyrik och drama har manga larare svarat att antingen de sjalva
eller de studerande inte ar intresserade av dessa former av litteratur. Lararna kan
sjalva tycka att de inte ar tillrackligt insatta eller inspirerade av dikter och drama
och darfor inte heller vill ta med dem i undervisningen. Dartill anser vissa att
studerande inte har intresse for att lasa lyrik och drama och vill darfor inte tvinga

dem att jobba med sadant som de inte vill gora.
Hur skonlitteratur behandlas i mitt material

I delen 3.3.3 Olika perspektiv for att behandla skonlitteratur presenterade jag tre
olika artiklar som berdttar om hur man kan anvianda skonlitteratur pa

andrasprakslektioner. Artiklarna diskuterar olika perspektiv utgdende fran om
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skonlitteratur behandlas som féremal eller som ett redskap for sprakinlarning.
Jag kommer har att gora en sammanfattning om lararnas satt att behandla olika
skonlitterdara delomraden genom att anvdnda Bloemert et al. (2016) fyra
perspektiv:  textperspektiv,  kontextperspektiv, ldsarperspektiv = och
sprakperspektiv. Enligt Bloemert et al. (ibid.) ar det basta sattet att behandla det
lasta att kombinera alla fyra perspektiv. Precis som i deras undersdkning hittade
jag ocksd i mitt material exempel pa att ldrare anvander alla dessa fyra

perspektiv, men dock inte sd att en larare skulle kombinera olika perspektiv.

Enligt min tolkning behandlas dikter i mitt material genom att man anvander
textperspektivet, kontextperspektivet, lasarperspektiv och sprakperspektivet.
Textperspektivet anviands nar man tolkar dikter och ser pa innehallet i dem. Da
maste man betrakta skonlitterdra nyanser som skapar betydelse.
Kontextperspektivet anvinds pa lektioner dar man dryftar kulturen genom
dikten och da man bekantar sig med poeten. De har tva perspektiven och olika
behandlingssiatt som tillhor dem ligger i litteratur som féremdl-andan. Till
sprakperspektivet hor anviandning av dikter som vilostunder eller som
introduktion, dvs. det handlar om fri ldsning. Dartill anvands dikter for att 6va
uttal och horforstaelse. De larare som anvander dikter for att viacka tankar ser
skonlitteraturen ocksa ur ett lasarperspektiv. Dikternas funktion ar da att skapa
upplevelser och inspirera till vidare funderingar. Nar man behandlar dikterna
utifran sprak- eller lasarperspektivet, ser man skonlitteraturen mest som ett

redskap for sprakinlarningen.

Nar det galler prosa finns det enligt mig exempel pa alla fyra perspektiven.
Textperspektivet anvands i form av novell- och romananalyser dar man tolkar
olika handelser ur texten. Nar lararna undervisar kultur genom prosatexter
handlar det om kontextperspektivet. Sprakperspektivet forekommer i form av
fria lasning och undervisning i grammatik och ordférrad. I behandlingen av prosa
finns det ocksa exempel pa lasarperspektivet. I materialet berattar lararna om

litteraturdiskussioner, lasdagbdcker, recensioner och muntliga presentationer.
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5 Diskussion

Det intressantaste - dock kanske forvantade - resultatet av min undersokning ar
hur litet skonlitteratur anvands i undervisningen av svenska som andrasprak i
gymnasiet. Min hypotes var att lararna anvander mer skonlitteratur dn de forst
skulle tanka sig anvanda. Det bekraftades inte utan anvandningen 6verlag var
liten. Lyrik visade sig vara den mest anvdnda typen av skonlitteratur i min
undersokning medan jag hade vantat mig att prosa skulle vara mer popular. Jag
kommer har att redogora for de orsaker som lararna i mitt material har nimnt
till att inte anvanda skonlitteratur och reflekterar dessa mot laroplanen och

situationen i gymnasievarlden 6verlag.

En av de populdraste orsakerna till att inte anvanda skonlitteratur ar tidsbristen.
Bakom manga larares svar kan man tolka att farten i gymnasiet ar sa snabb med
sa mycket material som gas igenom fore studentexamen att ldrarna har
uteldmnat allt som inte direkt framjar examen. I mitt material kunde man se att
manga larare valjer att ta med sa mycket som mojligt fran larobockerna pa
skonlitteraturens bekostnad. Sell (1994) har ocksa skrivit om lararnas kiansla av
att de pa grund av tidsbristen maste ta med bara det mest centrala omradet inom
sprakinlarningen. Enligt Sell (ibid.) betonas sdledes ordférradet och
grammatiken pa alla andra omradets bekostnad. Detta leder till att allt annat som
har med spraket att gora (som kulturkdnnedom, historia etc.) inte far fokus i
undervisningen. Skonlitteraturen ar ett sddant omrade som ger vika for det mest

centrala innehallet.

En annan viktig orsak som borde diskuteras ar att ldararna anser att
studerandenas sprakkunskaper inte racker till att ldsa autentiska skonlitterara
texter. Enligt laroplanen ska studerandena i B1-svenska kunna ldsa texter pa niva

B1.1. vilket i praktiken betyder att

den studerande forstar vasentliga och vissa detaljer [--] i lattfattlig
skriven text. Forstar tal eller skriven text som bygger pad gemensam
erfarenhet eller allman kunskap. Urskiljer dven utan forberedelse
det centrala innehallet, nyckelord och viktiga detaljer. (Grunderna
for gymnasiets laroplan, 2015)



58

Nar det gdller A-svenska ska studeranden na nivan B2.1. i laskunnighet. Detta

betyder att

den studerande forstar muntlig eller skriven text som ar invecklad
till sprak och innehall. [..] Forstar olika typer av skrivna texter, som
ocksd kan handla om abstrakta dmnen, attityder och dasikter.
(Grunderna for gymnasiets laroplan, 2015)

Om man tolkar dessa nivaskalor for sprakkunskap och sprakutveckling borde det
vara mojligt for studerande pa gymnasieniva att lasa autentisk skonlitteratur sa
att de skulle forstd innehallet och viktigaste detaljerna. I B-svenska skulle det i
praktiken betyda att lararen eller studerandena valjer litteratur som ar sprakligt
lattare och mer konkret medan studerandena i A-svenska borde kunna lasa aven

svarare och mer abstrakta texter.

[ praktiken visar sig spraket dock vara for svart for att lasa skonlitteratur och vi
kan inte heller anta att alla studerande nar de nivaer som faststallts i laroplanen.
Som materialet har visat maste vi i praktiken fundera pa skonlitteraturens
stillning inom sprakinldrningen pa nytt. Om man vill - och enligt manga forskare
(t.ex. Sell, 1994 och Hall, 2005) ar det rekommendabelt - ta med skonlitteratur i
undervisningen, kunde man tdnka sig att anvanda litteratur differentierat. Ett
alternativ ar att man skulle anvdnda skonlitteratur bland de basta lasarna i
svenska och de duktigaste studerandena i klassen medan man kunde ge nagot
lattare for svagare inlarare. Da skulle de studerandena som klarade av att lasa pa
svenska forhoppningsvis fa lyckade litterara upplevelser som kanske skulle
motivera dem att lasa skonlitteratur pa originalspraket pa nytt. Daremot skulle
svaga studerande inte kdnna sig daliga och uppleva negativa kadnslor pa grund av
att de inte klarade av lasningen. I deras fall kunde man anvidnda barnlitteratur,
lattlast litteratur eller varfor inte serier eller korta noveller. Differentiering ar
mojligt ocksa i behandlingen av det lasta. Medan det for svagare studerande
skulle racka att forsta huvudsakerna i det lasta, kunde man hjalpa de starkare att
ga djupare in i skonlitteraturen och kanske kombinera olika perspektiv i

behandlingen.

En aspekt som jag anser intressant ar olikheterna i undervisningen av svenska

som andrasprak for finsktalande studerande och finska som andrasprak for
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svensktalande studerande nar det gdller lasning av skonlitteratur. Enligt
laroplanen har man samma malsattningar i bdde dmnena nar det galler
lasforstaelsen. Bada A-spraken ska syfta till att studerandena forstar invecklat
sprak i olika skrivna texter och bada B-sprdken syftar till att studerandena ska
forstd det vdsentliga och vissa detaljer i lattfattlig text. Ddremot &r
kursbeskrivningarna annorlunda. I gymnasiets ldroplan finns det skrivet i

kursbeskrivningen av finskans sjunde kurs i A-larokursen att

Den studerande ldaser atminstone ett skonlitterart verk och presenterar
det muntligt eller skriftligt.15

Enligt laroplanen ska alltsd alla studerande som laser A-larokursen i finska i ett
svensksprakigt ggymnasium ldsa atminstone ett litterart verk pa finska. En likadan
kurs finns inte i laroplanen nar det galler A-larokursen i svenska som andrasprak.
Enligt mig skulle det vara lika viktigt att finsktalande studerande bekantar sig
med finlandssvensk och nordisk litteratur som det ar for svensktalande att
bekanta sig med finsk litteratur som en del av kulturundervisningen. Om
sprakkurser i finska och svenska som andrasprak skulle likna varandra och om
det stod skrivet i laroplanen att man maste lasa ett skonlitterart verk, skulle alla
lasa ett sadant verk eftersom laroplanen ar ett bindande dokument i
undervisningen. Med liknande anvisningar skulle man ocksa i
Utbildningsstyrelsen ge varde till att ldsa skonlitteratur och att ldsa pa
andrasprak. For mig ar det har ett intressant &mne och det skulle vara spannande
om nagon skulle forska ndarmare i det. Man skulle kunna ta reda pa hur
undervisningen i litteratur ser ut i praktiken i klasserna och hurdana olikheter

det finns mellan lektionerna i svenska och finska som andrasprak.

Larobockerna har en viktig roll nar det galler att bekanta studerande med
skonlitteraturen i svenska som andrasprak. Alla nitton larare som anvander lyrik
sager att de anvander den lyrik som finns i skolbéckerna - tre av dem berattar att
de anvander dikter bara om sadana finns i larobockerna. Nastan alla larare (12)
som anvander noveller ens sdllan anviander sddana noveller som finns med i

larobdckerna. Det ser ut som att om man vill att studerandena i gymnasiet ska

15 Finskans sjunde kurs heter Finsk kultur och litteratur
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bekanta sig med autentisk, svensksprakig skonlitteratur l6nar det sig att ta med

texter i larobockerna.

En av ldrarnas storsta orsaker att inte ta med skonlitteratur ar att de inte sjilva
kanner sig tillrackligt insatta i skonlitteraturen for att ta med den pa lektionerna.
Laromaterial kan erbjuda ldrarna verktyg att ta med skonlitteratur i
undervisningen. I laromaterialet kunde det finnas autentiska skonlitterara texter
tillsammans med t.ex. 6vningar som skulle fordjupa lasarens forstaelse av texten.
Det kunde ocksa finnas annat kompletterande material som kunde hjalpa lararen
att hjdlpa studerandena att forstd och ga vidare i sin lasning. [ nuldget finns det
skonlitterdra texter eller delar av hela texter i larobdckerna. Det skulle vara
intressant att veta hur mycket man tar hansyn till skonlitteratur nar man skriver
larobocker. Man kunde ta ocksd reda pa hurdana de 6vningar dr som hanvisar till
det som man har list? Ar 6vningarna omfattande och behandlar de det lista bade
som objekt och som ett verktyg for sprakutveckling? Min uppfattning ar att det
finns stor variation mellan laroboksserier nar det galler hur mycket de innehaller

skonlitteratur och hur det lasta behandlas.

Ett annat alternativ skulle vara att lararna erbjods fardiga listor av valda bocker.
Listorna kunde innehdlla bra lasning for andraspraksiandamal eller
rekommenderade verk som gav en utvidgad bild av det nordiska litteraturfaltet.
[ den moderna digitala varlden skulle det inte vara svart att hdlla en sadan lista
uppdaterad. Fardigt material skulle hjdlpa lararna att undervisa i skonlitteratur
och lararna skulle slippa tidskravande planeringsarbete. Dartill skulle de larare
som vill Koncentrera sig pa dmnen som framjar forberedelserna for
studentexamen kanske vaga ta med skonlitteratur om den stod med i

laromaterialet och darmed utgjorde en del av gymnasiets larokurser.

Forskarna och allmadnheten har lange varit oroliga for ungas laskunnighet. Nagot
borde goras for att fa unga att ldsa mer. Jag tycker att sprakldrare precis som
modersmalsldrare och andra dmnesldrare har ett ansvar att forsoka locka -
ibland genom att tvinga - unga att lasa. Att lyckas ldsa pa frammande sprak och
det autentiska sprak en bok ar skriven pa kan vara givande och uppmuntra

studerande till att ldsa vidare. Sjalv anser jag att skonlitteratur har sin plats i
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undervisningen och att man inte borde ha for brattom for att inte ta med den.
Som jag har visat genom att hdnvisa till olika forskare i teoridelen beframjar
lasning av skonlitteratur sprakkunskaper och kan darfor inte vara bortkastad tid.
Jag ar enig med en av lararna i mitt material: skonlitteratur ger ett tillaggsvarde
till lektionerna. Genom vardat, professionellt skrivet sprak och berattelser som
engagerar kan val vald skonlitteratur locka studerandena att bli intresserade av

svenska spraket och av att lasa.
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Kaunokirjallisuuden kaytto lukion ruotsi toisena kielend opetuksessa

Olen Helsingin yliopiston pohjoismaisten kielten opiskelija. Kerdan materiaalia pro gradu-tutkielmaani, jonka aiheena on kaunokirjallisuuden kayitG ruotsi toisena
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* Tyokokemus vuosina |

Opetan lukiossa ruotsia

[] A-oppimagran mukaan
[] B1-oppim&aran mukaan
[] B2- tai B3- oppimaaran mukaan

Seuraava >>

LYRIIKKA ELI RUNOUS

1. Runojen kaytto
Paivittain  Viikoittain ~ Sillointaliéin ~ Harvoin ~ En koskaan

* Kaytan runoja opetuksessani @] O 0] o] o]

Jos valitsit vaihtoehdon "En koskaan", voit siirtya kohtaan 7.

2. Mika vaittama/ Mitka vaittamat jen kayttoa i?
[] Kaytan omia suosikkirunojani ja -runoilijoitani.

[[] Kaytan runoja, joita Ioytyy oppikirjoista.

[[] Kuuntelutan aanitettyja runoja.

[] Naytan videoituja runoja.

[ Poimin runoja tunneilleni sanomalehdista.

[[] Poimin runoja tunneilleni Internetista.

[] Jokin muu. Mika?

Jos vastasit "Jokin muu”, kerro mika.

3. Kasittelen runoja tunneillani: (valitse yksi tai useampi vaihtoehto)

[] Keskitymme runon tulkintaan.

[] Rune toimii aiheeseen virittelyna.

[[] Runo toimii siirtymina tunnin aikana, ns. "valipalana”.
[] Runon avulla opetan kuittuuria.

[[] Runon avulla opetan kielioppia.

[[] Runon avulla opetan sanastoa.

[[] Aannéatan oppilailla runoja.

[] Kasittelen runoja muulla tavalla. Miten?

Jos vastasit "Kasittelen runoja muulla tavalla”, kerro miten.

4. Runojen kaytio erikoiskurssilla
Kylld Ei Jos vastasit "kylla" milla kurssilla?

Kaytan runoja vain yhdella kurssila. O O :l

5. Kuvaile omin sanoin runojen kayttdasi ruotsin kielen oppitunneilia.




6. Runoissa minulle on tarkeaa: (valitse yksi tai useampi vaihtoehto)
[] Tekstin sisalto

[ Runon kielioppi

[] Sanaston laajentaminen

[] Kulttuurin opetus

[] Jokin muu. Mika?

Jos vastasit "Jokin muu”, kerro mika.

*7. Kuvaile omin sanoin kokemuksiasi. Miksi kaytat/ et kayta runoja
opetuksessasi?
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<< Edellinen | Seuraava >

Svu2/7

®

Eduix Oy

EPIIKKA ELI NOVELLIT JA ROMAANIT

1. Novellien kayitd
Paivittain ~ Viikoittain ~ Silloin talldin  Harvoin  En koskaan
* Kaytan novelleja opetuksessani 6] O O O (e}

Jos valitsit vaihtoehdon "En koskaan", voit siirtya kohtaan 7.

2. Mika vaittama/ Mitka vaittamat kuvaavat novellien kayttoa opetuksessasi?
[] Kaytan omia suosikkinovellejani ja -kirjailijoitani.

[] Kaytan ja, joita Ioytyy ¢ irjoi

[] Kuuntelutan aanitettyja novelleja.

[[] Naytan videoituja novelleja.

[] Poimin novelleja sanomalehdista.

[[] Poimin novelleja Intemetista.

[ Jokin muu. Mika?

Jos vastasit "Jokin muu”, kerro mika.

3. Kasittelen novelleja tunneillani: (valitse yksi tai useampi vaihtoehto)

[7] Novellianalyysin tai muun tulki avan teeftamiseen.
[[] Novelii toimii aiheeseen virittelyna.

[[] Novelli toimii siitymina tunnin aikana, ns."valipalana”.
[[] Novellin avulla opetan kulttuuria.

[[] Noveliin avulla opetan kielioppia.

[] Noveliin avulla opetan sanastoa.

[[] Aannatén oppilailla novelleja.

[] Kasittelen novelleja muulla tavalla. Miten?

Jos vastasit "Kasittelen novelleja muulla tavalla’, kerro miten.

4. Novellien kaytto erikoiskurssilla
Kylla Ei Jos vastasit "kylla", milla kurssilla?

Kaytan novelleja vain yhdella kurssilla. o O :’

5. Kuvaile omin sanoin novellien kayttoasi ruotsin kielen oppitunneilia.




6. Novelleissa minulle on tarkeaa

[ Tekstin sisalto

[ Tekstin kielioppi

[] Sanaston laajentaminen
[] Kulttuurin opetus

[[] Jokin muu. Mika?

Jos valitsit edelliseen "Jokin muu”, kero mika.

7. Romaanit
* Oppilaani lukevat lukion ruotsin kurssien aikana: O Eivat yhtaan romaania
O Yhden romaanin
(O Kaksi tai useampia romaaneja

Jos valitsit vaihtoehdon "Eivat yhtadn romaania”, voit siirtya kohtaan 11.

8. Miten valitset romaaneja? (valitse yksi tai useampi vaihtoehto)
[] Opiskelijat saavat valita vapaasti romaanit.

[J Opiskelijoille tarjotaan lista i

[ Opiskelijat lukevat samat romaanit.

[ Jokin muu. Mika?

Jos vastasit i "Jokin muu”, kerro mika.

9. Miten olet kasitellyt luettuja romaaneja? (valitse yksi tai useampi vaihtoehto)
[] Kirjallinen analyysi

[] Kirjallinen aine

[ Lukupaivakifa

[] Opettajan laatimiin sisaltokysymyksiin vastaaminen
[] Kirje paahenkildlie tai kirjailijalie

[] Romaaniarvostelu

[] Suullinen esitys romaanista

[] Ryhmissa keskustelu

[[] Dramatisointi

[[] Jonkin muu. Miten?

Jos valitsit “jokin muu", kerro miten.

10. Kirjoita vapaasti, kuinka yleensa kasittelet romaaneja Millaisia asxona kuuluu
analyysiin, raporttiin, aineeseen, paivaki

* 11. Kuvaile omin sanoin kokemuksiasi novellien ja romaanien kaytosta. Miksi
kaytat/ et kayta ja ja romaaneja opett
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DRAAMA

1. Draaman kayttd
Paivittain  Vilkoittain ~ Silloin tallin  Harvoin  En koskaan

* Kaytan draamaa opetuksessani (@] O (@) (@] O

Jos valitsit vaihtoehdon "En koskaan", voit siirtya kohtaan 7.

2. Mika vaittama/ Mitka vaittamat kayttoa i?
] Kaytan s jani ja kil

[] Kaytan draamoja, joita I6ytyy oppikirjoista.

[] Kuuntelutan aanitettya draamaa.

[] Naytan videoituja nayteimia.

[] Poimin draamateksteja sanomalehdista.

[[] Poimin draamateksteja Internetista.

[ Jokin muu. Mika?

Jos vastasit "Jokin muu”, kerro mika.

3. Kasi illani: (valitse yksi tai useampi vaihtoehto)

[] Tulkitsemme draamaa.

[] Draama toimii aiheeseen virittelyna.

[7] Draama toimii siittymin tunnin aikana, ns."valipalana”.
[] Draaman avulla opetan kulttuuria.

[[] Draaman avulla opetan kielioppia.

[] Draaman avulla opetan sanastoa.

[[] Dramatisoimme draamateksteja.

[] Kasittelen draamaa muulla tavalla. Miten?

Jos vastasit "Kasittelen draamaa muulla tavalla”, kerro miten.

4. Draaman kaytto erikoiskurssilla
Kylla Ei Jos vastasit "kylla", milla kurssilla?

Kaytan draamaa vain yhdella kurssila. O O :

5. Kuvaile omin sanoin draaman kaytt6asi ruotsin kielen oppitunneilia.

6. Draamassa minulle on tarkeaa: (valitse yksi tai useampi vaihtoehto)

[] Tekstin sisalto
[ Tekstin kielioppi

[] Sanaston laajentaminen

[] Kulttuurin opetus

[] Jokin muu. Ks. seuraava kysymys

Jos vastasit "Jokin muu”, kerro mika.

* 7. Kuvaile omin sanoin kokemuksiasi. Miksi kaytal/ et kayta draamaa
opetuksessasi?

Svu 477

RUOTSIN A- JA B- OPPIMAARIEN EROT

Vastaa seuraavaan kysymykseen, mikili opetat seka A- etta B-oppimaaran ruotsia.

Naetko, etta A-oppimaaran ruotsi ja B-oppimaaran ruotsi eroavat toisistaan
kaunokirjallisuuden kayton suhteen? Perustele vastaustasi.
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KAUNIS KIITOS AJASTANNE!

69

Jos haluat jattaa tasta kyselysia
palautetta, kysymyksia tai
kommentteja, £2han voi
kirjoittaa vapaasti. Jos haluat,
efta otan sinuun yhteyita

kysymystesi tiimoilta,
iimoitathan sahkopostiosoitteesi
seuravaan laatikkoon.

Sahkopostiosoite, mikali olet |

halukas toimimaan tarvittaessa
informanttina jatkossa tata
tutkimusta koskien. 7
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