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Kandidaatintutkielmamme aiheena on tutkia uuden ja vanhan varhaiskasvatussuunnitelman
eroavuuksia. Aiheen valintaan vaikutti pdivakodin johtajana toimivan lastentarhanopettajan eh-
dotus. Uusi Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016 astui voimaan elokuussa 2017. Ver-
taamme siis sitd vuoden 2005 varhaiskasvatussuunnitelmaan. Tutkimuksen tavoitteena on sel-
vittdd, ovatko asiakirjojen véliset kisitteet ja sisdllot muuttuneet merkittdvisti. Vastaamme tut-
kielmallamme kysymykseen millaisia eroavuuksia vuosien 2005 ja 2016 varhaiskasvatussuun-

nitelman perusteiden vélilld esiintyy.

Toteutamme kandidaatintutkielmamme parityoni. Valitsimme tutkimusmetodiksi kvalitatiivi-
sen sisdllonanalyysin. Tutkimusaineistona meilld olivat vuosien 2005 ja 2016 Varhaiskasvatus-
suunnitelmien perusteet. Analysoimme varhaiskasvatussuunnitelmien siséltdjd kiyttden pdéasi-
assa suomalaista 1dhdekirjallisuutta aineiston tukena. Tutkielman luotettavuus pohjautuu pit-
kalti valmiiseen aineistoon sekd kiytettyyn lahdekirjallisuuteen, joka on padsaantoisesti 2000-
luvulla julkaistua. Tiedostamme kuitenkin, ettd tutkijoina meidan tekemét ratkaisut ja padtokset

vaikuttavat tutkielman johtopdatoksiin.

Varhaiskasvatussuunnitelmat pitdvat sisdlldéin sekd monia yhtenevyyksid ettd eroavuuksia.
Suurin osa kéytettivistd kasitteistostd on muuttunut. Esimerkiksi laaja-alainen osaaminen ja
oppimisen alueet ovat niin kasitteiltddn kuin sisdlloltdan uusia vuodan 2016 asiakirjassa. Késit-
teet juontavat juurensa esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteista, jolloin ne luovat

omalta osaltaan yhtenevédid oppimispolkua varhaiskasvatuksesta perusopetukseen.

Uuden varhaiskasvatuslain ja sen pohjalta laaditun varhaiskasvatussuunnitelman myéta var-
haiskasvatuksen ala on murroksessa. Toivomme, ettd pystymme vastaamaan kentdlta 1dhtenee-
seen toiveeseen ja antamaan uutta tietoa varhaiskasvatuksen parissa tydskenteleville sekd mah-

dollisuuden jatkotutkimukselle aiheen parissa.

Avainsanat: muutos, opetussuunnitelmat, pedagogiikka, suunnitelmat, varhaiskasvatus, var-

haiskasvatussuunnitelmat
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1 Johdanto

Kandidaatintutkielmassa syvennymme voimassa olevan ja sitd edeltdneen varhaiskasvatus-
suunnitelmien eroavuuksiin. Korostamme tutkielmassa varhaiskasvatussuunnitelman erityi-
syyttd opetuksen, kasvatuksen ja hoidon kokonaisuuden ndkokulmasta. Tukeudumme tyds-
sdmme erityisesti opetussuunnitelmatutkimukseen eroavuuksien tarkastelussa, koska varhais-
kasvatussuunnitelmatutkimusta on tehty sangen vidhdn. Perustelemme ldhestymistapaamme
sillé, ettd varhaiskasvatussuunnitelma on nykyaan opetushallituksen alainen ja osa koulutusjar-

jestelmaa.

Kiinnitimme tutkielmassamme huomiota keskeisimpiin varhaiskasvatussuunnitelmissa esiin-
tyviin késitteisiin. Ovatko muuttuneiden késitteiden my6td muuttuneet myds siséllot? Suurin
muutos Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2016 lienee se, ettd uusi asiakirja ei ole endd
vain suuntaa antava, vaan se on velvoittava (1.8.2017 alkaen). Olemme huomioineet timén
tutkielmassamme, silld varhaiskasvatussuunnitelman velvoittavuus yhdessd hallinnonalan
muutoksen ja varhaiskasvatuslain kanssa, ovat muuttaneet varhaiskasvatuksen roolia ja vahvis-
taneet sitd osana kasvatus- ja koulutusjdrjestelmdd (Varhaiskasvatuksen kehittdmisen tiekartta
vuosille 2017-2030, 2017, 17). Varhaiskasvatussuunnitelman velvoittavuus ja hallinnollinen
muutos vaikuttavat varhaiskasvatuksen saamaan arvostukseen. Velvoittavuus tasoittaa myos
eroavuuksia varhaiskasvatussuunnitelman toteutuksessa eri kaupunkien ja kuntien valilla. Li-
sdksi se kannustaa varhaiskasvattajia aiempaa kriittisempdén oman toiminnan arviointiin.

(Ahonen, 2017, 15-16.)

Kandidaatintutkielman aiheen valintaan vaikutti paivikodin johtajana toimivan lastentarhan-
opettajan ehdotus. Tdma osoittaa tutkielmamme merkityksellisyyden ja on kannustanut meita
tutkielman teossa. Varhaiskasvatuksen kentiltd ldhtenyt ajatus oli tutkia uutta varhaiskasvatus-
suunnitelmaa ja sen toteutumista kdytdnnossd. Ajatuksena on, ettd kandidaatintutkielmassa
luomme pohjaa tulevalle pro gradulle. Tulevaisuutta ajatellen aiheemme on tdrked. Kun
saamme tehtyd tutkimusta timén hetken Varhaiskasvatussuunnitelman perusteista (2016), pys-
tytddn siitd tekemdén jatkotutkimusta ja mahdollisesti tulevaisuudessa vertailevaa tutkimusta
seuraavan varhaiskasvatussuunnitelman kanssa. On hyvin tirkeda tutkia aihetta, josta puhutaan
kentilld. Toivomme, ettd tutkielmamme vastaa kentéltd tulleeseen toiveeseen ja tuo uutta tietoa

varhaiskasvatuksen parissa tyoskenteleville.



Avaamme johdannon jélkeisessd luvussa tutkimusprosessia sekd esittelemme tutkimuskysy-
myksemme. Kolmas luku avaa tutkielmamme teoreettista viitekehystd. Neljannessd luvussa ké-
sittelemme tutkimustuloksia, joihin olemme koonneet oleellisimmat eroavuudet ja yhtenevyy-
det, joita varhaiskasvatussuunnitelmien (2005 ja 2016) vélilld on. Tutkimustulokset olemme
jakaneet osa-alueittain. Jokainen aihe osio alkaa tieteelliseen tietoon tai tutkimukseen perustu-
valla johdatuksella, minki jilkeen avaamme itse eroavuuksia. Tutkielman lopuksi viidenteen
lukuun olemme koonneet johtopdédtokset sekd omaa pohdintaamme aiheesta. Viimeinen luku
sisdltdd my0s eettisen ja luotettavuuden ndkokulman tutkielmaamme. Tutkielmassa kdytimme
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005 ja 2016) -asiakirjoista yleisemmin késitettd var-
haiskasvatussuunnitelma tai vasu, esimerkiksi vasu 2005 tai vanha vasu. Padadyimme tdhén ka-
sitteelliseen ratkaisuun, koska koimme virallisen nimen tai késitteen "varhaiskasvatussuunni-
telma" kédyton paikoittain melko raskaaksi. Tutkielmassa kidytamme uudesta varhaiskasvatus-
suunnitelmasta preesensmuotoa ja vanhasta imperfektii. Perustelemme tdmaén silld, ettd vaikka

vanha asiakirja on edelleen olemassa, se ei kuitenkaan ole endi niin sanotusti voimassa oleva.



2 Tutkimuksen toteutus

Tutkielmamme aiheena on tarkastella kahden eri aikaan julkaistun varhaiskasvatussuunnitel-
man eroavuuksia. Tutkimme, ovatko kasitteiden lisdksi muuttuneet myds siséllot. Pyrimme kes-

kittymadn vasujen keskeisimpiin eroavuuksiin. Tutkimuskysymyksemme on:

Millaisia eroavuuksia vuosien 2005 ja 2016 varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden valilla

esiintyy?

Valitsimme tutkimustyypiksi laadullisen ndkdkulman ja tutkimusmetodiksi siséllonanalyysin.
Maédrittelemme laadullisen tutkimuksen Eskolan ja Suorannan (2008) mukaisesti: laadullinen
tutkimus on ei-numeraalista aineiston tai analyysin muodon kuvausta. Laadullisen tutkimuksen
tunnuspiirteitd ovat sille tyypilliset aineistonkeruumenetelmat (haastattelu tai valmiit aineistot),
tutkittavan ndkokulma, teoreettinen tai harkinnanvarainen otanta ja aineiston laadullis-induk-
titvinen analyysi. Laadullista tutkimusta méérittdd myos se, ettd sille ei ole asetettu hypoteesia.
Sen vuoksi tutkimusta voidaan ldhted tekeméén ik&én kuin puhtaalta pdydéltd ilman ennakko-
oletuksia. Liséksi laadullisen tutkimuksen tunnistaa sen tyylilajin, tulosten esitystavan seké tut-

kijan aseman ja narratiivisuuden perusteella. (Ks. Eskola & Suoranta, 2008, 15, 19.)

Me olemme kéyttidneet tutkielmassamme valmista tutkimusaineistoa — uutta ja vanhaa varhais-
kasvatussuunnitelmaa. Usein laadullista tutkimusta varten tehty tutkimussuunnitelma elda tut-
kimuksen aikana. Téllainen avoin tutkimussuunnitelma korostaa laadullisen tutkimuksen ai-
neistonkeruun, aineiston analyysin seké tulkinnan ja raportoinnin, eli tutkimuksen eri vaiheiden
yhteen kietoutumista. Laadullista tutkimusta tehtiessd on tirkedd rajata tutkimuksen aihe sel-
kedsti, silld laadulliseen tutkimukseen on tarjolla aineistoa rajaton mééra. Tutkijan rooli on mer-
kittdva tdllaista tutkimusta tehdessd. Laadulliseen tutkimukseen vaikuttavat tutkijan tekemit
ratkaisut, joista tutkijan tulee kertoa tutkimuksessaan. Lisdksi tutkimukseen vaikuttavat tutkijan

positiot ja tulkinta asioista. (Eskola & Suoranta, 2008, 15-17, 19-20.)

Sisédllonanalyysid voidaan pitdd laadullisen tutkimuksen perusmenetelménd, silld sen avulla
voidaan tehda ldhes mita tutkimusta vain. My0s strukturoimatonta aineistoa voidaan analysoida
siséllonanalyysilld. Tutkimuksia, jotka ovat toteutettu sisdllonanalyysin keinoin, on kritisoitu
keskenerdisyyden takia. Télloin tutkija on saattanut kuvata analyysin tarkasti, mutta hén ei to-

denndkoisesti ole tehnyt johtopdétoksid, jotka miellyttiisivdt, vaan esittelee jérjestetyn aineis-



ton tuloksina. (Tuomi & Sarajirvi, 2009, 91, 103.) Sisdllonanalyysin kdyttiminen tuo muka-
naan viljyyttd, mutta my0s haasteita. Loppujen lopuksi menetelmén pyrkimyksend on kuvata

aineiston sisiltod sanallisesti (Tuomi & Sarajirvi, 2009, 106).

Tutkielmamme on aineistoldhtdinen ja olemme hyddyntidneet teoriaa suhteellisen myOhéisessa
vaiheessa peilaamaan péddtelmidmme. Niin ollen tdssd ty0ssd on kdytetty induktiivista paitte-
lyd. Tdhédn ei ole olemassa mitddn opetettavaa tietoa tai sddntdjd, vaan tutkimuksen tekijdn on
itse luotava analyysinsa viisaus. Télloin merkityksellistd on my0s tutkijan herkkyys vastaanot-

tokyvyssi sekd terdvyys oivaltamisessa. (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 100.)

Yhtené ldhteend uuden ja vanhan varhaiskasvatussuunnitelman vertailulle hyddynsimme Ope-
tushallituksen jarjestdmdd Uudistuvat varhaiskasvatussuunnitelmat -koulutusta, johon toinen
tutkielman tekijoistd osallistui. Koulutuksen tarkoituksena oli perehdyttdd uudistettuun varhais-
kasvatussuunnitelmaan. Koulutuksen piti Opetushallituksen varhaiskasvatuksen erityisasian-
tuntija Raahen kaupungin varhaiskasvatuksen henkildstolle 1.4.2017. Hyodynsimme koulutuk-

sesta saatua tietoa, kun syvennyimme varhaiskasvatussuunnitelmiin ja vertailimme niit.

Luimme varhaiskasvatussuunnitelmat useaan otteeseen lépi etsien niistd yhdistévid ja erottavia
asioita. Loimme niiden pohjalta teemat, joiden alle kokosimme keskeisimmit kisitteet. Tut-
kielmaamme valitsimme késitteet, jotka ovat muuttuneet huomattavasti nimellisesti tai sisallol-
lisesti tai ovat muuten merkittdvid varhaiskasvatuksen kannalta. Tutkimustuloksiamme peila-
simme olemassa olevaan kirjallisuuteen. Kirjallisuutta haimme hakusanoilla, jotka pohjautuivat
varhaiskasvatussuunnitelmaan, kuten varhaiskasvatus, early childhood education ja opetus-
suunnitelmat. Eniten hankimme aineistoa hyddyntiden hakukoneita Oula Finna, EBSCO seka
Google Scholar. Olemme kéyttineet tutkielmassamme mahdollisimman tuoreita l&hteitd. Léh-
teet ovat julkaistu 2000-luvulla. Poikkeuksena on Hujala ym. teos Pdivdhoidosta varhaiskasva-
tukseen, jonka julkaisuvuosi on 1998. Lihteet, joita kdytimme tutkielmassamme, ovat piddosin
suomenkielisid, koska kyseessd on suomalaiseen varhaiskasvatussuunnitelmaan kohdistuva tut-

kimus.

Kandidaatin tutkielman toteutimme parityona. Paritdissd on aina seka positiivisia ettd negatiivia
puolia. Aiemman kokemuksen perusteella uskoimme, ettd ajatuksemme menevit yksiin;
olemme tehneet yhdessé paljon erilaisia ryhmaé- ja paritditd ja tunnemme toistemme tydtavat.
Realistisesti ajateltuna meidén oli todettava, ettd kaikki ei voi menné kuten olettaa. Ristiriidat
tuovat esiin erilaisia ndkemyksid, jotka taytyy ottaa huomioon ja ne voidaan nidhda tutkimuksen

voimavarana. Suurin positiivinen puoli parityoskentelyssa on se, ettd siind saa jakaa ajatuksia.
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Avasimme tutkimusaineiston herdttamét ajatukset keskustelemalla auki. Néin syntyi enemmaén
nikokulmia kyseessd olevaan aiheeseen, jotka johtivat meidét toisinaan syvéllisiin keskustelui-
hin. Uusien ndkokulmien syntyessd tutkimuksen luotettavuus lisdéntyy, koska silloin asioita

késittelee laajemmin.



3 Teoreettista taustaa

Opetussuunnitelma on vuosien varrella muuttunut niin késitteend kuin kdytannon toteutuksena
(ks. Holappa, 2007, 23). Suomessa valtakunnallinen opetussuunnitelma on apukeino, jonka
avulla mahdollistetaan koulutuksen muutosta. Opetussuunnitelman avulla sdddetdéin myos
koulutusta ja se toimii kehyksend, jonka avulla kehitelldén paikalliset opetussuunnitelmat. Ope-
tussuunnitelma sisdltdd opetukselle keskeiset sisdllot ja tavoitteet. Lisdksi se avaa opetuksen
tehtdavdd, arvoja, rakennetta ja késitystd oppimisesta sekd asettaa tavoitteet oppimisymparis-
tolle, kulttuurille ja tydmenetelmille sekd niiden kehitykselle. Néin ollen opetussuunnitelmalla
on kaksi olennaista tehtdvii: se on hallinnollinen ohjauskirja ja toimii opettajan pedagogisena

tyovilineend. (Vitikka, Krokfors & Hurmerinta, 2012.)

Riippuen opetuskésityksestd, opetussuunnitelman voidaan ajatella painottuvan siséltéon ja
muotoon. Tdmin pohjalta myds mielikuva ja tulkinta opetussuunnitelmasta méérittyvit. Se,
millaisena tapahtumasarjana tai toimintona opetus ndhdéén, vaikuttaa siséllon ja muodon pai-
notukseen sekd niiden vaihtelevuuteen opetussuunnitelmateoriassa. Siséltd maarittda tavoitteel-
lisuuden, eli sen, mitd opetetaan, ja muoto puolestaan vuorovaikutuksen, eli sen, miten opete-

taan. (Vitikka, 2009, 91, 96.)

Vitikka kirjoittaa pedagogiikan olevan opetussuunnitelman mallin toinen peruselementti. Pe-
dagogiikka ilmaisee sen, miten opetetaan. Koska Suomessa opettajilla on niin sanottu pedago-
ginen vapaus, ei opetusmenetelmid ole koskaan suoranaisesti tuotu esille suomalaisessa ope-
tussuunnitelmaperinteessd. Vailillisid ilmauksia opetussuunnitelmista kuitenkin 16ytyy. Téllai-
sia kohtia ovat muun muassa oppimiskokemusten ja oppimisympiriston kuvaukset sekid arvi-
ointiin liittyvét periaatteet. Vitikka méarittdd ndméd pedagogiikaksi, koska niilld luonnehditaan
toivottua pedagogista muotoa. Pedagogiikka voidaan jakaa suljettuun ja avoimeen tai perintei-

seen ja ideaaliin pedagogiikkaan. (Vitikka, 2009, 116-117, 211-212, 242.)

Jotta voimme ymmartdd, mikd on varhaiskasvatussuunnitelma, tdytyy meididn avata kisitteet
varhaiskasvatus ja suunnitelma. Kielitoimiston sanakirja médrittelee varhaiskasvatuksen olevan
"alle kouluikiisille jarjestetty kasvatus, opetus ja hoito". Suunnitelma on suunnittelun tulos,
jolla pyritddn saavuttamaan jonkin hankkeen pdédmaééard, tavoite. (MOT Kielitoimiston sana-
kirja, 2018.) [lman tavoitetta olisi tuskin suunnitelmaa. Suunnitelman kanssa synonyymeja voi-

sivat olla muun muassa strategia, ohjelma ja asialista. Varhaiskasvatussuunnitelmaa voi siis



pitdd asiakirjana tai -listana, jossa mddritetdin raamit varhaiskasvatuksen toteutumiselle.

Avaamme varhaiskasvatuksen seké varhaiskasvatussuunnitelman késitettd lisdd my6hemmin.

Suunnittelemisen taustalla on tarve kehittdd uutta. Kehittdmisen taustalla sen sijaan on halu
saada aikaiseksi muutosta. Muutoksen seurauksena kehityksen kohteen alku- ja lopputila eroa-
vat toisistaan. Tdméan vuoksi muutos kisitteend on oleellinen tutkielmassamme, vaikka tut-
kimme eroavuuksia emmeka suoranaisesti muutosta. Muutos on moniulotteinen ja monimerki-
tyksellinen késite, joka tarkoittaa siirtymisté tilasta toiseen. Muutosprosessi voidaan ajatella
niin, ettd se on vanhasta luopumista ja samalla uuden aloittamista. Muutos voi olla sisdisté tai
ulkoista, kun asiaa tarkastellaan yksilon nédkokulmasta. Se voi olla my6s nopeaa tai hidasta,
voimakasta tai pienimuotoista, vihaisti tai kddnteentekevéi. Lisdksi muutos voi merkiti etene-
mistd tai taantumista. Se, onko muutos suunniteltua vai suunnittelematonta, vaikuttaa muutok-
sen luonteeseen. (Koski & Vakkala, 2007, 41.) Muutos tarkoittaa Kielitoimiston sanakirjan

(2018) mukaan muuttumista tai muuttamista ja niisti seuraavaa tulosta.

3.1 Varhaiskasvatuksen méaaritelma

Varhaiskasvatus on késitteend monitahoinen, kuten Harkonen (2003, 3) mainitsee tutkimukses-
saan Mitd termit varhaiskasvatus ja esiopetus tarkoittavat? Varhaiskasvatuksen méaritelmai
hén késittelee kahden tason kautta. Varhaiskasvatusta voidaan méaéritelld kdytdnnon toimintana,
tieteend sekd opiskeltavan oppiaineena. Hirkdsen mukaan keskeisimpédnd kaytantoon sisdltyy
hoito, kasvatus seké opetus. Tieteeseen puolestaan kuuluvat teoria, tutkimus ja tutkimuskohde
sekd kasitejarjestelmé. Oppiaineena varhaiskasvatus koostuu paitieteenalasta seka 1dhitieteista.
Lisdksi oppiaineena varhaiskasvatukseen kuuluu kaytdnnon tutkimustulosten méérittdmét op-
piaineet- sekd siséllot. Hirkdnen myos mainitsee tutkimuksensa tuloksissa, ettd varhaiskasva-
tuksen mééritelmé on laajentunut, mutta ei ole selkiytynyt, vaikka muun muassa varhaiskasva-
tuksen tieteellistiminen heijastuu varhaiskasvatuksen kisitteen méadarittelemiseen. (Hérkonen,
2003, 5, 233-234.) Varhaiskasvatuksen méiéritelma on murroksessa myds tdnd paivand johtuen

uudesta ja edelleen uudistuvasta varhaiskasvatuslaista.

Varhaiskasvatusta on miéritelty kirjallisuudessa jo ennen vuoden 2005 varhaiskasvatussuunni-
telmaa, esimerkiksi teoksessa Pdivihoidosta varhaiskasvatukseen (Hujala et al., 1998). Teok-
sen médritelmén mukaan varhaiskasvatus on toimintaa, jossa esiintyy toisiinsa integroituneena

hoivaa ja oppimisen tukea. Pddmaéréksi varhaiskasvatukselle nimetdédn lapsen oppimaan oppi-
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misen ja kasvun vahvistaminen oman eldmén ja kasvun vaikuttajana. Varhaiskasvatus médrite-
tddn olevan vuorovaikutusprosessi, jonka kautta lapsi kasvaa aktiiviseksi toimijaksi. Toiminta
on lapselle omacehtoista, elamyksellistd ja kokemuksellista, ja toiminnassa on mukana vertais-
ryhmédkontakteja ja aikuisen tavoitteellista ohjausta. (Hujala et al., 1998, 2—3.) Niitd samoja

asioita pitdé sisélldédn nykyaikainen varhaiskasvatuksen maaritelma.

Varhaiskasvatus on vuoden 2005 varhaiskasvatussuunnitelman mukaan ”pienten lasten eri eld-
ménpiireissd tapahtuvaa kasvatuksellista vuorovaikutusta, jonka tavoitteena on edistdd lasten
tasapainoista kasvua, kehitysté ja oppimista”. Varhaiskasvatus edellytti kasvatuskumppanuutta,
joka rakentui vanhempien ja ammattilaisten vélille. Varhaiskasvatus maéériteltiin asiakirjassa
toiminnaksi, joka oli ”suunnitelmallista ja tavoitteellista vuorovaikutusta ja yhteistoimintaa,
jossa lapsen omachtoisella leikilld on keskeinen merkitys”. Léhtokohtana varhaiskasvatukselle
oli “kasvatustieteelliseen, erityisesti varhaiskasvatukselliseen, mutta myos laaja-alaiseen, mo-
nitieteiseen tietoon ja tutkimukseen sekd pedagogisten menetelmien hallintaan perustuva koko-
naisvaltainen nidkemys lasten kasvusta kehityksestd ja oppimisesta”. Ammattitaitoinen henki-
l6kunta oli olennainen osa laadukasta varhaiskasvatusta. Lisdksi varhaiskasvatus tuli jarjestda
sille méadritettyjen linjausten mukaisesti. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 11—

12)

Uudistetussa varhaiskasvatussuunnitelmassa (2016) on varhaiskasvatuksen mééritelméa hieman
muuttunut. Asiakirjassa varhaiskasvatus on méadritelty olevan suunnitelmallinen ja tavoitteelli-
nen kokonaisuus, jonka muodostavat kasvatus, opetus ja hoito. Tassd kokonaisuudessa painot-
tuu pedagogiikka. Varhaiskasvatus kuuluu osaksi koulutusjirjestelmééd ja on osa yhteiskunnal-
lista palvelujérjestelmédd, joka sisédltdd monia erilaisia tehtdvid. Siithen kuuluu myds huoltajien
kanssa tehtdvid yhteistyd. Varhaiskasvatuksen tehtdviin kuuluu edistdd lasten tasa-arvoa ja yh-
denvertaisuutta seki ehkéistd syrjaytymistd. Varhaiskasvatus on merkityksellistd, silli ne taidot
ja tiedot, joita lapsi oppii varhaiskasvatuksessa, vahvistavat hanen osallisuutta ja aktiivista toi-
mijuutta yhteiskunnassa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 8, 14.) Varhais-
kasvatuslakiin (580/2015) on médritetty varhaiskasvatuksen tavoitteet, jotka on kirjoitettu myos

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin 2016.

3.2 Varhaiskasvatussuunnitelman kehittiimisprosessi ja VakaVai-hanke

Varhaiskasvatuksen laadun ohjaus koostuu monesta eri tahosta. Ohjaus alkaa eduskunnan ta-

solta ja piittyy valtioneuvoston ja aluehallintovirastojen kautta kuntien ja varhaiskasvatuksen
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toimipisteiden tasolle. Opetus- ja kulttuuriministerion alainen opetushallitus vastaa opetussuun-
nitelmien ja esiopetussuunnitelmien valmisteluista ja vahvistamisesta. Opetushallitus myos oh-
jaa kuntia normien, informaatio-ohjauksen ja kehittimishankkeiden avulla. Vuonna 2013 var-
haiskasvatus on siirtynyt opetus- ja kulttuuriministerion alle sosiaali- ja terveysministeriolta.
(Alila, 2013, 139-141.) Varhaiskasvatuslain yhdeksidnnen pykildn mukaan Opetushallitus laa-
tii ja paéttdd varhaiskasvatussuunnitelman perusteet yhdessa tarvittavien tahojen kanssa (Var-
haiskasvatuslaki, 580/2015). Varhaiskasvatussuunnitelman uudistamisen tyOstdminen alkaa
Opetushallituksessa teematyopajoilla, joissa sidosryhmien kanssa pohdintaan varhaiskasvatuk-
seen liittyvid kysymyksid. TyOpajojen pohjalta Opetushallituksen asiantuntijatiimi kirjoittaa
luonnostekstejd, joita lukee ja kommentoi ohjaus- ja koordinaatioryhmait sekd muut asiantunti-
jatahot. Tdmain jilkeen Opetushallitus kirjoittaa alustavan suunnitelman, joka annetaan kom-
mentoitavaksi varhaiskasvatuksen jérjestdjille ja muille oleellisille sidosryhmille. Kommenttien
perusteella tehdddn suunnitelmaan tarvittavia muutoksia. (Opetushallitus, 2016.) Varhaiskas-
vatuksen toimintaa arvioiva taho on Kansallisen koulutuksen arviointikeskus (Karvi). Tima on
yksi varhaiskasvatuslain tuomista muutoksista. (Karila et al., 2017, 20; Puroila & Kinnunen,

2017, 10.)

Vanhan varhaiskasvatussuunnitelman aikaan varhaiskasvatuksen ohjausjirjestelmé oli hieman
erilainen kuin nykyéén, koska varhaiskasvatuksesta vastasi sosiaali- ja terveysministerio (STM)
ja esiopetus oli opetushallituksen alaisena. Tdlloin laadun ohjaus tuli STM:n puolesta ja Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet (2005) oli varhaiskasvatuksen laatua ohjaava asiakirja,
jossa maddritettiin laadun kannalta merkitykselliset periaatteet ja asetettiin kehittdmistyolle
suuntaviivat. Jo ennen vasua (2005) oli olemassa laatua ohjaava asiakirja Varhaiskasvatuksen
valtakunnalliset linjaukset (2002), joka oli myos STM:n julkaisu. (Alila, 2013, 31-32.) Var-
haiskasvatuksen laadusta on puhuttu kuitenkin jo ennen néitd niin sanottuja laatuasiakirjoja,
esimerkiksi 1980 -luvulla Suomessa on julkaistu Mikd on laatua lasten pdivihoidossa? -nimi-
nen julkaisu, joka liittyi Sosiaalihallituksen rahoittamaan ja Joensuun yliopiston toteuttamaan

projektiin (Ks. Alila, 2013, 28).

Oulun yliopisto toteutti VakaVai-hankkeen, joka selvitti uuden varhaiskasvatuslain muutosten
vaikutuksia (Puroila & Kinnunen, 2017, 2). Varhaiskasvatuslaki, joka korvasi vuonna 1973
voimaan astuneen lain lasten pdividhoidosta, tuli voimaan asteittain vuoden 2015 ja 2016 aikana.
Tadma laki toi mukanaan useita muutoksia varhaiskasvatukseen, muun muassa ryhmékokoihin
ja subjektiiviseen varhaiskasvatusoikeuteen. (Puroila & Kinnunen, 2017, 9—10). Yksi huomioi-

tava muutos on varhaiskasvatussuunnitelman velvoittavuus; laki velvoittaa seké paikallisen ettéd
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lapsen henkilokohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman laadintaan (Varhaiskasvatuslaki,
580/2015). VakaVai-hankkeen mukaan paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman velvoittavuus
ndkyy itse varhaiskasvatussuunnitelman sisdllossd. Velvoittavuus lisdd esimerkiksi vanhem-
pien osallistumis- ja vaikutusmahdollisuuksia. VakaVai-hankkeen tulosten mukaan oli ole-
massa kuntia, jotka vasta velvoittavuuden myo6td laativat ensimmaisti kertaa paikallista var-

haiskasvatussuunnitelmaa. (Puroila & Kinnunen, 2017, 43-45.)
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4 Varhaiskasvatussuunnitelmien eroavuudet

Tassd luvussa kdiymme 14pi, millaisia keskeisid eroavuuksia 16ytyy uuden ja vanhan asiakirjan
vililld. Vuoden 2005 varhaiskasvatussuunnitelman on julkaissut STAKES eli Sosiaali- ja ter-
veysalan tutkimus- ja kehittdmiskeskus. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016 on puo-
lestaan Opetushallituksen julkaisu ja se on yhtenevé esi- ja perusopetuksen opetussuunnitel-
mien kanssa (Karila et al., 2017, 20). Kaésitteistod on haluttu pdivittdd yhteneviksi varhaiskas-
vatuksen, esiopetuksen sekd perusopetuksen osalta. Yhtenevian kisitteiston tavoitteena on taata
jatkumo — ehed oppimisen polku ja sujuvat siirtymét eri kouluasteiden vililld varhaiskasvatuk-

sesta esiopetukseen ja perusopetukseen (Tarkka, 2017).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005) oli valtakunnallinen varhaiskasvatusta ohjaava
asiakirja, jonka tavoitteena oli “edistdd varhaiskasvatuksen yhdenvertaista toteuttamista koko
maassa, ohjata sisdllollistd kehittdmisti ja luoda osaltaan edellytyksid varhaiskasvatuksen laa-
dun kehittdmiselle yhdenmukaistamalla toiminnan jarjestdmisen perusteita”. Lisdksi suunnitel-
man tavoitteena oli “lisétd varhaiskasvatushenkildston ammatillista tietoisuutta, vanhempien
osallisuutta lapsensa varhaiskasvatuksen palveluissa ja moniammatillista yhteisty6té sellaisten
eri palvelujen kesken, joilla tuetaan lasta ja perhettd ennen lapsen oppivelvollisuuden alka-
mista”. Jo vanhan vasun katsottiin muodostavan yhdessa esi- ja perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteiden kanssa kokonaisuuden, jonka tarkoituksena oli edistdd lasten oppimista,

kasvua ja hyvinvointia. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 7-8.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016) on kolmitasoinen kokonaisuus, joka koostuu
valtakunnallisesta, paikallisesta ja lapsen henkilokohtaisesta vasusta. Varhaiskasvatussuunni-
telman ohjauksen tarkoituksena on, ettd kaikilla varhaiskasvatukseen osallistuvilla lapsilla on
yhtilaiset edellytykset kokonaisvaltaiselle kasvulle, kehitykselle ja oppimiselle. Lihtokohtana
varhaiskasvatussuunnitelman uudistukselle ovat olleet muutokset kasvu- ja toimintaymparis-
toissd. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tehtdviané on seké tukea ettd ohjata varhais-
kasvatuksen jarjestdmistd, toteuttamista ja kehittdmistd. Liséksi varhaiskasvatussuunnitelman
on tarkoitus edistdd yhdenvertaisen ja laadukkaan varhaiskasvatuksen toteutumista. Vasu
(2016) asiakirjassa madratadan, mitkd ovat varhaiskasvatuksen toteuttamisen keskeisid tavoit-
teita ja mitd varhaiskasvatukseen siséltyy. Sen lisdksi asiakirjassa madratdan varhaiskasvatuk-
sen jdrjestdjin ja huoltajan vilisestd sekd monialaisesta yhteistyosté ja lapsen vasun sisdllosta.
Varhaiskasvatus mahdollistaa huoltajien ty0ssdkédynnin tai opiskelun. (Varhaiskasvatussuunni-

telman perusteet 2016, 2016, 8-9.)
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4.1 Arvonikokulma varhaiskasvatussuunnitelmissa

Jokaisella kasvattajalla on oma arvomaailmansa, joka on muotoutunut jo eletyn elimén aikana.
Varhaiskasvatuksen ammattilaisen tulee tarkastella ja pohtia omia arvojaan. Kasvatuksen
kautta tulee usein tiedostamatta siirrettyd omaa arvomaailmaansa eteenpdin lapsille. Omien ar-
vojen tarkastelu on myds oman tydtiimin kannalta tirkedd, silld tiimin toimintakulttuuri muo-
toutuu tiimin jdsenten arvojen pohjalta. (Ahonen, 2017, 31.) Molemmissa varhaiskasvatussuun-

nitelmissa arvondkokulma on nostettu keskioon.

Uuteen varhaiskasvatussuunnitelmaan on otettu kiayttoon kdsite arvoperusta, kun taas vanhassa
asiakirjassa puhuttiin varhaiskasvatuksen arvopohjasta. Molemmissa asiakirjoissa nousevat
esiin samankaltaiset asiat. Nditd asioita ovat syrjinnén kielto, tasa-arvoinen kohtelu seka lapsen
edun ja mielipiteen huomioon ottaminen. Vanhan vasun arvopohjassa kavi lisdksi ilmi, ettd
lapsella tulee olla oikeus eldmain ja tdysipainoiseen kehitykseen. Kyseinen vasu avasi myds
lasten oikeudet, joiden méériteltiin olevan varhaiskasvatuksen keskeisid periaatteita. Lapsen
thmisarvo nostettiin keskeisimmaéksi arvoksi lasten oikeuksien yleissopimuksessa. (Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet, 2005, 12; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016,

18.)

Uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa arvoperustaa on avattu enemmain kuin vanhassa. Van-
han asiakirjan kanssa yhtenevien arvojen lisdksi uusi vasu nostaa esiin varhaiskasvatuksen
yleiseksi periaatteeksi lapsen oikeuden hyvinvointiin, huolenpitoon ja suojeluun. (Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 18-20.) Toisaalta, edellisessd kappaleessa mainitut
vanhan vasun nimedmét arvot pitdvat sisdllddn nimenomaan uuden vasun arvoihin liittyvié pe-

riaatteita. Arvoperusta luo pohjan varhaiskasvatuksen toiminnalle.

4.2 Elimén mittainen oppiminen

Laaja-alaisen osaamisen osa-alueet ilmentivit varhaiskasvatuksen tavoitteita. Kisite on tuotu
uuteen varhaiskasvatussuunnitelmaan esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista.
Tadmai toimii hyvdnd esimerkkind késitteiston kautta syntyvéstd jatkumosta varhaiskasvatuk-
sesta perusopetukseen. Laaja-alaisen osaamisen oppiminen alkaa varhaiskasvatuksessa. Lasten
laaja-alaiseen osaamiseen taitojen kehittymiseen vaikuttavat varhaiskasvatuksen oppimisym-
paristo sekd henkiloston toiminta. Térkeda on, ettd laaja-alaisen osaamisen alueet huomioidaan

varhaiskasvatuksen suunnittelussa ja kehittdmisessi riittdvén syvéllisesti seké tasapuolisesti.
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Varhaiskasvatussuunnitelmassa (2016) on kuvattu laaja-alaisen osaamisen lisdksi oppimisen
alueet, joiden tarkoituksena on laaja-alaisen osaamista edistdminen. (Kola-Torvinen, 2017, 13—
14.) Varhaiskasvatuksen oppimista tukevan kokonaisuuden ja lapsen ehedn kasvun kannalta on
tiarkedd, ettd toiminnassa peilataan laaja-alaista osaamista oppimisen alueisiin (Ahonen, 2017,

17).

Laaja-alainen osaaminen ja sen osa-alueet ovat korvanneet vuoden 2005 varhaiskasvatussuun-
nitelmassa esiintyneet kasvatuspaamaiirit (Tarkka, 2017). Kasvatuspddmairit loivat pohjan
lapsen koko eldmén mittaiselle kasvulle. Niissd korostui lapsuuden itseisarvoinen luonne, lap-
suuden vaaliminen seki lapsen ohjaaminen ithmisend kasvuun. Ne ohjasivat varhaiskasvatuksen
toimintaa vanhan vasun aikana. Kasvatuspaamarét olivat ylakasite, jonka alle koottiin varhais-
kasvatuksen kasvatus- ja sisdltoalueet. Paamaarat jaettiin kolmeen ryhméén: henkilokohtainen
hyvinvoinnin edistiminen, toiset huomioon ottava kiyttdytymismuotojen ja toimintatapojen
vahvistaminen sekd itsendisyyden asteittainen lisddminen. Henkilokohtaisen hyvinvoinnin
edistimiseen kuului olennaisesti se, ettd lapsen yksilollisyyttd kunnioitetaan. Toiset huomioon
ottavaan kéyttdytymismuotojen ja toimintatapojen vahvistamiseen taas liittyi esimerkiksi
myonteinen suhtautuminen seka itseensi ettd muihin. Itsendisyyden asteittain lisidimiseen puo-
lestaan kuului esimerkiksi se, ettd pystyy tekeméin omaan eldméén liittyvid padtoksid. (Var-

haiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 13.)

Laaja-alainen osaaminen jaetaan viiteen osa-alueeseen: 1) ajattelu ja oppiminen, 2) kulttuurinen
osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, 3) itsestd huolehtiminen ja arjen taidot, 4) monilukutaito
ja tieto- ja viestintidteknologinen osaaminen sekd 5) osallistuminen ja vaikuttaminen. ”’Laaja-
alainen osaaminen muodostuu tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon kokonaisuu-
desta”. Osaamisen pohja luodaan varhaiskasvatuksessa ja osaamisen kehittyminen jatkuu lépi
koko eldmén, kuten vanhassa vasussa kasvatuspdamaiiriin kasvu. Laaja-alainen osaaminen on
kykyé kdyttdd omia taitoja ja tietoja. Se on myos taitoa toimia tilanteen vaatimalla tavalla.
Edelld mainittuihin vaikuttavat ne arvot ja asenteet, joita lapsi on omaksunut, seké tahto toimia.
”Laadukas pedagoginen toiminta vahvistaa lapsen laaja-alaista osaamista”. Vastaavasti peda-
gogista toimintaa sekd toimintakulttuuria suunniteltaessa ja kehitettdessé tulee huomioida laaja-
alainen osaaminen. Ympér0ivd maailma asettaa tarpeen laaja-alaiselle osaamiselle, ja sen ke-
hittyminen edistdd lapsen kasvua sekéd yksilona ettd yhteison jdsenend. Jokaiselle laaja-alaisen
osaamisen osa-alueelle on médritetty omat tavoitteet. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

2016, 2016, 21-22.)

16



4.3 Orientaatioista oppimisen alueisiin

Kuten jo aiemmin tekstissd mainitsimme laaja-alaisen osaamisen yhteydessd, oppimisen aluei-
den tarkoituksena on laaja-alaisen osaamisen edistdminen. Oppimisen alueet eivét ole toisistaan
irrallisia, vaan ne muodostavat ehedn kokonaisuuden. Alueita tulee késitelld toisiinsa ndhden
tasapuolisesti ja lapsen osaaminen sekd mielenkiinnon kohteet huomioon ottaen. (Kola-Torvi-

nen, 2017, 14.)

Vuoden 2005 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kirjoitettiin siséllollisistd orientaati-
oista, kun taas uudessa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2016 kaytetdan kéasitettd op-
pimisen alueet. Siséllollisilla orientaatioilla tarkoitettiin seuraavista kuudesta eri orientaatioista
muodostuvaa kokonaisuutta: matemaattinen orientaatio, luonnontieteellinen orientaatio, histo-
riallis-yhteiskunnallinen orientaatio, esteettinen orientaatio, eettinen orientaatio sekd uskonnol-
lis-katsomuksellinen orientaatio. Orientaatio-késitteelld haluttiin korostaa vilineiden ja val-
miuksien hankinnan tarpeellisuutta, jotta lapsi pystyisi aloittamaan tutustumisen ympardivain
maailmaan, oppiaineiden sisédltdjen opiskelun sijaan. Késitteen korostamisella haluttiin myos
painottaa, ettd orientaatioihin kuuluvien sisdltjen varsinainen valinta oli ympdristo- ja tilan-
nesidonnaista. Orientaatioiden yksi perimmadinen tarkoitus oli siis muodostaa viitekehys siiti,
millaisia kokemuksia, tilanteita ja ympéristdjd varhaiskasvatuksessa tulisi muodostaa ja tarjota
lapsiryhmien oppimistilanteisiin. Vanhassa vasussa jokainen orientaatioalue avattiin vield tar-
kemmin. Jatkumo esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden sisaltdalueisiin on otettu huo-
mioon niin vanhassa kuin uudessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet, 2005, 26-29; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 8,

18, 39.)

Uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (2016) késitteelld “oppimisen alue” tarkoitetaan Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 (2016, 30) mukaisesti viiteen ryhméén jaettua
kokonaisuutta: kielten rikas maailma, ilmaisun monet muodot, miné ja meidin yhteisdémme,
tutkin ja toimin ympéristdssani, kasvan, liikun ja kehityn. Edelld mainitut alueet ovat "varhais-
kasvatuksen pedagogisen toiminnan keskeisié tavoitteita ja sisdltdja". Ne ohjaavat ja auttavat
henkilstod suunnittelemaan monipuolista ja eheytettyd pedagogiikkaa yhdessd lasten kanssa.
Kokonaisvaltaisuus, laaja-alaisuus, yhteen nivoutuvuus ja toisistaan irrottamattomuus kuvaavat
hyvin oppimisen alueita. Ajatus on, ettd lapset pddsevit kokemaan kokonaisuuksia niin, ettd
heiddn mielenkiinnon kohteensa kuullaan ja osaaminen otetaan huomioon. Henkildston padasi-

allinen tehtdvd on varmistaa, ettd jokainen lapsi saa omaa kehitystd ja oppimista tukevaa ja
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edistidvdd pedagogista toimintaa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 39-40.)
Kuten vanhassa varhaiskasvatussuunnitelmassa, myos uudessa asiakirjassa on jokainen oppi-

misen alue avattu.

4.4 Lapselle luontaiset tavat oppia

Lapsella on monia luontaisia tapoja toimia ja oppia. Néitd ovat muun muassa liikunta, taiteen
kokeminen ja ilmaisu sek leikki. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 20; Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 20.) Robert Emden on mééritellyt seitsemén koh-
dan luokituksen siitd, mitd ovat lapsen perustarpeet. Perustarpeisiin kuuluvat muun muassa op-
piminen ja leikki. (Ks. Gjerstad, 2015, 160.) Leikki vaikuttaa lapseen kokonaisvaltaisesti. Se
on hyvéksi lapsen fyysiselle, kognitiiviselle, sosiaaliselle ja emotionaaliselle kehitykselle.
Leikki esimerkiksi kehittdd lapsen motoriikkaa, muistia, yhteistyd- ja ongelmanratkaisutaitoja
sekd kieltd. Leikki auttaa lasta menestyméén tai selviytymédan nykyhetkesté seké valmistaa lasta
my0s tulevaisuuteen. (Scarlett, 2005, 4—6.) Leikilla on viisi sille ominaista piirretti. Se on luon-
nostaan motivoiva, miellyttdvii, vapaasti valittua ja sanatonta. Leikkiin osallistujat ovat aktii-
visia. (Hughes, 2010, 33.) Leikin merkitys nostetaan esiin sekd uudessa ettd vanhassa vasussa.
Toimintakulttuurin kannalta on olennaista, ettd leikin merkitys lapsen oppimiselle ja hyvinvoin-
nille tunnistetaan. Lasten leikki mahdollistetaan ja sithen kannustetaan, sitd tuetaan ja kehite-

tddn. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 29.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden 2016 oppimiskésitys on madritetty sen ajatuksen pe-
rusteella, ettd lapsi oppii, kasvaa ja kehittyy lahiympériston ja muiden ihmisen kanssa kdymaéssa
vuorovaikutuksessa. Oppimiskdsityksen mukaan lapsen oppiminen on kokonaisvaltaista ja
koko ajan tapahtuvaa toimintaa, jossa lapsi toimii itse aktiivisena toimijana. Lapsen oppiminen
perustuu hdnen omiin aiempiin kokemuksiin ja osaamiseen seké lapsen mielenkiinnon kohtei-
siin. Lapsen oppimisen kannalta monipuoliset tydtavat, myonteiset tunnekokemukset seké ver-
taisryhma ovat tirkeitd. (Varhaiskasvatussuunnitelma perusteet 2016, 2016, 20.) Leikki on uu-

dessa vasussa merkityksellisessd roolissa. Se toimii teemana, joka kantaa koko asiakirjan lépi.

Vanhassa vasussa avattiin uuden vasun tavoin oppimista: oppiminen oli lapselle kokonaisval-
taista ja vuorovaikutuksellista toimintaa. Lasta pidettiin luonnostaan halukkaana oppimaan
uutta. Vanhassa vasussa esitettiin lapselle ominaiset tavat toimia, joita olivat leikkiminen, liik-
kuminen, tutkiminen seké taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen. Ominaiset tavat tuli ottaa

huomioon toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa. Luontainen toiminta vahvistaa seké lapsen
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késitystd itsestd ettd hanen hyvinvointia. Luontaisilla toimintatavoilla lapsi myds ilmentdd omaa
ajatusmaailmaansa sekd tunteitaan. Ominaiset toimintatavat lisdsivdt vanhan vasun mukaan
myos lapsen osallisuutta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 18, 20-23.) Uudessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa ndma ominaiset tavat nivoutuvat oppimiskisitykseen, mutta ni-

mellisesti lapsen ominaisista tavoista toimia ei endd kéyteta.

Uusi vasu ohjaa kdyttdmain monipuolisia tyOtapoja lasten kanssa tyoskenneltdessd. Asiakirjan
mukaan “valintaa ohjaavat varhaiskasvatukselle asetetut tehtdvit ja tavoitteet seké lasten ik,
tarpeet, edellytykset ja kiinnostuksen kohteet”. Monipuolisten tyotapojen madrittelyssa tulee
ilmi vanhan vasun madrittdmaét lapsen ominaiset tavat toimia. Varhaiskasvatuksen henkilostolla
on merkittdvi rooli monipuolisten tydtapojen kiytossd. Heiltd vaaditaan erityistd herkkyytta
sekd ammattitaitoa tunnistaa erilaisista tilanteista niiden tarjoamia pedagogisia mahdollisuuk-
sia. "Monipuoliset tyStavat ovat sekd oppimisen viline ettd opettelun kohde”. Lapsia tulee roh-
kaista kokeilemaan erilaisia tydtapoja yksin tai yhdessé sekd kannustaa kyseleméén ja ihmette-
leméén, pdéttelemddn ja ratkaisemaan ongelmia. Monipuolisten tyStapojen kéyttd tarjoaa on-
nistumisen kokemuksia eri lailla oppiville ja eri-ikéisille lapsille. Jotta monipuolisten tyStapo-
jen kéayttd mahdollistuu, tulee oppimisympdristojen olla monipuolisia. (Varhaiskasvatussuun-

nitelman perusteet 2016, 2016, 38.)

4.5 Varhaiskasvatuksen toimintakulttuuri

Varhaiskasvatuksen toimintakulttuuri on muutosvaiheessa. LTOL:n (Lastentarhanopettaja-
liitto) puheenjohtaja Anitta Pakanen kirjoittaa LTOL:n Pedagogiikan aika (2017, 5) julkaisun
esipuheessa, ettd “Pedagoginen toimintakulttuurin muutos vaatii vahvaa pedagogista osaa-
mista”. Toimintakulttuurin syntyyn vaikuttavat monet seikat. Sen muotoutumiseen vaikuttavat
muun muassa arvot, uskomukset ja normit sekd sddnnét ja toimintaympiristo. My0s lasten
huoltajat vaikuttavat varhaiskasvatuksen toimintakulttuuriin joko tiedostetusti tai tiedostamatta.
Toimintakulttuuria voi siis tarkastella monen asian kannalta. Varhaiskasvatuksen yhteison ji-
senet, sekd lapset ettd aikuiset, toimivat oman toimintakulttuurinsa mukaisesti, silld he ovat
sosiaalistuneet sithen. Opetussuunnitelma, tissd tapauksessa varhaiskasvatussuunnitelma, on
osa toimintakulttuuria. Toimintakulttuuri ndkyy toteutettuna toimintana. (Ks. Brotherus, 2004,

9, 13—14.) Sité tulee arvioida ja kehittdd (Karikoski & Tiilikka, 2017, 79).

Uuteen vasuun on tehty varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria ndkyvdmmaéksi verrattuna van-

haan vasuun. Uusi asiakirja pitdd sisdlldéin kokonaisen luvun siitd, mitd toimintakulttuuri on
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varhaiskasvatuksessa. Sitd on avattu kattavasti. Vanhassa vasussa puolestaan toimintakulttuuri-
sanaa on kiytetty pari kertaa varhaiskasvatuksen toteuttamiseen liittyvassé luvussa, mutta ei
suoranaisesti selitetty, mitd se pitdd sisdlladn. Vaikka kasitettd toimintakulttuuri ei ole avattu,
se ei tarkoita, etteikd toimintakulttuuria olisi jo tuolloin ollut. Vanha vasu on ohjannut varhais-

kasvatusta tiettyyn suuntaan ja timin voidaan katsoa olleen sen aikaista toimintakulttuuria.

Uusi varhaiskasvatussuunnitelma ohjaa varhaiskasvatuksen toimintaa sithen suuntaan, etta var-
haiskasvatusyksikdiden toimintakulttuurit yhdenmukaistuvat. Vaikka varhaiskasvatussuunni-
telma ohjaa toimintakulttuuria tiettyyn suuntaan, on jokaisessa yksikdssd omanlaiset toiminta-
kulttuurinsa (Ahonen, 2017, 61). Asiakirjan mukaan toimintakulttuuri on toimintatapa, jonka
muotoutumiseen ovat vaikuttaneet seké historia ettd kulttuuri. Varhaiskasvatuksen toiminta-
kulttuuri syntyy varhaiskasvatuksen kaikkien yhteison jasenten vuorovaikutuksessa. Toiminta-
kulttuuri vaikuttaa kaikkiin yhteison jdseniin, vaikka sitd ja sen merkitysté ei tiedostettaisiin-
kaan. Uudessa vasussa médritetddn toimintakulttuurin rakentaviksi tekijoiksi muun muassa ar-
vot ja periaatteet, tyotd ohjaavat normit ja tavoitteiden tulkinta, oppimisympéristot ja tydtavat,
yhteisty0 ja sen eri muodot, vuorovaikutus ja ilmapiiri sekd henkiloston osaaminen, ammatilli-
suus ja kehittdmisotteet. Lisdksi sithen kuuluu johtamisrakenteet ja -kdytdnnot sekd toiminnan
organisointi, suunnittelu, toteuttaminen ja arviointi. Toimintakulttuurilla on keskeinen merkitys
varhaiskasvatuksen laadun kannalta. On tarkedd, ettd kaikki yhteison jdsenet ymmaértavit mista
toimintakulttuurissa on kyse ja ovat sitoutuneita siithen, jotta kehitysti voi tapahtua. Lahtokoh-
tana kehittdmistydlle on lapsen etu. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 28—

29.)

Varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria ohjaa viisi periaatetta. Ndma periaatteet ovat: 1) oppiva
yhteisd toimintakulttuurin ytimend, 2) leikkiin ja vuorovaikutukseen kannustava yhteiso, 3)
osallisuus, yhdenvertaisuus ja tasa-arvo, 4) kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoisuus seka 5)
hyvinvointi, turvallisuus ja kestdva eliméntapa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016,
2016, 29-31.) Nama edelld luetellut toimintakulttuuria ohjaavat periaatteet kulkevat lapi koko

asiakirjan.

4.6 Osallisuus

Kasvatus on vuorovaikutuksellista toimintaa, jossa osapuolina ovat lapsi ja kasvattaja. Lapset
tulee ottaa huomioon aktiivisina ja aloitteellisina toimijoina (Turja, 2016, 42). Osallisuus tar-

koittaa sitd, ettd yksilo kokee tulevansa kuulluksi ja, ettd hdnelld on mahdollisuus vaikuttaa
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itseddn koskeviin asioihin. Vaikuttaminen vaatii, ettd yksilo osallistuu yhteison jésenend paa-
toksentekoon ja asioiden suunnitteluun. Liséksi yksilon tulee ottaa vastuuta siité, ettd asioita
toteutetaan. Osallisuudessa yksilo siis padsee vaikuttamaan toimintaan seké toimintaymparis-
téihin. (Turja, 2017, 45). Osallisuus edellyttdd luottamusta: aikuisten ja lasten tulee luottaa it-
seensd ja tosiinsa. Osallisuus on moniulotteista ja se nikyy varhaiskasvatuksessa monenlaisina
toimintoina, jotka konkretisoituvat toimintaprosessissa ja lapsen kokemissa osallisuudentun-
teissa (Turja, 2016, 49-51). Jotta osallisuus toteutuu varhaiskasvatuksessa mahdollisimman hy-
vin, kasvattajan tulee tiedostaa osallisuudelle nimetyt perusedellytykset, joita ovat luottamus,
kieli ja keinot kommunikoida, tiedonsaanti ja materiaaliset resurssit (Turja, 2017, 49-50). Kas-
vattajien on kuitenkin hyvd muistaa, ettd lasten osallisuus ei tarkoita sitd, ettd lapset tekevit
omia padtoksid tai midradvit omaa eldamiinsé. Lapsildhtdisen osallisuuden ajatuksena on, ettd
asioista keskustellaan yhdessi ja padtokset tehdddn yhdessi neuvotellen. Lasta tulee siis kuun-

nella, mutta lopullinen pditos on aikuisella. (Gjerstad, 2015, 158; Turja, 2016, 53-54.)

Sekd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005) ettd Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2016 (2016) huomioivat lasten osallisuuden varhaiskasvatuksessa. Vuoden 2005 vasussa
osallisuus tuotiin esille lasten oikeuksien kautta. Lasten oikeuksien yleissopimuksen mukaan
lapsella on oikeus siihen, ettd hdnen mielipiteensd otetaan huomioon ja hénelld on oikeus tulla
kuulluksi ja ymmarretyksi sen mukaisesti minka ikdinen ja milld kehitystasolla hdn on. Uudessa
vasussa osallisuus esitetddn osana toimintakulttuuria. Sen mukaan osallisuuden kautta kehittyy
ymmarrys oikeuksista, vastuusta, valintojen seurauksista ja yhteisostd. Sensitiivinen kohtaami-
nen sekd kuulluksi ja ndhdyksi tulemisen myonteinen kokemus vahvistavat lapsen osallisuutta.
Sitd vahvistaa my0s sekd lasten ettd huoltajien osallistuminen varhaiskasvatuksen toiminnan
suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 12;

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 30.)

Lasten osallisuus huomioidaan myds varhaiskasvatuslaissa (580/2015), jossa asetetaan yhdeksi
varhaiskasvatuksen tavoitteeksi, lapsen tulee pystyd vaikuttamaan hénti itsed koskeviin asioi-
hin ja hénelle tulee antaa mahdollisuus osallistua. Osallisuus tulee ilmi my0s toisessa tavoit-
teessa, jossa varhaiskasvattajia ohjataan toimimaan lapsen kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin ja
tasapainoisen kehityksen parhaaksi yhdessd lapsen sekd hianen huoltajien kanssa. (Varhaiskas-
vatuslaki, 580/2015). Osallisuuden kontekstissa ei riitd, ettd henkildstod ottaa lasten toiveet ai-
noastaan huomioon varhaiskasvatuksen arjessa, vaan lapset tidytyy ottaa mukaan osalliseksi

varhaiskasvatuksen toiminnan suunnittelu- ja arviointitydhon (Ahonen, 2017, 68).
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4.7 Ympiristo varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa ymparistolld on merkityksellinen rooli, silld se vaikuttaa varhaiskasva-
tuksen toteutumiseen. Ympaéristd on rakentunut tai rakennettu tietoisesti tai tiedostamatta.
(Raittila, 2011, 59.) Varhaiskasvatuksen ympaéristot vaihtelevat. Varhaiskasvatusta voidaan jar-
jestdd paivikodeissa, perhepiividhoitona tai kerhotoimintana. (Karila, 2016, 13.) Oppimisym-
péristdjen muotoutumiseen vaikuttavat kulttuuriset ja yhteiskunnalliset tekijat (Raittila, 2013,
71). Tama tarkoittaa muun muassa sité, ettd suomalaisen varhaiskasvatuksen oppimisympaéris-
tot poikkeavat esimerkiksi muiden maiden oppimisymparistoistd. Oppimisymparistot ilmenté-

vat varhaiskasvatuksen tavoitteita ja tarkoitusta (Raittila & Siippainen, 2017, 292).

Vuoden 2005 varhaiskasvatussuunnitelmassa kaytettiin késitettd varhaiskasvatusympéristo ja
uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (2016) késite on oppimisymparistd. Edelld mainitut ké-
sitteet pitdvit sisdlldén paljon yhtdldisyyksid, mutta uudessa vasussa ympariston merkitystd ja
sen sisdltdod on avattu laajemmin kuin vanhassa. Yhti tiettyd mééritelmad varhaiskasvatuksen
ympdristolle ei voida kuitenkaan antaa, silld se muokkaantuu jatkuvasti tarpeiden mukaan
(Raittila, 2013, 71). Molempien asiakirjojen mukaan varhaiskasvatuksen ympéristd on koko-
naisuus, johon kuuluu seki fyysinen, psyykkinen ettd sosiaalinen ulottuvuus. Fyysiseen ympé-
ristoon sisdltyvit rakennetut tilat, 1ahiymparistot, kdytettdvit materiaalit sekd vilineet. Psyyk-
kistd ja sosiaalista ympéristdd edustavat muun muassa myonteinen, turvallinen ja huomioon
ottava ilmapiiri sekd hyvinvointi. Molemmat asiakirjat korostavat myds sitd, ettd ympériston
tulee olla muokattavissa tarpeen mukaan. Ympaériston tulee olla myos sellainen, joka innostaa
lasta, on monipuolinen ja lapselle mieluisa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 17—

18; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 31-32.)

Vanhan vasun mukaan ympéristd mahdollisti erilaisia toimintoja, esimerkiksi pienryhmétyos-
kentelyn. Varhaiskasvatusympariston tuli olla lasta innostava sekd mielenkiintoa herattava. Li-
sdksi ympdriston ajateltiin lisddvan lapsen kokeilunhalua ja uteliaisuutta. Varhaiskasvatusym-
péristdssé tuli ottaa huomioon ympériston toiminnallinen seki esteettinen ndkdkulma. Ympa-
riston tuli olla viihtyisd sekd toimintaan kannustava. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet,

2005, 17-18.)

Uusi vasu siséltdd yksityiskohtaisempaa ohjeistusta siitd, mitd oppimisympéristd on varhais-
kasvatuksessa. Oppimisympériston tavoitteeksi asetetaan, ettd sen tulee olla kehittidva, oppi-
mista edistdvd sekd terveellinen ettd turvallinen. Turvallisuuden tuntua lisddvit esimerkiksi

sadnndt ja toimintatavat. Samat seikat tekevit ympéristostd kunnioittavan ja yhteisvastuullisen.
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Kaikki oppimisympériston osa-alueet tukevat omalta osaltaan lapsen kehitystd, oppimista ja
vuorovaikutusta. Oppimisympdiristod tulee kehittdd niin, ettd tavoitteiden ja lapsen terveen it-
setunnon saavuttaminen mahdollistuu sekd lapsen sosiaaliset ja oppimisen taidot kehittyvit.
Oppimisympdriston kannalta tulee kiinnittdd huomiota myds muun muassa ergonomia, ekolo-
gisuus, viithtyvyys ja esteettomyys. Oppimisympaéristojen toteutuksessa tulee huomioida lasten
yksilolliset taidot, tarpeet ja kiinnostuksen kohteet. Varhaiskasvatuksen oppimisymparistod ke-

hitetddn yhdessé lasten kanssa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 31-32.)

Oppimisympdristd vaikuttaa lapseen kokonaisvaltaisesti. ”Niiden tulee tukea lapsen luontaista
uteliasuutta ja oppimisen halua seki ohjata leikkiin, fyysiseen aktiivisuuteen, tutkimiseen seka
taiteelliseen ilmaisuun ja kokemiseen”. Ympéristdssa nikyy myds lapsen jélki, kuten leikit, tyot
jaideat. Hyva varhaiskasvatuksen oppimisympéristd soveltuu monipuoliseen pedagogiseen toi-
mintaan. Oppimisympériston suunnittelussa ja kehittdmisessi tulee huomioida, ettd oppimis-
ympdristd vahvistaa yhdenvertaisuutta ja sukupuolten tasa-arvoa, edistéé lapsen kieltd ja kieli-
tietoisuutta sekd tuo nakyviksi kulttuurista moninaisuutta. Lisdksi uudessa asiakirjassa on nos-
tettu esiin tieto- ja viestintdtekniikka osana oppimisympaéristod. (Varhaiskasvatussuunnitelman

perusteet 2016, 2016, 31-32.)

4.8 Kulttuurisesti moninainen varhaiskasvatus

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016 -asiakirjassa puhutaan kulttuurisesta monimuo-
toisuudesta ja kielitietoisuudesta vanhassa vasussa kaytettdvien késitteiden monikulttuurisuus
ja kielellinen tietoisuus sijaan. Monikulttuurisuus on termi, jonka merkitys on monitahoinen.
Suomessa yleisin késitys termin merkityksestd on “monta kulttuuria”. Voidaan siis ajatella, ettd
monikulttuurisuudella kuvataan kulttuurista monimuotoisuutta. (Y1dnko, 2000, 49; Vilimaa,
2015, 25.) Tama tarkoittaisi sitd, ettd kisitteet monikulttuurisuus ja kulttuurinen moninaisuus

ovat synonyymeja toisilleen.

Monikulttuurisen eli nykyédén kulttuurisesti moninaisen kasvatuksen tulee nékya varhaiskasva-
tuksen arjessa. Tarkeimpénd tavoitteena on tukea lasta saavuttamaan itseymmarrys seka jérjes-
tdd lapsille niin kulttuurisia, etnisid kuin kielellisid kokemuksia. (Halme & Vataja, 2011, 43.)
Kieli on yksil6llisyyden ja oman minén ilmaisemisen keino. Se on erittdin tarked véline oppi-
misessa ja yhteydessa kehitykseen kokonaisvaltaisesti. Kielitietoisuus kehittyy lapsella pikku-

hiljaa ja on kiintedsti yhteydessd lapsen kognitiiviseen kehitykseen. Puheen erilaiset &énet,
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sointi, riimittely ja loruttelu ovat pienimpien lasten (alle kolmevuotiaat) tapa ilmaista kiinnos-
tustaan kieltd kohtaan. Kielellinen tietoisuus on jaettu neljdédn eri tietoisuuteen: fonologinen,

morfologinen, syntaktinen ja semanttis-pragmaattinen. (Nurmilaakso, 2011, 31-33.)

Vanhassa varhaiskasvatussuunnitelmassa (2005, 39—42) eroteltiin tavat, miten tulee ottaa huo-
mioon eri kulttuuriryhmien erityispiirteet ja niiden omat painotukset, esimerkiksi mitd on ro-
manilaisten varhaiskasvatus. Vuoden 2005 asiakirjassa monikulttuurisuus ja kielellinen tietoi-
suus sekd niiden toteutuminen kiytannossi avattiin yksityiskohtaisesti. Asioiden erittely ndkyi
vahvasti. Uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa erittelyd ei endd tapahdu, vaan eri kulttuuri-
ryhmien huomioon ottaminen ilmaistaan seuraavasti: ”Yhteisdssd tunnistetaan, ettd oikeus
omaan kieleen, kulttuuriin, uskontoon ja katsomukseen on perusoikeus. Varhaiskasvatuksessa
arvostetaan ja hyodynnetédn suomalaista kulttuuriperintdé ja kansankielid seké yhteison ja ym-
pariston kulttuurista, kielellistd ja katsomuksellista monimuotoisuutta.” (Varhaiskasvatussuun-

nitelman perusteet 2016, 2016, 30.)

Uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (2016) kulttuurista moninaisuutta pidetddn voimava-
rana. ”Varhaiskasvatus on osa kulttuurisesti muuntuvaa ja monimuotoista yhteiskuntaa.” Jotta
lapset saavat parhaan mahdollisen kokemuksen kulttuurisesta moninaisuudesta, painottaa uusi
vasu henkil6ston yhteistyoti. Ndin toimimalla varhaiskasvatus on osa kulttuurista kestavaa ke-

hitystd. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 30.)

Sekd vanhassa ettd uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa tuodaan julki kielen térkeys ela-
méissd. Vanhassa vasussa kielellinen tietoisuus kytkeytyi vahvasti monikulttuurisuuteen ja sii-
hen yhdistettiin muun muassa kielikylpy seké vieraskielinen varhaiskasvatus eriteltynd. Uu-
dessa vasussa kielen yleinen merkitys ja tirkeys saavat painoarvoa. Kieli on keskeinen osa lap-
sen kehityksessd, oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja yhteistydssd sekd identiteetin rakentumi-
sessa ja yhteiskuntaan kuulumisessa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 41-42;
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 30). Meistd jokainen tunnistanee sen tun-
teen tai osaa ainakin kuvitella, kun on ulkomailla ja ei osaa kyseesséd olevassa maassa puhutta-
vaa kieltd, ja siksi ei tule ymmaérretyksi. Ihminen kokee itsensd ulkopuoliseksi. Kielitaidon ke-
hittyesséd tuntemus muuttuu ja tunne kuulumisesta johonkin tiettyyn, mahdollisesti uuteen yh-
teiskuntaan, vahvistuu. Kielen merkitys on siis tdrked. Siksi varhaiskasvatuksessa monikieli-
syyden ndkyvyys on yksi keskeisistd huomioon otettavista asioista, kun haluamme "tukea lasten
kehitystd kulttuurisesti moninaisessa maailmassa” (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

2016, 2016, 30).
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4.9 Huoltajien ja varhaiskasvattajien vilinen yhteistyo

Yhteistyd huoltajien kanssa on olennainen osa varhaiskasvatusta. Vuoden 2005 varhaiskasva-
tussuunnitelman mukaan on puhuttu kasvatuskumppanuudesta. Nyttemmin késite on muuttunut
uuden varhaiskasvatussuunnitelman myo6td. Kirjassa Lapsen hyvd arki (Kyronlampi-Kylmé-
nen, 2010) on avattu kasvatuskumppanuutta. Se on toimintaa, jonka tavoite on toimia lapsen
parhaaksi. Yhteisty0 varhaiskasvatuksen henkildston ja vanhempien viélillé alkaa siitd, kun van-
hempi ottaa ensimmadisen kerran yhteyttd pdivikotiin, ja paittyy sitten, kun lapsi l&dhtee pois
kyseisestd pdivikodista. YhteistyOssé ei ole kyse siitd, ettd asioista tulee olla samaa mieltd, vaan
siitd, ettd osapuolten vilille rakentuu yhteinen ndkemys. Parhaimmillaan yhteistyo on sellaista,
joka tukee kotikasvatusta. (Kyronlampi-Kylménen, 2010, 60, 64.) Vanhemmat pitavét tirkeina,
ettd varhaiskasvattaja kertoo heille péivittdisten keskustelujen yhdessé, ettd juuri heidén lap-
sensa on tullut ndhdyksi varhaiskasvatuksessa. Kasvatuskumppanuus ja luottamus syntyvét
vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkildston vilisten keskustelujen ja kohtaamisten kautta.

(Kaskela & Krongvist, 2007, 23.)

Vanhassa vasussa kasvatuskumppanuudella tarkoitettiin sité, ettd vanhemmat ja henkildsto ovat
sitoutuneet tietoisesti toimimaan yhdessd tukeakseen lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen
prosessia. Silld edellytettiin osapuolilta luottamusta, tasavertaisuutta sekd kunnioitusta. Kasva-
tuskumppanuussuhteessa tuli tiedostaa, ettd vanhemmat ovat he, kenelld on ensisijainen vastuu
ja oikeus lapsen kasvatuksesta seki heilld on paras oman lapsen tuntemus. Henkilosto1ld puo-
lestaan on ammattinsa puolesta tieto ja osaaminen seké heiddn vastuulla on kumppanuussuhde
ja tasavertaisuuden edellytysten luominen yhteistydssd. Tasavertaisen kasvatuskumppanuuden
kannalta on tirkeéa, etti osapuolet keskustelevat arvoista, ndkemyksistddn sekd vastuista. Kas-
vatuskumppanuus on 1dhtoisin lapsen tarpeista. Erddnd kasvatuskumppanuuden tavoitteena
vanhassa vasussa oli, ettd lapsen tuen tarve tunnistetaan herkasti ja mahdollisimman varhain, ja
sen myoOtd luodaan yhteisty0ssd lapsen tukemiseksi yhteinen toimintastrategia. Myos vanhem-
pien keskindisen yhteistyon eri muotojen ja tapojen edistdminen oli yksi kasvatuskumppanuu-

den tavoite vuoden 2005 vasussa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 31-32.)

Huoltajien kanssa tehtéva yhteisty0 sisédltdd monia yhtenevyyksid kasvatuskumppanuus-késit-
teen kanssa. Huomioitavaa on, etti kasvatuskumppanuudesta puhuttaessa vuoden 2005 vasussa
kéaytetddn sanaa vanhempi ja uudessa vasussa huoltaja. Huoltajien kanssa tehtévi yhteistyd on
merkityksellistd varhaiskasvatuksessa. Sen tavoite on samankaltainen kuin kasvatuskumppa-

nuuden, eli huoltajat ja henkil6sto sitoutuvat yhdessd edistiméén lapsen tervetti ja turvallista
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kasvua, kehitysté ja oppimista. Luottamus, tasa-arvoinen vuorovaikutus sekd kunnioitus tuke-
vat yhteistyotd. Kuten vanhassa vasussa my0s uudessa vasussa painotetaan, ettd yhteistyota te-
kevien henkil6iden tulee keskustella arvoista, vastuista sekd yhteisistd tavoitteista. Huoltajien
kanssa tehtivéssd yhteisty0ssd huomioidaan perheiden moninaisuus seka lapsen yksil6lliset tar-
peet ja huoltajuuteen liittyvdt kysymykset. Yhteistyo edellyttda varhaiskasvatuksen henkil6s-
toltd aktiivisuutta ja aloitteellisuutta, jotta saavutetaan vuorovaikutuksellinen yhteistyd. Edelld
mainitun merkitys korostuu erityisesti siirtymévaiheissa. Merkityksellinen siirtymévaihe on
esimerkiksi, kun lapsi siirtyy varhaiskasvatuksessa ryhmisté toiseen tai varhaiskasvatuksesta
esiopetukseen. Huoltajien kanssa tehtéva yhteisty0 siséltéé erilaisia tehtdvid ja muotoja, kuten
paivittdisten asioiden jakaminen seki keskustelut lapsen vasun luonnissa. Yhteistyon merkityk-
sellisyys korostuu lapsen tuen suunnittelussa ja toteutuksessa, kuten vanhan vasunkin aikana.
Uutta uudessa vasussa verrattuna vanhaan on, ettd se velvoittaa tarjoamaan huoltajille mahdol-
lisuuden osallistua yhdessa henkiloston ja lasten kanssa varhaiskasvatuksen toiminnan ja kas-
vatustyon tavoitteiden sekd suunnitteluun ettd kehittdmiseen. (Varhaiskasvatussuunnitelman

perusteet 2016, 2016, 32-33.)

4.10 Monialainen yhteistyo

Moniammatillinen yhteisty6 on késitteend monimerkityksinen ja sitd on mahdollista tarkastella
monesta eri ndkokulmasta. Yksinkertaistetusti voidaan todeta, ettd moniammatillisessa yhteis-
tyOssd asiantuntijoilla on yhteinen tyd, tehtévi tai ongelma ratkaistavanaan, jotta he saavuttavat
padmadransi ja ndin ollen he yhdistévit tietonsa ja taitonsa. (Isoherranen, 2008, 33; Hakala &
Huttunen, 2014, 22-23.) Hakalan ja Huttusen pro gradu -tutkielmassa (2014) ilmenee, miten
moniammatillinen yhteisty0 vaikuttaa lasten hyvinvointiin. Heidén tutkimustuloksensa osoitta-
vat, ettd useamman aikuisen ndkdkulma luo lapsesta moninaisemman, kokonaisvaltaisemman
kuvan ja sitd kautta lapsituntemus kasvaa. Tdmai auttaa opettajia ja muita aikuisia, jotka lapsen
kanssa tyoskentelevit, toimimaan lapsen edun mukaisesti. Mikéli tiimin yhden henkilon keinot
ja resurssit ehtyvit, eivatka riitd vastaamaan lapsen tarpeisiin, on apu ldhelld. Jollain toisella
saattaa 16ytyd keinoja auttaa. ”Synergia muodostuu eri asiantuntijoiden ammattitaidoista koos-
tuvasta voimavarapankista.” (Hakala & Huttunen, 2014, 58-59.) Ajatusta tukee Karilan (2001,
279) maininta artikkelissaan, ettd jokaisen ammattiryhmin, kunkin tyontekijan tulisi antaa oma

ammatillista vastuuta ja osaamista vastaava panos suunnitteluun.
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Vuoden 2005 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa mainittiin moniammatillinen- ja ver-
kostoyhteistyd. Nama kasittivét sisdlleen kunnalliset tahot, kolmannen sektorin, seurakunnat,
oppilaitokset ja sosiaalialan osaamiskeskukset. Vanhassa asiakirjassa moniammatillisuus ja
verkostoyhteisty0 olivat synonyymit toisilleen. Uudessa vasussa (2016) ndma ovat korvattu ké-
sitteelld monialainen yhteistyd. Vanhassa vasussa verkostoyhteistyon yhtend péétavoitteena oli
puuttua mahdollisimman ajoissa riskitilanteisiin. Opetustoimen kanssa tehdyssd yhteistyossa
tavoitteeksi asetettiin luoda lapselle kasvatuksellinen ja opetuksellinen jatkumo. Maininta sai-
raalahoidosta 10ytyy vield erikseen vanhassa vasussa. Tédssd kohtaa kuvailtiin, miten lapsi saa
mahdollisimman hyvén varhaiskasvatuksen sairaalahoidon aikana. (Varhaiskasvatussuunnitel-

man perusteet, 2005, 10, 44; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 33.)

Uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (2016) monialaisen yhteistyon piiriin kuvataan kuulu-
vaksi kaikki ne tahot, joiden kanssa varhaiskasvatuksen on luontevaa tehda yhteisty6ta. Naitad
ovat muun muassa neuvolan ammattilaiset, lastensuojelun sekd muiden terveydenhuollon ja
sosiaalipalveluiden toimijat. ”Yhteistyon merkitys korostuu, kun jollain ndistd tahoista herdd
huoli lapsen kehityksesti tai hyvinvoinnista tai kun lapsen tukea suunnitellaan ja jirjestetdan.”
Uusi vasu madrittdd monialaisen yhteistyon tavoitteeksi turvata varhaiskasvatuksen toimeenpa-
nemisen toimintayksikoissd tdyttden lasten tarpeet. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

2016, 2016, 33-34.)

4.11 Tuen tarve varhaiskasvatuksessa

Lapsen kehitysté ja oppimista tukee yksilollinen varhaiskasvatussuunnitelma. Sen 1dhtokohtana
on lapsen hyvinvointi, sen ylldpitdminen ja edistiminen. Kaskela ja Kronqvist (2007) painotta-
vat, ettd vasun tarkoitus on kertoa lapsesta. Tlloin kasvattaja saa parhaan mahdollisen avun
kehittimédan omaan pedagogista tyotddn ja ammatillisuuttaan. Jokainen lapsi tarvitsee aikuisen
tukea eri kehitysvaiheissa ja eldméntilanteissa. Toisinaan tarvetta on vdhemmaén, toisinaan
enemman. Yhdessé huoltajien tuntemus ja lastentarhanopettajan ammattitaito auttavat luomaan
paremman ja monipuolisemman kokonaiskuvan lapsesta. (Kaskela & Kronqvist, 2007, 10, 12—
14.) Yksilollisen varhaiskasvatussuunnitelman merkitys korostuu erityisesti niiden lasten koh-

dalla, joilla on todettu olevan tuen tarpeita (Huttunen, 2010, 72).

Kehityksen ja oppimisen tuki -késitettd kdytetdén uudessa Varhaiskasvatuksen perusteet 2016

-asiakirjassa korvaamaan vanhassa vasussa kdytetyn kisitteen erityinen tuki varhaiskasvatuk-
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sessa. Vanha asiakirja piti erityisen tuen tarpeelle varhaiskasvatuksessa 1dhtokohtana vanhem-
pien ja kasvatushenkiloston havaintojen yhteistd tarkastelua, tai jo aiemmin todettua erityisen
tuen tarvetta. Uudessa vasussa ldhtokohtana ovat puolestaan ”lapsen vahvuudet sekd oppimi-
seen ja kehitykseen liittyvét tarpeet”. Yhteisty0 lapsen, huoltajan, lastentarhanopettajan, eri-
tyislastentarhanopettajan sekd varhaiskasvatuksen muun henkil6ston kanssa on otettu huomi-
oon my0s uudessa asiakirjassa. Yhteistyd on enemmén kuin tarked, kun havainnoidaan lapsen
tuen tarvetta, suunnitellaan seké toteutetaan kehityksen ja oppimisen tukea. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet, 2005, 35; Varhaiskasvatussuunnitelma perusteet 2016, 2016, 52-53.)

Nikokulma on hieman eri, mutta todennédkdisesti pohjimmainen ajatus on sama.

Vanhassa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 35) mainittiin, ettd tuen tarvetta ar-
vioitaessa olisi huomioitava toiminnan mahdollisuudet eri ympéristdissd ja erilaisissa kasva-
tuksellisissa tilanteissa. My0s niihin liittyvét tuen ja ohjauksen tarpeet tuli huomioida. Koko-
naiskuva lapsesta, hinen vahvuuksistaan ja hédntd kiinnostavista ja innostavista asioista loivat
pohjan tuen tarpeen suunnittelulle. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 35.) Tdma
sivuaa edelld kirjoitettua ajatusta tuen tarpeen lahtokohdista uudessa varhaiskasvatussuunnitel-

massa. (Ks. Edellinen kappale.)

Niin vanhassa, kuin uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa painotetaan tuen antamista riitté-
van aikaisin, mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. Tukea tulisi antaa heti, kun tarve tuelle
on havaittu. Uudessa asiakirjassa mainitaan vield, ettd yhdessa riittdvin aikaisen tuen kanssa
oikein kohdennettu tuki edistda lapsen kehitystd, oppimista ja hyvinvointia. Varhaiskasvatuk-
sessa tulee huolehtia siitd, ettd jokainen lapsi kokee itsenséd hyvéksytyksi juuri sellaisenaan kuin
on, niin omana itsenddn, ettd ryhmén jisenend. Myds vanha vasu korostaa erityisté tukea tar-
vitsevan lapsen jasenyyttd ryhméassd. Huomioon otetaan fyysisen, psyykkisen ja kognitiivisen
ympaériston muokkaaminen sellaiseksi, ettd erityistd tukea tarvitseva lapsi sopeutuu ymparis-
toon ja ryhmédédn. Vanha asiakirja painottaa yhtendistd kokonaisuutta erityisen tuen tarpeen yh-
teydessd, joten suunnitelma eri tahojen kanssa sovitetaan niin, ettd kokonaisuus on ehed. Siir-
tymavaiheissa, pdividhoidosta esikouluun ja siitd kouluun, tuen jatkuvuus varmistetaan. Johdon-
mukainen jatkumo ndhddin myds uudessa vasussa tirkedna asiana lapsen kehityksen ja oppi-
misen kannalta (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 36—37; Varhaiskasvatussuunni-

telman perusteet 2016, 2016, 52.)

Uudessa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2016 on vield todettu, ettd lapselle paras

mahdollinen varhaiskasvatusmuoto mééritellddn ja suunnitellaan lapsen tuen tarpeen mukaan.
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Niitd voivat olla péivékoti- tai perhepdivéhoitoryhmi, osittain tai kokonaan erityisryhma tai
muu varhaiskasvatus. Koska varhaiskasvatukseen osallistuminen on hyva perusta lapsen kehi-
tykselle, oppimiselle ja hyvinvoinnille, on my&s mahdollista, ettd yhteistydssé huoltajien kanssa
sovitaan lapsen sddnnollisestd osallistumisesta pdivakotitoimintaan lapsen tarvitseman tuen ta-
kaamiseksi. On tuen tarve lyhytaikaista tai pidempikestoista, tulee lapsen varhaiskasvatussuun-
nitelmaan kirjata pedagogiset ja rakenteelliset ratkaisut, tuen edellyttdmé yhteistyo ja palvelut
sekd tuen seuranta ja arviointi. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 52-55.)
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016 -asiakirja on tuen tarpeen osalta laajempi ja yksi-

tyiskohtaisempi kuin vanha asiakirja.

4.12 Toiminnan arviointi ja kehittiminen

Varhaiskasvatuksen toiminnan arviointi ja kehittdminen vaikuttavat varhaiskasvatuksen laa-
tuun. Toiminnan kehittdminen vaatii arviointia, joka antaa tirkedd tieto varhaiskasvatuksesta,
jota on toteutettu. Arviointi tekee nékyviksi toiminnan toteutumisen ja tavoitteet. (Hujala &
Fonsén, 2016, 314-315.) Olemme jo aiemmin avanneet tutkielmassamme varhaiskasvatus-
suunnitelmien kehittdmisty6té, joka sivuaa varhaiskasvatuksen arviointia. Tdma osio kuitenkin
kisittelee arviointia ja kehittdmistd uuden ja vanhan varhaiskasvatussuunnitelman nakokul-
masta. Molemmat vasut nostavat esiin toiminnan arvioinnin ja kehittdmisen, vanha varhaiskas-
vatussuunnitelma hieman suppeammin kuin uusi. Vanhan vasun (2005) mukaan suunnitelma
toimi perustana kunnassa tehtdvélle varhaiskasvatuksen kehittamistyo6lle, silld suunnitelmassa
annettiin raamit sille, millaista varhaiskasvatuksen tulisi parhaimmillaan olla. Arvioinnin kautta
tarkasteltiin, oltiinko varhaiskasvatussuunnitelmassa méériteltyihin tavoitteisiin paésty. (Var-

haiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 46.)

Molemmissa varhaiskasvatussuunnitelmassa madritetddn, ettd arviointi on merkityksellisté var-
haiskasvatuksen laadun kannalta. Asiakirjat nostavat esiin sen, etti arvioinnin avulla tunniste-
taan vahvuudet seké kehittdmisen tarpeet, jotta voidaan kehittdd toimintaa. Varhaiskasvatuksen
arviointia tapahtuu molempien vasujen mukaan usealla tasolla. Uusi vasu nimeéé arviointitasot
yleispiirteisemmin niiden olevan kansallinen taso seké jirjestdja-, yksikko- ja yksilotaso, kun
vastaavasti vanha vasu nimesi arviointiin osallistuvien olevan henkil6sto ja hallinto seké lisdksi
vanhemmat, lapset ja muut yhteistyotahot. Kéytdnndssd ndma kuitenkin tarkoittavat ldhes sa-
moja tahoja. Arviointi ja sen myotd tapahtuva kehitys on jatkuva prosessi. (Varhaiskasvatus-

suunnitelman perusteet, 2005, 46; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 60-61.)
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Uusi varhaiskasvatussuunnitelma maérittd4 toiminnan arvioinnin tarkoitukseksi ”tukea varhais-
kasvatuslain ja varhaiskasvatussuunnitelmien toteutumista sekéd varhaiskasvatuksen kehitté-
mistd”. Varhaiskasvatuksen arvioinnista sdddetddn jo varhaiskasvatuslaissa. Toiminnan arvi-
oinnin tulee olla oma-aloitteisuuden liséksi suunnitelmallista ja sdédnnollistd. Uudessa vasussa
eritelldéin toiminnan arvioinnin ja kehittdmisen liséksi pedagogisen toiminnan arviointi ja ke-
hittdminen. Tdmén arvioinnin tarkoituksena on varhaiskasvatuksen kehittiminen seki lasten
kehityksen ja oppimisen edellytysten parantaminen”. Pedagogiseen arviointiin kuuluu paikalli-
sen ja lapsen vasun toteutumisen seuranta seki niiden arviointi ja kehittdminen sadanndllisesti.

(Varhaiskasvatussuunnitelma perusteet 2016, 2016, 60.)

Pedagoginen dokumentointi on yksi tehokas arvioinnin ja kehittimisen tydmenetelma. Lisdksi
sitd on hyvé kayttdd varhaiskasvatuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa. Uudessa varhaiskas-
vatussuunnitelmassa on esitelty pedagoginen dokumentointi. Vanhassa vasussa dokumentointi
on mainittu vain osana laadunhallintaa. Jotta pedagogista dokumentointia voidaan kayttaa toi-
minnan arvioinnissa ja kehittdmisessd, pedagogista dokumentointia tulee olla koottuna pidem-
maltd aikavéliltid. Se on jatkuva prosessi, jonka avulla muodostetaan ymmarrysté varhaiskasva-
tuksen pedagogisesta toiminnasta ja saadaan tietoa lapsista. (Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet 2016, 2016, 37.) Dokumentoimalla tehdddn omaa tyotd ndkyvéksi. Reflektoimalla kera-
tyistd dokumenteista saadaan oleellista tietoa, joiden avulla voidaan tarvittaessa muuttaa ja ke-
hittdd sekd omaa ettd varhaiskasvatuksen toimintaa ja toimintatapoja. (Rintakorpi, 2009, 86.)
Menetelmén avulla saattaa huomata asioita, jotka olisivat saattaneet muuten jdddd huomaa-
matta. Pedagogista dokumentointia hyddyntdmalld ja toimintaa arvioimalla nousee esille asi-

oita, jotka saavat aikaan kehittdmisen tarpeen (Ebbeck & Chan, 2010, 462).
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5 Johtopaatokset

Uuden ja vanhan varhaiskasvatussuunnitelman vélilld on paljon eroavuuksia, mutta niista 10y-
tyy my0s paljon yhtenevyyksid. Ahosen mukaan (2017, 16) uudessa vasussa esitetdén jotain
asioita yksityiskohtaisemmin kuin vanhassa. Tdstd asiasta olemme keskustelleet paljon. Yh-
dymme ajatukseen, etti joitain asioita on avattu uudessa vasussa yksityiskohtaisemmin ja otettu
uusia asioita mukaan. Esimerkiksi toimintakulttuuri on uusi kokonaisuus vasussa ja toiminnan
arviointia seké kehittdmisti on uudessa vasussa avattu enemmaén. Toisaalta taas jotkut asiat on
esitetty niukemmin uudessa kuin vanhassa vasussa. Paédttelemme tdmén johtuvan siitd, ettd uu-

dessa vasussa jitetddn enemmaén vastuuta opettajan pedagogiselle osaamiselle.

Myds uudessa perusopetussuunnitelmassa on véljemmaét pedagogiset ohjeet verrattuna aikai-
sempaan opetussuunnitelmaan. Suomessa halutaan luottaa opettajan pedagogiseen osaamiseen
ja sitd kautta antaa pedagoginen vapaus toteuttaa opetusta (Vitikka, 2009, 116). Tassd mielessa
opetussuunnitelma on tullut ldhemmaés varhaiskasvatussuunnitelmaa. Varhaiskasvatuksen liit-
tyessd Opetushallitukseen ldhentyi puolestaan vasu esi- ja perusopetussuunnitelmaa erityisesti
laaja-alaisen osaamisen ndkokulmasta. Voidaan siis ajatella, ettd Suomessa tavoitellaan yhte-

nevad ja ehedd oppimiskokonaisuutta.

Taulukko 1. Vanhan ja uuden vasun kasite-eroavuudet.

VANHA VASU ‘ UUSI VASU
Ohjaava, STM Velvoittava, Opetushallitus
Arvopohja Arvoperusta
Kasvatuspaamadarit Laaja-alainen osaaminen
Ominaiset tavat toimia Oppimiskisitys, monipuoliset tyStavat
- Toimintakulttuuri
Monikulttuurisuus ja kielellinen tietoisuus Kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoisuus
Varhaiskasvatusympéristo (kasvatusymparisto) Oppimisympéristo
Osallisuus Osallisuus
Kasvatuskumppanuus Huoltajien kanssa tehtavé yhteistyo
Moniammatillinen yhteisty0 Monialainen yhteistyo
Siséllolliset orientaatiot Oppimisen alueet
Erityinen tuki varhaiskasvatuksessa Kehityksen oppimisen tuki

Toiminnan arviointi ja kehittdminen — Pedagogisen toi-

Toiminnan arviointi ja kehittiminen . S S
minnan arviointi ja kehittdminen
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Taulukossa 1 esittelemme tutkielmamme yhteenvedon. Varhaiskasvatuksen siirtyessa opetus-
hallituksen alaiseksi varhaiskasvatussuunnitelmasta (2016) tuli velvoittava. Aiemmin varhais-
kasvatus kuului STM:n alaisuuteen, télldin varhaiskasvatussuunnitelma (2005) oli vain oh-
jaava. Uusi vasu maédrittelee varhaiskasvatuksen suunnitelmalliseksi ja tavoitteelliseksi koko-
naisuudeksi, jonka kasvatus, opetus ja hoito muodostavat. Se painottaa varhaiskasvatuksen
madrittelyssd pedagogiikkaa. Vanha vasu puolestaan mééritti varhaiskasvatuksen olevan suun-
nitelmallista ja tavoitteellista vuorovaikutusta ja yhteistoimintaa, joka edisti tasapainoista kas-

vua, kehitysti ja oppimista. Pedagogiikka mainittiin varhaiskasvatuksen ldhtokohdissa.

Vanhan vasun kisite arvopohja on muuttunut uudessa vasussa arvoperustaksi. Siséltdé ndiden
kahden vililld on suhteellisen sama. Vaikka molempien vasujen arvojen perustana ovat lasten
oikeudet, on uudessa asiakirjassa arvoperustaa avattu enemmaén. Arvot luovat pohjan varhais-

kasvatuksen toiminnalle.

Kasvatuspaamairit, joka piti sisdllddn kolmeen ryhméén jaettavat kasvatus- ja siséltoalueet, oli
vanhan vasun késite. Uusi varhaiskasvatussuunnitelma yhdistyy esi- ja perusopetuksen opetus-
suunnitelmiin késitteen laaja-alaisen osaaminen kautta. Késite pitdd sisdllddn viisi osa-aluetta.
Niin vanhassa kuin uudessa vasussa ajatuksena on eldmén mittainen oppiminen ja tulevaisuu-
teen valmistautuminen — pohjan luominen elémaélle. Uuden vasun oppimisen alueet ovat kor-
vanneet vanhassa asiakirjassa esitetyt siséllolliset orientaatiot. Viisi oppimisen aluetta ovat vil-
jempid verrattuna kuuteen orientaatioon, jotka esitettiin suoremmin ja tarkemmin. Oppimisen
alueita voi toteuttaa orientaatioiden tapaan. Oppimiset alueet muodostavat yhdessa laaja-alaisen

osaamisen kanssa kokonaisuuden varhaiskasvatukselle.

Vasuissa avataan lapsen kokonaisvaltaista ja vuorovaikutuksellista oppimista, uudessa vasussa
tdmd esitetdén oppimiskisityksend. Vanhassa vasussa eritellddn lapselle ominaiset tavat toimia,
jotka nivoutuvat uuden vasun oppimiskésitykseen ja monipuolisiin tydtapoihin. Vanha vasu
avaa auki ominaiset tavat, uudessa vasussa tyotapoja kisitelldéin pintapuolisemmin. Leikki on

nostettu tirkeddn rooliin molemmissa asiakirjoissa.

Toimintakulttuuri on uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa ikdén kuin uusi késite. Vanhassa
vasussa toimintakulttuurin kisitettd on kdytetty vain pari kertaa varhaiskasvatuksen toiminnan
toteutukseen liittyen. Késitettd painotetaan enemmén uudessa kuin vanhassa vasussa. Ajatte-
lemme tdmén ohjaavan varhaiskasvatuksen toimintaa yhtendisempéédn suuntaan ja sen vuoksi

késite on nykyddn merkityksellisempi.
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Molemmissa asiakirjoissa on huomioitu osallisuus osana varhaiskasvatuksen toimintaa. Halu-
simme nostaa sen tutkielmassamme esiin, koska koemme osallisuuden olevan térked ja puhut-
tava aihe nykypéivéna. Vanhassa vasussa osallisuus esitettiin lasten oikeuksien kautta, kun puo-
lestaan uudessa se on osana toimintakulttuuria. Molemmissa vasuissa osallisuuden taustalla on

ajatus lasten kuulluksi ja ndhdyksi tulemisen tarkeydesta.

Uuden vasun késite oppimisympéristd on nykypdivéni kuvaavampi kuin vanha késite, kun var-
haiskasvatus on osa opetushallitusta. Varhaiskasvatus kuuluessa STM:n alle, kasvatusympa-
ristd oli toimivampi termi. Uudessa asiakirjassa kisitettd avataan laajemmin kuin vanhassa,
minka lisdksi kdsitteen alta uutena osana loytyy tieto- ja viestintdteknologia. Oppimisymparisto
voidaan mieltdd enemmaén lapsi- tai yhteisoldhtoiseksi kdsitteeksi kuin kasvatusymparisto, joka

henkii aikuisléhtoisyytta.

Vuoden 2005 asiakirjassa puhuttiin monikulttuurisuudesta ja kielellisestd tietoisuudesta. Uu-
dessa vasussa edelld mainittujen késitteiden sijaan kdytetddn kulttuurista moninaisuutta ja kie-
litietoisuutta. Sisdllollisesti ndissa ei ole radikaalia eroa. Suurin ero on, ettd vanha vasu avasi
erillisind kappaleina erikulttuuriryhmien erityispiirteet. Timé saa meidit miettiméén, milla pe-
rusteella ndma ryhmit ovat aikanaan valittu. Uuden ja vanhan vasun kisitteet sellaisinaan voi-
daan silti ymmaértai eri lailla keskenéén. Uuden vasun kulttuurinen moninaisuus on kuvaavampi
ja osuvampi niin késitteend kuin auki avattuna. Uudet termit ovat myds tuoneet kisitteille laa-
jemman merkityksen kuin mitd vanhat késiteet antoivat. Ajatusta vanhassa vasussa kéytetyn
monikulttuurisuuden véadrinymmarrettivistd muodosta ja merkityksestd tukee sekd Paidjoen
(2004, 26-30) ndkemys termeistd moni ja kulttuuri, ettd Ylangon (2000, 52) ajatus, jonka mu-
kaan monikulttuurisuus olisi jo alun perin pitdnyt kdéntdd muotoon monikulturismi. Téll6in se

vastaisi muun muassa englannin kielen sanaa “multiculturalism” (Y1anko, 2000, 52).

Vanhassa vasussa kiytettiin kasitettd kasvatuskumppanuus ja uudessa vasussa puhutaan huol-
tajien kanssa tehtdvastd yhteistyostd. Koemme, ettd uusi késite on piivitetty versio kasvatus-
kumppanuudesta, silld silloin kaytettiin huoltajien sijaan kéisitettd vanhemmat. Muuten kisitteet
ovat siséllollisesti pitkélti samat. Huomioitava muutos huoltajien kanssa tehtidvéssd yhteis-
tyOssd verrattuna kasvatuskumppanuuteen on, etti uusi asiakirja velvoittaa ottamaan huoltajat
mukaan suunnittelu- ja kehittdmistyohon eli huomioimaan myds huoltajien osallisuus. Huolta-
jien kanssa tehtdva yhteistyo liittyy vahvasti monialaiseen yhteistyohon. Lahtokohdat vanhan

vasun moniammatillisen ja uuden vasun monialaisen kisitteen vélilld on pitkélti sama. Niissd
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ajatus ja tavoitteet kohtaavat keskenddn. Sanan moniammatillinen vaihtaminen monialaiseen

tuo sdvyeron jolla halutaan korostaa eri alojen, ei pelkéstddn eri ammattien, valistd yhteistyota.

Kehityksen ja oppimisen tuki on uudessa vasussa kéytettiva kisite. Timi korvaa vanhan vasun
késitteen erityinen tuki varhaiskasvatuksessa. Uuden vasun késitteen taustalla on ajatus, etté
jokainen lapsi on oikeutettu saamaan tarvitsemaansa tukea jossain vaiheessa elamaa, riippu-
matta tuen tarpeen asteesta. Vanha vasu puolestaan antoi ymmartii, ettd tuen tarpeen saa-
miseksi lapsella tdytyy olla selkeésti vakavampi tuen tarve. Uusi vasu avaa tuen tarvetta laa-
jemmin ja kohdennetummin kuin vanha, siind kerrotaan muun muassa mita riittivén aikaisessa

vaiheessa annettu tuki edistia.

Toiminnan arvioinnin ja kehittdmisen todetaan molemmissa vasuissa vaikuttavan varhaiskas-
vatuksen laatuun. Toiminnan arviointi on merkityksellisessd asemassa varhaiskasvatuksen ke-
hittdmisen kannalta. Uudessa vasussa pedagogisen toiminnan arviointi ja kehittiminen avataan

erikseen varhaiskasvatuksen toiminnan arvioinnin ja kehittdmisen lisaksi.

5.1 Pohdintaa

Tutkielmassamme késittelimme vasuja opetussuunnitelmien ndkdkulmasta. Opetussuunnitelma
toimii sekd opettajan tyovilineena ettd ylemmalti taholta tulevana ohjenuorana. Opetussuunni-
telmalla on merkityksellinen rooli opetuksen muutoksessa ja kehityksessd. Tosin se saattaa
myd0s estdd tai hidastaa uudistumista. (Vitikka, 2009, 26.) Koemme, etti hallinnollisella tasolla
tehdyt paatokset kuulostavat usein hyviltd ja onnistuneesti toteutuneena ovatkin ihanteellisia.
Usein asioilla on kuitenkin tapana muuttua toiminnaksi laahaten, hitaammalla aikavalilld kuin
olisi toivottavaa. Muutos ja kehitys ovat vaistiméttomia tdssd maailmassa. Uudistukset muok-
kaavat tai kumoavat jo olemassa olevaa. Siksi on toivottavaa, ettd olemme valmiita muutokselle
ja kehitykselle my6s kentdlld. Mikéali muutos havaitaan huonoksi, voidaan sitd jalostaa edelleen

eteenpdin.

Oletamme, ettd osa vanhan vasun kisitteisté tulee olemaan vield pitkdan kdytossi. Esimerkiksi
kokemuksemme perusteella kasvatuskumppanuus-késitettd kaytetdan kentdlld yhd. On luonte-
vaa, ettd kéasitteisto, jota henkildsto on tottunut kdyttamain jaa kayttoon, vaikka tulisi uusia jopa
parempia ilmaisuja tilalle. Ottaa varmasti oman aikansa, ettd uudet termit 16ytévit sijan tyonte-

kijoiden keskuudessa — yhtenevit késitteet helpottavat eri tahojen vélistd yhteistyotd. Me aloi-
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timme varhaiskasvatuksen opiskelun vanhan vasun vield ollessa voimassa. Uusi vasu tuli ope-
tukseen mukaan pikkuhiljaa. Tutkielman tekeminen selkiytti ajatuksiamme vasuista, koska
olemme tydskennelleet molempien vasujen parissa syvillisesti. Toisaalta taas ajatukset ovat
menneet vield enemman sekaisin samasta syystd. Voimme néhda timén niin hyvané kuin huo-
nonakin asiana. Kun me pddsemme vastavalmistuneina varhaiskasvattajina kentille, osaamme
huomioida seka jo pitkdén alalla tyoskennelleet, ettd uudemmat tyontekijit paremmin. Mielen-
kiintoista olisi tietdd, ovatko kaikki vanhan vasun aikaan tyoskennelleet sisdistdneet uuden va-

sun velvoittavuuden, vai ovatko he jdéneet ajatukseen ohjaavasta asiakirjasta.

Uusi varhaiskasvatuslaki aloite, jota opetusministeri Sanni Grahn-Laasonen on vienyt eteen-
péin, tuo tullessaan muutosta henkildstorakenteeseen. Aloitteen mennessé 1dpi muutaman vuo-
den kuluttua Suomen jokaisessa paivéikotiryhmissi on yksi hoitaja ja kaksi korkeakoulutettua
aikuista. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2018.) Paras mahdollinen synergia muodostuisi, kun
ryhmissé olisi yksi hoitaja, yksi sosionomi ja yksi opettaja, joista jokainen toisi oman ammatil-
lisin osaamisensa tiimiin. Varhaiskasvatuksen laatu paranee, kun uskotaan yhteistyon synergi-
aan yhdistettynd halukkuuteen sopeutua véistiméttomain muutokseen ja pysya osana sitd (Eb-

beck & Chan, 2010, 462).

Tutkielmamme edetessd meidan tutkijoiden vélillad oli ristiriitaisia tulkintoja aineistosta. Naita
syntyi todennékdisesti siksi, ettd tulkitsimme aineistoa eri lailla. Tulkintaerojen syy saattaa
juontaa juurensa meididn omista kulttuurisista 1dhtokohdistamme ja perhetaustoistamme. Toi-
nen meistd on kotoisin Eteld-Suomesta ja toinen puolestaan elédnyt koko eliménsi Pohjois-Poh-
janmaalla. Kun keskustelimme aineistosta ja sen keskeisistd sisdlloistd, nousivat esille eri ai-
heet. Tdmai saattoi johtua myos siité, ettd olimme jakaneet aineistoa ja olimme syventyneet eri
asioihin. Avasimme esille nousseet asiat ja eri nakemykset keskustelemalla. Omat ndkdkulmat
elaméén vaikuttavat tulkintoihin joita teemme. Tdtd samaa tapahtuu niin varhaiskasvatuksen
kentilld kuin my0s joka pdivdisessd elaméssd. Varhaiskasvatuksen henkilosto tulkitsee asioita
eri tavoin. Siksi olisi tarkedd, ettd tydyhteison ja tiimin kesken keskustellaan asioista ja jaetaan
omia nikemyksid. Laadukkaan varhaiskasvatuksen kannalta on oleellista, etti erityisesti tiimin

jasenet jakavat kasvatusndkemyksensa.

5.2 Etiikka ja luotettavuus

Olemme toteuttaneet tutkielman Tutkimuseettisen neuvottelukunnan méérittdmien hyvien tie-

teellisten kdytanteiden mukaisesti (TENK, 2018). Tutkimusta tehdessa etiikka on aina ldsna.
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Tutkijalta vaaditaan herkkyyttd tunnistaakseen tutkimuksensa etiikkaan liittyvét ongelmakoh-
dat, silld eettisyyden raja on hdilyva. Tutkimuksen aikana tehdyt valinnat, mitd pidetdén tir-
kednd ja miti tutkitaan, voidaan ajatella olevan tutkijan moraalisia valintoja. Eettisid ongelmia
voivat my0s olla aineistonkeruu- ja analyysimenetelmien luotettavuus ja esittimistapa. (Ks. Es-
kola & Suoranta, 2008, 59; Tuomi & Sarajirvi, 2009, 128.) Eettiset ratkaisumme rajoittuivat
tutkimusaineiston analysointiin. Meilld oli valmis tutkimusaineisto, joten aineistonkeruuseen
liittyvid ongelmia ei ollut. Aineistoa analysoitaessa jouduimme tekemédén valintoja, joiden voi-

daan ajatella olevan tutkimuksen kannalta eettisii ratkaisuja.

Laadullisessa tutkimuksessa monet asiat vaikuttavat tutkimuksen luotettavuuteen. Sen vuoksi
on tirkedd, ettd tutkija avaa lukijalle tekemédnsa ratkaisut (Eskola & Suoranta, 2008, 20). Tut-
kielmamme luotettavuutta tukee valmis aineisto. Luotettavuuteen vaikuttaa omien esioletuk-
sien ja arvostusten tunnistaminen — oman subjektiivisuuden tunnistaminen edes auttaa objektii-
visuuden muodostumista. Tutkijan tulee myontia itselleen, ettd hin on merkittava tutkimusvéa-
line tutkimuksessaan. Niin ollen voidaan sanoa, etté tutkija on itse oman tutkimuksensa luotet-
tavuuden kriteeri. (Eskola & Suoranta, 2008, 17, 210.) Tutkimustuloksia ei voida pitéé irralli-
sina kayttdjésti eikd kdytetystd havaintomenetelmastd. Tutkija tekee pddtokset tutkimusasetel-
masta oman ymmarryksen varassa, jolloin kaikesta tiedosta tulee subjektiivista. Talloin puh-
dasta objektiivista tietoa ei voida pitdd olemassa olevana. (Tuomi & Sarajdrvi, 2009, 20.) Tut-
kielmamme ldhteet siséltdvit muutaman toisen kidden ldhteen, koska emme saaneet alkuperiisia
aineistoja kisiimme. Pdddyimme kayttdmain niita ldhteitd, koska koimme ne sisdllollisesti tér-

keiksi. Tiedostamme toissijaisten ldhteiden kdyton vaikuttavan tutkielmamme luotettavuuteen.

Koska siséllonanalyysid on kritisoitu keskenerdisyyden takia, olemme kéyttineet paljon aikaa
johtopaitdsten midrittelyyn. Olemme kanditutkielmassamme maéirittineet ja pohtineet késit-
teiden kehityksen suuntaa. Niin ollen meidén on hyvé jatkaa pro gradu -tutkielmassa syvem-
malle. Ajatuksena on, ettd tutkimme sisdltod ja sen toteutuvuutta kdytdnnossa eli onko varhais-
kasvatussuunnitelman uudistuminen tuonut muutosta kaytantoon. Jatkotutkimus voisi késitelld
osallisuutta tai kulttuurien moninaisuutta, koska ndma ovat todella tarkeitd ja pinnalla olevia
atheita. Toisaalta my0s laaja-alainen osaaminen ja oppimisen alueet ovat mielenkiintoinen tut-
kimuskohde, silld ne ovat muuttuneet varhaiskasvatuksen Opetushallitukseen liittymisen
myoOtd. Niistd voisi 10ytyd tdysin uusia ndkokulmia ja kokemuksia kentiltd. Olisi myds mielen-
kiintoista vertailla uutta vasua lasten oikeuksien yleissopimuksen toteutumiseen tai tutkia, mi-
ten uusi vasu ja lasten oikeudet oikeasti todellisuudessa toteutuvat. Kanditutkielman aihe 1dhti

kentiltd ja sinne olisi ajatus suunnata pro gradun kanssa.
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