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Tassd kandidaatintutkielmassa tarkastelemme oppilaiden suosiojérjestelmien rakentumiseen
vaikuttavia tekijoitd. Tutkimme, mitkd ovat niité tekijoitd ja oppilaan ominaisuuksia, jotka vai-
kuttavat oppilaiden sosiaaliseen asemaan vertaissuhteissa. TyOn tavoitteena on lisétd ymmar-
rysté oppilaiden vertaissuhteissa tapahtuvasta suosiontavoittelusta ja sen seurauksena muodos-

tuvista ryhmaéjaoista.

Oppilaiden vertaissuhteissa arvostettuina pidetyt ominaisuudet ja muut suosiojirjestelmien ra-
kentumiseen vaikuttavat tekijdt muodostuvat sosiaalisessa ympéristossid oppilaiden toimesta.
Arvostettuina pidetyt asiat ovat luonteeltaan tilannesidonnaisia ja eri asioita arvostetaan eri ai-
koina muun muassa ympdristosté riippuen. Keskeisimpind suosiojdrjestelmien rakentumiseen
vaikuttavina tekijoind aikaisemmista tutkimuksista esiin nousivat oppilaan sosiaalinen patevyys
ja koulumenestys, aikaisemmat sosiaaliset suhteet, sosioekonominen tausta ja harrastukset, ul-

konidko, tyttona tai poikana toimimisen tapa ja ryhméjaot sosiaalisen aseman madrittdjina.

Tutkielma on toteutettu kirjallisuuskatsauksena, johon ldhdeaineisto on valikoitunut soveltuvin
osin tutkimuskysymykseen peilaten. Tamai tutkielma tarkastelee suosiojirjestelmien rakentu-
misen 1lmi6té yleiselld tasolla ja pyrkii tarjoamaan tietoa niistd suosiojérjestelmien rakentumi-
seen vaikuttavista tekijoistd ja oppilaan henkil6kohtaisista ominaisuuksista, joita on aikaisem-

pien tutkimuksien perusteella pystytty toteamaan.

Vertaissuhteissa tapahtuva suosiontavoittelu ja kamppailut hierarkioihin sijoittumisesta asetta-
vat véistdmaittd osan oppilaista sosiaaliselta asemaltaan alemmas, joka voidaan rinnastaa kiu-
saamisen ja syrjinndn kaltaiseen toimintaan. Tdémén tutkielman avulla pyrimme tuomaan esiin
niitd oppilaiden vertaissuhteissa tapahtuvia suosiontavoitteluun kytkeytyvid ilmioitd, jotka voi-
vat edeltdd varsinaista koulukiusaamista. Ndiden tekijoiden tiedostaminen ja ymmértdminen
auttaa opettajia tunnistamaan suosiontavoitteluun kytkeytyvia vallankédyttdd ja ndin ollen hel-

pottaa kiusaamista ehkéisevii tyota.
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1 Johdanto

Pandi: Noo, kaikki kuuntelee Anniinaa. Se on sellanen niinku pomo, tai sellanen.

Pete: Kuunteleeko pojatki sita?

Pandi: No, kuuntelee kylld. Sit ku se on sellanen niinku nétti ja téllee ja kiva ja tillee nii...
Pete: Natti ja kiva?

Pandi: Joo.

(Hoikkala & Paju, 2013, 130.)

Hoikkalan & Pajun (2013) mukaan sosialisaatiosysteemi selittdd ihmisten tarvetta sijoittaa toi-
siaan eri kategorioihin usein stereotyyppien avulla. Systeemi pitii sisélldén my0s tietynlaisen
puntarin, jonka tehtdviné on kertoa oma soveltuvuutemme tiettyyn ryhmiin, jonka jasenyytta
tavoittelemme. Thmisilld on taipumus tietoisesti sovittaa itsedéin osaksi tavoiteltavaa ryhméa,
jolloin pyrimme omaksumaan ryhmaélle tyypillisid kdyttdytymistapoja, pukeutumista, asenteita
ja muuta kulttuuria. Tunteet toimivat myos merkittivani osana titd prosessia, silld usein ldsna
ovat tietynlainen ryhméaylpeys, vihamielisyys toisia ryhmié kohtaan ja tietenkin tunne siitd, kun
omasta tahdostaan huolimatta jai tavoiteltavan ryhmén ulkopuolelle. Hoikkalan ja Pajun tutki-
muksen tulokset osoittavat, ettd oppilailla on loistava kyky luokitella toisiaan eri ryhmiin ja
samalla tiedostaa oma sosiaalinen asemansa vertaisryhmissi. Vertaisten toiminnan seuraami-
nen antaa oppilaille arvokasta tietoa siitd, kuinka luokitella muita eri kategorioihin ja samalla
vertailla itseddn muihin. Suosiojdrjestelmait ja hierarkiat rakentuvat, kun vertaisilta kerédttyé tie-
toa prosessoidaan ja levitetddn ympariinsd siten, ettd jokainen tiedostaa oman ja muiden ver-
taisten aseman suosiojdrjestelmissi. (Hoikkala & Paju, 2013, 150-151.) My6s Tolosen tutki-
muksessa havaittiin nuorten muodostaneen vuosien mittaan kisityksid muista vertaisista, joihin

he peilasivat itsedéin ja omaa asemaansa kouluyhteisdssd (Tolonen, 2001, 105).

Oppilaan eldmissd koulu on paikka, jossa vietetdéin paljon aikaa ja muodostetaan sosiaalisia
suhteita muiden vertaisten kanssa. Koulu tarjoaa puitteet kaikenlaiselle sosiaaliselle toimin-
nalle, kiusaamisesta ldheisimpien ystdvyyssuhteiden muodostamiseen. Kamppailut sosiaali-
sesta asemasta ja arvostuksesta johtavat suosiojérjestelmien rakentumiseen, mikd véistamatta
asettaa osan oppilaista sosiaalisessa hierarkiassa alemmas. Laajemman oppilaantuntemuksen ja

vuorovaikutuksen ansiosta opettajilla ja koko kouluyhteis6114 on paremmat mahdollisuudet tun-



nistaa suosiojéirjestelmien rakentumisen yhteydessé tapahtuva tiettyjen oppilaiden ulossulkemi-
nen ja kiusaamiseen rinnastettava toiminta, ja néin ollen vaikuttaa koko kouluyhteison hyvin-
vointiin. (Huuki, 2016, 4-7; Kiuru, 2008, 54; Kulmalainen, 2015, 11; Ollikainen, 2011, 477,
Salmivalli, 2010, 47.)

Tassd kandidaatintutkielmassa keskitymme tarkastelemaan suosiojérjestelmien rakentumista
lasten vertaissuhteissa. Haluamme tuoda esille erityisesti niitd tekijoitd sekd oppilaan ominai-
suuksia, jotka madrittelevit korkean ja tavoiteltavan aseman suosiojérjestelmissd. Olemme

muotoilleet tutkimuskysymyksen seuraavanlaiseksi:

Mitka tekijit ja oppilaan ominaisuudet vaikuttavat suosiojirjestelmien rakentumiseen

oppilaiden vertaissuhteissa?

Tulevaa luokanopettajan ammattia ajatellen koemme télld hetkelld tyokalumme kiusaamisen
ehkdisemiseksi vahdisiksi, joten tutkimus ja sen tuoma ymmarrys suosiojirjestelmien rakentu-
miseen vaikuttavista tekijoistd sekd oppilaan ominaisuuksista auttavat meité opettajina kiusaa-
mista ehkéisevissd tydssd. Koemme myos, ettd ymmarrys oppilaiden vertaissuhteissa esiinty-
vistd suosiojérjestelmiin kytkeytyvistd valtakamppailusta ja sosiaalisen aseman tavoittelusta
auttavat meitd opettajina luomaan kouluyhteis66n positiivista ilmapiirid ja toimivaa sosiaalista

yhteisod, joka on osana jokaisen kouluhyvinvointia.

Téssd kandidaatintutkielmassa méérittelemme aluksi ne késitteet, jotka ovat valikoituneet ai-
heeseen pohjautuvan kirjallisuuden ja aikaisemman tutkimuksen perusteella keskeisimmiksi.
Tutkimuskysymyksemme kannalta merkittdvimpina kéasitteind nostamme esille koulun vertais-
suhteiden kenttéind, suosiojdrjestelmén sekd sosiaalinen aseman ja maineen. Lisdksi késitte-
lemme vallan késitettd osana suosiojirjestelmien muodostumista. Kasitteiden méérittelyn jal-
keen kdymme lépi, miten suosiojdrjestelmit rakentuvat ja nostamme esiin tutkimusaineistosta
esille nousseita tekijoitd sekd oppilaiden ominaisuuksia, jotka vaikuttavat suosiojirjestelmien

rakentumiseen.

Aikaisempien tutkimusten perusteella suosiojirjestelmit nayttévit rakentuvan hieman eri ta-
voin tyttdjen ja poikien vélisissd kaverisuhteissa. Tdmén tutkielman tulososuudessa keski-
tymme tarkastelemaan oppilaiden vertaissuhteita ja suosiojirjestelmien rakentumista yleiselld
tasolla, mutta tuomme sukupuolten véliset erot esiin, mikili ne nousevat tulosten kannalta tér-

keiksi. Tarkastelemme myds suosiojérjestelmien rakentumista peruskoulukontekstissa ilman



tarkkaa ikdrajausta, minkd avulla pyrimme saamaan ilmiostd kokonaisvaltaisemman kuvan

koko peruskoulun osalta.

Lopuksi kokoamme yhteen tutkielman kannalta keskeisimmaét tulokset sekd pohdimme esille
nousseita asioita muun muassa luotettavuuden ja tulevaisuuden nédkokulmasta. Tuomme mah-

dollisesti tutkielman teon aikana esille tulleita ajatuksia seki jatkotutkimusmahdollisuuksia.

Toteutamme kandidaatintutkielman kuvailevana kirjallisuuskatsauksena eli perehdymme tut-
kielmassamme tutkimusongelmamme kannalta olennaiseen kirjallisuuteen ja sithen pohjautu-
viin muihin julkaisuihin. Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen tunnuspiirteiden omaisesti tdma
tutkielma on yleiskatsaus tutkimusongelmastamme eikd kdyttimamme aineiston valintaa ole
rajattu esimerkiksi tiettyihin metodeihin pohjautuen. Kirjallisuuskatsauksen keinoin myds mei-
dén tutkielmallamme on pyrkimys tuottaa tietoa siitd, mistd ndkokulmista tutkimusaihettamme
on aikaisemmin tutkittu. Téssi tutkielmassa meilld on pyrkimys kuvata tutkittavaa ilmiota mah-
dollisimman laaja-alaisesti ja tavoitteenamme on pystya luokittelemaan tutkittavan ilmiomme

eri ominaisuuksia. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara, 2002, 108-109; Salminen, 2011, 6.)



2 Tutkielman kannalta keskeisimmat késitteet

Tutkielman kannalta keskeisimmiksi késitteiksi olemme mééritelleet koulun vertaissuhteiden
kenttdnd, suosiojdrjestelmén, vallan késitteen osana suosiojérjestelmié seké sosiaalisen aseman
ja maineen. Sosiaalisen aseman ja maineen muodostuminen kytkeytyvit vahvasti suosiojérjes-
telmien rakentumiseen ja ovat sen vuoksi tirkeitd kasitteitd tutkimuskysymyksemme kannalta.
Valta ja sen sosiaalinen kaytto liittyviat myos vahvasti sosiaalisen aseman muodostumiseen ja
sitd myoOtd my0s suosiojarjestelmiin. Ndiden asioiden méérittelyssé kyseiset kasitteet kulkevat
limittdin ja vahvistavat ymmarrystd toinen toisistaan, silld mitd korkeampi sosiaalinen asema
oppilaalla on, sitd korkeammalle hin sijoittuu suosiojérjestelmassd, mika vaikuttaa osaltaan so-
siaalisten hierarkioiden muodostumiseen. Vastaava yhteys ilmenee myos heikon sosiaalisen

aseman omaavien oppilaiden kohdalla, jotka sijoittuvat suosiojérjestelméssi alemmalle tasolle.

(Huuki, 2010, 71-72; Kiilakoski, 2012, 17; Salmivalli, 2005, 32-33; Tolonen, 2001, 223-224.)

2.1 Koulu vertaissuhteiden kenttiana

Oppilaiden vertaissuhteissa vertaisiksi voidaan miéritelld oppilaat, jotka ovat samanikiisié ja
samalla kehitykselliselld tasolla suhteessa toisiin. Esimerkiksi oppilaan luokkahuoneessa ver-
taisiksi voidaan katsoa olevan luokkalaiset ja jalkapallojoukkueessa joukkuelaiset. Kehityksel-
linen taso madrdytyy oppilaan kognitiivisesta, sosiaalisesta sekd emotionaalisesta kehityksesta.
Kun lapset kasvavat, vertaiset kasvattavat rooliaan vanhempiin nihden yhteenkuuluvuuden ja
lihdeisyyden tunteen kautta, miki edesauttaa lapsen irtautumista vanhemmistaan, kun mennédian

kohti nuoruutta. (Salmivalli, 2005, 15, 32-34.)

Vertaisryhmit ovat vahvoja vaikuttajia siind, miten oppilaan kisitys itsestddan, mindkuvastaan
sekd sosiaalisesta asemastaan muodostuu. Tdma sosiaalinen vertailu tapahtuu nimenomaan suh-
teessa toisiin vertaisiin. (Salmivalli, 2005, 15, 32-34). Koululuokka muodostaa oppilaalle tér-
keén ja pitkdaikaisen, joskus eliméansd ensimmadisen vertaisryhmin (Salmivalli, 1999, 12). Ver-
taissuhde ei vaadi ystivyyttd, silld ystdvien keskuudessa vertaissuhde on erityisempi: sitoutu-
minen, ldheisyys ja vastavuoroisuus ovat erityisen vertaissuhteen keskeisimpid ominaisuuksia
(Salmivalli, 2005, 35-36). Seka ystavyys- ettd vertaissuhteet ovat ndkyvilld kouluympéristossa
ja ne vaikuttavat sosiaalisen aseman madrdytymiseen suosiojdrjestelméssi. Tama on yksi mer-
kittdva syy, minka vuoksi olemme péétyneet tissa tutkielmassa tarkastelemaan sosiaalisen ase-

man ja suosiojédrjestelmén rakentumista nimenomaan kouluympéristossa.



Koulu vertaissuhteiden nidkokulmasta ndhddén usein paikkana, jossa oppilaat kdyvét mielel-
1a4n, silld koulussa tavataan ystivid ja muita vertaisia, joiden kanssa viihdytdin. Kuitenkin on
myos heitd, joita kouluun meneminen samasta syysté pelottaa tai ahdistaa. Oppilaiden vertais-
suhteissa johonkin ryhmédn kuulumista voidaan pitdd tirkeimpané kriteeriné, kun tarkastellaan
oppilaan omia kokemuksia kouluviihtyvyydestd nimenomaan vertaissuhteiden nikokulmasta.
Vertaissuhteisiin perustuvan suosion ympdrille kehittyvd ryhmédnmuodostuskulttuuri tuo kou-
luarkeen oppilaiden ryhmittymid, kuten koviksia, hikareita ja taviksia. Néihin ryhméjakoihin
mahtuu aina myos heitd, joiden heikon sosiaalisen asemansa ja alhaisen hierarkian vuoksi kou-
lukokemukset vertaissuhteiden nidkokulmasta jadvit negatiivisiksi. (Harinen & Halme, 2012,

54-55,57.)

Kouluyhteiso on paikka, jossa muodostetaan ystdvyyssuhteita ja toimitaan osana nuorten kult-
tuuria, mutta toisaalta oppilaiden keskiniistd vuorovaikutusta varjostavat kamppailut suosiosta
ja hierarkioihin sijoittumisesta. Koulun tulisi olla paikka, jossa taustoistaan erilaisia oppilaita
pyritddn tuomaan yhteen ja kaventamaan niitd nuoresta itsestdin riippumattomia eroja. Koulu-
yhteison sosiaalinen ympéristo luo kuitenkin mahdollisuuksia my6s ryhméperustaiselle syrjin-
nille ja kiusaamiselle oppilaiden vertaissuhteissa. (Harinen & Halme, 2012, 54-55, 57.) Esi-
merkiksi Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen laatiman vuoden 2017 kouluterveyskyselyn tu-
losten mukaan 4. ja 5. luokan oppilaista 4,5 % koki tulleensa kiusatuksi lukuvuoden aikana noin
kerran viikossa ja 2,7 % useita kertoja viikossa. Liséksi noin 4,7% oppilaista ei kokenut ole-
vansa tarked osa luokkayhteisdd ja noin 3,3% koki jadvansa ulkopuolelle myos ystaviporukan

suhteen.

Koulussa tapahtuvaan vallankdyttoon ja kouluyhteisdssdé muodostuneiden vertaissuhteiden
osalta koulua on tarkasteltu myds oppilaskulttuurien kautta arkisen sosiaalisen eldmén kenttana.
Koulu on sosiaalinen paikka, jossa oppilaat muodostavat kdsityksid itsestdédn ja toisistaan niin
oppilaina kuin sukupuolisina toimijoina ja asettavat toisiaan sosiaalisiin hierarkioihin. Taémin
kautta oppilaat sijoittuvat itse ja sijoittavat toisiaan sosiaaliseen arvojérjestykseen ja hierarkioi-
hin. (Kédyhko, 2011, 90.) Myos Paju (2016) kdyttidéd sosiaalisesta koululuokasta késitetti sosi-
aalinen tila, jossa oppilaat jakavat fyysisen tilan eli koululuokan seké luokan oppilaille vakiin-
tuneet tavat. Koska téssd sosiaalisessa tilassa vietetddn paljon aikaa, oppilaat ovat jatkuvasti

tarkkailijoina toisilleen, mutta myos itse sen alaisina. (Paju, 2016, 44.)



2.2 Suosiojirjestelmiit

Suosiojirjestelmit rakentuvat oppilaiden vertaissuhteissa hierarkiahakuisesta paremmuusajat-
telusta ja kaverisuosiosta. Ne ovat paikka- ja tilannesidonnaisia, eli ne rakentuvat esimerkiksi
luokassa tai koulussa tiettynd hetkend suosiossa olevien asioiden mukaan. Tallaiset suosiojér-
jestelmaét ovat koulussa yleisesti tiedostettuja ja ne hyvéksytiin hiljaisesti. Esimerkiksi Kulma-
lainen (2014) on tutkinut suosiojirjestelmien hierarkkista muodostumista symbolisen vikival-
lan ndkokulmasta ja toteaa sen pohjautuvan oppilaskulttuurin sisdisiin asioihin, kuten vuoro-
vaikutukseen ja koulupdivén aikaisiin pieniinkin tapahtumiin. Oppilaat asettavat arvoltaan joi-
tain asioita toisia paremmiksi, joita voivat olla esimerkiksi tietyt harrastukset, ihonviri, pukeu-
tuminen, sukupuoli tai tyttond/poikana toimimisen tavat. Nima asiat vaikuttavat suosiojérjes-
telmien rakentumiseen ja sitd kautta ryhmien muodostumiseen. (Huuki, 2016a, 10; Kulmalai-

nen, 2015, 37, 64, 71; Kulmalainen, 2014, 228; Ollikainen, 2011, 475, 477-478.)

Suosiojérjestelmét koostuvat yleens erilaisista ja toisiinsa ndhden erilaisessa asemassa olevista
ryhmistd. Erityisesti tyttdjen kesken ryhméjaot ja niiden viliset erot voivat olla nékyvid. [lmioté
on tarkastellut muun muassa Taru Kulmalainen (2014, 2015) seké Taru Ollikainen (2011), joi-
den tutkimuksissa tarkasteltiin tyttdjen ryhmien hierarkkista muodostumista. Sekd Kulmalaisen
ettd Ollikaisen tutkimusten kohteena olivat yhden koulun seitsemésluokkalaiset tytot, joita tark-
kailemalla ja haastattelemalla saatiin selville myds oppilaiden omia ajatuksia heidén vélisistddn
hierarkioista. Ollikaisen tutkimuksessa oppilaat nimesivit statuksen médritelmén suosiolla ja
epdsuosiolla. Tytot jakaantuivat hierakisesti suosittuihin, tavallisiin ja ei-suosittuihin ryhmiin
eri tekijoiden perusteella. Tdménkaltainen jakautuminen oli kdytossd myos Kulmalaisen tutki-
muksessa. Hierarkiassa suositut olivat korkeammassa sosiaalisessa asemassa ja ei-suositut kuu-
luivat alimmaisen sosiaalisen aseman joukkoon. Tavallisten oppilaiden ryhma jakaantui ndiden
kahden vilille suosiojérjestelmédssa. (Kulmalainen, 2015, 6, 40-44; Ollikainen, 2011, 469, 471-
492.) Nditi sosiaaliseen asemaan ja sité kautta suosiojérjestelmien muodostumiseen vaikuttavia

tekijoitd tarkastelemme erikseen tdimén tutkielman tulososuudessa.

Huukin mukaan paikka suosiojérjestelmédssé perustuu suosiontavoitteluun kytkeytyvéén ei-toi-
vottuun toimintaan (Huuki, 2010, 71). Tolonen (2001) toteaa poikiin kohdistuvassa tutkimuk-
sessaan oppilaiden olevan usein melko yhtendinen porukka huolimatta siitd, ettd hierarkiat ja
arvojérjestykset ovat vahvasti esilld. Poikien vertaissuhteita ja niissé vallitsevia suosiojdrjestel-

mid tutkinut Tolonen kuvaa hiearkisia sosiaalisia jarjestelmid dynaamisiksi ja helposti vaihte-



leviksi. Omaa asemaansa hierarkiassa taytyy aktiivisesti ylldpitdd, jotta oma asema muiden sil-
missd olisi edelleen arvostettu. Tyttdjen vertaissuhteisiin verrattuna poikien suhteissa suosioon
ja arvostukseen perustuvia jarjestelmid on kuvailtu pallomaisena liikkeend ylos tai alas - arvo-
jarjestys ei ole kenenkddn osalta pysyvé, vaan kuka tahansa saattaa menettdd arvostuksensa

muiden silmissd milloin tahansa. (Tolonen, 2001, 119-121.)

Oppilaiden vilisessd suosiojirjestelméssa sosiaalinen arvojérjestys ei siis koskaan ole itsestdin-
selvyys ja on tyypillisté, ettd eri asemista kdydadn neuvottelua jatkuvasti. Tolosen tutkimuk-
sessa oppilaiden tuli kaverisuhteissaan varmistella omaa asemaansa ja kriteerit eri asioiden ar-
vottamiseen vaihtelivat usein: vililld oppilaat saattoivat ihailla suuresti jotain toista, kun taas
hetken paistd hianté pidettiin liian koviksena ja ndin ollen korkea asema ja arvostus menetettiin.
Liiallinen kovuus tai ylimielisyys ei myOskdédn tuonut korkeaa ja arvostettua sijaa suosiojérjes-
telmisséd. Tutkimuskohteina olevien poikien vélilld on havaittavissa selkeéd sosiaalinen hierar-
kia, joka Tolosen mukaan niyttiytyy tietynlaisena hegemonisena maskuliinisuutena, silld ke-
nelld tahansa ei ollut mahdollisuutta ansaita muiden kunnioitusta ja edeté hierarkiassa. (Tolo-

nen, 2001, 119-121.)

Valta on suuressa osassa suosiojirjestelmien rakentumista. Valtaa tulkitaan kisitteend englan-
nin kielessd sanan power kautta, jota voidaan kdyttdd synonyymind muun muassa sanoille ca-
pacity, skill tai talent. Suomen kielelld kyseiset sanat puolestaan viittaavat kyvykkyyteen, tai-
toon tai lahjakkuuteen. Vallan késitettd voidaan tarkastella monesta eri ndkdkulmasta sen tar-
koituksellisuuden, efektiivisyyden, piilevyyden, valtasuhteiden sekd sen tuottamien vaikutusten
luonteen kautta. (Wrong, 1979, 1-14.) Korostaakseen vallan toiminnallista ulottuvuutta Focault
kayttdd madritelmassddn sanaa pouvoir, mikd tarkoittaa kyetd, osata ja voida tehdd jotakin.
Focault'n mukaan valta on suhde, jossa vallan kéyttdjén toiminta ja pyrkimykset vaikuttavat
vallankdyton kohteen toimintaan ja pddmaéériin. Valta ja vallankdyttd prosessina on taktinen ja
strateginen vuorovaikutussuhde eri toimijoiden vélilld. (Helén, 1994, 276-277.) Téssa kandi-
daatintutkielmassamme haluamme tarkastella valtaa erityisesti valtasuhteiden seki sen tuotta-

mien vaikutusten luonteen kautta.

Valtasuhde osapuolten vililld on yleensé epétasainen, jolloin toinen osapuolista kéyttdé valta-
asemaansa hyoddyksi (Salmivalli, 2010, 12-13; Wrong, 1979, 10). Esimerkiksi iké, sukupuoli,
sosioekonominen tai etninen tausta voivat mééritelld sen, millaiset mahdollisuudet kullakin yk-
silolld on kéyttdd valtaa (Huuki, 2003, 39). Vallankdyton osapuolet ovat yleensé eri tasolla so-

siaalisessa hierarkiassa, jolloin ylempéni olevalla on enemmén mahdollisuuksia vallankédyttoon
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(Dyachenko, 2003, 94). Yksinkertaisuudessaan vallan kayttdjalld on kyky tuottaa tavoiteltuja
ja haluttuja lopputuloksia eri keinoin. Yleisimpid vallankdyton muotoja ovat voima, manipu-
lointi, suostuttelu seké auktoriteetin kdyttiminen, joista kolme viimeisintd ovat erityisesti sosi-
aalisen vallankdyton muotoja. (Wrong, 1979, 21, 28, 35.) Voima vallankdyton muotona kasittda
fyysisen ja psyykkisen voiman, joista fyysinen vallankdyttd voidaan edelleen jakaa vikivaltai-

seen ja ei-vékivaltaiseen toimintaan (Wrong, 1979, 24-25).

Manipuloinnissa vallankayttdjd salaa omat aikomuksensa toiselta osapuolelta ja ohjaa hinté
tietoisesti toimimaan ja ajattelemaan asioista haluamallaan tavalla. Suostuttelun kautta vallan-
kayttdja puolestaan voi saada toisen osapuolen tekeméén tai ajattelemaan tavoitellulla tavalla
erilaisten argumenttien avulla. Suostuttelutilanteessa toinen osapuoli voi kuitenkin helposti
esittdd vasta-argumentteja omien arvojensa ja toimintatapojensa mukaisesti, miké tekee suos-
tuttelusta vallankdyton muotona heikomman kuin muista tavoista. Suostuttelun kautta voidaan
kuitenkin saada toinen osapuoli kdyttdytymién halutulla tavalla, mikd perustelee sen luokittelua

téllaisissa tilanteissa vallankdyton muodoksi. (Wrong, 1979, 21-24, 28, 32.)

Oppilaiden valta-asemat koululuokassa osana suosiojirjestelmié rakentuvat osana epavirallista
koulukulttuuria oppilaiden vertaissuhteissa. Pajun ja Hoikkalan (2013) tutkimuskohteena ol-
leessa luokassa oli erds oppilas, joka toimi aktiivisena oppilaskunnan jdsenend. Kun muilta op-
pilailta kysyttiin mielipiteitd luokan vaikutusvaltaisimmasta oppilaasta, ei kyseistd oppilasta
kuitenkaan mainittu haastattelussa milldén tavalla. Kyseinen seikka ei siis noudata virallista
vaikutusvallan ndkemystd vaan todellisuudessa koululuokassa valta-asema saavutetaan epévi-
rallisesti sosiaalisessa ympdiristossd ja suosiojdrjestelmien kautta. (Hoikkala & Paju, 2013,

143.)

2.3 Sosiaalinen asema ja maine

Oppilaan paikka kouluyhteis6ssd muovautuu suhteessa toisiin vertaisiin (Kiilakoski, 2012, 17).
Kalalahti, Karvonen ja Rahkonen kuvaavat hierarkkista sijoittumista vertaisten piirissd subjek-
tiiviseksi sosiaaliseksi asemaksi, joka muovautuu monien eri tekijoiden kautta (Kalalahti, Kar-
vonen & Rahkonen, 2011, 223-224). Toisten oppilaiden nikemykset omasta itsestd ovat erityi-
sen tirkeitd ja omaa asemaa sekd ryhmén hyviksyntdd pyritddn varmistamaan eri keinoin.
Oman sosiaalisen aseman vahvistamiseen sisdltyy useita kulttuurisia symboleja, joita oppilaat
hyodyntivat varmistaessaan asemaansa vertaissuhteissa. Néitd nuorisokulttuurin keinoja ovat

esimerkiksi pukeutuminen, meikkaaminen, tiettyjen tuotteiden fanittaminen, puhetyyli ja myos
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oman itsensd esittdiminen niin, ettd on joko vélittdva, kuunteleva, humoristinen tai pelottava.
Sosiaaliseen asemaan vaikuttaessaan ja mainetta hankkiessaan oppilaat saattavat uhmata ja rik-
koa yhteiskunnan sddntoja tietoisesti ja tarkoituksella. Aikuisen rooli tilanteessa, jossa nuori
tietoisesti rikkoo yhteiskunnan normeja, on ymmartia, ettd timén kaltainen toiminta ei ole lei-
mattavissa ainoastaan episosiaaliseksi vaan kyseessd voi olla sosiaalinen teko, jonka avulla

pyritddn vaikuttamaan omaan asemaan sosiaalisessa yhteisossd. (Kiilakoski, 2012, 21.)

Tolonen (2001) kuvaa sosiaalista asemaa maineen késitteelld. My0Os hanen mukaansa jokaisella
koulun oppilaalla on maine, joka méérittyy yhteisollisesti oppilaiden kesken. Oppilas voidaan
madrittdd kouluyhteisdssd maineensa perusteella esimerkiksi hiljaiseksi vetdytyjéksi, héiri-
koksi, bilettdjiksi, jadkiekkofaniksi ja niin edelleen. Maine rakentuu usein arvolatautuneesti ja
madrittdd oppilaan sijainnin koulun sosiaalisessa yhteisdssd. Tolosen mukaan oppilaat luovat
itse itselleen mainetta tiettyjen toimintamallien kautta — he saattavat kayttdytyd koulussa epé-
sopivasti, mikili koulun sdént6jd vastustavan kayttdytymisen ajatellaan olevan muiden silmissi

arvostettu teko. (Tolonen, 2001, 223-224.)

Toisille oppilaille maine kehitetdin muiden oppilaiden toimesta. Tietynlaisen maineen méérit-
tyminen perustuu edelleen oppilaan toimintamalleihin ja jotkut oppilaat voidaan leimata kéyt-
tdytymisensa perusteella esimerkiksi kilteiksi tai pahiksiksi, mikéli muut oppilaat kokevat, etta
tdménkaltaiset kayttdytymismallit ovat jollekin oppilaalle ominaisia. Huomionarvoista myos-
kin on, ettd maineella on erityinen merkitys sukupuolen ja seksuaalisuuden miérittelyssd eri-
tyisesti tyttdjen osalta. Seksuaalista mainetta kdytetdin moraalisen huomautuksen vélineena,
joka kohdistuu erityisesti tyttdihin. Heidén oletetaan kayttaytyvén seksuaalisesti soveliaalla ta-
valla, ja maineen avulla huomautetaan, ettei soveliaan kidyttiytymisen rajaa kannata ylittda.
Seksuaalinen maine kytkeytyy siis vahvasti tyttdjen seksuaaliseen kontrolliin ja sen avulla luo-
daan sukupuolista jirjestystd kouluyhteisossd. (Kulmalainen, 2015, 85; Saarikoski, 2001, 39-
41; Tolonen, 2001, 223-224.)

Myo6s Aaltonen (2011) kuvaa sosiaalista asemaa maineen kisitteelld. Hinen mukaansa mai-
neessa on kyse sosiaalisesti konstruktoidusta yhteison jakamasta mielikuvasta, joka liittyy jo-
honkin arvioitavana olevaan kohteeseen. Arvioidulla kohteella, eli maineen kantajalla on mah-
dollisuus pyrkid kerddaméén tai puhdistamaan omaa mainettaan, mutta viime kiddessé maine ja
sen sisdltod syntyy sosiaalisessa yhteisossd, muiden arvioiden perusteella. Muiden mielikuvat

itsestd ja sitd kautta syntyvd maine tuo aina todellisia seurauksia maineen kantajalle, joten sitd
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voidaan pitdd erdénlaisena symbolisena padomana, jolla on mahdollisuus tuoda joko hyotya tai

haittaa maineen kantajan sosiaaliseen eldmién. (Aaltonen, 2011, 269-270.)

Sosiaalista asemaa on tarkasteltu my0s sosiaalisen statuksen kautta, jota tutkitaan yleisesti so-
siometrisen mittauksen avulla. Sosiaalista statusta mitattaessa asema vertaisryhmaissi perustuu
usein suosioon tai epasuosioon. Yksinkertaisuudessaan asiaa on tarkasteltu positiivisten ja ne-
gatiivisten piddn eniten ja piddn vihiten mainintojen kautta. Mitd enemmaén oppilas saa posi-
tiivisia mainintoja vertaisiltaan, sitd korkeampaan sosiaaliseen asemaan hénet luokitellaan ja
toisin pdin. Asia ei kuitenkaan tutkimusten mukaan ole ndin yksinkertainen, kuin sosiometrinen
mittaus antaa ymmartéd, vaan sitd tulisi tarkastella moninaisemmin. Suosiota mitattaessa tulisi
ottaa myos huomioon valta-asema, miké ei tule sosiometrisistd mittauksista esille. Hyvén sosi-
aalisen aseman tuomaa valtaa voi olla ilman vastavuoroisia ystdvyyssuhteita, eiké se néin ollen

liity hyvéén toverisuosioon. (Salmivalli 2005, 25, 34-35.)

Sosiaalisen statuksen tutkimuksessa nimedmismenetelmaa kéyttden on havaittu, ettei ainoas-
taan piddn eniten mainintoja saaneella oppilaalla vélttdmattd ole korkeaa sosiaalista asemaa,
vaan oppilaalla voi olla valtaa ilman, ettd kaikki pitdisivét hdnestd. Usein korkeassa sosiaali-
sessa asemassa olevalla on ndin myds negatiivisia mainintoja. Jos oppilas ei esimerkiksi ole
kaikkien mielestd pidetty, mutta aloittaa usein riidat tai tappelut, hdiritsee tunnilla tai vastustaa
opettajaa, hdn voi ndin omata sellaista vaikutusvaltaa muiden silmissd, mitd korkeaan sosiaali-
seen asemaan vaaditaan. Télloin esimerkiksi opettajan ohjeiden vastainen toiminta tai kyseen-
alaistaminen voivat olla oppilaan keinoja yllapitda tai vaikuttaa sosiaaliseen asemaansa. Sosi-
aalisen statuksen maéadrittelyssd sekéd positiivisilla ettd negatiivisilla maininnoilla on siis merki-

tystd. (Coie, Dodge & Coppotelli, 1982, 557-563.)

Huuki, Manninen & Sunnari (2010) kuvaavat sosiaalisen aseman ja suosion kisitteitd respektin
kasitteelld, joka on haastattelujen perusteella oppilaiden mielestd parempi termi kuvaamaan so-
siaalista asemaa erityisesti poikien kaverisuhteissa. Haastatteluissa useat oppilaat puhuivat suo-
raan kunnioituksesta tai respektistd varsinaisen suosion tai korkean statuksen sijaan. Respektin
késitteen kdyttdminen on perusteltua, silld esimerkiksi kaverisuosiosta tai suositun maineesta
puhuttaessa termi suosio vairistia kisitteen varsinaista siséltod. Suosion késite pitdd sisdlldén
liiallisen vaikutelman yhteisollisyyden rakentamisesta, eikd kuvaa tarpeeksi selkedsti sta-
tusulottuvuuteen liittyvaa vékivaltaa. Respekti on madritelty erityisesti poikien statuksen ulot-
tuvuudeksi, jonka taustalla vallitsee hierarkiahakuiseen paremmuusajatteluun perustuva mina-

orientaatio. Yhteisoorientoituneisuuden sijaan respektin kisite kytkeytyy vahvemmin valtaan
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jahegemoniseen maskuliinisuuteen, joten juurikin paremmuusajattelu tuo eroa respektin ja suo-
sion késitteiden vilille. Respektin késitteelle ominaista on, ettd omaa tai pienen ryhmin etua

edistetddn muiden kustannuksella. (Huuki, 2010, 73; Manninen, 2010, 88-90.)

Nuorisotutkijoiden mielestd oppilaan asema kouluyhteisdssd on perusluonteeltaan pysyva,
mutta kuitenkin toisinaan altis muutokselle. Kouluyhteisé nuorisokulttuurisena ympéristona
on paikka, jossa oppilaat ovat tietoisia siité, etti heitd tarkkaillaan ja arvioidaan, ja vertaisten
késitykset oppilaasta persoonana ja tyyppind vakiintuvat. Vertaisryhmassé tietyn sosiaalisen
aseman saavuttaminen tapahtuu osana jasenyyskamppailuja ja tiettyihin hierarkioihin sijoittu-
mista. Prosessi, jossa oppilaan paikka koulun sosiaalisessa ympéristossd vakiintuu, tapahtuu
siis toisten oppilaiden katseiden alaisena ja suhteessa muihin vertaisiin. Sosiaalinen asema kou-
luyhteisOssé on tutkitusti suoraan yhteydessi oppilaan toimintamahdollisuuksiin. Ne henkil6t,
joilla on korkeampi asema kouluyhteisdssi, omaavat enemmaén toimintamahdollisuuksia sosi-
aalisissa tilanteissa. Korkeamman statuksen omaavilla oppilailla on myds enemmén mahdolli-
suuksia ottaa riskejd toiminnassaan, silld korkea asema ja status on jo saavutettu. Ne oppilaat,
jotka taas puolestaan sijoittuvat asemaltaan marginaalisemmin omaavat ldhtokohtaisesti vé-
hemmén toimintamahdollisuuksia verrattuna korkean aseman omaaviin oppilaisiin. (Kiila-

koski, 2012, 17; Salmivalli, 2005, 32-33.)

Kaikki oppilaat eivit ole yhdenvertaisessa asemassa statuksen, suosion ja maineen hankinnassa,
vaan olennaista on tiedostaa yksilo osana ryhméé. Osat niistd ryhmistd, johon oppilas yksilona
kuuluu, ovat oppilaan kokemuksellisia ryhmii tai kaveriporukoita, joihin he itse kokevat kuu-
luvansa. Néiden liséksi on olemassa ennalta asetettuja ryhmid, joihin kuuluminen ei ole yhtey-
dessi oppilaan kokemukseen vaan ndma ryhmat méairittyvét yleisimmin yhteiskunnassa. Oppi-
laiden joukkoon mahtuu niin tyttdjd kuin poikia, maahanmuuttajia, suomalaisia, heteroja ja ho-
moja ja ndiden ryhméidentiteettien kantajina nuoren on l9ydettdvd oma paikkansa sosiaalisissa
yhteisoissa. (Kiilakoski, 2012, 21.) Témén vuoksi kiinnitdmmekin tdssé tutkielmassa huomiota

hierarkioiden rakentumiseen.
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3 Suosiojirjestelmien rakentuminen oppilaiden vertaissuhteissa

Olemme nyt kdyneet ldpi tutkielmamme kannalta tirkeimpid késitteitd, joiksi rajasimme ver-
taissuhteet, suosiojirjestelmén seki sosiaalisen statuksen ja maineen. Sivusimme myds vallan
késitettd osana suosiojérjestelmid, silld tiedostamme korkean sosiaalisen aseman omaavien op-
pilaiden kyvyn kdyttdd valtaa alhaisemman aseman omaavia oppilaita paremmaksi. Seuraa-
vaksi hyddynndmme néitd késitteitd ja keskitymme kokoamaan tietoa niistd tekijoistd, jotka
vaikuttavat suosiojarjestelmien rakentumiseen oppilaiden vertaissuhteissa. Késittelemme suo-
siojérjestelmien rakentumista ja statustavoittelun ilmioitd rinnakkain, silld ndmi kaksi asiaa
kytkeytyvit toisiinsa ja ndyttaytyvit osittain samankaltaisina prosesseina. Tutkimusta oppilai-
den suosion ja sitd kautta sosiaalisen aseman médrdytymisestd on tutkittu sekd Suomessa ettd
kansainvilisesti enimméikseen yldkouluikiisten oppilaiden osalta. Tdmaé voi olla seurausta siité,
ettd suosiojirjestelmét, suosio ja sitd kautta sosiaaliseen asemaan vaikuttavat tekijat nousevat

vahvemmin pintaan juuri yldkoulun alkaessa. (Kulmalainen, 2015, 85.)

Tarkastellessamme suosiojirjestelmien rakentumiseen ja oppilaan sosiaaliseen asemaan vaikut-
tavia tekijoitd, késittelemme 1lmio6té yleiselld tasolla aikaisempien tutkimusten valossa. Emme
lihde tarkemmin jaottelemaan esimerkiksi tyttdihin ja poikiin kohdistuvaa tutkimustietoa
omiksi alaluvuiksi, vaan tarkastelemme suosiojarjestelmien rakentumiseen vaikuttavia tekijoita
kaikkien sukupuolten ndkdkulmasta. Nostamme ndkokulman esille, mikéli se on tutkimustu-
losten kannalta keskeistd tuoda ilmi. Aikaisempien tutkimustulosten perusteella ndyttdd kuiten-
kin siltd, ettd suosiojirjestelmit ja sosiaalinen asema rakentuvat hieman eri tavoin tyttjen ja

poikien kaverisuhteissa.

Yleisesti oppilaan asemaan vaikuttavia tekijoitd voidaan todeta olevan ominaisuudet, jotka koe-
taan arvokkaiksi eri ympéristoissé ja eri aikoina. On hyva myos korostaa sosiaaliseen asemaan
vaikuttavien asioiden olevan nimenomaan henkildiden eri ominaisuudet tekojen sijaan. Esimer-
kiksi jokin teko voi olla vaikuttavampi tai hyvéksyttdvampi korkean sosiaalisen aseman omis-
tavalta nuorelta kuin muilta. (Kulmalainen, 2015, 61-62; Salmivalli, 2005, 31.) Yleisimpii ase-
maan positiivisesti vaikuttavia ominaisuuksia voidaan katsoa olevan ulkonikd, sosiaalinen pa-
tevyys tai litkunnallisuus. My0s aggressiivisuudella voidaan katsoa olevan vaikutusta aseman
muodostumiseen, mutta sen vaikutus liittyy esimerkiksi sithen, haetaanko aggressiivisella kdyt-
taytymiselld hyvéksytyksi tulemista, joka voi ndin ollen ndyttaytya jollain tavoin yhtend vallan
tai maineen hakemisena. (Salmivalli, 2005, 31.) Huuki on nostanut esiin poikiin kohdistuvassa

tutkimuksessaan niitd 1lmioitd ja toimintaa, jotka tekevit kouluyhteisdssad oppilaasta suositun.
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Oppilaan paikkaan suosiojirjestelmissd sijoittumiseen yhteydessé oleva toiminta on mééritelty
suosiontavoitteluun kytkeytyviksi ei-toivotuksi toiminnaksi ja aineistosta on noussut esiin seu-
raavia teemoja oppilaiden itse kertomana: toisarvoistaminen, huumori, ddneen, ruumiiseen ja
tilaan liittyva vallan vaarinkaytto, tyttdjen ja poikien vilisiin suhteisiin liittyvét seikat, homofo-

bisuus, tyttoviha ja kompetenssitodistukset. (Huuki, 2010, 71.)

3.1 Sosiaalinen péitevyys ja koulumenestys

Muilta kuin sosiaalisilta tyt6iltd, kuten ei-suosituilta odotetaan hiljaista ja vihemmaén nakyvaa
tyttomadistd olemusta ja kdyttdytymistd. Sosiaalisuus ja sitd kautta mahdollistuva korkeampi so-
siaalinen asema antaa oppilaalle enemmén valtaa kayttdytyd danekkiisti ja haluamallaan ta-
valla. Kulmalainen mainitsee sosiaalisen pitevyyden yhteydessi myos késitteet sosiaalinen
pddoma ja ulospdinsuuntautuneisuus, jotka antavat enemmén mahdollisuuksia osallisuuteen
koulussa ja kaverisuhteiden muodostamisessa. Kulmalaisen tutkimuksessa nuorten toimesta
suosion nakymistd kuvataan kidytdnnossa esimerkiksi siind, kuinka moni tietdé jonkun oppilaan
nimen tai kenelld on paljon seuraajia esimerkiksi Instagramissa. Mitd useampi tietdd oppilaan
nimen tai mitd enemméin héinelld on seuraajia, sitd suositummaksi hinet luokitellaan. Tédmén-
kaltainen suosio liittyy tunnettavuuteen muiden ihmisten silmissd, mikd voi osaltaan vaikuttaa
oppilaan sosiaaliseen asemaan ja sijoittumiseen suosiojdrjestelmissd. Kaverisuhteiden maarin
lisdksi my0s laatu ndhdédén tarkeéna, silld suosiossa oleviin kaveripiireihin kuuluminen on yksi
merkittidvistd tekijoistd sosiaalisen aseman mdidrittdjand, eritysesti tyttdjen kohdalla. (Kulma-

lainen, 2015, 41-42, 62, 69, 72; Kulmalainen, 2014, 231.)

Tolosen tutkimuksessa oppilaat itse kuvailivat vertaissuhteissa esiintyvié hierarkioita sanaval-
lan kautta. Tutkimustulokset tukevat Kulmalaisen tutkimuksessa havaittuja tuloksia, silld myds
tissd tutkimuksessa todettiin korkeamman sosiaalisen aseman omaavan oppilaan mahdollisuu-
det kayttdytyd danekkd@mmin alhaisemman sosiaalisen aseman omaavaa oppilasta parem-
maksi. Tolosen tutkimuksessa sanavaltaan liittyi periaate siitd, ettd joitain oppilaita kuunneltiin
toisia enemmén ja usein ne oppilaat, joiden puheita uskottiin, olivat koviksen maineen saaneita
oppilaita. Osaa tavisten joukkoon lukeutuvista oppilaista kuunneltiin enemmaén kuin toisia, eli
my0ds yhden ryhmén sisélld oli havaittavissa hierarkioita, jotka nousivat esiin sanallista valtaa
vaativissa tilanteissa. Sanavaltaa vaativissa tilanteissa keskeistd oli pyrkimys manipulaatioon
ja sithen, kuka pysty vakuuttamaan enemmin muita puolelleen ja tdtd kautta hankkimaan ar-

vostusta itselleen ja nostamaan omaa hierarkkista asemaansa. Erés tutkimukseen osallistuvista
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oppilaista kertoi haastattelussa korkean hiearkkisen aseman mahdollistavan kyvyn manipuloin-

tiin. (Tolonen, 2001, 119-120.)

Pajun tutkimuksessa sosiaalista patevyyttd omistavien tai ulospdinsuuntautuneiden vastakoh-
tana nidhtiin hiljaiset oppilaat, jotka osallistuivat ainoastaan koulunkdyntiin ja olivat muiden
oppilaiden silmissé niin kutsuttuja hikkejd tai hikareita. Tallaiset kilteiksi ja hiljaisiksi kuvatut
oppilaat asettuvat sosiaaliselta asemaltaan Pajun mukaan hierarkiassa alemmas kuin muut. He
eivit hakeudu aktiivisesti muiden oppilaiden seuraan, vaan he nikevit koulun olevan ainoas-
taan koulunkdyntid varten. Muille vertaisille téllaiset oppilaat eivét vilttamatta aiheuta negatii-
visia ajatuksia, mutta heiddn silmissddn he saattavat olla melko ndkymaéttomid. (Paju, 2016,

85-97.)

Hoikkalan & Pajun (2013) tutkimuksesta ilmenee, ettd oppilaat itse jaottelevat toisiaan danek-
kyyden ja hiljaisuuden akselille, jonka déripdind ndhdéén riehujat ja hissukat. Oppilaiden teke-
min listauksen mukaan on selvéi, ettd ddnekkdimmilld oppilailla on hiljaisia oppilaita enem-
min vaikutusvaltaa luokassa, joten voidaan olettaa, etté tietynlainen ddnekkyys tuo mukanaan
sosiaalisen pitevyyden kautta mahdollisuuden sijoittua korkeammalle suosiojédrjestelmissa.

(Hoikkala & Paju, 2013, 138.)

Sosiaaliset suhteet voivat joltain osin vaikuttaa oppilaan asemaan my0ds negatiivisesti. Jos op-
pilas on tekemisissd ndkyvésti toisen sosiaaliselta asemaltaan heikomman oppilaan kanssa,
yleensd my0s hédnet leimataan asemaltaan suosiojérjestelméssd alemmas. Tama voi kidytannossa
tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd vaikka pukeutuminen tai koulumenestys olisivat korkeaan sosi-
aaliseen asemaan vaadittavalla tasolla, ystavystyminen heikommassa asemassa olevan kanssa
voi vaikuttaa omaan asemaan oppilaiden vélisessd suosiojdrjestelmissd. (Ollikainen, 2011,

472.)

Kulmalainen tuo tutkimuksessaan esille virallisen koulun jérjestelmit ja erityisesti perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet (2004), jotka suosivat véistimaéttd ulospdinsuuntautuneita
oppilaita. Aktiivisuus ja ryhmétyo6taitojen korostaminen tavoitteissa luovat ldhtokohtaisesti pa-
remmat mahdollisuudet osallistumiseen sellaisille oppilaille, joilla on sosiaalista pddomaa.
(Kulmalainen, 2014, 232.) My®s télld hetkelld kiytdssa oleva perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet (2014) korostavat oppilaan aktiivisempaa roolia, yhteistyotaitoja ja vuorovaiku-

tusta.
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Ollikaisen mukaan tyttdjen ryhmiin ja sitd kautta sosiaaliseen asemaan vaikuttavat aikaisemmat
sosiaaliset suhteet. Hianen tutkimuksessaan esimerkiksi yldkouluikiisten tyttdjen ryhmat ja ys-
tdvyyssuhteet olivat osakseen vakiintuneet jo alakoulussa, mistd kertoi korkeamman sosiaali-
seen asemaan kuuluvien muodostuminen rinnakkaisluokan tyt6istd. Muut kaveriporukat muo-
dostuivat useimmiten ainoastaan yhden luokan oppilaista. Aikaisemmat sosiaaliset suhteet
edesauttavat suurempien kaveriporukoiden muodostumista, miké osaltaan luo oppilaille korke-
amman sosiaalisen aseman. Suurempaan sosiaaliseen kaveriporukkaan kuuluvilla nuorilla oli
enemmaén valtaa, mikd ndkyi Ollikaisen tutkimuksessa erityisesti vélituntisin eri porukoiden
sijoittumisina. Korkean sosiaalisen aseman ryhma valitsi vélituntipaikkansa oman tahdon mu-
kaisesti, yleensé keskeiseltéd paikalta toisten ryhmien tai oppilaiden hakeutuessa heistd hieman

kauemmaksi. (Ollikainen, 2011, 471-472.)

Toisaalta, vaikka aikaisemmin rakennetut sosiaaliset suhteet luovat mahdollisuuksia korkeam-
paan sosiaaliseen asemaan, eivéit ne luo sitd automaattisesti, vaan korkea asema ja muiden ar-
vostus taytyy hankkia. Esimerkiksi Kulmalaisen tutkimuksessa aikaisemmin alakoulussa luo-
dut kaverisuhteet eivit taanneet automaattisesti samaa kaverisuhdetta yldkouluun siirryttéessa.
(Kulmalainen, 2015, 46.) Koulukiusaamista koskevasta englantilaisesta tutkimuksesta kavi ilmi
myds parhaan ystévin ja suhteen ylldpitimisen tirkeys sosiaalisen aseman kannalta. Ilman la-
heistd ystdvidd ja suhteen ylldpitdmistd myOs sosiaalista asemaa vertaisten kesken on vaikea

pitdd ylla. (Duncan, 2003, 110-111.)

Tolosen tutkimuksessa luokassa havaittiin olevan tyttojen vililld kaksi eri ryhmittymai, jotka
pohjautuivat aikaisempiin sosiaalisiin suhteisiin. Syind oppilaiden radikaalille jakautumiselle
kahteen eri ryhméén olivat erilaiset mielipiteisiin ja eldménpiireihin liittyvét seikat. Eroavat
nidkemykset ryhmien vélilldi muun muassa arvostettuina pidettyihin harrastuksiin vaikuttivat
sithen, kuinka arvostettuina "toisen ryhmén" oppilaita pidettiin ja kuinka sosiaalisesti merkitté-
vian aseman he ansaitsivat. Toista ryhméa edustavia oppilaita arvotettiin alemmas erityisesti
seurusteluun, sosiaaliseen eldméén, pdihteidenkdyttoon ja koulunkdyntiin liittyvissd kysymyk-

sissd. (Tolonen, 2001, 106-105.)

Ollikainen tarkasteli tutkimuksessaan (2011) koulumenestyksen vaikutusta oppilaiden sosiaa-
liseen asemaan 2000-luvun loppupuolella ja sen mukaan koulumenestykselld on positiivinen
vaikutus oppilaan suosioon vertaissuhteissa (Ollikainen, 2011, 469-470). Myo6s Kalalahti, Kar-

vonen ja Rahkonen 10ysivit laajemmassa tutkimuksessaan yhteyden koulumenestyksen ja suo-
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sion vilille (Kalalahti, Karvonen & Rahkonen, 2011, 233). Oppilaan suosioon koulukonteks-
tissa keskittyvassi kansainvilisessi tutkimuksessa on havaittu, ettd hyva koulumenestys on yh-
teydessa siithen, kuinka suosittuna oppilasta pidetdan. Tutkimuksen mukaan koulumenestyksen
vaikutus suositun oppilaan asemaan on todenniakdisemmin havaittavissa tyttojen kuin poikien
keskuudessa ja sukupuoli nihddin keskeisend oppilaan suosioon vaikuttavana tekijani koulu-
menestyksen yhteydessd. Tutkimuksen mukaan vertaissuhteissa sosiaaliseen suosioon vaikut-
tavat koulumenestyksen ja sukupuolen lisdksi koululuokan akateemisuuden taso. Mitd vihem-
mén akateemisessa koululuokassa koulumenestysté ja hyvid arvosanoja ilmeni, sitd enemman
oppilaan suosio kddntyi laskuun. Sellaisessa luokassa, jossa ei siis ollut akateemisesti lahjak-
kaita oppilaita, koulumenestysté ja hyvid arvosanoja ei pidetty oppilaan suosiota lisddvéna te-
kijand vaan pdinvastoin. Akateemisessa luokkayhteisossd hyvit arvosanat ja menestyminen
koulussa olivat positiivisessa yhteydessd oppilaan suosioon. (Titkova, Ivaniushina, Alexan-

drov, 2013, 17, 22.)

3.2 Sosioekonominen tausta ja harrastukset

Sosioekonomisen taustan vaikutusta oppilaan sosiaalisen asemaan koulussa on tutkittu melko
vihén. Esimerkiksi Ollikaisen (2011) tutkimuksessa korkean sosiaalisen aseman oppilas kuului
sosioekonomiselta taustaltaan korkeaan tai keskitasoiseen perheeseen. FEi voida kuitenkaan
suoraan sanoa, ettd sosioekonominen tausta ja sosiaalinen asema vertaissuhteissa korreloisivat
positiivisesti keskendin, silld sosiaaliselta asemaltaan heikomman oppilaan sosioekonominen
tausta ei eronnut merkittavésti Ollikaisen mukaan korkeammalle sijoittuvista nuorista. (Ollikai-

nen, 2011, 472.)

Sosioekonominen tausta ei siis suoranaisesti vélttimittd ole yhteydessd sosiaalisen aseman
madrdytymiseen, kuten voisi luulla, mutta silld saattaa olla vélillinen vaikutus esimerkiksi lii-
kuntaharrastusten kautta. Perheen yhteiskuntaluokka ja varallisuus tuli esille Bergin (2010) véi-
toskirjan tutkimuksessa, jossa oppilaiden litkunnallinen harrastuneisuus oli yhteydessd parem-
paan menestymiseen koululiikunnassa ja sijoittumiseen oppilaiden suosiojérjestelmassé. Lii-
kuntaharrastukset vaativat aikaa ja rahaa, mikd néyttdytyy oppilaiden vélisind liikunnallisina
eroina. Perheiden sosioekonominen tausta voi siis vilillisesti vaikuttaa liikuntaharrastusten

kautta oppilaiden vilisiin suosiojdrjestelmiin. (Berg, 2010, 128-129.)
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Kulmalaisen tutkimuksessa ldhes kaikki sosiaalisessa suosiojirjestelmisséd korkealle sijoittu-
neet tytot harrastivat tanssia. Jossain madrin harrastus vaikutti vilillisesti tyttdjen pukeutumi-
seen, jolla taas saattoi olla vaikutusta sosiaalisen aseman muotoutumiseen vertaisten kesken.

(Kulmalainen, 2015, 55.)

Liikunnallisuuden vaikutukset oppilaiden vilisiin hierarkioihin ovat ndkyvilld enimmikseen
koulun liikuntatunneilla. Liikunnalliset taidot vaikuttavat litkuntatunneilla muodostuviin ryh-
méjakoihin. Mité taitavampi ja fyysisempi oppilas on liikuntatunneilla, sen paremmin hén pai-
see osaksi ryhmid heikoimpien jdddessé ulkopuolelle. (Berg, 2010, II-1V, 118-120, 129.) Myés
Leskeld (1997) on todennut véhdisen liitkunnallisuuden alentavan oppilasryhmén asemaa suo-
siojarjestelmissd. Osa oppilaista drsyyntyi vahéisestd liikunnallisuudesta ja siité, jos liikunnal-

lisissa peleissd yksi ryhmén jésenistd ei osallistunut peleihin tosissaan. (Leskeld, 1997, 74-75.)

Ruumiillisuus toimii oppilaiden arvioinnin kohteena hierarkioiden muodostumisessa. Liikun-
nallisuus on seurausta fyysisestd aktiivisuudesta myds koulun ulkopuolella, minké toisaalta
mahdollistaa my0ds perheen yhteiskuntaluokka ja sitd kautta asennoituminen liikuntaan seka
mahdollisuus liitkunnallisiin harrastuksiin. Liikuntaharrastukset ja sitd kautta tuleva kilpailu-
henkisyys asettaa ryhméjaot néiden, ei-pelaajien seki aloittelijoiden vilille. Liikunnallisuus ja
sitd kautta parjddminen liitkuntatunneilla voivat olla tapa tavoitella ja kerryttdd mainetta ja aset-

tua parempaan asemaan vertaisten suosiojédrjestelmissa. (Berg, 2010, II-1V, 118-120, 129.)

Joukkuepelit korostavat liikunnallisuuden merkitystd oppilaiden vélisten hierarkioiden muo-
dostumisessa. Valtaa ndhtiin olevan joukkueella, johon lukeutuivat suosiojérjestelméssé korke-
ampaan asemaan sijoittuvat sekd pelitaidoiltaan vahvemmat oppilaat. Litkunnallisesti lahjak-
kaimmilla oppilaille litkuntatunnit toimivat niin sanottuna ndyttimond, jossa sosiaalista ase-
maan vertaisten kesken pyritdén korottamaan. (Berg, 2010, 121-123.) Liikunnallisen lahjak-
kuuden on todettu nostavan oppilaan sosiaalista asemaa myos Leskeldn tutkimuksessa, jossa
urheilullisuutta pidettiin oppilaiden keskuudessa arvostettuna piirteend. Avuttomuus liikunta-
tunneilla sen sijaan alensi tiettyjen oppilaiden sosiaalista asemaa suosiojarjestelmassa. (Les-
keld, 1997, 76-78.) My6s Mannisen tutkimuksen mukaan liikunnallisuus voi vaikuttaa positii-

visesti oppilaan sosiaaliseen asemaan (Manninen, 2010, 81).
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3.3 Ulkoniko

Ollikaisen mukaan pukeutumisella on suuri merkitys oppilaiden aseman muodostumiseen: se
voi olla kaveriporukoita yhdistiva tai erottava tekija. Suurin osa tutkimusryhméaén kuuluneista
oppilaista pukeutui pddosin samalla tavalla ja vain harvat yksilot erottuivat massasta pukeutu-
misen suhteen. Mikéli pukeutuminen erosi selkedsti muista oppilaista, saatettiin oppilas sijoit-
taa sosiaaliselta asemaltaan heikoimpien joukkoon. Kulmalaisen tutkimuksessa sosiaaliselta
asemaltaan korkeaan ryhmédédn kuuluneet eivit eronneet ulkondéllisesti pukeutumiseltaan ko-
vinkaan paljoa muista, mutta esimerkiksi vaatemerkeiltddn he kéyttivat kalliimpia vaatteita.
(Kulmalainen, 2015, 45, 52-53, 67, 85; Ollikainen, 2011, 471-472.) My6s Huukin (2003) tut-
kimuksen mukaan pojat pyrkivét pukeutumaan ajalle ominaiseen tapaan, milld oli yhteys suo-
sioon. Niitd ajalleen tyypillisid pukeutumistyylejd esimerkiksi 2000-luvun alussa olivat skeit-
tikengit ja 10ysét farkut. (Huuki, 2003, 43.) Ulkonédlliset syyt saattavat jossain maérin vaikut-
taa tyttdjen sosiaaliseen asemaan Kulmalaisen tutkimuksen mukaan myds vilillisesti poikien

mielipiteiden kautta, jota tarkastelemme tarkemmin erillisessa kappaleessa.

Myds Tolonen (2001) toteaa tutkimuksessaan erikoisesti ja epatyypillisesti pukeutumisen sosi-
aalisesti riskialttiiksi toiminnaksi. Riskialtis pukeutumistyyli oppilaiden vertaissuhteissa vaati
ryhmén tukea pukeutua tietylld tavalla, mutta toisinaan osa kaveripiiristd pitivit erikoisesti pu-
keutuvien oppilaiden pyrkimysté erottua joukosta liioiteltuna. Tutkimuksessa havaittiin pukeu-
tumisen tuovan esiin koululuokan sosiaalista dynamiikkaa ja sen avulla pyrittiin testaamaan
erilaisuuden ja hyviksynnén rajoja. Huomionarvoinen seikka Tolosen tutkimuksessa on se, ettd
luokan suosituimpien, ddnekkdimpien ja eniten sosiaalista pddomaa omaavien oppilaiden sal-
littiin rikkoa rajoja pukeutumisessaan ilman, ettd heidit olisi automaattisesti leimattu asemal-

taan heikompien joukkoon. (Tolonen, 2001, 112-113.)

Erikoisuuden tavoittelusta ja liiallisesta ndkymisesta kuitenkin arvosteltiin ja erds huomaamat-
tomasti ja varsin tavallisesti pukeutuva hiljainen oppilas mainitsi haastattelussa drsyyntyviansa
siitd, kuinka pukeutuminen ja ulkonddn merkitys on suoraan yhteydessé ystavépiirien muotou-
tumiseen. Oppilas kritisoi muutamien vertaisten toimintaa siitd, kuinka he eivit huoli kaveri-
porukkaan sellaisia, joilla olisi péddlld farkut ja jokin tavallinen paita. Haastattelussa kritiikki
kohdistui nimenomaan siihen, ettd osa oppilaista lajittelivat toisiaan pukeutumisen perusteella
eli pukeutumisen voidaan ndhdé olevan yhteydessé sosiaalisten hierarkioiden muodostumiseen.

Tutkimuksessa havaittiin myds pukeutumiseen liittyvien konfliktien viittaavan jossain méadrin
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laajempiin sosiaalisiin jakoihin, vanhoihin kaunoihin kaverisuhteissa tai erilaisiin eldaméntyy-
leihin. (Tolonen, 2001, 112-113.) Tolosen tutkimustulokset vahvistavat Kiilakosken (2012) ja
Salmivallin (2005) mééritelméa siitd, ettd korkeamman aseman omaavilla nuorilla on enemméan
mahdollisuuksia ottaa riskejd toiminnassaan, silld korkea asema sosiaalisissa suhteissa on jo

saavutettu (Kiilakoski 2012, 17; Salmivalli, 2005, 32-33).

Pukeutumisen liséksi korkeamman aseman omaavilla tyt6illa fyysinen ulkondkd oli hieman
enemman huoliteltu hiusten ja meikin suhteen sekd Ollikaisen, ettd Kulmalaisen tutkimuksessa
(Kulmalainen, 2015, 45, 52-53, 67, 85; Ollikainen, 2011, 471-472). Leskeldn mukaan myds
poikien ulkonédlld on vaikutus sosiaaliseen asemaan. Ulkondkd ja fyysinen viehdtysvoima ovat
yhteydessi korkeaan sosiaalisen asemaan vertaissuhteissa ja epaviehéttiava ulkoniko taas alem-

paan sosiaaliseen asemaan. (Leskeld, 1997, 76-78.)

3.4 Tyttoni tai poikana toimimisen tapa

Pojilla on rooli ja vaikutus tyttdjen sosiaalisen suosiojérjestelmén rakentumisessa. Tyttojen kor-
kea sosiaalinen asema ja suosittujen ryhmét muodostuivat Kulmalaisen tutkimuksessa myos
poikien mielipiteiden kautta. Korkea sosiaalinen asema edellytti joltain osin poikien kaveruutta
ja hyvéksyntdd. Ei-suositut taas saattoivat olla hyvin vdhdn tai eivét olleenkaan tekemisissa
poikien kanssa. Kdytdnndssa tima nékyi myo0s siind, ettd pojat saattavat arvostella helpommin
sellaisia tyttdjd, joilla ei ole yhtd korkeaa sosiaalista asemaa kuin suosituilla. (Kulmalainen,

2015, 42, 51-53, 85.)

Myos Leskeld (1997) on osoittanut, ettd tietyn tyttoryhmittymén jdsenid pidettiin suosittuina,
silld he olivat paljon tekemisissé poikien kanssa ja osallistuivat poikien juttuihin. Tytt6jen suo-
sittu ja arvostettu asema heijastui myds poikien kdytokseen, silld pojat kohtelivat suosittuja
tyttdjd selkedsti erityiselld tavalla verrattuna luokan ei-suosittuihin tyttdihin. Toisen ryhmén
tytot olivat luokassa ensimmadistd ryhmaa huomattavasti ndkymattoméampié ja heihin kohdistui
muiden oppilaiden, 1dhinné poikien toimesta selkedd vallankdyttod, joka ilmeni muun muassa

tavaroiden rikkomisena. (Leskeld, 1997, 74-75.)

Ulkonéddn vaikutus tyttdjen sosiaaliseen asemaan korostuu poikien vaikutuksen kautta vélilli-
sesti. Mikali pojilla on valtaa vaikuttaa tyttdjen asemaan suosiojdrjestelmédssé, he saattavat kayt-
tad tyttojen ulkondkdd niin sanottuna kriteerind korkealle sosiaaliselle asemalle (Dyachenko,

2003, 97; Kulmalainen, 2015, 53). Kulmalaisen tutkimuksessa tillainen feminiinisyys korostui
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poikien valintaprosessissa. Joidenkin haastateltavien mukaan korkeassa sosiaalisessa asemassa
olevat tytot ovat samanlaisia, muotista valettuja tyttéjd, joilla on kaikilla hyvdinndkoiset hiukset

ja hienot vaatteet. (Kulmalainen, 2015, 45, 53.)

Ihanteelliseen feminiinisyyteen kytkeytyvé suosiontavoittelu nousee esiin my0s kansainvéli-
sessd tutkimuksessa, jossa havaittiin nuorten tyttojen valitsevan itselleen roolimalleja esimer-
kiksi julkisuuden henkildisté ja ndiden valintojen olevan yhteydessa tyttjen suosioon vertais-
suhteissa. Tietyt julkisuuden henkil6t edustavat ideaalia naiseutta ja arvostettuna pidetyn femi-
niinisyyden jdljittelyll& tytot pyrkivit nostamaan sosiaalista asemaansa vertaissuhteissa. (Read,
2011, 10-11.) Toisin kuin Kulmalaisen tutkimuksessa, Manninen kiinnitti huomiota tyton mas-
kuliinisuuteen poikien suosiossa. Pojat ottivat luokan suosituimman tytén mukaan piireihin,
silld hén pelasi jalkapalloa eikd ndyttinyt julkisesti rsyyntymisti tai pelkoa. Talld tavoin myds
maskuliinisuus voi vaikuttaa feminiinisyyden tavoin positiivisesti poikien silmien alla tyton

sosiaaliseen asemaan vertaissuhteissa. (Manninen, 2010, 81.)

Pojilla sosiaalisesti hyvéksytty ja arvostettu tapa ilmentdd sukupuoltaan kytkeytyy vahvasti
maskuliinisuuden rakentamiseen vékivallan keinoin. Vékivallan on osoitettu olevan mukana
suosiontavoittelussa erityisesti poikien kaverisuhteissa. (Dyachenko, 2003, 102; Huuki, 2010,
71-72.) Poikien kaverisuhteissa suosiontavoitteluun liitetty vékivalta on kytkeytynyt suurim-
maksi osaksi normaaliin poikana olemisen malliin ja néin ollen ndyttdytynyt hyvin hienovarai-
sena. Korkeamman sosiaalisen aseman omaavat pojat ovat usein kiyttaneet heikommassa ase-
massa olevia poikia pelinappuloina oman asemansa tavoittelussa, jolloin heikomman sosiaali-
sen aseman omaavat ovat joutuneet vikivallan kohteiksi. Poikien keskuudessa vikivallalla on
ollut tavanomaista jiddd ndkymattomaiksi, silld vdkivaltainen toiminta kytkeytyy usein pii-
loiseksi toiminnaksi sidottuna huumoriin, huiputuksiin, vikivallan uhkaan, homofobisuuteen ja
tyttdihin kohdistuvaan vihamielisyyteen. (Huuki, 2010, 71-72.) Huumorilla itsessédén ilman si-
toutumista piiloiseen vékivaltaan voi kuitenkin olla positiivinen vaikutus sosiaalisen asemaan

(Leskeld, 1997, 76-78).

Vikivallan monimutkaisessa prosessissa ylldpidetddn ja uusinnetaan hierarkioita ja kontrolloi-
daan sosiaalisen yhteison jdsenid. Yleisesti arvostettuina pidetyt asiat kytkeytyvét tdhan proses-
siin ja ovat omalta osaltaan vaikuttamassa siihen, kuinka hierarkiat suosiontavoittelussa raken-
tuvat ja keilld loppujen lopuksi on valtaa. Arvostettuina pidetyt asiat tuovat tietyille oppilaille

valtaa ja aseman, joiden perusteella eri laajuiset kontrollikentét rakentuvat: mitd korkeampi sta-
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tus, sitd suurempi valta-asema, mitd enemmaén valtaa, sitd paremmat mahdollisuudet kontrol-
loida heikommassa asemassa olevia ja maarittdd maskuliinisuuteen kytkeytyvad ideaalia. Tut-
kimuksessa vékivalta ndyttiytyi poikien kaverisuhteissa pikemminkin aseman saavuttamisen ja
ylldpidon vilineend sen sijaan, ettd viakivaltainen toiminta olisi itsessdin ollut varsinainen tar-

koitus. (Huuki, 2010, 71-72.)

Manninen (2010) on tarkastellut neljasluokkalaisten oppilaiden keskuudessa esiintyvdd masku-
liinisuutta ja siihen liittyvéd oppilaiden hierarkioiden muodostumista. Tutkimuksessaan hén on
jaotellut maskuliinisuustyypit suosittuihin, rauhallisiin ja koviksiin. Manninen tutki eri masku-
liinisuuksia kouluymparistossi leikkimielisten tappeluiden osalta. Suositut sijoittuivat sosiaali-
selta asemaltaan hierarkiassa korkealle. He eivit kayttaytyneet fyysiselld tavalla vikivaltaisesti,
mutta osasivat puolusta itsedén. Vikivaltaa he kdyttivat jossain méérin piiloisesti esimerkiksi
nimittelyn avulla. Rauhalliset olivat tilanteissa sivustaseuraajia ja viettivét aikaansa keskendén.
He eivit kuitenkaan puolustautuneet eiké heitd mielellddn otettu mukaan leikkimielisiin tappe-
luihin. Kovikset taas kayttiytyivit véikivaltaisesti seka fyysiselld ettd verbaalisella tasolla. Mas-
kuliinisuudeltaan rauhalliset pojat eivit saaneet suosiota fyysisen maskuliinisuuden kautta,
mutta he pystyivét vaikuttamaan sosiaaliseen asemaansa eri keinoin, kuten urheilun, ystavalli-
syyden sekd tietokonepelien kautta. Kovikset eivit sijoittuneet sosiaalisessa suosiojirjestel-

missé korkealle kovan fyysisen vékivallan vuoksi. (Manninen, 2010, 79-80.)

Mannisen tutkimuksen myd6td voidaan todeta, ettd suosittujen poikien maskuliinisuustyyppi
tuotti eniten suosiota ja vaikutti ndin oppilaan sosiaaliseen asemaan suosiojirjestelméssi posi-
titvisesti. Viékivallan runsas kaytto sijoitti kovikset korkeimpaan asemaan valtahierarkiassa,
mutta maskuliinisuustyyppi ei korottanut asemaa suosiojérjestelmissd. (Manninen, 2010, 79-
80.) Myos Leskeldn mukaan aggressiivisesti ja teenndisesti kdyttdytyvét pojat sijoittuvat sosi-
aalisessa asemassa alemmas (Leskeld, 1997, 76-78). Tuloksia pohtiessa on erittdin tarkeda ottaa

huomioon suosiojirjestelmén seké valtahierarkian erot.

3.5 Ryhmijaot sosiaalisen aseman mairittajina

Hierarkkisten suosiojirjestelmien rakentumisen tavat poikien kaverisuhteissa kdyvét ilmi To-
losen (2001) tutkimuksessa, jossa poikien kaverisuhteissa ndyttidytyi olevan selkeitd mainee-
seen perustuvia ryhméjakoja. Pojista muodostuneita ryhmid nimitettiin nérteiksi, tavallisiksi ja

joidenkin luokan poikien véitettiin olevan liian koviksia. Tolosen tutkimuksen mukaan edelld
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mainitut ryhméjaot madrittivét hyvin pitkalti sitd, kuinka paljon tietyn ryhmén edustajien sano-
misia kuunneltiin ja miten he nidkyivét luokassa. Ennen kaikkea eri ryhmittymilld oli merkitysta
siitd ndkokulmasta, mitd he edustivat muille pojille, eli kuinka paljon arvostusta toiset oppilaat

tietyn ryhmén edustajille antoivat. (Tolonen, 2001, 115-116.)

Tolosen (2001) tutkimuksessa kévi ilmi, ettd erityisesti erdstd kovisten ryhmiin kuuluvaa op-
pilasta arvostettiin ja héntd pidettiin sosiaalisessa hierarkiassa korkealla. Kyseinen oppilas,
jonka arvostus muiden poikien keskuudessa oli suuri, teki tarkoituksella nikyviksi omaa aikui-
suuttaan ja kokemuksiaan elimén eri osa-alueilla. Kovikseksi luokiteltu oppilas korosti tieté-
mystddn muun muassa musiikista ja naisista seké toi ilmi omaa tappelukykyédin puheissaan.
Monet luokan oppilaat peilasivat timin kyseisen pojan toimintaa ja tyylid omaansa, ja erityi-
sesti seitseminnelld luokalla poika oli saanut valtavasti ihailua osakseen. Kovisten ryhmién
kuuluva oppilas toimi erddnlaisena miehisyyden peilind luokan muille pojille ja héntd joko

thailtiin tai paheksuttiin hiljaisesti. (Tolonen, 2001, 118.)

Valta-asemaa tutkittaessa erds luokan tytoisti kertoi muiden poikien ihailleen ja suorastaan pal-
voneen koviksiin lukeutuvaa poikaa ja yksi merkittdva syy suureen ihailuun oli se, ettd kyseinen
poika uskalsi sanoa opettajalle takaisin ja uhmata auktoriteettia. Tutkimuksessa ilmennyt mie-
lenkiintoinen seikka liittyi kyseisen oppilaan hierarkkisen korkean aseman muutokseen yhdek-
sannelld luokalla, jolloin muut oppilaat alkoivat pitdd hintd "liian koviksena" ja ylimielisend.
(Tolonen, 2001, 118.) Toiset oppilaat eivdt endd myohemmin pitidneetkddn tiettyjd asioita niin
suuressa arvossa, ettd ne olisivat mahdollistaneet korkean aseman ja statuksen sdilymisen.
Tamai havainto vahvistaa Huukin mééritelméa suosiojérjestelmien yhteydessa siitd, ettd jirjes-
telmét rakentuvat tiettyind hetkind suosiossa ja arvostuksessa olevien asioiden mukaan eli ndin

ollen ovat hyvin tilannesidonnaisia ja alttiita muutokselle. (Huuki, 2016a, 10).

Ollikaisen sekd Kulmalaisen tutkimuksissa tyttdjen kohdalla suosittuun eli suosiojirjestelméssa
korkealle sijoittuvaan ryhmién kuuluneilla oppilailla oli vallitsevia korkeaan statukseen vaa-
dittavia ominaisuuksia eli pddomaa. Kulmalaisen tutkimuksessa hierarkiassa korkealle sijoittu-
villa oli valta kontrolloida sosiaalisia suhteita ja ryhmien vilisid rajoja. Lisédksi heilla oli toimi-
via strategioita, jotka olivat ominaisia kyseiseen ryhmiin kuuluville jdsenille. Tastd esimerk-
kind toimii Kulmalaisen mukaan valta paattdd siitd, ketkd otetaan mukaan sisépiiriin ja ketka
puolestaan suljetaan ryhmén ulkopuolelle. (Kulmalainen, 2015, 6, 40; Kulmalainen, 2014, 231;

Ollikainen, 2011, 469, 471-492.)
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Esimerkkitapauksen favalliset tytot sijoittuivat suosiojirjestelmén hierarkiassa keskelle ja suo-
sittujen tavoin heilli ei ollut vahvoja korkeaan statukseen tarvittavia ominaisuuksia tai toimivia
strategioita. Tavallisiin sijoittuvien ryhma oli hierarkioista suurin ja jollain tavalla voitiin katsoa
sen olevan myds nakymditon. FEi-suositut tytot eivit eronneet favalliseen ryhméédn kuuluvista
sosioekonomisilta taustoiltaan, mutta heihin suhtauduttiin tutkimuksen mukaan nékyvésti eri
tavalla kuin muihin. Suurin erontekijé ei-suosittujen ryhmén ja muiden ryhmien vélilla oli erot-
tuva pukeutuminen. Ei-suositut kohtasivat enemmaén kiusaamista tai vilinpitimétontd kaytosta.
(Kulmalainen, 2015, 6, 40-42; Ollikainen, 2011, 471-472.). Suosiojérjestelmd voi rakentua
myos eri ryhmien sisélld, jossa hierarkia ndkyy eri roolien kautta. Vaikka oppilaat kuuluisivat-
kin esimerkiksi korkean sosiaalisen aseman ryhméén (suosittuihin), voi ryhmén sisilla vallita
eri suosiojdrjestelmi, jossa sosiaalista valtaa kdyttdd esimerkiksi yksi johtohahmo. (Kulmalai-

nen, 2015, 47-48.)

Myos sukupuolta kdytetddn ryhmijakona yleisesti koulussa, mutta se erottautuu useimmiten
koulun litkuntatunneilla. Tyt6i1lld ja pojilla saattaa olla erilliset litkkuntatunnit ja opettajat, mutta
my0s yhteisten litkuntatuntien sisilld jako on nikyvissd jossain miérin. Liikuntatuntien hierar-
kioita ja ryhméjakoja on tutkinut muun muassa Berg (2010), jonka kenttitutkimuksen aikana
tyttojen ja poikien vilisid ryhméjakoja perusteltiin kdytintdjen ja kdsitysten jatkuvuutena. Ber-
gin mukaan ndma kdytdnnot ovat nikyvissd, silld poikien ajatellaan olevan poikia ja tyttdjen
tyttdjd. Naisia pidetdédn yleisesti miehid heikompina, silld aina on ollut niin. (Berg, 2010, 114-
115, 124.) Sukupuolijakauma on selkeésti ndkyvissé vertaisten kesken ryhmien jakautumisessa
myo0s vendldisen tutkimuksen mukaan. Samaa sukupuolta olevien vililld yhteistyd sujuu pa-
remmin kuin eri sukupuolta olevien vililld, joten ryhmaét jakautuvat yleisesti sukupuolen mu-
kaan. (Dyachenko, 2003, 102-103.) My06s Kdyhkon (2011) mukaan suomalaisella kouluinsti-
tuutiolla on yha edelleen jonkinlainen taipumus yllapitdd sukupuolten vélisid jakoja ja yhteis-
kunnallista eriarvoisuutta. Oppilaiden kasvattaminen sukupuolten mukaisiin hierarkioihin ja
sosiaalisiin asemiin edesauttaa suosiojdrjestelmien muodostumista vertaissuhteissa. (Kéyhko,

2011, 89-90.)

Mannisen tutkimuksessa havaittiin myos etnisen taustan olevan ryhméjakoihin vaikuttava te-
kija ja syy yksi ryhmittymien muodostumiselle. Maskuliinisuudeltaan suositut pojat eivit huo-
lineet maahanmuuttajataustaisia oppilaita mukaan leikkeihin, jotka kokivat syrjintdd myos ni-
mittelyn kautta. He eivét halunneet ndyttdd maskuliinisuuttaan esimerkiksi osallistumalla va-

linnaiseen tekniseen ty6hon tekstiilityon sijaan, silli muut suomalaispojat olivat sielld. Manni-
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sen tutkimuksessa etniselti taustaltaan ulkomaalaiset sijoittuivat sosiaalisessa suosiojérjestel-
missé alimmaiseksi, vaikka heidén joukossaan oli suosittuja. (Manninen, 2010, 81.) My6s Sou-
ton tutkimuksessa on selkedsti ndkyvilld kulttuurien vilinen eronteko oppilaiden ryhmittymien
valilld. Suomalaisten ja maahanmuuttajataustaisten vililld kamppailtiin koulun fyysisen tilan
jakamisesta. Valtataistelu ryhmien vililld oli nakyvéa erityisesti suomalaisten ja vendldisten
vililld yhdeksdnnelld luokalla. Poikkeuksen maahanmuuttajataustaisten ja suomalaisten vili-
siin erontekoihin ja ryhmien vilisiin kamppailuihin teki monikulttuurinen kahdeksasluokka,
jossa oli totuttu tydskenteleméédn yhdessd. Monikulttuurisuus oli kyseisen tutkimuksen mukaan
joko oppilaita yhdistdva tai erottava tekijé riippuen oppilaiden tottumuksesta. Maahanmuutta-
jataustaisten tuli jollain tavoin kuitenkin todistella omaa “kunnollisuuttaan” ja ylldpit44 sosiaa-

lista asemaansa enemman vertaisiinsa ndhden. (Souto, 2011, 57-105, 167.)
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4 Yhteenveto ja pohdinta

Tutkielman kannalta keskeisimpina kédsitteind tarkastelimme vertaissuhteita osana koulun kent-
tdd, suosiojdrjestelmid sekd sosiaalisen aseman ja maineen kasitteitd. Suosiojdrjestelmien yh-
teydessd sivusimme myos vallan késitettd, silld sosiaalisen aseman tavoitteluun kytkeytyva val-
lankéytto ja vertaissuhteissa tapahtuva kamppailu valta-asemista nousivat tutkielmamme kan-

nalta keskeisiksi.

Tutkimuskysymyksendmme tarkastelimme seuraavaa: Mitka tekijit ja oppilaan ominaisuu-
det vaikuttavat suosiojirjestelmien rakentumiseen oppilaiden vertaissuhteissa? Vastauk-
set tutkimuskysymykseen ja tdimén tutkielman keskeisimmat tulokset osoittavat, ettd arvostet-
tuina pidetyt oppilaan ominaisuudet ja muut suosiojirjestelmien rakentumiseen vaikuttavat te-
kijat muodostuvat sosiaalisessa ympéristossd oppilaiden toimesta. Arvostettuina pidetyt asiat
ovat luonteeltaan tilannesidonnaisia ja eri asioita arvostetaan eri aikoina muun muassa ympa-
ristostd riippuen. Keskeisimpini suosiojirjestelmien rakentumiseen vaikuttavina tekijoind ai-
kaisemmista tutkimuksista esiin nousivat oppilaan sosiaalinen pitevyys ja koulumenestys, ai-
kaisemmat sosiaaliset suhteet, sosioekonominen tausta ja harrastukset, ulkondko, tyttond tai
poikana toimimisen tapa ja ryhméijaot sosiaalisen aseman madrittdjind. Néistd edelld mainituista
tekijoistd tutkimusaineistoa pohjautuen aikaisempiin tutkimuksiin nousi esiin eniten, joten ko-

kosimme niistd omat alaotsikot pohjaksi tdhén tutkielmaan.

Tutkielmamme tavoitteena oli antaa ymmarrysti oppilaiden suosiontavoittelusta sekd sen seu-
rauksena muodostuvista ryhméijaoista, jotka puolestaan voisivat auttaa opettajia kiusaamista
ehkéisevidssd tyossd. Koemme, ettd saimme koottua yhteen aikaisemmista tutkimuksista esille
nousseita tekijoitd ja oppilaan ominaisuuksia, joilla on merkitystd suosiojarjestelmien rakentu-
miseen lasten vertaisryhméssd. Tulokset tuovat mielestimme ymmarrysta siitd, miten eri oppi-
lasryhmét koulussa muodostuvat. Uskomme, ettd kiusaamista ehkéisevissd tydssd tétd tietoa
voidaan hyddyntdé ottaen huomioon aikaan ja paikkaan sidoksissa olevat suosiota nostattavat
tekijét. Esimerkiksi kiusaamistilanteiden selvittdmisessi eri ryhméjaot voidaan ottaa huomioon
ehkdisten tulevia tapauksia. Luokanopettajakoulutus ei anna mielestimme tarvittavia tyokaluja
kiusaamista ehkdisevéddn tyohon ja on ymmarrettivii, ettd kokemus eri tilanteisiin tulee hank-
kia kdytdnnon tyon kautta. Tallaisissa tapauksissa myds oppilaantuntemus on ratkaisevassa ase-

massa, joka mahdollistuu opettajille varsinaisen luokkatyon alkaessa.
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Tutkielman luotettavuutta pohtiessamme kiinnitimme huomiota siihen seikkaan, ettd 10yté-
mamme kirjallisuus ja muu aineisto pohjautui lahinnd yldkouluikéisiin oppilaisiin. Koimme,
ettd tutkimusta koskien alakouluikaisid oppilaita ei ollut niin helposti saatavilla. Mikéli patevaa
ja relevanttia tutkimusta suosiojirjestelmien rakentumisesta alakouluikéisten oppilaiden osalta
olisi ollut tarjolla enemmén, tdmén kaltaisen tutkimustiedon lisédminen kandidaatintutkiel-
maamme olisi parantanut luotettavuutta. Ikdkysymyksen lisdksi suurin osa aikaisemmin teh-
dysta tutkimuksesta pohjautui tyttdjen vilisiin vertaissuhteisiin, joten monipuolisempi tutkimus
poikien vertaissuhteista olisi ollut myds tissé tutkielmassa luotettavuuden kannalta merkittidva
tekijéd. Lisdksi muunsukupuolisiin ja heiddn sosiaaliseen asemaansa ja sijoittumiseen suosiojar-
jestelmissd ei juurikaan 10ytynyt tutkimustietoa. Tutkielman luotettavuuden lisddmiseksi oli-
simme toivoneet relevanttia tutkimustietoa muunsukupuolisten sosiaalisesta asemasta vertais-
suhteissa ja oletamme, ettd timénkaltainen tutkimustieto olisi linkittynyt tissd kandidaatintut-

kielmassa mielenkiintoisella tavalla tyttoné tai poikana toimisen tapa —otsikon alle.

Huolimatta edelld mainituista tutkimuksellisista aukoista, koemme timén kandidaatintutkiel-
man olevan kokonaisuudessaan laadukas kirjallisuuskatsaus suosiojirjestelmien rakentumisen
ilmidstd yleiselld tasolla peruskoulukontekstissa. Tutkielman luotettavuutta lisda tarkasti ja
kriittisesti valikoitu 1dhdekirjallisuus ja muu aineisto, jota pyrimme valikoimaan siten, etti tut-
kimustieto olisi mahdollisimman tuoretta edustaen mahdollisimman hyvin nykypéivan koulu-
maailmaa. Myds muutamien kansainvélisten tutkimusten tarkastelu tuo tutkielmaamme lisda
luotettavuutta, silld kansainvélisen tutkimustiedon peilaaminen suomalaiseen tutkimustietoon
luo mahdollisuuksia tarkastella suosiojdrjestelmien rakentumisen ilmidtd moniulotteisemmin.
Tiedostamme, ettd kansainvilistd tutkimustietoa olisi voinut sisdllyttdd tutkielmaamme enem-
maénkin, mutta perustelemme sen vihidisyyden pédiasiallisella tavoitteena tarkastella suosiojéar-
jestelmien rakentumista nimenomaan suomalaisessa peruskoulukontekstissa. Myds kandidaa-
tintutkielman rajallinen laajuus pakotti meidét rajaamaan tutkimusaiheemme koskemaan suu-

rimmaksi osaksi suomalaista peruskoulua.

Omat suunnitelmamme tutkimusaiheemme jatkokaisittelyyn liittyvét tavoitteeseen ryhtyé teke-
madn aiheesta pro gradu —tutkielmaa maisterivaiheen opinnoissamme. Pro gradua tehdessdmme
tulemme todenndkdisesti tutkimaan aihetta alakouluikiisten oppilaiden osalta, joithin pohjau-
tuva tutkimustieto on tilld hetkelld kokemuksiemme mukaan melko vahiistd. Toivoisimme,
ettd tulevaisuudessa suosiojirjestelmien rakentumiseen pohjautuva tutkimustieto kisittelisi
enemmaén alakouluikdisid ja poikia ottaen huomioon my6s muunsukupuoliset. Néihin halu-

amme myos itse kiinnittda tulevaisuudessa huomiota.
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Oppilaiden henkilokohtaiset kokemukset omasta sosiaalisesta asemastaan vertaissuhteissa voi-
vat olla hyvin herkké ja arka tutkimusaihe kisitelld, varsinkin niiden oppilaiden osalta, joiden
asema vertaisryhmissé ei ole korkea ja muiden silmissd arvostettu. Tama vuoksi aihetta kési-
tellessd on erittdin tarked pohtia tutkielman ja kdytettyjen tutkimusten eettisyytta. Tutkijat, joi-
den tutkimuksia olemme kéyttineet tutkielmamme pohjana ovat ottaneet huomioon tutkimus-
eettiset asiat ja kaytdnnot esimerkiksi haastattelutilanteissa ja aineiston kéytdssd. Myos pro gra-
dua tehdessimme tutkimusaiheeseen liittyvét eettisyyskysymykset on otettava tarkasti huomi-
oon ja meidén on pohdittava, kuinka suosiojérjestelmien rakentumista ja oppilaiden sosiaalista
asemaa voidaan tutkia hienotunteisesti ja eettisesti siten, ettd ilmapiiri tutkijoiden ja tutkittavien
vililld olisi mahdollisimman luottamuksellinen ja avoin. My0s aineistonkeruumenetelmaa tulee

pohtia tarkkaan eettisyys- ja luotettavuuskysymyksiin peilaten.

Tyoskentely kokonaisuudessaan oli antoisaa ja mielekéstd meille molemmille ja koemme, etti
tutkielman tekeminen parityond mahdollisti tutkielman lopullisen muodon siind laajuudessaan,
mitd se tilld hetkelld on. Tydparina olemme tehokas ja hyvin samankaltaiset tydskentelytavat
omaava pari, joten tutkielman tekeminen oli alusta loppuun saakka selkeédé ja mairitietoista,
yhteisid tavoitteita kohti pyrkivdd tekemistd. Parityoskentelyn etuna koimme ehdottomasti
mahdollisuuden vaihtaa ajatuksia keskendmme ja yhdessé ideointi tuotti oman kokemuksemme
mukaan paljon enemmain tuloksia yksin tekemiseen verrattuna. Yhdessi tekeminen mahdollisti
myds vastuualueiden jakamisen, joka mielestimme on avain laadukkaampaan ja monipuoli-
sempaan tyohon ainakin tdmén tutkielman osalta. Toimivana tydparina tutkielman tekeminen
oli helppoa ja innostavaa, ja koimme myos tutkimusongelmaamme pohjautuvan ldhdekirjalli-
suuden l0ytdmisen suhteellisen helpoksi. Melko runsas aiheeseen pohjautuva tutkimustieto
mahdollisti sen, ettd meilld oli mahdollisuus valikoida useiden tutkimusten joukosta meidédn

mielestimme parhaimmat osaksi titd kandidaatintutkielmaa.
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