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Sesiones simultaneas de lectura de cuentos e intercambio entre lectores en el

nivel inicial

Este trabajo de especializacion describe y analiza una propuesta didactica vinculada a
la formacion del lector de literatura®. Las Sesiones simultaneas de lectura de cuentos
conserva las caracteristicas centrales de la situacién El maestro lee y abre un espacio
de intercambio®. Esta se desarrolla entre docente y alumnos del grupo escolar
habitual. En ella el maestro lee a su grupo de manera sistemética —“a puertas
cerradas’™ e intercambian sentidos sobre los textos, mientras aprenden acerca de los
mundos de ficcidbn y se van apropiando de practicas propias de los lectores de

literatura.

Este trabajo considera el desarrollo de esta situacién con nifios de tres, cuatro y cinco
afos de Jardin de infantes a quienes se les propone escuchar leer distintos cuentos,
en un espacio de tiempo —sesion- y a la vez —en simultaneo-, pero ya no organizados
por edad en primera, segunda y tercera seccién sino en grupos escolares de distinta
edad y con un maestro que no es el habitual.

Lo electivo es lo especifico de las sesiones respecto de otras situaciones que
comparten el propésito de formar lectores de literatura. El desarrollo de las sesiones
implica varias etapas. La etapa de planificacion —a cargo del equipo docente- implica la
eleccidn por parte de los maestros, de los cuentos a leer. Ellos proponen, intercambian
y seleccionan qué leer a los nifios considerando condiciones estéticas del texto y se

relaciona directamente con lo que se quiere ensefar: ejercer practicas del lector

! La experiencia se basa en la propuesta didactica desarrollada por Marfa Claudia Molinari, en el marco
de una capacitacion dictada en la ciudad de Tres Arroyos, durante los afios 2000- 2003.

También se considera:

Molinari, Claudia, Conferencia “Hablar y escribir sobre libros y lecturas en momentos de la
alfabetizacién inicial. Intervenciéon docente en sesiones simultdneas de lectura y en otras situaciones
didacticas”, Segundo Foro Internacional Retos y Perspectivas de la Educacion Basica “La ensefianza del
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Nayarit, México, 4 noviembre de 2008.
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Buenos Aires, pagina 28.
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de opiniones entre lectores” (2001) Propuesta didactica N° 1, en Propuestas para el aula. Material para
docentes. Lengua. Nivel Inicial. Programa Nacional de Innovaciones Educativas. Ministerio de Educacién
de la Nacion. Buenos Aires.



literario. En el desarrollo de la propuesta los nifios eligen qué cuento escuchar. Los
niflos acceden a la oferta literaria a través de resefas elaboradas por los docentes y
publicadas en paneles a la vista de todos para que puedan ser leidas por los nifios por
si mismos o a través del maestro. Una vez conocida toda la oferta, los nifios eligen
cual cuento quieren escuchar leer de la voz de un maestro y registran su eleccion

escribiendo su nombre en el panel correspondiente.

Asi no necesariamente la lectura sera a través del maestro habitual ni con el grupo
habitual. El grupo que se conforma para escuchar y discutir interpretaciones de cada
cuento se da entre lectores multiedad: con y entre nifios de todas las edades y salas
del turno. Se conforma asi un espacio “publico” de lectura e intercambio, una
comunidad de interpretacion, en donde los pequefios lectores van construyendo
referencias compartidas en el placer de leer y hablar juntos sobre los mismos libros
(Chartier — Hebrard, 2002; Siro, 2002; Molinari, 2002).




Las sesiones finalizan con el retorno de los nifios a sus aulas habituales en donde
nuevamente con el maestro de sala, los lectores intercambian sobre las lecturas
recientemente escuchadas y comentadas pero ahora en un espacio donde se habla
sobre varias obras leidas en simultaneo. El sentido de intercambiar y recomendar las
obras se ve acentuado ya que las sesiones se replican en la semana siguiente con la
misma oferta de cuentos y los lectores tendran oportunidad de volver a elegir qué
cuento escuchar pero ahora con los aportes de los otros lectores constituidos en esta

comunidad de interpretacion.

Intercambio posterior a la lectura: los alumnos de cada afio o sala - reunidos con su
maestro habitual- comentan las distintas experiencias de lectura a las que asistieron y

recomiendan las obras escuchadas.




Escuchar leer cuentos es una préctica cultural que no es exclusiva de la escuela, sino
gue ha formado parte del patrimonio de las practicas culturales que se contindan y
coexisten con otras como leer en silencio. Los estudios histéricos (Chartier, 1992;
Chartier- Hébrard, 1994; Chartier, 2000) han descrito distintas modalidades de relacién
con lo escrito especialmente en las sociedades de Europa. La lectura persiste en el
tejido de una sociabilidad comunitaria. Escuchar leer entre amigos o compafieros
fortuitos, es uno de los principales vinculos en que se fundan las sociabilidades; hoy
participamos de visitas amistosas o en la reunién de amigos alrededor del libro que se
discute, se presta, se hojea y se lee en voz alta; también el viaje o la intimidad familiar

son ocasiones propicias para escuchar leer (Chartier, 1992: 150):

Oir leer, leer juntos, hablar de los libros, conversar entre ellos: practicas
habituales que, a todas luces, suponen lectores que suelen leer solos, en

privado, pero que entrafian un uso social del libro.

Las practicas de lectura (y también las de escritura) en la vida cotidiana se
desempefian en distintas dimensiones: a veces desde una dimensiébn mas social,
interpersonal y publica y otras, desde una dimensiéon mas personal y privada. (Olson
1998; Lerner, 2001). Es necesario que en la escuela las practicas de la lectura al igual
gue en otros contextos sociales, pueda tener lugar tanto en forma mas bien publica —la
escuela, la comunidad- o mas bien privada —en el aula- y que estas propuestas
resguarden el sentido para los nifios. Es necesario organizar el afio escolar y el ciclo
de tal manera que los alumnos puedan participar en la mayor diversidad posible de
situaciones en las que sea necesario leer -y escribir- y mantener su continuidad; es
necesario programar situaciones que se desarrollen en un mismo periodo del afio y
prever el orden en que seran presentadas (DC, Educacion Primaria, apartado
Organizar las clases en Primer Ciclo; DC Educacion Inicial apartado Orientaciones
didacticas). Asi distintas propuestas didacticas se coordinan a lo largo del afio en cada
ciclo y nivel para garantizar todas las formas posibles. Se trata de leer en voz alta, en
silencio, de escuchar leer, de leer en profundidad algunas obras, géneros o autores,
pero también de leer muchas obras de tal modo que se garantice un amplio horizonte

de expectativas desde el cual abordar cada nueva lectura.

En el espacio del aula se lee sostenidamente variedad de géneros, de autores.
Algunas de las Situaciones permanentes y/o Proyectos pueden ser:

¢ Organizacion y funcionamiento de la biblioteca del aula



e Circulo de lectores. Espacios de intercambio y recomendacion.

e Lectura de cuentos considerando alguna restriccion: cuentos de un autor;
cuentos tradicionales; cuentos con un personaje prototipico (hadas, brujas,
animales)

e Lectura de poesias, adivinanzas, y otras formas versificadas

e Lectura de una novela

Los niflos escuchan leer y leen solos fragmentos de obras y obras completas. Se
articulan procesos de trabajo colectivo, grupal e individual en el aula. En muchos
casos estas propuestas de lectura pueden coordinarse con propuestas de produccion:
de un nuevo cuento, de una antologia de obras de un autor, o de poesias preferidas,
de una galeria de personajes prototipicos, de un prélogo. Asi se promueven en todas
estas propuestas leer y escribir: leer, hablar sobre lo leido, hablar sobre lo escrito,
reflexionar sobre lo dicho y reflexionar sobre lo leido, leer y comentar, leer y resumir,

recomendar, contar para otro que no tuvo acceso a ese texto... (Ferreiro, 2002: 32)

Pero también se requiere combinar con propuestas de lectura e intercambio sobre las
obras y los libros en contextos mas publicos, mientras se apropian de las practicas
como lector con otros lectores diferentes del grupo habitual de clase: del nivel, entre

niveles, entre instituciones:

e Panel de recomendaciones bibliograficas producidas por los alumnos.

e Seleccion y lectura de poemas por los nifios para leer en voz alta a otros
nifios.

e Produccion de un catdlogo de obras escogidas para la biblioteca de la
escuela o el jardin.

e Apertura de bibliotecas de aula: seleccion y recomendaciones de obras
para otros lectores del nivel, entre niveles.

e Sesiones simultaneas de lectura de cuentos.

En el &mbito de la escuela y con nifios que estan constituyéndose como lectores,
escuchar leer sigue siendo uno de los principales vinculos en los que se fundan las
sociabilidades. Teresa Colomer plantea la lectura en voz alta de cuentos en espacios
compartidos:



e como puente entre la esfera de lo publico y lo privado que permite construir un
itinerario entre la recepcion individual y la valoracion social.

e permite que los alumnos accedan a “otros mundos posibles” a través de la
literatura, la voz de otro y la escucha e intercambios compartidos.

e favorece la implicacion del lector, enlazando con su visién del mundo, ampliando o
ensefiando como funcionan los libros, estableciendo relaciones entre muchas
lecturas, beneficiAindose de las interpretaciones (coincidentes o no) de los otros
para construir el sentido y obtener el placer de entender mas y mejor, conformando
una comunidad de lectores no so6lo en un sentido horizontal con los libros y
lectores de hoy, sino en un sentido vertical conectandose con la tradicion cultural y

con otras practicas culturales (Colomer, 2002; 2005).

Lo literario es un campo que tiene larga tradicion en la escuela la cual es responsable
de comunicar saberes y practicas culturales relevantes. Pero también esta intension es
atravesada por tensiones, en este caso propias de lo escolar y lo literario tales como:
¢ es posible ensefar a leer y ensefiar la lectura literatura?; ¢coémo hacerlo?; ¢cémo
coordinar control y ensefianza?; ¢,es posible confluir lo “voluntario y lo electivo” que es
propio del lector literario en la practica social con la enseflanza y con el “control”, algo
propio de la escuela?; ¢ es posible plantear la formacién literaria con continuidad en los
ciclos y niveles? (Lerner 1997; Colomer, 2005; Chartier, A. M., 2004; Montes, 1999).

Consideramos que las Sesiones se constituyen en una propuesta que con un
desarrollo sostenido y bajo ciertas condiciones propias de la misma, favorece lo
electivo en tanto practica social de lectura propia del ambito literario, sin por ello
abandonar los propdsitos propios de la formacion del lector.

Son objetivos del presente trabajo:

e Describir la situacion didactica Sesiones simultdneas de lectura de cuentos
considerando el proposito didactico de formar lectores de literatura.

Se describe y analiza una propuesta institucional Sesiones simultaneas de lectura, que
se propone comunicar contenidos relacionados con la lectura literaria desde el nivel
inicial para lograr que los nifios puedan aprender -en un largo proceso- a seleccionar
gué leer cada vez con mayor autonomia, a compartir con otros la historia contada y lo

gue les produce una obra literaria, a intercambiar opiniones con otros lectores para
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profundizar en su sentido, a confrontar interpretaciones, a recomendar la lectura de
una obra, a anticipar de qué tratard una historia, a vincular historias entre si, a evocar
otras historias, apoyandose en el recorrido lector personal y del grupo. Para ello se
consideran cuales son las condiciones did4acticas necesarias para el desarrollo de la
misma, y qué intervenciones del docente y de los nifios se promueven en esta
situacion didactica y resultan valiosas en la escuela cuando se trata de ensefiar a leer

literatura.

¢ Analizar las condiciones institucionales para la formacién de lectores literarios en el
jardin de infantes (nifios de 3 a 5 afios) a propédsito de la propuesta didactica en

cuestion.

Las Sesiones exigen la coordinacion institucional dado que es una propuesta que se
desarrolla comprometiendo a todo el equipo docente en torno a un mismo proposito
didactico. Las decisiones didacticas tomadas por los docentes (cualidades de los
cuentos que se ofrecen para leer, condiciones de los textos escritos que se ofrecen
para la seleccién de los cuentos por parte de los nifios, en este caso recursos usados
en las resefas, intervenciones que se prevén para la situacion de intercambio...) son
condiciones didacticas para favorecer el ejercicio de las practicas de lectura literaria
en los nifios. Desarrollar Sesiones requiere y promueve un proceso colectivo de
reflexion sobre qué se ensefia a los nifios y cuales son las mejores condiciones para
gue ellos puedan avanzar en el aprendizaje de estas practicas de lectura. Esto
permite, por un lado, romper con el aislamiento entre los docentes cuando desarrollan
las propuestas en las aulas habituales, y por el otro, el aprendizaje cooperativo entre
quienes comparten el oficio de ensefiar favoreciendo la tarea del docente como
profesional (Perrenoud, 2004; Ruiz Bikandi, 2004).

En este trabajo, se analizan especialmente, materiales documentales que focalizan en
las practicas profesionales y en los procesos institucionales de accién y reflexion al
servicio de la ensefianza para la planificacion, desarrollo y evaluacion de la propuesta.
Si bien se cuenta con algunos registros de observacion de clase no seran
directamente incluidos dado que se trata de un trabajo de campo que plantea un
analisis preliminar que pueda dar lugar a una investigacion didactica posterior de tipo
longitudinal que intente dar cuenta de avances en el proceso lector y para lo que seria
necesario considerar, al menos, el seguimiento exhaustivo de un grupo de nifios en un

nivel de enseflanza. No obstante se incluye un registro de clase en Anexo 1; en él se



observa el intercambio producido entre nifios de 3, 4 y 5 afios, luego de la lectura de

Frederick en el marco de Sesiones simultaneas.

A continuacién se hace una descripcion mas minuciosa de la propuesta y luego se

analiza el desarrollo de la misma a través de un caso

Descripcién de la propuesta

Seleccion de los materiales de lectura a cargo del equipo docente

Los docentes del ciclo seleccionan los cuentos que cada uno va a leer segun gustos

personales y de acuerdo a ciertos criterios compartidos, acordados y reflexionados.

Las decisiones didacticas pueden fundarse en leer obras que presenten rasgos
distintos o comunes. Pueden seleccionar para leer variedad de autores y tematicas;
pero, en general, en cada sesion se leen simultdneamente cuentos que comparten
rasgos: cuentos tradicionales, y en este caso podrian compartir el personaje -cuentos
con hadas, brujas u otro personaje prototipico-; obras de un autor, series de un mismo
personaje -picaros, el zorro, el sapo como es el caso de producciones de algunos
autores argentinos-; obras que comparten algunos recursos comunes como los modos
narrativos, -en primera persona, en tercera-; o la desmesura; o cuentos de estructura
repetida como en muchas obras de distintos autores; o libros album en donde es
imprescindible “leer y ver”; también puede acordarse leer cuentos de autores
extranjeros los cuales estan atravesados por particularidades del contexto de

produccién o por la traduccion.

La obra elegida debe tener ciertas condiciones que hagan necesario discultir,
intercambiar en torno a ella. Por ejemplo, acerca de los efectos que produjo, de la
relacion entre texto e imagen, sobre las acciones de los personajes y los distintos
puntos de vista que desatan, porque es un cuento que permite evocar otros textos u
obras del mismo autor, etc. Todo comienza con la seleccion y “aquellos que eligen
estan ejerciendo su poder” dice Aidan Chambers, (2007:81) por lo tanto cada docente
del equipo escolar debe encontrar razones poderosas para elegir un libro “que valga la
pena leer”. Esta no es la Unica propuesta que se plantea a los alumnos cuando se

trata de formar lectores de literatura en la escuela, tal cual se plante6 en la
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introduccion. Por lo tanto una obra puede no ser oportuna para leer en el marco de las
Sesiones. Algunas razones pueden tener que ver con la extensién o porque es mas
oportuna para grupos de otras franjas de edad o porque el proposito de intercambiar
luego de la lectura —condicion para esta situacion- no es pertinente con todas las obras

ni siempre.

Durante esta etapa el equipo docente se aboca a qué eligen leer a los nifios y a
destinar tiempo a leer la obra, adentrandose en el relato, en datos del autor, en los
modos posibles en que se puede leer a los nifios. También es un tiempo de
planificacibn compartida con los otros maestros, de intercambios para justificar,
ampliar lo que saben sobre los nifios, las obras, las practicas a comunicar. Se trata
también de anticipar intervenciones para los momentos de lectura e intercambio con

los nifios.

En esta etapa los docentes elaboran las resefias de cada obra y organizan la etapa de
divulgacion y elecciéon para los alumnos. La resefia organizada en un afiche tiene el
propésito de recomendar, es una forma de convocar a los lectores y su elaboraciéon
permite que los docentes continlen profundizando sobre los textos, relean,
intercambien acerca de los efectos que produjo en ellos como lectores, acerca de
cémo se logran y que tomen en consideracion relaciones diversas que se tejen en la
obra: con la ilustracién, con el género, con otros textos, del propio mundo al mundo del

texto, asi como las formas que adopta el discurso literario (Chambers, 2007).

En el apartado en el que se analiza un caso, desarrollamos aspectos relevantes de

esta etapa y su relacion con lo que se pretende ensefiar y como.

Difusion de las propuestas de lectura en el jardin y registro de interesados

En un panel ubicado en una zona de fécil acceso para los nifios, los maestros publican
las opciones literarias que —en fecha proxima- leeran en simultdneo en cada salon.
Cada docente ha elaborado un pequefio afiche; se trata de una resefia atractiva, con
diversos recursos textuales y paratextuales como por ejemplo tipografia variada y
legible producida en procesador de texto 0 en cuidada edicibn manual, reproduccion
fotocopiada de la portada del libro donde se leen claramente datos bibliograficos,
breve resefia de la obra para lograr interesar a los lectores. No siempre se incluye
quién leerd el cuento ya que se trata de que elijan por lo que anticipan por la resefia

despegando la propuesta de “mi maestra’. Se ha observado que a pesar de que este
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aspecto esta develado en la réplica, no pareciera ejercer una influencia por sobre el

cuento que quieren escuchar leer.

Previo a la publicacion de las recomendaciones, pueden “aparecer algunas pistas” con
el propoésito de promover anticipaciones tanto en torno a la propuesta como a los
textos escogidos por los maestros para la sesiéon. Si se leen cuentos con un tipo de
personaje, 0 en ciertos escenarios, la aparicién de varitas, coronas o castillos pueden

ya establecer un clima de lectura, de expectativa.

Dias previos al encuentro y para organizar los grupos se presenta a los nifios un
registro de interesados por cuento en el que deben consignar sus nombres segln
eleccion. Estos registros son expuestos junto al panel. Cada grupo de nifios con su
maestro habitual concurre para conocer las opciones literarias —por lectura del docente
0 de los alumnos por si mismos- o bien los afiches circulan por las aulas. Una vez

conocidas las opciones literarias eligen a cual desean asistir.

En esta etapa, cuando se trata de nifios que estdn comprendiendo las funciones de la
escritura y las caracteristicas del sistema de escritura, se presenta una buena
oportunidad para escribir por copia o por si mismo el propio nombre, ya que este sera
colocado en la oferta literaria escogida a modo de registro y de este modo aparece

uno de los sentidos la escritura.

Los maestros intervienen leyendo los titulos de cada uno de los cuentos, tratando de
gue los nifios los memoricen. Les leen y releen las recomendaciones varias veces, las
comentan con el propésito de fomentar expectativas y ayudar en la seleccion de una
obra. Cada maestro reitera las condiciones de la propuesta, especialmente cuando se
cubren los cupos en determinado cuento y serd la réplica la posibilidad de elegirlo.
También se les pregunta por qué han elegido ese cuento para ir a leer de la voz de un
maestro. Los nifios suelen iniciar con argumentos especialmente referidos a la
ilustracion de la tapa pero en la medida que avancen como lectores, podran considerar
otros aspectos de la recomendacién, o podran relacionar con otras obras, o apelar a

sus propias relaciones y gustos estéticos para la eleccion.

Para poder garantizar la presencia de nifios de diversas edades durante la sesion de
lectura, se limita la inscripcion estableciendo un cupo que garantice representacion de
todos los grupos. Cada registro de asistentes cuenta con un nuamero similar de

alumnos de los distintos grupos (Ej.: aproximadamente la misma cantidad de alumnos
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de 1° seccion, de 2° y de 3°). Dado que se efectlan réplicas de las sesiones, si un nifio
no puede anotarse en las primeras sesiones de lectura, podrd acceder en la réplica al
cuento al que desea leer, y tal cual se anticipd en la introduccion, sera esta réplica la

gue permitira acentuar lo electivo.

Desarrollo de las sesiones simultaneas de lectura e intercambio entre lectores de

distintas edades

El dia de lectura, se colocan los afiches con cada recomendacién en cada sala de
lectura. Los nifios localizan la obra que han escogido anteriormente a través del afiche
o del nombre propio. En la primera sesion, suele suceder que los nifios necesitan de
un maestro para reencontrarse con su eleccién ya que no recuerdan el titulo o datos
del cuento, ni la escritura de su propio hombre, y en algunos casos no aceptan
concurrir a una sala que no sea la propia. Ya en la réplica o en las segundas sesiones,
privilegian la eleccién literaria por sobre “los lugares conocidos” ademas de avanzar en
el uso del titulo y de la lectura de su nombre propio para localizar la sala donde se lee

el cuento escogido.

En el transcurso de las sesiones simultaneas cada maestro lee el cuento seleccionado
y a posteriori abre un espacio de intercambio entre los asistentes. En esta situacion se
encuentra con un grupo de trabajo no habitual, con alumnos de edades diferentes y
con distintas experiencias literarias. El maestro comunica desde su “hacer” las
practicas de lector: crea un clima adecuado, lee todo el texto, no lo altera, usa su voz
para generar efectos vinculados a la historia contada o del relato, explicita decisiones,
contextualiza con datos del autor o del contexto de produccion.Se propone que todos
encuentren nuevas oportunidades para construir y profundizar el sentido del texto leido

en un trabajo cooperativo en torno a intercambios en el grupo que se ha conformado.

Los docentes pueden prever intervenciones generales con el propésito de favorecer en
el grupo la construccion de sentido: “¢qué les pareci6?” resulta una pregunta abierta
que permite escuchar a muchos nifios y favorecer que se escuchen unos a otros.
También promover precisiones o0 expansiones con “¢qué parte te gusté tanto?” o
“¢,qué parte del texto te da la idea de que eso es asi?” cuando los nifios se mantienen

r41]

en el “me gustd” o sintetizan con “me dio risa”. Otras preguntas pueden hacer foco en

la historia -“¢de qué trata?”, “,qué pas6?’- ya que es imprescindible entender las

acciones del cuento para intercambiar acerca de los efectos. Esto no quiere decir que
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el espacio de intercambio se reduzca a controlar y repetir el cuento o a identificar
inicio, conflicto y resolucién. “¢Qué opinan los demas?” es una intervencion general
gue permite incluir al grupo en una situacidon cooperativa de interpretacion y que

favorece las conexiones entre lectores.

Ya que se trata de obras “que valen la pena” y que seguramente desafian a los
interpretantes, las intervenciones propondran intercambios mas especificos a cada
obra y sobre aspectos no tan explicitos para los nifios: el efecto del narrador elegido
en la obra, un desarrollo o final, 0 una descripcion que se resiste a un interpretacion
univoca, la relacion entre ilustracion y texto, los saltos en el tiempo o el desarrollo de lo
simultaneo en la narracién. Por ejemplo en el caso de los libros album, la ilustracién y
el texto colaboran para construir el sentido de la historia. La imagen, la puesta en
pagina, el color pueden tener distintas relaciones con el texto y el sentido de la historia
se construye en esta relacién y con distintas intenciones: ampliar, confirmar, anticipar,
y hasta contradecir lo que dice el texto. No se trata de inventariar recursos ni de ser
expertos en teoria literaria sino se trata de formar lectores que intercambian sobre
efectos vinculados a decisiones de los autores en cuanto a como narrar una historia
(GCBA, 2001; Siro, 2002; Molinari, 2002; Colomer, 2002b; Chambers, 2007; DGCyE
(2008), Disefio Curricular para la Educacion Inicial; DGCyE (2008), Disefio Curricular
para la Educacién Primaria).Los textos literarios no son excusa para desarrollar otros
contenidos, sino que estan al servicio de la formacion del lector literario y de la

conformacién de una comunidad de lectores.

Cuando finaliza la lectura e intercambio, el docente anticipa que retornaran al aula
habitual para comentar con sus comparieros acerca del cuento escuchado con el
proposito de hacerlo conocer y tal vez sugerirlo para que los otros nifios lo elijan

cuando se concrete la réplica en la semana siguiente.

Intercambio posterior a la sesion de lectura en el salén habitual con el grupo de

pertenencia

Los alumnos de cada sala -reunidos con su maestro habitual- comentan las distintas
experiencias de lectura a las que asistieron. El propésito de estos intercambios es
presentar al resto de los comparieros de la sala, los textos escuchados y comentados,
preguntar acerca de lo que otro ha escuchado, para decidir ir -0 no-a escucharlo en la
réplica de la sesion.
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En estos intercambios el maestro se propone que los alumnos puedan citar distintos
textos (titulos, colecciones, editoriales...) y puedan profundizar en los mundos del autor
a partir del comentario de sus obras (“qué escucharon leer”, “qué le dirian acerca de
ese cuento a sus comparieros para que tengan ganas de leerlo o escucharlo”...). Se
acuerda no contar el final como una forma mas de sostener expectativas sobre la obra

aunque esta restriccion con nifios pequefios es mas laxa.

Durante la semana siguiente se replica la propuesta con la misma oferta literaria. La
réplica puede realizarse una o dos veces de acuerdo a criterios institucionales pero
sobre todo requiere comprender el propésito didactico: se trata de una nueva
oportunidad de elecciéon de una oferta conocida ya no solo por la resefia publicada
sino por las “voces” de otros lectores, por lo que saben al compartir esa comunidad de

interpretantes constituida en el espacio de lectura e intercambio.

Desde el nivel Inicial los nifios acceden a la cultura escrita mientras se forman como
lectores en general y como lectores de literatura en particular acercandolos a un
espacio de intercambio y a obras de calidad estética, que les permita constituir una
comunidad de lectores de literatura ejerciendo cada vez con mayor autonomia las

practicas sociales de lectura.

Andlisis de un caso

En este apartado, a través de la voz de los ensefiantes, podremos apreciar el
particular valor de las Sesiones para desarrollar lo electivo, aspecto central cuando
abordamos la formacion de lectores y también apreciar un proceso de aprendizaje

cooperativo entre ensefantes.

Participantes

Considerando el objetivo planteado para este trabajo “analizar las condiciones
institucionales para la formacion de lectores literarios en el jardin de infantes (nifios de
3 a 5 afios) a propésito de la propuesta didactica en cuestion” se analiza un caso en

profundidad. Se trata del desarrollo de la propuesta en el Jardin N°912 de la ciudad de

14



Tres Arroyos®. Este es un jardin ubicado en un sector periférico de la ciudad, que
cuenta con 6 secciones, en dos turnos, mafiana y tarde: 1° seccién, 2° seccion, 3°
seccion a las que concurren nifios de 3, 4 y 5 afios respectivamente. A cada sala
concurren alrededor de 25 alumnos siendo la 1° seccion la que cuenta con un nimero
y una asistencia menor y fluctuante. Cada sala esta a cargo de un docente, ademas
hay un preceptor en cada turno y una directora que coordina toda la institucion.
También cuenta con un Equipo de orientacidn escolar que se incluye en las

propuestas aulicas.

Esta propuesta se desarrolla en este jardin desde el afio 2007. El primer contacto con
la situacion didactica fue en el marco de una capacitacion organizada por la Fundacion
Bemberg y dictada por Mg. Claudia Molinari y Mg. Ana Siro en el periodo 2002-2003.

La propuesta didactica desarrollada en esta institucion que se analiza en este trabajo
se haya prevista en la planificacion institucional. El equipo docente planifica las
propuestas a desarrollar en reuniones especificas que son coordinadas por el director.
Es una institucion que registra —a través de registros etnogréficos, cronicas e informes-

y evalla las propuestas que se desarrollan.

Los datos considerados para este trabajo corresponden al desarrollo de la propuesta
en el jardin en el periodo 2007-2009. En algunas sesiones la observadora es
participante* -interviene en la planificacion y en el desarrollo de la propuesta-; en otras,
la observacién es no participante. Los instrumentos de recoleccién de datos con los
que se cuenta son registros de observacion de reunién planificacion del equipo
docente (Material 1, registro manual y video grabado)®; registros de observacién de

clase® (Material 2: registro manual y con audio grabador o videograbador). También se

* Esta propuesta didactica se ha desarrollado en jardines de infantes y escuelas primarias. Algunos de los
que se tiene informacion son: Jardin de Infantes y primeros grados de la Escuela Graduada “Joaquin V.
Gonzdlez” de la Universidad Nacional de La Plata, Argentina; Jardin 912 de Tres Arroyos, Argentina;
Escuela N° 1 de Tres Arroyos, Argentina; Jardin de Infantes y primeros grados del Colegio Jesus
Adolescente de Tres Arroyos, Argentina; Escuelas primarias de Florencia Varela, Argentina; Escuela 20
de Tres Arroyos, Argentina; Escuela Nuestro Lugar, Ciudad Buenos Aires, Argentina; Colegio Sagrada
Familia de Tandil, Argentina; Jardin N° 916, Tandil, Argentina; Escuelas de Nayarit, México; Escuelas de
San Pablo, Brasil; Colegios de infantil y primaria de Madrid, Espafia.

* La observadora es Adriana Inés Corral; integra el Equipo de Orientacion escolar, actualmente con
desempefio laboral en otra dependencia de la Direccién General de Cultura y Educacidn de la Pcia. De
Bs. As.

> Se considera el registro de reunién de planificacién del 25-04-2008 para el desarrollo de 1° sesiones
2008

® Se consideran datos de:
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analizaron diversos documentos como planificaciones didacticas de las sesiones
(Material 3), resefias publicadas por los docentes (Material 4). También diversos
informes producidos por cada docente (materiales 5 y 8 correspondientes a 1°
sesiones, junio 2008; 1° sesiones, junio 2009) e informes de la directora (materiales 6

y 7 correspondientes a 1° sesiones, junio 2008 y de 1° sesiones, mayo de 2009°)

En el jardin en el que se desarrolla la propuesta de Sesiones simultdneas de lectura
de cuentos que se analiza, los docentes registran aspectos vinculados a la
planificacion, desarrollo y evaluacion de las sesiones. La directora® por su parte no
solo gestiona, coordina las acciones sino que produce escritos que recapitulan
acuerdos, informan y comunican aspectos didacticos que orientan la ensefianza de tal
modo que se cumplan los propésitos didacticos. Dichos informes circulan entre todos
los miembros del equipo y se incorporan al Proyecto Institucional. Estos fragmentos de
relatorias®, como plantea Weisz™ funcionan como parte de la formacion de los
maestros con el propdésito de tomar posicion intelectual de su trabajo. El acto de
escribir sobre aquello que se hace y fundamentarlo implica reflexiones de una

naturaleza completamente diferente:

Los docentes escriben sus planes de trabajo y estos son objeto de reflexion
por parte de todos los integrantes del grupo: cuando fundamentan sus
propuestas frente a sus comparferos, tienen oportunidad de explicitar
conocimientos que han adquirido al reflexionar sobre las clases, al analizar las
producciones de sus alumnos o al discutir sobre articulos leidos, asi como de
plantearse problemas que los llevan a emprender nuevas lecturas... (Lerner,
2009:139-140).

Para analizar la propuesta de ensefanza, especialmente en el tiempo de planificar y

en el de evaluar las sesiones, se recurre a dos fuentes documentales: a registros de

-1° sesiones 2007, cuentos de autor con temas populares: Pedro Urdemales y el arbol de plata; Historia
de Pajarito Remendado; Las pulgas no andan por las ramas

-2° sesiones 2007, libros album: Ramdn preocupdn; Olivia salva el circo; Secreto de familia

-1° sesiones 2008, cuentos tradicionales europeos: Ricitos de oro; Riquete el del copete; El hombre de
jengibre; Los musicos de Bremen

"En las 1° Sesiones 2009 se leyeron cuentos con lobos y zorros: Foxtrot, De repente, El lobo que cayé de
la luna, El lobo Rodolfo

® La directora del Jardin 912 al momento del analisis es Patricia Macias.

? Informes que incluyen una descripcion y contextualizacién de la situacién planteada, fragmentos del
diario de clase y referencias tedricas y metodoldgicas vinculadas a los contenidos de los relatos de la
experiencia.

10 Apuntes de clase del Seminario Formacion de docentes en lectura y escritura., dictado por Telma
Weisz, correspondiente a esta carrera de Especializacion, marzo 2007
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observacion de la reunién del equipo docente de planificacion de una sesién (material
1) y a informes de las evaluaciones de las sesiones a cargo de cada docente y del

director (materiales 5, 6, 7, 8).

Planificacion de las Sesiones simultaneas de cuentos

Es interesante observar como se gesta una propuesta institucional que se propone
comunicar contenidos relacionados con la lectura literaria. Como ya se anticip0, para
el andlisis se considera la informacion de la etapa de planificacion de la 1° Sesion de
junio de 2008 (Material 1). El equipo docente involucrado, en casi su totalidad ha
desarrollado esta propuesta desde el afio 2007. Dos docentes han ingresado en este
periodo en el jardin por lo tanto se les acerca material necesario para entender y

desarrollar esta propuesta.

Al inicio del ciclo escolar 2008 — en febrero- los docentes planifican las acciones para
todo el afio y alli establecen las fechas de desarrollo de las Sesiones simultaneas de
lectura de cuentos en el afio. Se organiza un cronograma de las acciones docentes
que circula a través de la directora previo a la reunion de planificacion®'. Se realiza la
seleccion de cuentos a lee y la circulacion de bolsas con libros sugeridos; también se
plantea la relectura de la secuencia didactica y se organiza una lista de libros
escogidos y nombre de docentes lectores; también recuperan las recomendaciones

elaboradas en sesiones 2007.

Durante este tiempo de planificacion cada docente lee en profundidad el cuento,
anticipando los efectos en la audiencia —grupo multiedad, nifios de 3, 4 y 5 afios- y
posibles intervenciones para la presentacion del cuento, lectura del mismo e
intercambio posterior; también elaboran el primer borrador de la recomendacion para
la etapa de eleccion de los niflos que comparten en una reunidn extraescolar

coordinada por la directora.

La reunién de planificacion se extiende por el tiempo acordado —una hora- y se
abordan diversas cuestiones relacionadas con la propuesta didactica. Cada docente
concurre con el cuento seleccionado y sus notas personales. La reunién se desarrolla
en torno a una agenda que propone presentar a sus pares el cuento que cada una
leerd. Comparten intervenciones generales y especificas luego de la lectura de cada

cuento cuando se abre el espacio de intercambio; intercambian acerca de ciertas

11 .1s . . . . . .
Se utiliza cursiva cuando se citan fragmentos de videograbaciones o de informes escritos
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condiciones para la etapa de eleccion por parte de los nifios, asi como acerca de las
posibles “pistas” que se haran como forma de anticipar la Sesién. También leen los

borradores de las recomendaciones a publicar.

Para estas sesiones se deciden leer cuentos tradicionales. Se sabe que muchos de
estos cuentos son muy conocidos pero otros no lo son tanto. En el campo de la
literatura tradicional para nifilos son frecuentes muchas versiones. Se intenta localizar
buenas versiones, completas. En estas sesiones se prevén leer cuentos de la tradicién
europea'® y en el inicio de la reunién Erna plantea a propésito de la lectura de Riquete,
el del copete luego de presentar el cuento: “Es Riquete el del copete, de Charles
Perrault (intercambian acerca de como pronunciar un apellido de otro origen)... el
tema es que yo habia marcado algunas cosas porque bueno tiene muchas palabras,
obviamente cuando uno lee no cambids las palabras pero en momentos... dice un
refrdn, yo lo digo tal cual, no lo van a captar, pero después hay muchas palabras,
‘seta’, ‘estrabico’, ‘mesurada’...”. Los intercambios se suscitan en torno a por qué vale
la pena tratar qué es estrabico, a lo que Erna agrega “es una perlita muy importante

del personaje, es visco (busca en el libro y lo pasa)”.

Los docentes contindan el intercambio, discuten acerca de la interpretacion de un
cuento y como la misma no depende de conocer cada palabra sino de construir
sentidos que ayuden a configurar los personajes y un escenario: gnomos que habitan
en las “setas del bosque” lo que alude a un escenario tipico de cuento tradicional; un
personaje que relne “toda la fealdad que imaginar se pueda: de corta estatura, 0jos
estrabicos y breve joroba...” que se opone a la belleza de la princesa. Las relecturas
de pasajes que el docente anticipa como fundamentales durante el espacio de
intercambio, asi como preguntas directas que hagan foco en fragmentos del texto son
posibles formas de abordar la complejidad de la interpretacion.

Contintan compartiendo los cuentos. Valeria presenta Ricitos de oro y los tres 0sos y
Lorena El hombre de jengibre y comparte el estribillo que se repite varias veces. Lo lee

y comenta:

“iCorre, corre que no me alcanzaras! iSoy el hombre de jengibre y jamas me
atraparas! esta parte decirla asi... (se refiere a hacerla con una entonacion

especial)y tal vez ponerla en la recomendacion, se repite muchas veces.

" Ricitos de oro; Riquete el del copete; El hombre de jengibre; Los musicos de Bremen
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El equipo docente presenta los cuentos escogidos, se releen fragmentos, se discuten
interpretaciones. De esta forma los docentes pueden intercambiar acerca de las
posibles intervenciones de acuerdo con los propdsitos de ensefianza. Conocer las
obras permite a cada docente saber de qué se trata no solo el cuento que leerdn sino
los otros que se ofrecen y asi favorecer las interacciones entre los nifios cuando

retornen a su aula habitual en la que comentan y recomiendan el cuento leido.

En esta reunién y para los cuentos escogidos, los maestros comparten algunas
intervenciones generales asi como otras mas especificas que dependen de cada
cuento y que lleva a recuperar y compartir en el equipo docente algunas
particularidades de los cuentos a leer. Erna plantea que en Riquete es necesario
recuperar el argumento y comprender la importancia de los dones que “les permiten
transformarse doblemente: a Riquete, feo e inteligente en un bello principe; a la

princesa, bella pero tonta, en inteligente”.

Lorena plantea que es necesario profundizar en “cdmo el zorro engatusa al hombre de
jengibre” y logra comérselo para lo cual prevé releer el cierre de la historia en voz de
un narrador omnisciente: “Después de todo, los hombres de jengibre se hicieron para

comerse. iPara eso son!” (En El hombre de jengibre)

Valeria considera que establecer relaciones con otros cuentos puede ser una forma de
profundizar en el sentido: “Ricitos se pierde en el bosque como en Hansel y Gretel y el

bosque es un escenario de muchos cuentos” infantiles.

Es decir, estos docentes comentan e intercambian como lectores de los cuentos
seleccionados, a la vez reflexionan entre todos sobre sus intervenciones didacticas y
logran llegar a ciertos acuerdos como colectivo institucional:

- Acuerdan que la relectura es una practica a comunicar ya que no se trata de
recordar el cuento sino de compartir efectos que los cuentos producen y de
corroborar en el texto de tal forma que constituidos en una comunidad de
interpretantes, puedan confirmar algunas de las expectativas como lectores. Otras
guedaran como hipoétesis o seran reformuladas para abordar una nueva lectura.

- Acuerdan como leer el cuento —en general mostrando las ilustraciones mientras
leen-; deciden disponer al grupo mirando al docente y establecer acuerdos de
lectura con los nifios del tipo “necesitamos escuchar el cuento...luego vamos a

conversar, a releer partes, a mirar las ilustraciones mas detenidamente”.
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En la Ultima parte de la reunion, las docentes leen el borrador de cada una de las
resefias. Es un borrador que ya ha circulado entre los pares que comparten la obra (en
cada turno, en este caso, los maestros de las secciones paralelas leen la misma obra).
Una resefia en Sesiones en el Nivel Inicial, es un texto que tiene el propdsito de
convencer a un lector que aun no lee convencionalmente y que necesita de la voz del
maestro para acceder al lenguaje escrito de tal modo que les permita elegir qué cuento
ir a leer. Los maestros intercambian acerca de qué datos formales colocar y qué
ilustracién incluir: la tapa o una ilustracion del personaje en los casos en que el cuento
se encuentra en una antologia. También discuten acerca de qué decir y qué no decir del

cuento o de los efectos que puede producir.

Erna lee dos textos como posibles. En ambos casos trata de apelar a expectativas del

lector y convocarlo a leer la obra:

¢, CONOCEN A Riguete? un principe

Pero yo digo el del copete... dos princesas

un hada madrina...

Si querés de €l saber y todo un matete

anotate y ya vas a ver en esta historia de

Riquete el del copete.

¢ querés escucharla?

iijvenit

Los textos buscan convocar al lector utilizando frases apelativas que lo invitan a
anotarse, a elegirlo. Apela a juegos del lenguaje en un caso mas sobre el significante a
través de las rimas y en el otro, combina la rima con una enumeracion que alude a los
personajes del cuento. En este caso, se optd por la segunda ya que es un cuento
complejo en los hechos, dada una doble transformacién (la bella princesa en
inteligente; el estrabico Riquete en un bello principe), por lo tanto aludir a los
personajes podria disponer mas apropiadamente a los nifios para la construccion de

las relaciones entre los personajes de la historia.

La reunién de planificacion permite discutir sobre decisiones didacticas centrales
cuando se propone ensefiar a leer: elegir qué leer a los nifios y favorecer lo electivo en

ellos. Los maestros comparten sus decisiones, con argumentos y preocupaciones por
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ejemplo como leer el cuento, qué relaciones permite establecer con otros cuentos, qué
intervenciones anticipan antes, durante y luego de la lectura. También hablan de sus
propios procesos lectores cuando comparten qué eligieron y como hablar del cuento -
sin que sea el cuento- a través de una resefia de tal modo que puedan convocar a los
nifios y orientarlos en la eleccion. Ensefiar a leer, comunicar las practicas de lector a
nifos tan pequefos, desata en este grupo de docentes intercambios acerca qué
quieren ensefiar y como. Para ello no solo apelan a saberes didacticos sino también a
aportes del campo literario. Discuten como plantear la propuesta, pero también como
convocar al lector, desde la historia 0 de como esta contada. La ensefianza suele ser
concebida como una tarea que solo requiere experiencia y que puede prescindir tanto
de saberes aportados por las ciencias de referencia como de la discusion con otros
docentes (Lerner, 2009). No es el caso de estos docentes. Paulo Freire en “La novena
carta” en Cartas a quien pretende ensefar (1992), dice contradiciendo aquella

posicion:

"La cuestion central que se nos plantea a nosotros, educadoras y educadores,
en el capitulo de nuestra formacion permanente, es la de como hacer para,
partiendo del contexto te6rico y tomando distancia de nuestra practica,
desentrafiar de ella su propio saber. La ciencia en la que se funda. En otras
palabras, es como desde el contexto tedrico "tomamos distancia" de nuestra
practica y nos hacemos epistemologicamente curiosos para entonces
aprehenderla en su razon de ser (...). En este sentido, el trabajo intelectual en
un contexto tedrico exige poner plenamente en préctica el acto de estudiar, del
que la lectura critica del mundo no pueda dejar de formar parte, incluyendo la
lectura y la escritura de la palabra" (Paulo Freire, Cartas a quien pretende

ensefar)

A continuacion analizamos las sesiones considerando las intervenciones del docente y

de los nifios a través de los informes de evaluacion.

Evaluacién de la Sesién

Progresivamente el equipo de docentes fue documentando no solo la etapa de
planificacion, y el desarrollo de las sesiones sino también el proceso de evaluacién a
través de informes. Se consideran los informes de cada docente de las 1° sesiones,

junio 2008 y de las 1° sesiones mayo de 2009 (material 5 y 8), y del director
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correspondiente a las 1° sesiones, junio 2008 y 1° sesiones, mayo de 2009 (material 6
y 7). En primer término consideraremos los materiales que corresponden a informes
de los docentes. Luego los informes del director. Dichos materiales permiten analizar
aspectos de la ensefianza vinculados a qué contenidos se ensefan, especialmente lo
electivo, a cdmo intervenir y sobre la organizacion del equipo docente a propoésito de

planificar, desarrollar y evaluar las sesiones.

e El equipo docente reflexiona sobre lo electivo como aspecto central en la

formacién de lectores

Las Sesiones promueven los espacios electivos de los nifios. Los nifios eligen qué
cuento escuchar entre varios y luego al volver al aula habitual escuchan a sus
compafieros acerca de los otros cuentos. Al realizar la réplica los nifios pueden
escoger coordinando sus expectativas con las nuevas informaciones y valoraciones de

sus pares, favoreciendo la autonomia en la formacién como lector.

Dias previos a la sesién se dispusieron algunas pistas vinculadas a los cuentos a leer;
una de ellas es una corona de princesa y los docentes la incluyen ya que uno de los
cuentos es un cuento de hadas. De esta forma se favorece la expectativa, el estado de
lectura y la construccién de relaciones tematicas o de género. En un fragmento del
informe de Erna, la docente resalta el comportamiento de los nifios como lectores: “En
la primera eleccién (se refiere al momento en que los niflos escogen qué cuento ir a
escuchar leer por primera vez) asociaron la pista de la corona con el cuento de Ricitos
por la corona de princesa de las pistas, y en la segunda (se refiere a la eleccion para
la réplica) pudieron ver que en la tapa de Riquete (se refiere a la tapa del cuento
Riquete el del copete) quien estaba detras de él, es una princesa. jMe encantg!”
(Informe 2008)

Los nifios hacen anticipaciones nada desacertadas, tal cual lo entiende la maestra;
ellos establecen relaciones entre el personaje de una nifia rubia que ilustra la tapa de
un libro — Ricitos de oro- adjudicandole ser una princesa. Vinculan la pista presentada
dias anteriores -una corona- pero la misma fue un anticipo de otro de los cuentos
previstos —Riquete, el del copete-. Serd la lectura y los intercambios entre lectores los
que les permitirdn comprender que en Ricitos no hay rastros de princesas, aunque la

fisonomia de la nifia lo evoque.

Luego de la primera Sesién, los nifios ya no se encuentran por primera vez con las

resefias escritas; ademas han escuchado los comentarios de sus compafieros acerca
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de los cuentos. En otro pasaje, Erna comenta a propésito de la eleccion en la réplica:
“Interesantisimo la eleccién del titulo luego de haber escuchado los comentarios de
sus compafieros sobre los otros cuentos. En la primera eleccién noté que cuando lo
hacian, copiaban la eleccion del compafiero o las nenas se inclinaban por la
recomendacion del afiche color rosa. Pero en la eleccion para la réplica me llevé una
sorpresa porque realmente fue muy equitativa, es mas, se inclinaron por uno de los
titulos que no habia sido el méas elegido en la primera Sesién —Riguete- y observaban
otras cuestiones. Emmanuel claramente coment6 haber elegido EI hombre de jengibre
y expreso ‘me gusta como habla’, releimos la recomendacion y en efecto esta escrita

en primera persona® jun genio! (Informe 2008)

La docente valora y alienta que puede haber motivos para escoger un cuento mas alla
de las ilustraciones o de las elecciones de los otros. Estos motivos pueden tener que
ver con las “formas de decir” en la resefia y con empezar a comprender que dicho
texto se vincula con el cuento pero no es el cuento. También se puede apreciar que
una condicion propia de la situacion didactica —la réplica- favorece avances en los
niflos y también permite a los docentes apreciar dichos avances. Asi lo reafirma Erna,
en el relato luego de las Sesiones desarrolladas en mayo del 2009: “En la réplica
logran interpretar mejor la recomendacion que en la primera eleccién, y creo que se
debe a que pudieron participar del intercambio y escuchar a sus compafieros

recomendando” (Informe 2009).

La docente interpreta las intervenciones de los nifios, las comprende, las acepta;
también promueve otras que son propias de lectores mas autbnomos: coordinar
informaciones —las opiniones de otros lectores- para la elecciébn del cuento,
considerando lo que dijeron sobre el cuento o sobre los motivos que los llevd a

elegirlos.

3 Resefia publicada:

jCorre, corre que no me alcanzaras!
iSoy el hombre de jengibre
y jamas me atraparas!
¢ Querés saber qué le paso al hombre de jengibre? ¢ Lograra salvarse?
iTe espero para disfrutarlo juntos!
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Valeria, docente del grupo de nifios mas pequefios (3 afios) comenta en su informe
acerca de avances en la réplica de las primeras sesiones: “(el grupo) se mostré6 muy
interesado en el momento de la elecciéon del cuento, en ir a escuchar cuando les
leemos las recomendaciones y los nombres de los cuentos, a diferencia de la primera
Sesioén; cuando les lei las recomendaciones podian reconocer cada cuento y los
nombraban aunque sea por una parte del titulo ‘el del copete’, ‘el de jengibre’, ‘el de

los tres ositos’; fue muy rico este momento” (Informe 2008)

Cada docente puede compartir evoluciones que se relacionan con lo que se quiere
ensefiar sin perder de vista a quién. Uno de los propdsitos con nifios tan pequefios es
gue aprendan los nombres de los cuentos, algo muy sencillo para lectores mas
avanzados pero no tan facil de conseguir con nifios en la educacion inicial. Nombrarlos
es una forma de reconocerlos, sugerirlos, reencontrarlos en otro tiempo y en otros

espacios.

En otros casos, la réplica permite a los docentes ajustar sus intervenciones en relacién
a los propésitos de ensefianza. A la vez el docente, como parte de un colectivo,
“comunica sus problemas y percepciones para contrastarlos con los puntos de vista de
sus colegas. Los discursos sobre la actividad se constituyen en una ocasion
privilegiada para elaborar los saberes de accién (...) para negociar conjuntamente los
limites de la actividad en el oficio de ensefiar” (Ruiz Bikandi, 2004: 3). Asi reflexiona y
comenta Irene: “quizd necesitariamos revisar las intervenciones en el momento de la
eleccién: si el nifio o la nifia responde algo no esperado por el docente, por €j., ‘me
gusta por el dibujo de la tapa’, no insistir, y si tenerlo en cuenta para préximas
elecciones. Es decir, ante la continuidad (de la propuesta didactica) los nifios podran
avanzar en qué tener en cuenta para la eleccién, en los criterios de seleccién. De lo
contrario la eleccién puede tender a ser tediosa y obtener el efecto contrario a lo que

se espera lograr” (Informe 2009).

Se trata de que los nifios adviertan diferentes aspectos para considerar una eleccion y
que los expliciten sin caer en una situacion “tediosa” tal cual alerta Irene. En esta
etapa de la secuencia, el maestro se muestra como lector, resaltando algun aspecto
interesante en la resefa y reiterando los propdésitos de la situaciébn cuando considera
necesario restituir el sentido de la propuesta a los nifios: para qué estan eligiendo, de

qué trata la situacion (especialmente con los grupos de nifios mas pequefios).
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En esta propuesta didactica, la réplica permite resituar la eleccion pero ya con mas
argumentos. La relectura de las resefias para una nueva sesion, los espacios de
intercambio suscitados en las lecturas de cada cuento y especialmente en el retorno a
la sala habitual donde los lectores hablan de todos los cuentos leidos, tal vez
entusiasmados por el efecto o tal vez no, ejerciendo derechos de lector, es donde los
maestros garantizan la ensefianza de la lectura literaria como un proceso de
apropiacion que requiere la “continuidad” como criterio didactico y que alienta construir

criterios de eleccion en los lectores.

e El equipo docente reflexiona sobre sus intervenciones y la relacion con

las intervenciones de los nifios en el espacio de intercambio

Luego de la lectura del cuento se abre un espacio de intercambio para seguir
construyendo sentido como lectores en esta comunidad constituida por nifios de
diversas edades pero sobre todo con distintos recorridos como lectores. Las docentes
acuerdan que analizar los intercambios en el grupo de nifios resulta indispensable
para que el propésito didactico se cumpla. Todos los docentes coinciden en que la
participacion de los nifios mas pequefos es en general breve, o no se logra. Claudia
plantea cémo llevo a cabo la tarea pensando en los nifios y poniendo en relacién con
las caracteristicas de una obra como Los musicos de Bremen con varios personajes —
animales y en diversos escenarios lo que complica abordar la historia: “primero opté
porque sea libremente (los intercambios) luego para movilizar y atrapar fui
preguntando particularmente (a algunos nifios) sin presionarlos, promoviendo que un
par de su sala lo ayudara o algun otro nifio que se sentia convocado por la pregunta.
En este caso (se refiere a la lectura de Los musicos de Bremen) crei necesario ir
recuperando bastante el argumento por las caracteristicas del cuento con varios

personajes y escenarios” (Informe 2008).

Lorena, docente habitual del grupo de 1° seccién (nifios de 3 afios) también reflexiona
sobre los intercambios entre lectores de diferentes edades: “Quiza si, los méas grandes
(se refiere a los de 4 y 5 afos) participaron mas espontdneamente, pero si uno
puntualmente les pregunta, los més chiquitos también participan. Al reencontrarme con
el grupo (de 3 afios) intentamos recuperar cada historia, lo que se acordaban de cada
cuento escuchado, algo significativo. La mayoria pudo decir algo del cuento, algin

personaje, algo que ocurrio en la historia” (Informe 2009)
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Cuando finaliza la lectura e intercambio del cuento, los alumnos regresan al aula
habitual. Alli comparten con sus pares comentarios acerca del cuento escuchado con
el propésito de intercambiar sobre la historia, sobre algunos aspectos que les
impactaron. La condicion es no contar el final ya que esta oferta de obras estara
disponible en la réplica. Se trata de aprender a seleccionar qué contar, como contarlo,
y qué no conviene decir procurando alentar las expectativas de los futuros lectores. No
obstante “no contar el final” no tiene que enmudecer o coartar los intercambios. Como

lectores sabemos que una buena historia es mas que un final.

En un fragmento del informe 2008, Claudia, docente del grupo de 5 afios, plantea
realizar ajustes en sus intervenciones cuando retornan al aula habitual ya que los
intercambios suelen ser de cada uno hacia el docente sin lograr intercambios entre los
nifios coordinando lo que cuentan de la historia 0 de los efectos que la misma les
produjo. Claudia propone una forma de organizar el grupo una vez que se reencuentra
con sus alumnos: “que se puedan ir agrupando por cuento, eso ayuda a que no se
dispersen y que se pongan a pensar e intercambiar en conjunto, comprometidamente;
si alguno inicia comentando algo, otros pueden agregar, corregir, enriquecer, no
repetir, ayudarse a recordar que el final no se cuenta (...) eso si, ir interviniendo (el
docente) para que puedan expresar poco a poco a modo de recomendacion y no
diciendo frases desconectadas o solo centrdndose en ‘a mi me gusté la parte...” o
contar toda la historia. Si es necesario sostener nuestra intervencion en torno a ‘qué le
dirian a los que no escucharon este cuento, algo que los atrape, les guste, los
intrigue”, depende del cuento claro, como para que se anoten en la proxima lectura. A
veces son los nifios los que empiezan a ganar autonomia: Jeremias dijo ‘eso ya lo dije
yo' cuando un compafiero empezd a comentar algo que ya habia sido dicho del
cuento” (Informe 2008). Asi Claudia intenta que los nifios que han escuchado distintos
cuentos, aprendan a comentar como les fue y a recomendar la obra a los otros

comparfieros, coordinando con aquellos que escucharon el mismo cuento.

Estos fragmentos permiten ver que cuando se trata de ensefiar a leer, la autonomia
del lector es una de los objetivos centrales, y el intercambio entre lectores se
constituye en él proposito didactico. Para ello es necesario proponer que la
responsabilidad se distribuya entre nifios y docente, que todos los nifios participen,
especialmente los mas pequefios y se logren intercambios cada vez mas formales en

torno a lo literario.
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o El equipo docente reflexiona sobre la coordinacién entre los integrantes

del equipo y el valor de la secuencia en la gestion de la ensefianza

Progresivamente surgen balances, planteos de ajustes cuando se trata de desarrollar
en forma consensuada la propuesta. Todos los miembros del grupo se manifiestan
colectivamente responsables de su funcionamiento y avanzan de una
problematizacion inicialmente més individual y coyuntural a una mas permanente y
colectiva. El grupo se fortalece ya que consigue “trabajar sobre el trabajo” y también
avanzar como profesionales docentes que pueden reflexionar sobre su hacer
(Perrenoud, 2004: 72-75). En relacién con esto, volvemos a “escuchar” a Erna a
propésito de la decisién de garantizar ser mas de un docente en el desarrollo de la
sesion el dia de la lectura sobre todo “es importante no llevarlas a cabo solo la docente
ya gue es rico el aporte del otro docente, uno quiza se pega a algo y ahi es importante
la intervencion del otro o cuando uno se paraliza y no despega de alguna cuestion”
(Informe 2008).

La transformacion de su hacer diario se da en un proceso reflexivo en el seno de la
comunidad de quienes ensefian que no solo afecta la planificacion de las Sesiones, la
evaluacién sino también el desarrollo mismo de la propuesta. El equipo docente se
organiza en parejas para coordinar los grupos de alumnos, y anticipa registrar
fragmentos de las clases o de realizar relatorios y como dice Erna, avanzar, no

paralizarse.

En el mismo sentido al planteado por Erna, Irene reflexiona sobre la importancia del
par docente y del registro “seria interesante discutir si solo registra o también puede
intervenir para ayudar al docente que coordina en el intercambio; a veces una mirada
‘desde dentro’ como registrador pero a su vez ‘desde afuera’ porque no conduce (la
clase) aporta a un punto de tension importante: ‘.y si preguntas esto, podra abrirse

mayor intercambio?™ (Informe 2008).

Nuevamente vemos como un contenido central de la practica de lector - intercambiar
entre los lectores para construir sentido- es puesto como prioridad en el analisis de la
enseflanza a la vez que resuelven cOmo conviene organizarse para seguir

posibilitando la reflexion sobre la accién.

En otras ocasiones los docentes manifiestan la necesidad de ajustar los intercambios
en el equipo docente: “faltd reunirnos antes de la sesion como para ultimar detalles,

dudas que a ultimo momento surgieron; también falté evaluar por ejemplo las pistas
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que presentamos, pienso que esta bueno porque las Sesiones son compartidas”
(Informe 2008).

Acerca del rol del director en la ensefianza, Sadovsky y Lerner, en una investigacion
multidisciplinaria (2006) plantean la importancia de la relacion entre el director y el
proyecto de ensefianza. Estas investigadoras plantean que hay gestiones centradas
en el control y en los resultados. En estos casos el funcionamiento se asocia con cierta
inercia institucional frente a la posibilidad de operar cambios en la ensefianza. Las
investigadoras describen otro tipo de gestiones que coinciden mas con lo que parece

suceder en la institucion a la que pertenecen los docentes que hemos “escuchado”.

A continuacion compartiremos un fragmento algo extenso del informe de Patricia,
directora del Jardin, a propésito de las 1° sesiones del 2009. Dicho texto es de
circulacion institucional y sintetiza la puesta en sala y los relatos de cada uno de los

docentes:

“Las sesiones simultaneas de lectura se realizaron teniendo en cuenta:

- todos los docentes son instados a tener en cuenta la secuencia didactica del afio
anterior.

- solicitamos orientacion sobre posibles textos con personajes prototipicos; zorros y
lobos fueron los elegidos.

- se eligen varios cuentos de la biblioteca institucional y algunos docentes incorporan
otros, armando una bolsa con diversos cuentos, los que fueron circulando para que
cada docente elija cudl leer.

- en el término de 10 dias aproximadamente, tiempo que llevo la lectura y eleccion,
mas de una docente cambid lo elegido quedando finalmente asi:

Lorena, turno mafiana y Valeria, turno tarde maestras habituales de 1° seccién
en cada turno leen "El lobo Rodolfo"

Valeria maestra habitual de 2° seccién en turno mafiana lee "El zorro que cayo
en la luna"

Irene, maestra habitual de 2° seccion en turno tarde lee "Foxtrot" (titulo
incluido en la agenda de lectura de la sala).

Claudia y Erna, maestras de 3° seccién de cada turno, leen "De Repente"
(tampoco estaba al principio en la bolsa; Claudia lo eligio y luego Erna se sumd).

- acordamos con el Equipo de orientacion que cada una acompafe a una maestra de
sala desde el inicio al final de las sesiones incluida la réplica, para mejorar toda la
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practica desde una mirada compartida y critica de ambas, al momento de planificar,
ajustar, evaluar.

- se acordd que todas leamos los cuentos, sacando fotocopias y facilitando la
circulacion.

- las intervenciones para el momento del intercambio, en algunos casos las previeron
juntas con los pares que acompafiaban, en otros no, por no coincidir los tiempos o
simplemente por no coordinar entre si por las variantes infinitas que existen entre los
docentes.

(...)

Pude compartir la lectura de Lorena, Erna y Claudia. En todos los casos reemplazando
al par del equipo de orientacion (...)"

Cuando el director institucionaliza una instancia de trabajo colectivo, cuando
problematiza la ensefianza y valora las mdltiples referencias, se van creando
condiciones para cambios en la ensefianza y para transformaciones en las
condiciones laborales. En la investigacion mencionada, Sadovsky y Lerner aluden a

este tipo de gestiones como:

“gestiones mas centradas en la orientacion de procesos, en donde las practicas
y los contenidos de ensefianza parecen estar sujetos a mayores niveles de
reflexion. En estos casos, la ensefianza tiende a constituirse en un tema
publico, es decir en un asunto discutido en la institucion. La discusion sobre la
ensefianza puede adquirir diversas modalidades (...). Hay una mayor apertura

de voces y referencias externas (...)"

Patricia registra la etapa de lectura e intercambio en varias de las aulas (de Lorena,
Erna y Claudia), en las 1° Sesiones 2009. Comparte con el equipo docente dicho
registro a proposito de analizar las intervenciones del docente. El cuento leido por
Claudia es jDe Repente!, un libro album que requiere que se coordine el texto con la
ilustracién y que se realicen relecturas para ajustar la interpretacion. A continuacion se
seleccionan algunos fragmentos del informe del director con el propésito de confirmar
una gestion centrada en la ensefianza que favorece la comunicacion y la reflexion

didactica y el propésito de que la ensefianza sea un “tema publico”:

“Al terminar la lectura, (la docente) cierra el libro y se mantiene en silencio
acompafando con gestos complices como diciendo: Y, ¢qué pasd? ¢Qué les parecio?

29



(no se si Claudia es totalmente consciente de esta estrategia, tan rica, que utiliza).
Luego pregunta:

Claudia: ¢ Qué les parecio?

Le da participacion a todos los nifios, y con especial atencion a los mas chiquitos.

Instala la necesidad de volver a releer para buscar pistas, en varias oportunidades.
No valida inmediatamente, lo abre al grupo:

Claudia: ¢ Vos estas de acuerdo con Miguel?
Dana: No, porque sali6 por la otra puerta
Claudia: ¢ Qué dicen los demas?

Rosario: No

Mayra: No, porque lo miraba

Explicita la necesidad de mirar las ilustraciones, para comprender el cuento y el
estado interno de los personajes (o las intenciones):

Claudia: Miren las imagenes... Acé ¢coémo est4, triste o contento?
Todos: contento (la ilustracion muestra al personaje contento, aliviado)

Claudia: releo a ver si dice algo de eso en el texto: ‘La mama de Paco dio la vuelta 'y le
dio un enorme jabrazo!

Retoma expresiones que los nifios han dicho con anterioridad:

Claudia: Hoy vos dijiste que el lobo no puede hacer nada bien, ¢ qué te hace pensar
eso0?

Solicita explicacion de una frase del texto:
Claudia: ¢ Por qué dice ‘iQué tonto!?’

Mayra: porque se habia olvidado las compras
()

Claudia: Aca dice: ‘es mas rapido’...

Mayra: (completando la idea)...salir por la otra puerta.
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Las intervenciones a las que alude la directora, son intervenciones que promueven
una profundizacion en la construccién de sentido, que favorecen la conformacion del
grupo de niflos como comunidad de interpretantes coordinando interpretaciones,
confirmando o ajustando a través de intercambios o relecturas, y sobre todo permiten

gue los nifios construyan progresivamente criterios de eleccién como lectores.

Patricia, en este informe no solo sistematiza algunas de las condiciones e
intervenciones centrales de la propuesta didactica cuando se trata de ensefiar
practicas de lector literario sino que comunica una practica profesional: el registro de la
propuesta y el analisis de la misma con el propésito de producir conocimiento didactico
a través de la reflexion compartida y la discusion. Le devuelve a la maestra su practica

conceptualizada.

Las Sesiones simultaneas es una de las propuestas didacticas que requieren gestionar
la progresion de los aprendizajes de las practicas del lenguaje, en una continuidad a
largo plazo y con un sentido de ciclo, permitiendo una vision longitudinal y recursiva de
los contenidos que son objeto de ensefianza. Esta situacion, por sus propias
caracteristicas, exige modificar el confinamiento en cada aula, tipico de las propuestas
didacticas habituales que se planifican para un solo afio de programa. Como plantea

Perrenoud:

El trabajo en equipos es favorable al control de las progresiones en varios afios
cuando conduce a cooperar con companeros que ensefian a otros niveles. (...)
el verdadero desafio es el control del conjunto de los estudios de un ciclo de
aprendizaje y si es posible de la escolaridad béasica (...) La capacidad de
elaborar y dirigir progresiones en varios afios no es en absoluto una
experiencia solida y estable. (...) esta competencia solo se desarrollard de
verdad si las escuelas funcionan en ciclos plurianuales y si los profesores se
sienten a nivel institucional responsables del conjunto de los estudios de la

ensefianza basica (Perrenoud, 2004: 37-39)

Las Sesiones es una propuesta —no la Unica- que posibilita el intercambio en el
espacio multiedad y la participacion creciente en el jardin como comunidad de

lectores. Es una propuesta que permite poner como objeto de ensefianza diversas
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practicas de lector literario: seleccionar una obra tomando en cuenta
recomendaciones; compartir con otros el efecto que una obra literaria produce;
intercambia opiniones acerca de la historia contada y de cdmo estd contada;
intercambiar con otros lectores y confrontar interpretaciones; recomendar la lectura de
una obra fundamentando la opinién; anticipar de qué tratar4 mientras va leyendo por si
mismo o a través de otro; volver al texto releyendo fragmentos, coordinando diversas
informaciones para controlar, ajustar, confirmar, enriguecer una interpretacion; evocar

otros textos a partir del que se ha leido....

En esta propuesta, los alumnos pueden ampliar los espacios del aula e interactuar con
otros lectores para hablar sobre los libros. Estos espacios brindan oportunidades
diferentes: por un lado, la experiencia del intercambio con grupos diferentes; por otro,
la experiencia de intercambio con el grupo habitual, con la particularidad de tener que
compartir momentos no compartidos y asi seguir hablando sobre las lecturas, sobre

los libros.

Pero también se constituye en una propuesta que promueve un proceso colectivo de
reflexibn y de lectura y escritura profesional. Plantea una situacion de trabajo
colaborativo, una instancia donde los docentes abren las puertas del aula para encarar
un trabajo de interaccion profesional como responsables de la ensefianza y a la vez
como practicantes de la cultura escrita que leen y escriben con mirada de lectores

constituidos en una comunidad de interpretacion.

Pero sobre todo, las sesiones fortalecen lo electivo: los nifios no solo deciden qué leer
a través de recomendaciones de los docentes, sino de los comentarios y opiniones de
los pares en espacios que se sostienen, y que les permite llegar a la réplica con
sentido para los nifios — escoger leer un cuento que no se leyo - pero ahora con mas
elementos para hacer la eleccion. Para los nifios mas pequefios a veces se trata
“simplemente” de poder nombrar un cuento elegido por su titulo, tal cual lo informan
las docentes; para otros la eleccion se ve sostenida por los efectos en otros lectores,

por los fragmentos de la historia referida en los intercambios luego de la lectura.
Para finalizar...

Compartimos el siguiente fragmento de clase (2007, 1° sesiones) que permite hacer
un fugaz foco en la voz de los nifios a propdsito de la autonomia y su relacion con la
eleccion en esta situacion didactica. Los nifios de 5 afios, 3° seccion, retornan a su
sala donde los espera Claudia, su maestra habitual. La maestra recibe a su grupo de

alumnos que han escuchado Las pulgas no andan por las ramas, Pedro Urdemales y
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el arbol de plata, Historia de Pajarito Remendado —este Ultimo leido por ella en estas
sesiones-. Claudia inicia recordando algunas condiciones y propoésitos de la situacion:
gue se hablard de los cuentos sin contar el final; que es importante que se escuchen.

Alejo, alumno de esta sala, ingresa mas retrasado y se integra a la ronda:

Alejo: ¢como estaba el cuento? (le pregunta a Milagros, una compariera que

estuvo en esa aula escuchando Historia de Pajarito Remendado)

Milagros: el aguilucho agarré al pajarito remendado de la cola (hace un gesto

con las manos)
Docente: ¢ por qué haceés asi con los dedos?
Milagros: porgue tenia el pico largo

Alejo: yo lo voy a venir a escuchar

+H++++++
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Anexo:

En las Sesiones, uno de los cuentos leidos es Fredrick, del Leo Lionni, Editorial
Kalandraka. La resefia publicada en  http://www.kalandraka.com/blog/wp-
content/uploads/2009/03/frederick c.pdf, comenta:

“Una familia de ratones recoge provisiones para el inverno. Todos trabajan excepto
Frederick, que aparentemente no hace nada; pero también se aprovisiona, aunque de
otro tipo de recursos: rayos de sol, colores, palabras... Cuando llega el inverno
comprueban que el trabajo poético de este pequefio ratén habia sido distinto de la
labor que desempefiada por los deméas, pero que también acaba resultando
imprescindible para que todos los ratones pasen mejor la crudeza de la estacion
invernal. Asi, en este cuento, Frederick es aceptado como es.”

Leo Lionni es uno de los grandes artistas pioneros del moderno album ilustrado. Uno
de los grandes temas del cuento es la individualidad, el descubrimiento y la
aceptacion de la propia identidad: Frederick es poeta y demuestra que, a su manera
particular, también hace una aportaciéon al colectivo. De esta manera nos presenta al
artista no como un ser automarginado o rechazado, sino como una persona necesaria
para los demas. Frente a la importancia del trabajo, Frederick les recuerda a los
lectores la necesidad de alimentarse de otras cosas que paja y nueces.

Pero va mas alla. A muchos, Frederick les puede parecer egoista, pero el egoismo del
protagonista es, simplemente, una fidelidad consigo mismo. Sus compafieros de
madriguera, lejos de recriminarle, le dejan meditar, respetan su introspeccion y sienten
verdadera curiosidad por su mundo que, finalmente, agradecen.

En el contexto de Sesiones simultaneas de lectura®, la maestra plantea la apertura de
un espacio de intercambio a un grupo de nifios de 3, 4 y 5 afios, luego de la lectura de
Frederick, de Leo Lionni.

@ Fodoid

Leo Lionol

(La docente finaliza la lectura).

 Docente: Marcela Errandonea. Institucion: Jardin de Infantes de la Universidad Nacional de La Plata.
Argentina. Coordinacion: C. Molinari y G. Brena// Fecha: octubre de 2008. El registro es un fragmento
de: Molinari, C. Hablar y escribir sobre libros y lecturas en momentos de la alfabetizacion inicial. 1l
Foro Internacional-Retos y perspectivas de la Educacion Basica- SEPEN- Nayarit, México, 2008.
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-Qué cortito

Docente: Es un cuento cortito

-Te quiero preguntar una cosa (nifia de sala 3 afos).

D: Tatiana quiere preguntar una cosa

-Me parecié unas cosas, que me parecieron raras, que salieron a...a... Frederick

D: ¢ A Frederick? ¢ Vamos a buscar la parte esa del cuento donde te parecié algo raro?
-Si.

D: Acuérdense que tenemos que mirar bien las imagenes porque en esos libros...
-Esa que se ponia en amarillo y esa que se ponia en muchos colores

D_ Ah! Ya sé que parte me dice Tatiana. A ver ¢ Se acuerdan? Vamos a recordar esto.
Miren. ¢, Quién era Frederick?

-Un ratén

-El Unico ratoncito que no trabajaba (5 afos)

D: El Unico ratoncito que los amigos decian que no trabajaba

-Pero él trabajaba juntando rayos de sol (5)

D: El decia que trabajaba igual, lo que pasa es que trabajaba haciendo otras cosas...
me parece. ¢ Felipe?

-Que los amigos trabajaban nada mas (5)

D: Los amigos trabajaban haciendo qué

-No

-Juntando comida (5)

D: Juntando comida para el invierno... ¢ Y Frederick, qué hacia?

-Nada (5)

-No hacia nada, se quedaba... (5)

D: Los amigos le decian que no hacia nada, pero como decia Carmela, él trabajaba...
¢El qué decia? Miren, aca, qué decia

-Juntando rayos de sol (5)

D: Yo trabajo juntando rayos de sol. Les vuelvo a leer esta parte que Carmela se
acuerda, dice

“¢ Y td, por qué no trabajas, Frederick?”, le preguntaban los demas.

“Yo trabajo”, les respondia Frederick.

-Pero hacia otras cosas... (4)

D: “Recojo rayos de sol para los dias frios del invierno”

-Porque hace otras cosas (4)

D: El hacia otro tipo de trabajo. Miren acé ¢ Cuél sera Frederick?

41



crederick senfado, mirando ¢l prado, ¢ decian:
\ cuando veian & Frederick sentado, mir: ‘
e Frederick ", dl simplemente respondia:

R o dias grises del invierno-

“Resajo calores para

-El que esté dado vuelta de espalda (4)

-Si, ese

D: Este. (Qué estara haciendo Frederick ac&?

-Esté sentado en una piedra

-Estaba cansado de trabajar y de caminar (3)

D: Ah...una vez le lei este cuento el afio pasado a los nenes y me dijeron que
Frederick ahi no estaba descansando, estaba pensando. ¢Qué les parece a Uds.? (A
ver Joaquin?

-Si, estaba juntando colores (5)

D: ¢Acéa estaba juntando colores?

-No

D: A ver, volvamos a leer

“¢ Y ahora Frederick?”, él simplemente respondia:

“Recojo colores para los dias grises del invierno”

Tiene razén Joaquin, estaba recogiendo colores.

¢ Se pueden agarrar los colores?

-No, los colores nada mas son para guardarlos y para pintar (5)

D: Entonces ¢,qué estaria haciendo Frederick?

-Esta pensan...

- Estara pintando (4)

-Estara sofiando (5)

D: Ahl...esa es una opcion, dice Felipe que estaria sofiando... ¢ Mateo?

-Yo pienso que esta pintando (5)

(...)’

D: Esta es la parte que me decias Tatiana, hoy cuando empezamos a hablar
-Es raro, mird (3) (sefala el libro)

D: ¢Qué es raro para vos?

-Esto

D: Esto, por qué. Veni, mostrale a los nenes. Qué parte te parece rara a vos, ¢a ver?
-La parte que él esta hablando y ellos sienten calorcito (3).

-Estan con los ojos cerrados (4)
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D: Sienten calorcito. Tatiana dice que si bien estan...que cuando Frederick les habla,
esta parte de la imagen que esta pintada de amarillo nos quiere decir que los ratones
sienten calorcito. ¢Eso era, Tati?

-Si

D: Si, que sienten los rayos del sol

-El amarillo les daba el calorcito y se les sentia eso, como que hablaba del sol y que
se venia el sol para alla y que se ponia arriba de las piedras

D: De las piedras

-Yo

D: ¢ Mateo?

-De esa parte quiero hablar yo, que yo pensaba que le daba el sol a las rocas y por
eso quedd marcado el sol. En la otra pagina (5)

-D: ¢La anterior, ésta?

-Si, yo pensé que estaba la cosa amarilla en las rocas, cuando ellos estaban
durmiendo asi (gesto de dormir)
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D: Ah... Pero mira bien acd, fijate que en la imagen —recuerden que en estos libros
tenemos que mirar bien las imagenes- aparecen asi como unos globitos con todos los
colores y cada uno sale de un ratoncito. Mird, este globito

-Estan pensando en los colores

D: Esta forma de dibujarlo quiere decir que cada ratoncito est4 pensando, como dice
Joaquin, en los colores.

Entonces ¢ los colores estan de verdad?

-No

D: ¢D6nde estan?

-En la cabeza (4)

D: En la cabeza dice Amparo. Cada ratoncito se esta imaginando los colores, ¢si? ¢ Y
por qué los imagina? A través de las palabras que le dice Frederick, son palabras muy
lindas por lo visto.

Y al final, hablando de las palabras, cuando los amigos les preguntan cuando estaba
juntando palabras, Frederick les dice una poesia... Se acuerdan que se para arriba
de unarocay les dice una poesia... ¢qué es una poesia?

()
D: Bueno... ¢les gusto la historia de Frederick? ¢ Se lo van a contar a sus comparfieros

cuando vuelvan a la sala?

-Si

D: Acuérdense de no contarles todo el final porque sino no van a querer venir a
escucharla.
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