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“LER FORA DO PAPEL”

INTEGRACAO DE AUDIOLIVROS NO ENSINO DO PORTUGUES
E DO LATIM

JOANA ISABEL RODRIGUES MARTO

RESUMO

PALAVRAS-CHAVE: audiolivros — dificuldades na leitura - compreensdo oral —

motivacao

Este relatorio incide sobre a Prética de Ensino Supervisionada, realizada na Escola
Secundéria José Gomes Ferreira e no Colégio de Sdo Tomas, ambos situados em Lisboa,
ao longo do ano letivo de 2012/2013. O estagio refere-se a disciplina de Portugués, ao

11° ano do Ensino Secundario, e a Latim, ao 8° ano do 3° Ciclo, respetivamente.

O escopo do trabalho incide na aplicabilidade de audiolivros como complemento
as leituras integrais dos curriculos de Portugués, bem como no ensino do Latim. Torna-
-se importante refletir sobre a relevancia da exposicao a textos ouvidos e a avalia¢do da
sua compreensdo oral. Em associacdo, importa tornar consciente nos alunos o conceito

do saber ler e ouvir ler para compreender e alcancar os objetivos nas duas linguas.

A proposta dos audiolivros surge como instrumento motivacional para a leitura e

facilitador na aprendizagem das obras literarias portuguesas, bem como da lingua latina.

Inclui uma parte reflexiva que explicita os objetivos praticos do tema, e uma parte
descritiva na qual se documentam as propostas didaticas e pedagdgicas e reflexdes da

prética letiva.



“READING OUT OF THE PAPER”

INTEGRATION OF AUDIOBOOKS ON PORTUGUESE AND
LATIN TEACHING

JOANA ISABEL RODRIGUES MARTO

ABSTRACT

KEY-WORDS: audiobooks — difficulties in reading — listening - motivation

This report focuses on the Supervised Teaching Practice, held in the Escola
Secundaria José Gomes Ferreira and in the Colégio de Sdo Tomas, both in Lisbon, during
the academic year 2012 to 2013. It refers to teaching Portuguese as a language to the 11th

grade high school and similarly Latin to the 8th grade middle school.

The scope of work focuses on the use of audiobooks to complement the required
reading curriculum of Portuguese and the teaching of Latin. It is important to observe the
relevance of exposure to audio texts and subsequently assess student listening and
understanding skills. In combination, students should be aware of the concept of reading

and hearing spoken text to understand and achieve the objectives of both languages.

The proposal of audiobooks to be used as a motivational tool for reading and as a
facilitator in the learning of Portuguese literature, as well Latin language is demonstrated

here.

This includes a deliberative section (that stimulates the thought process) and
explains the practical objectives of the theme, along with a descriptive section, which
documents the didactic and pedagogical aspects together with current concepts of

teaching practice.
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Introducéo

Este relatdério tem como objetivo primeiro descrever o processo de reflexao,
aprendizagem e opgdes adotadas no decurso da minha Pratica de Ensino Supervisionada
(PES), decorrida no ano letivo de 2012/2013 em duas escolas cooperantes de Lisboa: o
estagio de Portugués realizado na Escola Secundaria José Gomes Ferreira (ESJGF) e o

estagio de Latim no Colégio de Sdo Tomas (CST).

Esta foi a primeira experiéncia como professora de Portugués do ensino
secundario, neste caso numa escola publica, e como professora de Latim, de 3° ciclo,
numa escola privada. Estas duas vivéncias foram distintas, o que contribuiu para uma
tomada de decisdes pedagogico-didaticas diferenciada, ndo esquecendo as diversas e
constantes leituras de investigacdo pessoal orientadas para o tema central.

O tema surge da observacdo de alguma relutdncia de inimeros alunos em ler as
obras integrais dos curriculos, optando, tantas vezes e sem solucdo aparente, pelas leituras
de resumos e livros de analise das obras, em detrimento do texto original. E frequente
ouvirmos os estudantes manifestarem pouca atracdo pelas obras, antes chamadas
obrigatdrias, agora integrais, propostas nos curriculos e ainda colocarem a questao de
tantas outras serem deixadas de fora e que gostariam que fossem abordadas. Esta
“imposi¢do” sentida pelos alunos, ndo querendo entrar na discussao das obras e autores
ndo abrangidos pelos programas, parece, a partida, agravar esta resisténcia ao ato de ler
que se quer resgatar. A forma de minimizar o efeito avesso a leitura € tornar os textos
préximos destes jovens, quase seus, haver uma conquista, um espago que nunca se visitou
e que atrai, que tem terreno para ocupar no aluno e para ser ocupado por ele, de forma

prazerosa, Util, fecunda e, quica, definitiva.

Por tantos estimulos que, hoje em dia, povoam a vida de qualquer pessoa, 0s
alunos, neste caso, sdo interpelados para tantas outras atividades que lhes surgem mais
atrativas do que pegar num livro, principalmente se este estiver associado a uma tarefa
escolar. A leitura tornou-se um ato solitario, cujas sementes caem em terreno arido, ja que

ndo se partilha sobre o que se Ié. E este fendmeno esta longe de ser o ideal.

Quando a leitura é dada ao aluno, com espago para a sua criagdo e apropriagao,
este é atirado para um universo mais exigente, dinamico e revelador das suas capacidades

e gostos. E, neste caso, dada ao aluno a capacidade de abordar as obras de forma



inteligente e autdbnoma, desconstruida até, passando a ser protagonista do ato de ler. A
manifestacdo dos alunos acerca das obras, trazendo a sua habilidade para o que se 1€ e se
recria ao fazé-lo, é a motivagao necessaria para uma leitura que ndo estaria completa se

dela eles néo fizessem parte.

Cada leitor, sua leitura, “Dito de outro modo, dar sentido a um texto, ler, € uma
operacdo na qual o leitor concreto tem um papel a desempenhar tdo importante como o
do préprio texto”, (Poslaniec, 2006: 9). E portanto necessario recuperar o gosto de ouvir
historias, perdido nas memorias de infancia e nos costumes mais antigos, desafiar cada

aluno a ler a obra integral e desprezar os ditos livros de apoio ao estudo.

Em relacdo ao ensino do Latim - e mais a frente havera lugar a essa reflexdo -
numa lingua dita ndo viva, a leitura em voz alta permite dar voz ao texto, a um idioma.
No decorrer da PES, interessou que os alunos tivessem acesso a leitura dos textos que
traduziam, para que ndo se sedimentasse um espolio de tradugdes e analises sintaticas,
desprovidas do sentido do texto, da sua musicalidade, ritmo e aproximacao a essa heranca
latina. A leitura em voz alta destes textos permite uma maior compreensdo cultural e

linguistica, e consequente identificacdo com a nossa lingua materna.

Por serem infindaveis estas abordagens e tdo mais ricas quanto um trabalho
continuo e direcionado, o estagio permitiu apenas estudar reacdes e hipoteses para um

fortalecimento da leitura em voz alta, dar um novo animo - anima.

A segunda parte do presente trabalho constitui esse relatério que, sendo auténomo
na descricdo das praticas adotadas ao longo do estagio, ndo é independente do que se
pretende apresentar como o estado da arte da tradi¢do oral, da importancia de ouvir ler

como estimulo a uma leitura mais assidua, voluntaria, motivada, por fim, comprometida.

No segundo capitulo, “Pratica de Ensino Supervisionada”, para além da descricao
das escolas e turmas de estagio, sdo descritas as aulas preparadas, os objetivos e reflexdes,
tendo em conta os contextos distintos de uma escola publica e privada. Na primeira parte,
sdo apresentadas cinco sequéncias didaticas relativas ao estagio de Portugués a um 11°
ano. Uma primeira aula, proposta pela professora orientadora, a propésito da adogéo do
acordo ortografico; todas as outras de acordo com o que se pretende explanar e refletir.
Assim, e de forma gradual, foram apresentados aos alunos alguns exemplos de leitura em
voz alta e demonstrados os seus beneficios. Uma primeira abordagem, na aula dedicada
ao “Capitulo V” do Serméo de Santo Antonio, de Padre Antonio Vieira, em que foram
apenas recetores; uma segunda abordagem com a obra dramética de Almeida Garrett, Frei
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Luis de Sousa, em que foram emissores de uma leitura encenada, sem prévias ajudas ou
indicaces; numa terceira fase, com a poesia de Cesario Verde num trabalho de
intertextualidade, voltam a ser recetores de exemplos dudio de varios poemas que
apontavam para uma mesma figura feminina débil, & semelhanca da que analisariamos no
poema a trabalhar nessa aula; e por fim, aquando do estudo da obra queirosiana, Os
Maias, os alunos foram convidados a dar voz a alguns episédios abordados em aula, desta
vez, apoOs trabalharem as diferentes personagens, ouvirem exemplos de leituras
expressivas, depois de lhes terem sido dado pistas para a preparacdo da leitura e terem

refletido sobre o trabalho desenvolvido até aqui.

Neste mesmo capitulo, a segunda parte refere-se ao estagio de Latim, em que se
apresentam trés sequéncias didaticas. Para alunos do 8° ano, com pouco héabito de ler
textos latinos e nenhum de os ouvir ler, a primeira e terceira sequéncias foram dedicadas
a este proposito. A primeira aula versou sobre algumas regras de pronunciacdo latina. Os
alunos ouviram a versdo audio do texto Lucius a bestia saeva terretur, relembraram
algumas regras da pronunciacdo dos sons /S/ e /V/ e leram de forma encenada perante a
turma, enquanto eram observados pelos seus pares que registavam os erros de leitura.
Numa segunda aula dedicada ao mesmo tema, os alunos, apos terem traduzido a fabula
De cicada et formica em aulas anteriores, foram convidados a |é-la de forma expressiva.
Antes, porém, foi analisada a acentuacdo latina deste texto, em que os alunos puderam
observar as silabas breves e longas. Apos esta observacdo, os alunos ouviram uma
gravacdo da fabula e ensaiaram em grupo a leitura expressiva para apresentar a turma.
Deste modo, os alunos detetaram a importancia de ouvir ler em Latim de forma assidua,
de praticar a leitura de textos em voz alta e de os aproximar a si, torna-los, mais do que
objeto de analise gramatical e de traducéo, familiar. Esta familiaridade que a lingua latina
legitima e originalmente tem contribui, assim, para o sucesso da aprendizagem do Latim
e para a sua fruicdo. Houve, ainda, lugar a uma aula acerca da utilizacdo das conjuncdes
latinas com o modo indicativo. Uma oficina gramatical com cartdes plastificados que

eram manipulados no quadro pelos alunos, para a aquisi¢do deste contetdo.

Como ponto comum a pratica de ensino supervisionada em ambas as disciplinas
e ciclos encontramos a aproximacgdo do aluno aos textos, pelo uso da ferramenta do
audiolivro/audiotexto. Esta aproximagdo ao seu pleno sentido tem como objetivo
mobilizar conhecimento, na prossecucao do sucesso da disciplina, e mais ainda crescer

como individuo literato, culto, conhecedor da sua heranca e matriz. E uma licdo para la



das que sdo sumariadas ao longo do ano letivo: um legado que fica com o aluno para a

sua vida.

No primeiro capitulo deste trabalho, hd uma reflexdo acerca deste legado
civilizacional que tem vindo a perder-se. Fala-se do objetivo de resgatar essa transmisséo
oral como construtora da identidade do ser humano, do cidaddo, do aluno critico e
autonomo que pensa sobre as obras, sobre si mesmo e 0 mundo. Fala-se da compreenséo
oral, do reconhecimento do texto oral estruturado como caminho para uma consciéncia
linguistica e uma heranca cultural e, a0 mesmo tempo, como facilitador da leitura

silenciosa e, consequentemente, do entendimento do que se I€.



| — Estado da Arte: resgates e recompensa

. Resgatar a hora do (eu) conto

Existe no imaginario de infancia ouvir contar historias. As histdrias para
adormecer que foram lidas pelos pais, avds, irmaos, e as histdrias que se ouvem ao longo
do tempo: as tradi¢Oes, as fabulas, as parabolas, as lendas. Estas historias que tém ou
tiveram, um dia, um autor sdo agora patrimonio de todos e sdo (re)contadas de cor ao
longo de geracdes. Este facto € tdo conhecido por todos, embora também seja uma préatica
com tendéncia a desaparecer, ou pela falta de tempo dos progenitores, ou pela substituicdo
dos livros pela televisdo e por outras distracdes, principalmente tecnoldgicas, ja que se

fala de jovens que sdo consumidores, maioritariamente, audiovisuais.

Na hora de adormecer, 0s pais tém pouco tempo para se dedicarem a ler histdrias
(para eles mesmos e/ou para os filhos) e as criancas ja ndo os descrevem, habitualmente,
como estando sentados a ler um livro. Estas sdo praticas que exigem compromisso,
dialogo e assiduidade. Culpas a parte, as criangas crescem com um prévio fator “sorte”
de ainda terem, a sua volta, adultos que dediquem tempo e deem importancia a leitura e
que possam incentiva-las a parar para ouvir contar uma historia, a entendé-la, a discuti-la
e a recrid-la ou reconta-la. Nao se pode esperar que uma crianca, por muito sedenta em
satisfazer a sua inata curiosidade, possa pegar num livro de forma esponténea e levar a
sua leitura como uma tarefa de prazer, quando esta é uma pratica ndo observavel em casa.
Para além disto, a crian¢a que tropeca numa nova palavra e ndo tem um adulto que a possa
ou queira acompanhar e que a remeta constantemente para a procura no dicionario - objeto
tantas vezes rejeitado por esta - seja porque ndo tem tempo para responder, seja por pensar
ser um bom exercicio para a crianca, podera ser um argumento para que os livros sejam
cada vez menos procurados. As criangas e 0s jovens encontram, cada vez mais, estes

minutos de prazer a frente do monitor.

i. Resgatar a hora de ler

Numa era de imediatismo, em que a crianca pode simplesmente mudar de canal

guando um desenho animado ndo a motiva, em que existem varios canais dedicados vinte



e quatro horas por dia a programas infantis, ndo se tenha a ilusdo de que, ao aborrecer-se,
desligue a televisdo para ler um livro, quando tem mais trés ou quatro disponiveis para
simplesmente saciar a sua necessidade de estorias. Todos, até ao fim da vida, precisamos
dessas histdrias e sonhos que vamos buscar as telenovelas, as narragdes dos vizinhos ou
de familiares e aos enredos da sociedade, a tristeza e desgraca alheias que nos relembram
que ndo estamos assim tdo mal, a discussdo de café sobre o estado do pais. Todos somos
feitos de historias. As que j& ndo séo procuradas em livros, encontram-se no dia a dia e
fica-se satisfeito com a essa porc&o diaria. E insuficiente mas tem saciado. Porque ler um
livro exige disponibilidade, siléncio, tempo e reflexdo. E olhando para estas quatro -
podiam ser outras - pode afirmar-se que as criancas ndo tém a disponibilidade dos pais
que as incentivem; ndo tém o siléncio de um espaco externo e interno assoberbado de
distracGes, algumas ja aqui enunciadas; ndo tém o tempo, devido a tantas atividades
extraescolares, justificadas muitas vezes ndo para beneficio das criangas, mas pelo tempo
em que estdo ocupadas enguanto os pais completam a sua jornada de trabalho. Por altimo,
a condicao que tem de ser mais ensinada e treinada que € a capacidade de reflexdao: “uma
concepedo da disciplina de Portugués onde caiba a reflexao sobre como a literatura (...)
se faz das relagGes que estabelece com outras literaturas e culturas; e até da forma como
essas relagdes incluem lugares de ignorancia, que convém também ir explorando”
(Buescu, 2011: 64). Esta que parece ser de extrema importancia e de que cada vez mais
as criangas carecem devido ao bulico e constantes novidades que lhes surgem e assaltam,
bem como a auséncia de estimulo. Estimulo, porque a leitura precisa de ser estimulada:
“ndo hd uma forma Unica de ler bem, apesar de existir uma razao fundamental para ler”

(Bloom, 2001: 15).

N&o é raro, ndo ignorando a premeditada selecdo dos jornalistas nas reportagens
que fazem, quando criancgas e jovens sdo entrevistados e tém grande dificuldade em se
expressarem na lingua materna, em simples questdes que a eles Ihes dizem respeito. O
atrofio da linguagem e a auséncia de vocabulario sdo as mais evidentes consequéncias

nefastas que o professor deteta, diariamente, na sua sala de aula.

E pertinente uma visdo mais aprofundada que justifique a auséncia do gosto e, até,
a aversdo pelo ato de ler, que tradicionalmente era tdo comum e regular em detrimento de
outras atividades. A Organizacdo para a Cooperacdo de Desenvolvimento Econdémico
(OCDE), a propésito de testar as politicas de promocéo da leitura e conhecer os projetos

em curso para 0 mesmo objetivo, tomou novo folego com o lancamento, em 1997, do



Plano Nacional de Promocao da Leitura e, em 2006, o entdo recentemente denominado
PNL (Plano Nacional de Leitura) assegurava, numa primeira fase, o levantamento e
inventario dos programas, acdes e medidas politicas dos paises da OCDE para a promogao
da leitura, e, na fase seguinte, identificava e descrevia os paises que eram exemplo pelas
suas boas praticas. Depois de identificadas estas boas praticas, que acabam por ndo ter
definicdo clara, estudava-se a possibilidade da sua generalizacao, através do confronto e
conhecimento de todos os projetos. Embora a capa deste relatério do Ministério da
Educacéo seja explicita, contendo uma foto de um contexto escolar, esta promogao da
leitura era dirigida a todos os cidaddos, através do “reconhecimento da importancia das
competéncias ¢ habitos para o desenvolvimento dos individuos e sociedades” (Neves &
AA.VV. 2007: 5). Este relatorio revela ainda que, em 2007, Portugal continuava entre 0s
mais baixos indices de literacia e de habitos de leitura.

Ili.  Resgatar a hora dos alunos

Em contexto exclusivamente escolar, Inés Sim-Sim (1997), em parceria, traz-nos
um relatorio sobre a avaliacdo do desempenho de leitura, que aponta, principalmente, para
testes de compreensdo deste dominio para 1° e 2° ciclos. Ora, versando este estagio sobre
0 3° ciclo e secundario, esta auséncia de continuidade na promocdo da leitura, em que se
pode verificar a inexisténcia de testes para estes niveis, na obra citada, bem como alguma
indefinicdo no que se refere a distinguir a importancia do ato de ler, em sentido lato e
abrangente, da leitura recreativa, da leitura em voz alta — fala-se, afinal, da compreenséo

oral.

As chamadas “leituras obrigatdrias” nos programas de Portugués para o Ensino
Secundario deram lugar as “leituras integrais”. Esta mudanca de terminologia tera sido
porque o “obrigatério” seria uma imposi¢do, ndo obstante ela exista, j4 que os alunos
deparam com essas obras em exames nacionais e tém de as conhecer, efetivamente, e
saber compreendé-las, analisa-las, escrever sobre elas. N&o se pretende com isto dizer que
ndo deva haver autores e obras que sejam necessarios conhecer e estudar: “gostaria de
propor aquilo que vejo como a necessidade do estabelecimento de um cénone literario
para o Ensino Basico e Secundario” (Buescu, 2011: 67). Sobre este assunto, também

Manuel Gusméo ja tinha dado trés orientacOes estratégicas: a literatura ensinada como



arte, e ao fazé-lo “dara certamente passagem para a consideragdo das outras artes”; a
literatura ensinada como cultura, como “uma das maneiras de nos tornarmos humanos’;
a literatura ensinada como historia, enquanto aquilo que “vamos recolhendo e salvando
da histéria” (Gusmdo, 2011: 186,187), sem que obedeca a um catdlogo minucioso e

organizado por ordem cronoldgica.

Por outro lado, é exatamente pegando numa das finalidades do programa de
Portugués para o ensino secundario - que defende o “acesso a um capital cultural comum”
e visa “formar leitores reflexivos e autdbnomos que leiam na Escola, fora da Escola e em
todo o seu percurso de vida, conscientes do papel da lingua no acesso a informacao e do
seu valor no dominio da expressdo estético-literaria” - que se pode questionar, nesta altura
da Prética de Ensino Supervisionada, como passa-la de finalidade a objetivo e prética
comum de todos os parceiros educativos. Alias, neste ponto, tende-se a concordar com
Bloom (2001: 18), quando diz que “lemos para reforcar o eu, e para tomar conhecimento
dos seus verdadeiros interesses, mais egoistas que sociais”, mas logo a seguir pode
discordar-se, quando o autor continua, “ndo pode ser melhorado através de uma leitura
mais correta ou mais profunda” (Bloom, 2001: 19). Entéo qual seria o papel do professor,

sendo fazer com que a literatura mude a vida dos seus alunos?*

Dedicar tempo a ouvir os alunos a interpretarem os textos (e aqui ndo se refere a
interpretacdo do contetdo, exclusivamente), a terem no¢do do seu ritmo, a terem uma
consciéncia fonoldgica que sé é notada na leitura em voz alta, a perceberem como o
entendimento do texto passa por saber Ié-lo é uma tarefa essencial. Mas para saber ler,
perceber o que se 1€, o aluno tem de o ouvir ler. Tem de perceber que o texto é um
organismo, vivo porgue lido, e que todas as suas partes foram estudadas e articuladas para
um sentido, até a sua forma final. Que o que Ihes chega as maos é o maior ato de dedicacdo
a liberdade. E desta forma, o aluno recupera 0 seu gosto por ouvir contar as histérias que
sdo de uma cultura especifica que € a nossa, que fazem parte de um curriculo da disciplina
de Portugués e, mais do que isso, que sao histdrias que sdo propriedade sua. Na obra
citada, ¢ dito que Francis Bacon? incentivava a leitura: “leiam ndio para contradizer ou
para rebater, nem para acreditar ou para dar por adquirido, e nem para encontrar tema de

conversa ou de discurso, mas sim para ponderar e refletir” (idem: 18).

! talo Calvino defende que € “so nas leituras desinteressadas que pode suceder esbarrarmos num livro que
se torna 0 «nosso» livro”, que os classicos deverdo ser lidos por amor e ndo por dever, exceto na escola, “a
escola deve dar-nos a conhecer bem ou mal um certo nimero de classicos”, (Calvino, 1994: 10).

2 Filésofo e ensaista.



Iv.  Resgatar a voz e o ouvido dos alunos

Neste sentido, para que os alunos se sintam atraidos, precisam de entender os
textos como seus, que lhes pertencem, que lhes dizem respeito. O texto pode ter, assim,
um novo formato que lhes é dedicado. Uma dedicacao que foi perdida e que pode ser
recuperada no prazer de (tornar a) ouvir historias. Porque, ndo se pode esquecer que 0S
textos ndo servem s6 para uma leitura isolada, mas para uma leitura em que 0s proprios
alunos leitores/ouvintes se sentem capazes de se identificar e de os reproduzir. O papel
do professor passa pela abertura para esta releitura feita pelos alunos que, uma vez tomado
o texto como seu, t€ém algo a dizer sobre a obra, pois “so faz sentido falar de competéncias
essenciais se nunca esquecermos que sujeito e objeto coexistem e trocam de papéis

constantemente” (Ceia, 2002: 18).

Neste ponto, ja tocamos no assunto que serviu de mote para esta pratica de ensino
supervisionada: colocar a disposi¢do dos alunos um novo formato, digital, que possa, de
certa forma, entusiasméa-los para as obras que terdo de estudar. Por incapacidade de tempo
para se apresentarem de forma integral as obras em formato de audiolivro, como podera
ser disponibilizado para os alunos no futuro, foram proporcionados alguns excertos que
pretenderam desperta-los para a importdncia de ouvir o texto como via para a
compreensdo do seu sentido e daquilo que se considera ler, “um facto é 6bvio para todos
os leitores: as letras sdo apreendidas pela visdo. Mas através de que alquimia se
transformam as letras em palavras inteligiveis? (...) Que ¢, na realidade, o ato a que

chamamos ler?” (Manguel 2010: 40).

Alguns manuais adotados ja vém com trechos de obras em CD, disponiveis apenas
para os professores. Os alunos acabam por ter acesso a sua audi¢do se os professores 0s
quiserem utilizar na aula. Seria desejavel, no futuro, que os alunos tivessem acesso ndo
SO a estes excertos mas as obras integrais a serem estudadas, em formato audio, para que
pudessem ouvir 0s textos com especial interesse e atencdo a uma producdo bem-feita, que
os fizesse entusiasmar-se por aquelas historias que precisam de ser contadas e que eles
precisam de ouvir, que, em Ultima analise, pudesse ser partilhado em familia. Ouvir
histérias pode, para além de desenvolver a capacidade de escuta ativa, em que a sua
estimulacdo e avaliacdo é tantas vezes deixada para segundo plano, pode ainda dar aos
alunos momentos de prazer que ha muito, se € que alguma vez tiveram, ndo tinham.

Porque ouvir a obra é lé-la noutro formato, é compreendé-la melhor. Nao podemos
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esquecer que, apesar de ser do interesse do aluno ler acerca da obra que estuda, “nenhum

livro que fala de outro livro diz mais que este” (Calvino, 1994: 9).

A proposito da importancia da oralidade para o imaginario das criangas e jovens,
Sophia de Mello Breyner Andresen relata, numa entrevista®,

“(...) ja contei muitas vezes como comecei a escrever, mas posso
dizé-lo também a si. Quando ainda néo sabia ler nem escrever, aconteceu
que uma criada em casa dos meus pais ensinou-me a “Nau Catrineta” e
pouco depois 0 meu avé sonetos de Antero de Quental e de Camdes. Penso
que é muito importante comecar pela oralidade”.

A importancia da leitura em voz alta também ¢é revelada por Alberto Manguel
(2010: 121),

“(...) escutava a leitura pela minha ama dos aterrorizantes contos
de fadas dos irm&os Grimm. Por vezes, a sua voz adormecia-me; noutras
ocasides, pelo contrario, punha-me febril de excitacéo e eu pedia-lhe que
continuasse a fim de descobrir mais depressa do que o previsto pelo autor
0 que acontecia na histéria. Mas na maior parte das vezes, desfrutava
simplesmente da sensacéo deliciosa de ser transportado pelas palavras e
sentia, num sentido realmente fisico, que estava de facto a caminho de um
lugar maravilhosamente remoto, um espaco que mal me atrevia a
vislumbrar na ultima pagina secreta do livro”.

De uma geracdo mais nova, o escritor angolano Ondjaki também revela em
entrevista*: “sempre gostei de ouvir historias e contar também. Acho que foi a partir
dessa oralidade das histérias que eu cheguei a escrita, que eu comecei a escrever
contos”. Ouvir histdrias pode ndo ter como fim Unico a escrita literaria dos alunos, mas
exige-se que compreendam o que ouvem, que compreendam o que leem. E a leitura em
voz alta, que é tarefa ndo muito avaliada ao nivel do secundario por auséncia de tempo
em aula que Ihe seja dedicado, tem remetido os alunos para um terreno escuro e
desconhecido que, facilmente, séo identificados quando os jovens sdo desafiados a ler um

excerto, seja ele de um discurso, seja de uma cena de uma peca de teatro, um serméo ou

3 (cf. Sitios Web, na Bibliografia) Esta importancia da oralidade é reafirmada no Posfacio do Primeiro Livro
de Poesia, selegdo feita pela autora, Caminho, 1991, p.186, “Espero que estes poemas sejam lidos em voz
alta, pois a poesia ¢ oralidade”.

4 (cf. Sitios Web, na Bibliografia).
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uma descri¢cdo num romance. Os alunos nédo estdo familiarizados nem confortaveis com
a leitura, ndo estdo habituados a destrincar diferencas narrativas, a ouvir-se ler,
principalmente quando entre pares, nem a perceber que 0s textos escritos sdo, também,
para serem lidos em voz alta. Poderiam questionar-se “se a leitura em voz alta era a norma
desde os primordios da palavra escrita, como seria a experiéncia de ler nas grandes
bibliotecas da Antiguidade?” (Manguel, 2010: 55). Assim, este trabalho pretende
devolver aos textos, e consequentemente aos alunos, esta dindmica, vida e identidade,
acreditando que na leitura em voz alta, os alunos se possam aperceber de todo o tom da
obra ou texto, da sua intencdo e, em Gltima andlise, dos seus contetdos que, € sabido,
serdo o unico objeto de avaliacdo — referindo-nos a avaliacdo dita oficial, fora de aula, a
nivel nacional. Em sala, pretende-se que a compreenséo oral seja avaliada e possibilite o
entendimento da obra, ndo obstante ainda seja um pouco indefinido como € feita e em

que situacgdes, mais ou menos formais.

V. Resgatar o sentido de ler

Quanto a questdo da definicdo de ler, tanto para Agostinho como para Cicero era

uma aptiddo oral: “oratoria no caso de Cicero, sermondria no caso de Agostinho”

(Manguel, 2010: 58).

A percecdo das caracteristicas do que é lido em voz alta ajuda na compreensao do
texto, do seu autor e intencdo comunicativa, do lugar do texto nos géneros formais; na
identificacdo dos factos, opiniGes e enunciados, na sua textura. Falamos de obras de
autores portugueses, que sdo o maior veiculo da nossa lingua e que Ihe atribui sentido,
que deverdo estar ao alcance da maioria, e esta maioria, neste caso, os alunos, ndo podera
olhar para a sua cultura como uma expressdao hermética, ja que a sua rejeicdo sera
garantida e, na pior das hipoteses, definitiva. O Programa de Portugués para o Ensino

Secundario (2004: 6) reconhece esta etapa como

“(...) decisiva neste processo, quer porque o0s alunos que o
frequentam se orientam para o prosseguimento de estudos, quer porque o
seu ingresso no circuito laboral exige um conjunto de capacidades em que
compreensdo e interpretacdo, tomadas no seu sentido mais amplo, se
tornam fatores decisivos.”.
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E, pois, importante entender a importancia de saber ler, como capital na vida dos

nossos alunos:

“Ler ndo ¢, pois, um processo automatico de captar um texto,
semelhante a forma como o papel fotossensitivo capta a luz, mas um
processo de reconstrugdo confuso, labirintico, comum e, no entanto,
pessoal. Os investigadores ndo sabem ainda se ler é independente de, por
exemplo, escutar, se se trata de uma Unica série distintiva de processos
psicoldgicos ou se consiste numa grande variedade de tais processos, mas
muitos acreditam que a sua complexidade pode ser tdo grande quanto a do
proprio pensamento.” (Manguel, 2010: 50).

Se até aqui a familia era a responsavel pela linguagem espontanea e familiar, o
professor é responsavel pelo conhecimento consciente e sisteméatico da lingua,
primeiramente como uma decifracdo, “que corresponde a fase de identificacdo de
palavras escritas, e € o primeiro passo no percurso formal da aprendizagem da leitura,
mas ler € muito mais do que reconhecer uma sequéncia de palavras escritas” (Sim-Sim,
2008: 7).

Nesta altura ndo se consegue dissociar a compreensao oral da leitura em voz alta,
visto que este trabalho pretende liga-las intencionalmente numa prética de escuta ativa
dos textos literarios disponiveis para estudo nos curriculos do ensino secundario. A
expressao oral que progrida da linguagem espontanea e familiar para uma maior
formalizacdo e execucdo € uma consequéncia que o professor podera observar pelo tempo

dedicado a leitura/audicédo das obras.

A leitura silenciosa € uma pratica que deveria comecar depois da leitura em voz
alta. Por alguma razdo, a criancga, no inicio da sua aprendizagem, gosta de se ouvir ler e é
colocada a ler em voz alta, para que ela se aperceba dos sons, das palavras, da entoacéo,
que nem sempre esta exclusivamente ligada a pontuacéo, e da acentuacdo. Como afirma
Inés Sim-Sim, “o grande objetivo (...) & 0 desenvolvimento da capacidade para ler um
texto fluentemente, o que implica preciséo, rapidez e expressividade na leitura” (idem:
11). E a leitura em voz alta que nos ensina e desperta para a compreenséo dos textos, o
fazer sentido. Se a leitura silenciosa remete para uma tarefa que muitas vezes é
interrompida por outros pensamentos, a leitura em voz alta obriga a uma maior

concentragcdo. Quantos ndo leem um texto em voz alta, que estdo a escrever, para se
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aperceberem do seu sentido, coeréncia e coesdo? E falando nos alunos, quantos nao se
aborrecem com longas leituras de obras que ndo os apaixonam por nao terem a sua voz,
interior ou exterior, treinada e por nem sequer estarem despertos para o tom e inten¢do
do autor? Acresce a necessidade de se ser eficaz no entendimento e aquisigéo das palavras
“dificeis” para que o sentido da frase ndo seja prejudicado, é necessario estar desperto e
treinar a escuta ativa para que o aluno possa reproduzir o sentido do que ouve. Ouvir a
historia devolverd, por isso, o interesse pela obra. Ouvir a histdria recuperara a capacidade
de saber ler e saber ouvir, que esta ligado a reducéo de iliteracia. E o ritmo? Os alunos
aperceber-se-a0 melhor do ritmo. Quantos ndo leem demasiado depressa e, chegados ao
fim do paragrafo, ndo se lembram do que leram? Ou demasiado devagar se hesitarem nas

palavras que lhes sdo novas ou estranhas?

Sabe-se que os programas de Portugués excluiram alguns autores para que
houvesse espago para a aprendizagem de alguns contedos ditos funcionais, como
escrever um email, uma carta, preencher algum impresso de declaracdo de impostos, ler
uma reportagem ou uma bula de medicamentos. Até agora, parece ndo ter havido
necessidades especificas neste sentido ja que dar espaco a conhecer Eca de Queiroés, Padre
Antonio Vieira ou Fernando Pessoa nunca excluiu nem impediu a possibilidade e a
capacidade de lermos o dia a dia. Assim sendo, 0 quadro apresentado por Inés Sim-Sim
sobre os “Exemplos de textos e respetivos objetivos intencionais de leitura” (2008: 15),
em que a autora analisa separadamente os textos informativos, os de ficcdo narrativa, a
poesia, 0S textos instrucionais, as biografias, os textos epistolares e as listagens, pode
parecer excessivo na sua compartimentacdo. De facto, todos os objetivos apresentados,
desde a obtencdo de informacéo sobre a vida de um autor, o prazer recreativo da leitura,
0 poder da linguagem poética e sua sonoridade, o aceder de informacdo, estariam
atingidos e garantidos com o acesso a leitura de textos literarios, poéticos, narrativos ou
epistolares, ja que a leitura destes garante, porque garantiu até agora, os objetivos dos
outros. E mais. A literatura permite agucar o sentido critico do que se 1€ e revela-se no
individuo numa maior capacidade de reflex&o sobre o que lhe € apresentado, em qualquer
contexto, em qualquer sentido mais pratico. Nunca tanto, como hoje, se pode considerar
que conhecer 0s escritores portugueses deixa 0s alunos mais aptos e despertos a
compreender, refletir e suportar a existéncia, bem como selecionarem o que querem para
si mesmos, para além do que ja Ihes é apresentado ou imposto. Porque grande parte dos

textos literarios coloca em didlogo o mundo do leitor e o do escritor.
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Ensinar a compreender os textos literarios é ndo so ensinar uma estética, como
uma ética de como fazer o mundo. E um exercicio de liberdade, que na adolescéncia
parece ter um valor ainda mais arreigado, embora ndo completamente compreendido,
“hoje, trata-se em primeira instancia de contribuir para uma responsabilidade estética e
humanistica (é importante sublinhar as duas), ou seja, para um conceito de cidadania de
que faz parte integrante tal responsabilidade (repito, estética e humanistica)” (Buescu,
2011: 64). A comunicacdo da existéncia desta liberdade torna a comunicacdo literéria
mais fécil, oferece, por si s6 e sem outras avalia¢cdes, um sentimento de pertenca aos
alunos. Mas, para essa pertenca a uma comunidade de leitores, o professor tem de ensina-
los a ler bem. Ensinar a ler bem passa por ensinar a selecionar textos - e para isso 0S
programas definidos ja tragam caminho - a interpretar, a criar imagens, a sintetizar, a
parafrasear, a recontar, a inferir, a contextualizar no espaco e no tempo, a conhecer a
prépria natureza do leitor. Tem de ser um ato de amor por parte do professor no sentido
da dadiva, em que o Unico adulto presente em aula tera de abandonar as interpretacdes
mais ou menos controladas que esta habituado a lecionar, ao longo dos anos, e abrir a
hipotese de, também ele, sair da aula mais rico. Surpreender-se com o que 0s alunos tém

para oferecer.

Um bom leitor &, indiscutivelmente, um leitor que 1€ muito ou 0 mais que puder.
Desta forma, o gosto pela leitura € uma necessidade para um estudante de Portugués nao
sO pela sua evolucdo individual, mas também pela propria construgdo do seu lugar no
mundo. Os alunos, pela falta de motivagdo para os textos, tendem a ler os resumos das
obras, decoram uma série de listas de caracteristicas que encontram ou lhes séo ditadas,
distribuem-nas num esquema ou num apontamento por topicos e descuidam o tratamento
de todos estes contelldos num texto bem construido. A razéo reside no facto de néo
conseguirem reconstruir ideias que lhes sdo apresentadas de forma, mais ou menos,
desarticulada e porque se concentram mais num tipo de texto funcional, tdo enraizado
agora nos programas, do que no literario. Se os estudantes “nao dominam as competéncias
essenciais da escrita e da leitura ndo é certamente a literatura que vamos pedir

responsabilidades” (Ceia, 2002: 17), pois ela la esta para ser reencontrada e relida.

“Estimular, diversificar, elaborar e personalizar esse gosto deverao
ser 0s grandes objetivos que conduzirdo a intervencdo pedagogica,
qualquer que seja o contexto ou o nivel de ensino-aprendizagem a que esta
se desenvolva” (Amor, 2006: 95).
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Isto exige do professor um esforco acrescido para que, mais do que contetdos,
consciencialize os alunos da riqueza que esta a ser transmitida. A escolha dos momentos
de leitura silenciosa e em voz alta é, por isso, de extrema importancia. Haver espacgo nas
planificacBes para este trabalho com os alunos é essencial para o sucesso do estudo das
obras a lecionar. Associar estas leituras a outras feitas pelos alunos - sugeridas ou nédo
pelo professor -, a experiéncias pessoais dos jovens e a expectativas e interesses € definir

que o ato de ler um livro possa ser uma atividade “natural” destes futuros adultos.

vi.  Audiolivros como recompensa

Os audiolivros sdo uma plataforma que tem sido largamente utilizada, mas néo
em Portugal. Sdo usados por professores em alunos de lingua estrangeira, com défices de
aprendizagem ou em alunos que ndo leem ou que apresentam dificuldades de leitura. E
uma forma de permitir 0 acesso a literatura e ao gosto por ela. Para os alunos que gostam
de ler, os audiolivros ndo tém sido tdo bem explorados, ja que muitas vezes sdo vistos
como um duvidoso método de entretenimento e, por isso, evitado por alguns professores.
Se a definicdo de ler passa por conhecer a historia, descodifica-la, pensar criticamente
sobre ela, levar os alunos a um trabalho de imaginacdo e de conexdo com a realidade,
entdo os audiolivros cumprem o seu papel de acesso a leitura. Denise Johnson (2003)°
explora os beneficios dos audiolivros para todo o tipo de leitores, para todo o tipo de

estudantes.

Em primeiro lugar, os audiolivros inserem os alunos nas obras independentemente
do seu nivel de leitura. S0 um modelo de leitura expressiva que obriga a uma entoagédo
e tom préprios, em que os alunos poderdo encontrar e depertar mais facilmente para os
matizes de humor, de ironia ou de desespero. Desperta na escuta ativa, ja aqui
mencionada, as caracteristicas proprias de um género, descodifica vocabulario novo ou

toponimos, introduz prondncias e dialetos que tanto contribuem para a riqueza do texto.

Também beneficiam as familias que poder@o ouvir, discutir e aprender com 0s
seus filhos, a semelhanca do que fazem com as noticias, eventos desportivos ou outros
temas do quotidiano. Esta comunhdo devolve-lhes um tempo comum, tal como nos

tempos em que se ouviam os folhetins radiofonicos, recuperando a escuta perdida das

5 (cf. Sitios Web, na Bibliografia)
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historias, que falavamos no inicio deste trabalho, por vozes bem treinadas e talentosas de
contadores de narrativas. A somar a isto, ha a possibilidade de introduzir sons de ambiente
que enriquecam a versdo audio e, ainda, de ter comentérios, entrevistas aos autores, ou
textos preambulares, & semelhanga do que acontece na versdo escrita. O formato audio

pode ter tanto ou mais do que as versdes impressas.

Uma questdo evidente é a de que o tempo de leitura silenciosa e o tempo de
audicdo de um audiolivro é diferente, mas, trazendo beneficios aos alunos e uma
aproximacdo a leitura, podera ser apenas um pormenor de organiza¢ao na sua audicao e,

portanto, um fator flexivel e/ou a ser estudado.

Numa altura em que facilmente se fica mais absorto quando vemos um filme - por
tanta riqueza que pode trazer a nivel visual e sonoro - 0 audiolivro tem a vantagem de ser
integral e fiel ao original e solicitar, apenas, a atencdo da audicéo, deixando 0s outros
sentidos despertos para que o estudante desenvolva a sua imaginacgdo, combatendo, desta
forma, a critica muitas vezes feita as adaptac6es dos livros em filme, que ficam aquém da
sua riqueza. A utilizacdo dos filmes, em vez da leitura da obra, é definitivamente uma
abordagem de entretenimento, ndo deixando ao aluno nenhum papel critico, reflexivo, de
imaginacdo ou descodificacdo, porque mostra sempre a visao de um realizador. O mesmo
ndo acontece com o audiolivro que se detém mais na expressividade e riqueza da

recriacdo, ja que o conteldo é equivalente ao da obra impressa.

Este processo seria, numa fase inicial, moroso, ja que exige uma constante
atualizagdo e acompanhamento das obras em relacdo ao curriculo escolar. Para além da
evidente despesa, dir-se-ia investimento, inicial que tera de ser feito. Colocar a disposi¢do
de todos os alunos a versdo audio das obras a estudar pode ser uma tarefa cara, mas que
podera ser progressiva e até colocada a disposicdo em formato mp3, sem exigir da parte
das editoras a impressdo de capas e dos encartes que vém nas versdes editadas, a propria
gravacdo do cd, o plastico ou cartdo que serve de embalagem. Todos estes custos podem
reverter para a qualidade da gravacdo. As vozes, nos poucos audiolivros que se encontram
no mercado portugués em livrarias mais interessadas em acompanhar o mercado atual,
estdo a cargo de alguns atores. Esse investimento poderia ser direcionado para pessoas
anonimas dispostas a investir neste tipo de trabalhos sem exigirem as remuneragdes que
um ator pratica, por questdes profissionais e de desgaste da voz no seu reconhecimento
publico. Uma versdo audio &, ainda assim, incomparavelmente mais barata que a versao

impressa, mas é um fator que nédo interessa introduzir, ja que esta reflexdo nunca quis
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propor a substituicdo de um pelo outro. Seria 0 mesmo que dizer, salve-se as
comparagOes, que a fotografia substitui a pintura ou o cinema substitui o teatro, por

exemplo.

A verdade é que este formato pode ser bastante apetecivel pelos alunos, até porque
é comum hoje em dia e antes até do aparecimento do telemdvel terem um leitor de mp3 a

disposicao® onde possam ouvir e apreciar a maior intensidade de um trabalho bem feito.

Os audiolivros ultrapassam a utilidade que até agora era atribuida exclusivamente
a invisuais. Comegam a ser procurados por pessoas que reconhecem ter menos tempo
para ler e que os adotam para poderem ouvir enquanto vdo a caminho do trabalho, ou em
viagens de longo curso, ou enquanto fazem tarefas domésticas ou outras. Afinal, o que
pode interessar para este trabalho é que os audiolivros podem ser uma ferramenta muito
bem recebida dentro das salas de aula, tanto pelos alunos que gostam de ler, como pelos
que tém dificuldades em fazé-lo e, até, pelos que ja desistiram, o audiolivro chega a todos
(Johnson, 2003)’. A versdo audio destes livros pode ser sempre revisitada, mesmo por

aqueles que, a partida, ndo voltariam a abrir um livro que tiveram de estudar na escola.

Esta nova ferramenta pretende ajudar a combater os constrangimentos frequentes
do professor que deteta a dificuldade do aluno em compreender simples excertos e em
enquadrar-se na obra. A aquisi¢do de vocabulario € evidente, no sentido em que ouvir
palavras desconhecidas em contexto permitem ao aluno utiliza-las posteriormente, tanto
na expressao oral como na escrita. O facto de as obras terem uma “voz” atrai os jovens
que teriam dificuldade em discutir literatura ja que, segundo Serafini, as pesquisas
mostram que ler alto para as criancas desenvolve a sua competéncia enquanto leitores e
os audiolivros sdo complementares & compreensdo da leitura®. Para além disto, o
professor tem oportunidade de explicar aos alunos as melhores estratégias para
acompanhar a obra, se for colocando questfes de compreenséo para aferir se os alunos

estdo a compreender, ou fazendo pequenos sumarios e alertar para a previsdo e

6 Isto tera de ser visto como vantagem, j4 que ndo podemos ignorar que “as tendéncias — e 0s desafios —
mais importantes sdo sociais, e estdo a alterar profundamente 0 modo como o contetdo é criado, coligido,
usado, partilhado e preservado”, (Furtado, 2006: 96).

T (cf. Sitios Web, na Bibliografia) “Audiobooks can be a welcome addition to every classroom. Many
students are avid readers while others are struggling to become readers and still others have given up hope.
Audiobooks have something to offer all of them.” (Johnson, 2003).

8 (cf. Sitios Web, na Bibliografia) “(...) has also shown that reading aloud with children provides the
foundation for their development as readers and that audiobooks are an important component of a
comprehensive reading program.” (Serafini, 2004: 4)
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antecipacéo de acontecimentos na historia. Este € um convite para que as criangas e jovens

se sintam confortaveis na expressdo literaria e uma promocéo do seu gosto por ler.

A tradicéo diz que a Iliada de Homero ter, antes de ser escrita, sido passada por
via oral durante largo tempo; ““as palavras escritas, desde os tempos das placas de argilas
sumérias, destinavam-se a serem pronunciadas em voz alta, visto que 0s signos traziam
em si implicito, como se fosse a sua alma, um som particular” (Manguel, 2010: 57); em
algumas religiGes, ler e escutar a leitura faziam parte do mesmo ato sagrado, havendo até
linguas (aramaico e hebreu) em que uma mesma palavra designava o ato de falar e o ato
de ler; Sdo Bento tera decretado que a leitura em voz alta, era um exercicio espiritual
fundamental da vida no mosteiro; na ldade Média, escutar as sessdes de leitura pablicas

era incentivado, também por haver poucas pessoas a saberem ler®. Na verdade,

“Ouvir ler um livro era uma experiéncia algo diferente. (...) Nas
cortes (...) os livros eram lidos em voz alta (...) com o duplo sentido de
instruir e de distrair. Ouvir ler ao jantar ndo se destinava a distrair a atencao
da comida saboreada; pelo contrario, a intencdo era intensificar o prazer
atraveés de um entretenimento imaginativo, uma pratica que ja vinha da
época do Império Romano. Plinio, 0 Mogo, mencionou numa das suas
cartas que, quando jantava na companhia da mulher ou de alguns amigos,
gostava de ouvir ler um livro divertido.” (idem: 128).

Perante estes atestados historicos, por que razdo ndo acreditar na forca da palavra
lida em voz alta quando esta pode ser tdo amplamente divulgada, por entre os alunos,
difundida pelos seus leitores de mp3 e apreciada pelos futuros adultos que poderéo, nos
seus filhos, incutir um maior gosto pela cultura literaria portuguesa? “As minhas leituras
em voz alta para Borges resultavam sempre numa recordacdo mental dos meus proprios
livros; nesse serdo Kipling e Wilkins ficaram lado a lado na mesma prateleira
imaginaria.”'° (Manguel, 2010: 31).

® “Desde o século XI, por todos os reinos da Europa, jograis itinerantes recitavam ou cantavam os seus
proprios versos ou 0s versos compostos pelos seus mestres trovadores, que 0s jograis armazenavam na sua
meméria prodigiosa.”, (Manguel, 2010: 127).

10 Ags dezasseis anos, em 1964, Alberto Manguel encontrou emprego na livraria Pygmalion, umas das trés
livrarias anglo-alemds de Buenos Aires. Era um trabalho que permitia conciliar com a sua vida académica.
Um dia, José Luis Borges, escritor argentino que acabou por cegar, entra na livraria e faz-lhe um pedido:
“(...) precisava de alguém para lhe ler em voz alta, visto que a mde se cansava muito depressa. Eu acedi.
Nos dois anos seguintes li para Borges, a semelhanga de muitos outros dos seus conhecidos afortunados e
casuais, quer ao serdo, quer de manha, quando o horario escolar mo permitia.” (Manguel, 2010: 30).
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O gosto literario ¢ “uma categoria estética de rececdo e ndo de producao” (Ceia,
2002: 10). Mas para a recetividade € preciso que a producéo seja de qualidade. E um
audiolivro feito com qualidade pode ser uma experiéncia rica em novos sentimentos que
possam surgir em quem o ouve. A liberdade que um texto literario oferece enquanto
expressao estética e ética, ja aqui referidas, pode ser aumentada pela liberdade fisica de
poder ler uma obra onde quer gue nos encontremos. Se desejar, 0 aluno pode ouvir a obra
ao mesmo tempo que acompanha a leitura no livro, captando, indiscutivelmente, muito
mais 0s pormenores e a riqueza do texto. Encoraja-se, por um lado, os leitores mais lentos
que passam a ter mais facilmente, e de forma natural, acesso as obras, e por outro torna
os alunos a serem melhores ouvintes, que ¢ uma qualidade transversal a todas as

disciplinas e por toda a sua vida ativa: social, familiar e profissional.

O audiolivro pretende ajudar os alunos a serem melhores leitores, que sdo 0s
leitores reflexivos que saibam facilmente reconhecer e atribuir significado ao que leem,
que fazem inferéncias proprias do texto literario. O audiolivro revoluciona a memoria
literaria do leitor, a semelhanca das reminiscéncias das historias tradicionais que todos
acabamos por ter; restabelece a oportunidade de formar leitores mais fluentes e seguros;
implica, inequivocamente, o aumento da literacia; melhora as capacidades de um ouvinte
atento. Em sala de aula, em vez de serem apenas ouvintes, muitas vezes desatentos, ao
que o professor diz, os alunos poderdo ser recetores despertos para uma Vversdo

diversificada e tantas vezes mais apelativa e menos cansativa.

Para os que defendem que os alunos se tornariam leitores mais preguigosos,
arrisca-se dizer que a versao audio permite aos alunos poderem ler acerca das obras e suas
teorias literarias com maior consciéncia delas e maior interesse na sua compreensao. Para
além disso, a leitura silenciosa pode transportar o aluno para questionarios de
interpretacdo tdo cristalizados que um que seja mais habil nestas praticas pode, na
verdade, ter problemas profundos de compreensdo. Este novo recurso pode ser rico em
combater técnicas padronizadas de aprendizagem em que nenhum aluno é deixado para
trds — muitas vezes ler sozinho néo é a resposta para todos e ouvir pode preencher algum
vazio —e o audiolivro torna-se, assim, numa ferramenta fundamental a atividade reflexiva,
recreativa e prazerosa na leitura de um livro. O leitor sente-se parte de uma comunidade
de leitores. Isso é ler. Ter acesso a essa comunidade, a esse manancial, devolvendo a

autoconfianga, motivagao e compreensao.
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Uma tarefa simples que o professor pode fazer em aula para provocar e motivar
os alunos € proporcionar a audi¢do de um primeiro capitulo ou trecho como introducéo a
obra que estdo prestes a estudar. Esta iniciativa pode ser feita também para livros que néo
estejam a ser estudados mas que poderiam enriquecer o aluno, afinal “There is no such
thing as a child who hates to read; there are only children who have not found the right

book.” (Serafini, 2004: 9).

A proposta &, entdo, “ler fora do papel”.
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Il — Pratica de Ensino Supervisionada

I. Enguadramento nas Instituicdes (ESJGF e CST)

No dia 20 de julho de 2012, através de uma reunido orientada pela Professora
Doutora Maria Antonia Coutinho, coordenadora dos estagios de linguas, 0os mestrandos
em Ensino do Portugués e das Linguas Cléassicas no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundério ficaram a conhecer as escolas cooperantes para a Prética de Ensino
Supervisionada. Estavam, nessa altura, ainda por definir as escolas para o estagio de
Latim. A distribuicdo dos estagiarios foi estipulada por comum acordo nessa reunido. Fui
colocada na Escola Secundaria José Gomes Ferreira, em Benfica, sob a orientacdo da
Professora Regina Garcia, e ao contrario de anos anteriores sem colega de estagio.

Estabeleci o contacto com a Professora Regina Garcia no seu periodo de férias,
por email, que respondeu atenciosamente, marcando encontro para o inicio do ano letivo.
O estagio de Latim sé foi confirmado no Colégio de Sdo Tomas em setembro, estando o
protocolo concluido em outubro, embora ja tivesse comecado a assistir as aulas da

Professora Ana Corréa da Silva desde o inicio do ano letivo.

Para a Pratica de Ensino Supervisionada (PES), abordei o tema de formas distintas
para 0 Portugués e para o Latim, adequando as atividades e as sequéncias didaticas as

instituicdes que me acolheram e as diferencas curriculares das disciplinas em estagio.

1 — Escola Secundaria Jose Gomes Ferreira - Estagio de Portugués.

1.1- Integracdo e caracterizacdo da Escola Secundaria José Gomes

Ferreira

A 6 de setembro de 2012, desloquei-me, pela primeira vez, a ESJGF. Tive a
primeira reunido com a minha orientadora, a Professora Regina Garcia, em que esta
explicou como seria a PES, fez a minha apresentacéo a alguns colegas e funcionarios e

mostrou toda a escola e o seu funcionamento, numa recec¢ao atenciosa que permitiu a
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facilidade do primeiro impacto nesta instituicdo. Foi também muito recetiva ao tema que
apresentei e mostrou-se logo disponivel para ajudar a orientar as aulas para este propdsito,
bem como, ao longo do tempo, foi mostrando interesse e preocupagéo para que os alunos

sentissem as aulas parte integrante de uma dinamica das duas.

No dia 10 de setembro de 2012, realizou-se uma reunido geral de professores em
que todos foram convocados. O Senhor Diretor Dr. Manuel Esperancal? falou de alguns
temas que preocupavam o corpo docente, relativamente a agregacdo de escolas em
agrupamento®?. Relembrou a leitura atenta de alguns artigos relativos a Lei 51/2012, de 5
de setembro, do estatuto do aluno, para alertar para as alteragdes relativas as faltas®, bem
como as funcgdes dos diretores de turma. Mencionou, ainda, 0s estagios que estavam a
ocorrer na escola neste ano letivo. Em suma, naquele momento o sentimento de integragéo
nesta instituicdo estava assimilado e senti que a ESJGF espelha o trabalho do seu diretor.
A sua postura de lideranca é positiva, exigente, credivel e confiante para com o seu grupo

de trabalho e toda a comunidade escolar.

A ESJGF situa-se na freguesia de Benfica e foi inaugurada em 1980. A arquitetura
é da autoria do arquiteto Raul Hestnes Ferreira, filho daquele que viria a dar o nome a
escola, José Gomes Ferreira, escritor e poeta portugués nascido no inicio do século XX.
O complexo apresenta cinco pavilhGes com salas de aula, salas/oficinas e laboratorios -
bem apetrechados, embora pouco atuais - um pavilhdo gimnodesportivo e, aquilo que se
destaca, amplos espacos verdes e 0s acessos em linha reta aos diferentes blocos. A entrada
do espaco escolar convida a subir a colina, onde de forma harmoniosa esta situada a
escola, por uma extensa mas espacada escadaria, rodeada de arvores que converge para

0s pavilhdes.

Do agrupamento de escolas de Benfica, contabilizam-se 265 professores e 2970
alunos, sendo que a ESIGF compreende 1080 alunos!* e um total de 119 professores, 89

efetivos, repartidos entre quatro departamentos curriculares: de Linguas (29), de Ciéncias

11 A Diregdo Executiva é composta pelo Diretor, o Dr. Manuel Esperanga (também Presidente do Conselho
das Escolas), e Subdiretora, a Dra. Maria do Sameiro Vale.

12 A Escola Secundaria José Gomes Ferreira era, assim, sede do Agrupamento de Escolas de Benfica, que
compreende, para além desta, as Escolas EB 1,2,3 e Jardim de Infancia Pedro de Santarém, EB 1 Jorge
Barradas, EB 1 e Jardim de Infancia Arquiteto Ribeiro Telles e Jardim de Infancia n° 1 de Benfica.

13 Essencialmente os artigos 13°, 14°, 17°, 18° e 19° do decreto mencionado.

14 Os alunos sdo provenientes sobretudo de Benfica, mas também de Alfragide, Buraca e Damaia. S&o
alunos de varias proveniéncias sociais e na sua maioria de ascendéncia portuguesa.
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Sociais e Humanas (23), de Matematica e Ciéncias Experimentais (46) e de Expressoes
(21). Dos 697 alunos do Ensino Secundario, 67 correspondem ao agrupamento das Artes
Visuais, 158 pertencem as Linguas e Humanidades, 168 ao agrupamento de Ciéncias
Socioecondmicas e 364 inscritos em Ciéncias e Tecnologia.

Dos 82 auxiliares de acdo educativa existentes em todo o agrupamento, apenas 33
pertencem a ESJGF, revelando um défice de pessoal auxiliar. Este facto foi comprovado
em diversas ocasifes em que foi necessério apoio de um funcionério e, em alguns casos,

havia um para cada dois blocos.

No presente ano letivo, existiram trés grupos de estagio, a Fisica-Quimica,
Biologia, e Portugués, onde me inseri. Na reunido geral de professores, o Diretor da escola
reiterou a importancia dos orientadores para com 0s estagidrios, nunca podendo estes
substituirem os outros. Este alerta apenas quis demonstrar a presenca atenta do Diretor,
bem como a preocupacédo pela forma como a escola se predispbe a cooperar com as

Universidades que para ali enviam o0s seus alunos a realizar estagio.

A ESJGF conta ainda com um Nucleo de Apoio a Alunos com Necessidades
Educativas Especiais, Servico de Psicologia e Orientacdo, Servico de Ac¢do Social,
Biblioteca e Centro de Recursos Educativos, que tem uma vasta oferta de obras,
publicacBes de imprensa ligadas a muitas areas, computadores e salas de trabalho para
grupos. Muitos alunos participam no Desporto Escolar e dinamizam a Associacdo de
Estudantes. Junto a Biblioteca fica o Auditério e o0 espaco de circulagdo entre estes
permite a realizacdo de exposi¢des, que, alias, foram frequentes.

Em documento aprovado em 24 de julho de 2012*°, o Projeto Educativo da ESIGF
explicita bem os objetivos para o espacgo e as pessoas que a constituem. Por um lado, a
valorizagdo do empenho e compromisso no melhoramento da qualidade e rigor
educativos, com respetivas diferenciacdes pedagogicas e diversificacdo de metodologias
de ensino, alia-se a uma valorizacdo do pessoal docente; por outro, 0 compromisso por
parte dos alunos de uma cultura implicada no seu processo de aprendizagem. Também
inclui o papel fundamental do pessoal ndo docente, como apoio as praticas letivas, e dos
encarregados de educacdo, como corresponsaveis pelo desenvolvimento qualitativo dos

filhos e da comunidade escolar.

15 Pode ser consultado nos “Documentos de Referéncia” do Agrupamento de Escolas de Benfica, em
https://docs.google.com/file/d/0OB_HW9n_QrQWzWjFIZGNVVzZQMm8/edit?hl=en_US.
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Este envolvimento dos encarregados de educacgéo, as condi¢des socioecondmicas
da generalidade dos alunos, a organizacdo e vivéncia dindmica desta escola, um diretor
que se interessa pelos seus alunos e os implica, e estudantes com uma postura positiva e
comprometida sdo alguns dos fatores que fazem deste local de ensino uma Escola de
referéncia em Lisboa, também devido aos resultados externos nas provas nacionais, de

ambiente muito agradavel e onde cada interveniente sente que ali tem o seu espaco.

1.2 - Caracterizacdo da turma do 11° 5°

A turma do 11° 5% era da area de Artes Visuais, com 23 alunos, 15 raparigas € oito
rapazes. Deste grupo, um aluno era repetente, outro tinha necessidades educativas
especiais, devido a uma dislexial®, e uma aluna era ucraniana, mas muito bem integrada
no pais, sem dificuldades assinalaveis deste facto. A partir de janeiro de 2013, integrou

mais um elemento masculino, passando a ser composta por 24 alunos.

A turma era muito heterogénea quanto a sua postura perante a disciplina, embora
ndo revelasse mau comportamento. Era evidente a existéncia de compartimentacao
consoante os diferentes interesses, ndo se podendo dizer, no inicio do ano, que houvesse
uma unido e cumplicidade entre os seus elementos. Desde cedo manifestaram algumas
dificuldades de compreensdo escrita e de expressdo oral e escrita e revelaram erros de
acentuacdo, pontuacdo, coeréncia e coesdo textual pouco frequentes no 11° ano.
Denotaram, ainda, falta de pré-requisitos no que concerne a conhecimentos gramaticais,
acrescidos de alguma displicéncia na recuperacdo dessa aprendizagem. Excluindo esta

area, em que nao se empenharam de forma desejavel, mesmo de forma morosa os alunos

16 Para além deste caso de dislexia identificado e acompanhado por um Plano Educativo Individual (PEI),
na observacdo e acompanhamento dos trabalhos realizados por outra aluna, chamou-me a atencéo alguns
erros persistentes e “tipicos”. Por se tratar de uma aluna com grandes dificuldades na expresséo oral e
escrita, em conjunto com a Professora Regina Garcia, abordamo-la no sentido de procurar fazer uma
avaliacdo do seu caso. A aluna mostrou-se surpreendida, porque atribuira sempre os seus erros ortograficos
ao facto de ser de familia de origem espanhola e poder confundir as linguas. Antes da confirm¢do do
diagndstico - embora tardio e cientes que estadvamos de que, no 11° ano, a aluna ja ndo teria acesso a
adequacdes curriculares e/ou de avaliacdo, como a despenalizacdo dos erros - achamos pertinente que
fizesse uma avaliacdo para despistar essa hipdtese. Mais tarde, a aluna, de forma grata, apresentou o
resultado que confirmava o diagndstico de dislexia e défice de atencdo e revelou sentir-se triste por nao ter
sido diagnosticada antes, a tempo de beneficiar de um Plano Educativo Individual e de algum apoio que
pudesse ter tido anteriormente. Nao obstante, denotamos que para a autoestima da aluna foi fundamental.
De alguma forma, apesar de reconhecer alguma falta de trabalho e empenho na disciplina, acabou por criar
algumas defesas e passou a uma postura mais preocupada em sala de aula e na realiza¢o de fichas formais
de avaliagéo.
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acabaram por se aplicar mais, a medida do avanco do ano e das atividades propostas,
principalmente em sala de aula. Uma situacdo que ndo melhorou significativamente,
tendo em conta as dificuldades persistentes, foi a colocacdo de duvidas, que era uma
atitude observada com mais frequéncia apenas em quatro ou cinco alunos. De alguma
forma, apesar de um perfil mais criativo, sentiam-se pouco a vontade com a exposicao e
a sua expressao diante dos pares. Ao longo do tempo notaram-se problemas de
assiduidade em sete alunos - tendo o aluno repetente acabado por faltar as aulas na maior
parte do ano - e de pontualidade, contribuindo para isso, por hipotese, o facto de as aulas

de Portugués ocorrerem no primeiro tempo da manha.

Apesar de, no inicio, a turma ter uma postura pouco comprometida com a
disciplina, de uma forma geral, todos reconheceram que podiam dedicar-se mais para
melhores resultados. Em certa medida, parecia ser impeditivo conjugarem a parte mais
descontraida e criativa que tinham com o trabalho e perseveranga necessarios para
ultrapassarem as suas dificuldades, ja que, por outro lado, evidenciaram ser alunos com
ideias muito peculiares e pertinentes. Este facto foi evidente quando foram chamados a
discursar, com base num texto argumentativo politico apresentado anteriormente, em que
trouxeram temas muito interessantes, diversos e atuais. Neste contexto, apresentaram
alguma falta de preparacdo em termos de postura e corre¢do linguistica e sintatica, porém
os temas foram estimulantes para os restantes. Esta aula de apresentacfes orais, em que
desenvolveram as técnicas e estrutura do texto argumentativo, ndo pertence as sequéncias
didaticas preparadas por mim, mas foi 0 necessario enquadramento para conhecer 0s
alunos e para os contextualizar no estudo da obra Sermédo de Santo Antonio aos Peixes,
de Padre Antonio Vieira. Antes desta aula que preparei, o desafio lancado pela

orientadora, Professora Regina Garcia, foi outro.

1.3 — Descricao das aulas

A descricdo das aulas que se segue baseia-se nas planificacbes que realizei ao
longo da sua preparacéo. Estas foram revistas e orientadas pela Professora Regina Garcia,
que também forneceu o modelo para a sua realizagdo. Em anexo ao relatério,

apresentamos alguns exemplos de planificacdes.
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1.3.1 —Sequéncia 1 — Acordo Ortografico

Em 2012, os alunos ainda ofereciam grandes resisténcias & mudanca para o
Acordo Ortogréafico de 1990. Nesta turma, ja tinham sido sensibilizados no ano anterior
para a importancia da aquisicdo destas novas regras, sendo que esta sequéncia didatica
pretendeu ser uma aula de revisoes e esquematizacdo das mesmas. Por esta razdo, e para
n&o cair no esquecimento, a minha orientadora da ESJGF sugeriu que fosse realizada logo

em outubro.

Este tema ndo foi aceite sem algumas manifestacdes de desagrado perante a nova
ortografial’. Este debate tinha ja sido previsto na minha planificacdo (Cf. Anexo 1) ja que
achei importante deixa-los, com o devido limite, manifestarem-se quanto ao que, também
e principalmente, a eles diz respeito. A forma de minimizar a refutacdo e a resisténcia
que, é sabido, retraem a aquisi¢éo do conhecimento quanto aquilo a que os contetdos da
aula se propunham foi iniciar a apresentacdo da atividade com uma contextualizagdo
historica deste acordo, da lingua e de anteriores acordos e apresentei 0s argumentos
defendidos sobre a ado¢éo desta nova ortografia. Finda a polémica e acordado que estava
que a aula era proveitosa para todos, decidi partir do trabalho dos alunos para a
esquematizacao de regras e ndo o contrario - a apresentacdo de regras para posterior
aplicacdo. Assim, dividi os alunos em oito grupos (sete de trés pessoas e um de duas) e
distribui fichas com exercicios sobre o Acordo Ortografico. Os elementos dos grupos
foram distribuidos por mim, de acordo com algumas caracteristicas observadas dos
alunos. Com o conhecimento que ja tinha da dindmica da turma, formei os grupos de

trabalho de forma equilibrada, o que se mostrou eficaz para um trabalho ao longo do ano.

As fichas de exercicios eram todas diferentes, mas dividiam-se em trés grandes
grupos de regras, aquelas que achei, juntamente com a orientadora, as mais pertinentes,

mais contestadas e as menos claras, ja que a regra da queda de consoantes que ndo se

17 Neste ambito, os alunos mostraram-se em desacordo com a mudanca de ortografia, manifestando
resisténcia a aquisicao das novas regras. Revelaram muita indignacdo no uso das duplas grafias, nas regras
de utiliza¢do de hifen, que verbalizaram nunca vir a conseguir memorizar, e a maior das objecdes foi pelo
facto de entenderem que Portugal é que se estava a aproximar da variante brasileira, em vez de, a seu ver,
ser o Brasil a adequar-se a grafia portuguesa, variante europeia. Muitos destes argumentos surgiram de
forma automatica, o que me faz concluir que, mormente estivessem em desacordo por questfes patrioticas
ou de mero comodismo e de resisténcia natural a mudanca, a verbalizagdo destas contestagdes parecia
menos refletida do que replicada de outras fontes. Também foi meu papel pd-los a pensar e a construir
argumentos proprios e conscientes acerca do dinamismo natural de uma lingua e da visdo dos autores do
Acordo Ortografico de 1990.
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leem estava ja bem interiorizada. Os exercicios incidiam sobre as regras relativas a
hifenizacdo, ao uso das mailsculas e & acentuaco'®. Mediante esta divisdo, no final da
resolucéo dos exercicios, 0s grupos organizaram-se por semelhanca de regra e tiveram de
construir a sua enunciagdo, segundo o raciocinio que utilizaram para a resolugdo correta
e coerente dos exercicios propostos. No final, todos os grupos apresentaram as suas

conclusoes a turma.

Esta opgéo de serem os alunos a “criarem” as regras Serviu a necessidade de se
confrontarem com um tema que ndo lhes é apetecivel, de refletirem de forma autonoma
sobre o que observaram, reverem mentalmente algumas mudangas no novo acordo e
desenvolverem a capacidade critica, intuitiva e segura de apresentar essas regras para que

todos pudessem perceber e “aceitar” como validas.

Esta atividade ultrapassou os noventa minutos previstos do primeiro bloco, sendo
finalizada nos primeiros trinta e cinco minutos da aula subsequente, para concluir a tarefa
com a apresentacdo em PowerPoint (Cf. Anexo 3) com as conclusdes a que chegamos.
Desta forma, todos puderam reter as regras e utilizarem este documento para posterior

consulta.

No final, os alunos sentiram-se mais confortaveis com o uso da ortografia no que

concerne as alteracdes, ja que fizeram parte da sistematizacdo deste trabalho.

1.3.2 — Sequéncia 2 — Sermdo de Santo Antdnio, Padre Anténio Vieira

A segunda sequéncia pedagogica, j& mencionada anteriormente, surge aquando do
estudo do texto argumentativo, no Capitulo 3 do Manual adotado!®. Apds as
apresentacdes orais dos seus discursos, 0s alunos estavam mais aptos para entender a

retorica de Padre Antonio Vieira.

Neste sentido, foi facil perceber a riqueza do texto e o que os alunos tém a ganhar
com o acompanhamento da audi¢cdo do mesmo (através das faixas ja fornecidas nos
“Recursos do Professor” do referido manual). Na verdade, o tom, a severidade, a ironia,

tudo passa a operar para um texto mais completo de sentido. Nesta medida, ndo hesitei

18 (Cf. Anexo 2, em que apresento um exemplo de uma das oito fichas, com exercicios de acentuacéo).
19 Silva, P., Cardoso, E. & Moreira, M. C, Expressdes — Portugués 11° ano, Porto Editora, Porto.
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quando pude j& aqui comecar a por em pratica algumas linhas do meu trabalho: dispor
aos alunos uma outra proposta da leitura do Sermé&o de Santo Antonio, de Padre Antonio

Vieira, desta feita, com narragcdo minha.

Foi muito importante esta primeira abordagem com a utilizagdo deste formato
digital para o estudo da obra. Na verdade tencionava aqui recuperar o interesse numa
leitura expressiva, para um melhor entendimento do texto, e desenvolver a compreensao

oral dos alunos.

Assim sendo, os alunos ndo foram indicados para lerem em casa o Capitulo V e
ouviram-no, pela primeira vez e com o manual fechado, nesta aula (planificacdo da aula,
cf. Anexo 4). Ao mesmo tempo, tinham uma ficha de compreensao oral com algumas
passagens do texto em que lhes faltavam palavras que deviam ser preenchidas ao mesmo
tempo que o texto decorria. Estas fichas foram recolhidas para minha primeira analise®.
Os resultados foram bastante satisfatorios, tendo em conta que muitas palavras ndo eram
do conhecimento dos alunos. De seguida, convidei os alunos a abrirem o manual e, agora,
lerem em siléncio 0 mesmo texto que ouviram. Posteriormente, foi feita a anadlise em
turma, com o levantamento de vocabulério dificil e apreensdo do sentido que Padre

Antonio Vieira deu a este capitulo, bem como no contexto geral da obra.

Os alunos identificaram e sistematizaram os vicios, em particular, dos peixes €, a
semelhanca do que ja tinha sido feito com as virtudes dos peixes, em aulas anteriores,
pela Professora Regina Garcia, puderam esquematizar essa informacgdo. Detetaram a
intencdo do autor e fizeram um levantamento dos recursos expressivos utilizados,
analisando a sua expressividade retorica. Esta justificacdo da utilizacdo destes recursos
retoricos é preponderante para o entendimento do texto e da sua riqueza, bem como
necessaria para este nivel de ensino e de educacdo literaria. A sua mera identificacdo, sem
a explicitacdo do seu valor, é pouco proveitoso para os alunos, principalmente do Ensino
Secundario. Os recursos expressivos mais facilmente identificados foram: a antitese -
«tracou a traicdo as escuras, mas executou-a muito as claras», «ou desta hipocrisia tao
santa»; a anafora - «Se esta nos limos, faz-se verde; se esta na areia, faz-se branco; se esta
no lodo, faz-se pardo»; a enumeracdo - «(...) que também nelas ha falsidades, enganos,
fingimentos, embustes, ciladas e muito maiores e mais perniciosas traicdes»; e a metafora

- «porque ambas incham: o saber e 0 poder». Com a ajuda da professora que 0s

20 Apresenta-se, neste relatdrio, a tabela com os resultados dos alunos, quanto ao preenchimento de lacunas,
em excertos do Capitulo V, do Sermao de Santo Antdnio (Cf. Anexo 5).
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encaminhou, conseguiram identificar: a gradacao - «de um elemento t&o puro, tdo claro e
tdo cristalino como o da dgua»; e a comparacao (sem o elemento comparativo “como”) -
«Rodeia a nau o tubardo nas calmarias da Linha com os seus pegadores as costas, tdo
cerzidos com a pele, que mais parecem remendos», «O polvo com aquele seu capelo na

cabeca, parece um monge; com aqueles seus raios estendidos parece uma estrela (...)».

Em relagdo, ainda a primeira parte da aula, os alunos reagiram bem a tarefa de
compreensdo oral. No inicio, ndo identificaram de quem era a voz, mas aqueles que foram
percebendo acabaram por se empenhar mais. Mantiveram-se numa postura positiva e
animada por sentirem que aquele excerto tinha sido gravado de proposito para si.
Acharam engracado essa personalizacao e, para mim, estava aberto o caminho para 0s
desafios que lhes iria propor.

Com este exemplo, houve a percecdo vinda de uma (re)aprendizagem do ato de
leitura, em que cada aluno foi convidado a refletir na possibilidade de aperfeicoar a sua
prépria expressividade e de se responsabilizar pela obra e pelas suas caracteristicas.
Assim, tendo eu exposto a minha voz a este exercicio, ndo precisei de “convencer” os
alunos a participarem nas tarefas seguintes. A confianca que lhes viria a pedir ficou dada
nesta abordagem. O convite para eles mesmos se apoderarem dos textos e dos seus
contextos para o curriculo escolar e pessoal deles - ajudando-os na valoriza¢do de uma
cultura e identidade, que eram, a partida, duas vertentes que interessavam, em particular,

a estes alunos mais criativos — estava feito.

1.3.3 — Sequéncia 3 — Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett

Ao longo das aulas que se seguem, tive sempre um trabalho de cooperagéo gragas
a generosidade e abertura da minha orientadora, na escola onde estagiei. As aulas
referentes a obra de Almeida Garrett, previamente lida pelos alunos, Frei Luis de Sousa,
serdo explanadas de seguida. Apresento trés das planifica¢fes usadas durante o seu estudo
e andlise (Cf. Anexo 7), a titulo de exemplo, embora descreva de forma mais completa e
discriminada todas as minhas op¢des didaticas nas tarefas propostas aos alunos, ao longo

de dez aulas de noventa minutos.
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O inicio do estudo da obra comecou com a revisdo de algumas nogdes do texto
dramatico (dialogo, monologo, apartes e didascéalia). Depois, os alunos visualizaram um
excerto da adaptagdo para o filme “Quem ¢és tu?”, de Jodo Botelho, relativo ao inicio da
obra e que permitiu aos alunos fazeram, oralmente, uma anélise comparativa, em relagdo
as informacdes espacio-temporais, bem como a descricdo do espaco fisico e psicoldgico.
Neste momento, comecaram a compreender algumas pistas para as quais teriam de estar

atentos ao longo de um texto dramatico tdo simbolico como este de Almeida Garrett.

Seguimos para a leitura do inicio da obra, em que D. Madalena repete 0s versos
do episodio de Inés de Castro d” Os Lusiadas (Cf. Anexo 7). Os alunos comecgaram a
tracar ja o retrato psicolégico da personagem, bem como a relaciona-lo com a tragicidade
que os pressagios de D. Madalena evidenciam e de que este episddio € exemplo. No fim
da leitura das duas primeiras cenas, os alunos foram convidados a preencherem umas
fichas com o retrato das personagens de D. Madalena e Telmo. Na verdade, expliquei aos
alunos que este preenchimento das fichas ndo era para ser recolhido, mas servia para
elaborar um trabalho autbnomo que os ajudasse na compreensdo e estudo da obra, ao
mesmo tempo que contribuia para a sistematizacdo de alguns aspetos necessarios,

constituindo assim uma ferramenta de estudo elaborada por eles mesmos.

Na Cena Il do | Ato, a personagem Telmo fala de uma carta que D. Jodo de
Portugal teria enviado a D. Madalena. A tarefa proposta foi uma oficina de escrita (Cf.
Anexo 8) que consistia em escrever esta carta. Desta forma, e apesar de a expressao escrita
ndo ser evidenciada no tema deste relatério, era importante que, a0 mesmo tempo que 0s
alunos reviam a estrutura da carta, pudessem perceber que tipo de vocabulario usar, tipo
de tratamento e, de certa forma, entrarem no espirito e tom da obra, para que resultasse a

posteriori em melhores leituras expressivas.

Na segunda aula ja estavamos aptos para chegar ao perfil das personagens de D.
Madalena e Telmo e, com a leitura das Cenas Il a V' do | Ato, também o de Maria. Com
a leitura continuada, os alunos foram identificando os indicios da fragilidade desta

personagem.

Uma ressalva para o facto de, ao longo da obra, ter feito revisbes gramaticais,
nomeadamente sobre funcbes sintaticas. De facto, apesar de ndo querer, por um lado,
dispersar os alunos do interesse e importancia literaria da obra e, por outro, ndo os

assoberbar sistematicamente com fichas e exercicios que contribuissem para um desapego
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do texto e consequente desinteresse pela leitura, a minha opcao foi utilizar os recursos
gramaticais do manual, ou escolher, nos proprios excertos lidos, alguns elementos de
frase que me permitissem, de forma mais informal, mas informativa para mim e para a
professora titular, testar e aferir os conhecimentos sintaticos e as dificuldades sentidas.
Né&o tendo uma funcéo diagnostica, estas participacdes geridas por mim, enquanto se fazia
analise textual, resultaram na oportunidade de rever contetdos de anos anteriores, bem
como responder a duvidas dos alunos a esse respeito e, em ultima andlise, prepara-los

para o teste de avaliacdo sumativa que incidiria sobre a obra.

Apesar de ndo termos esmiucado a obra cena a cena, ela foi lida integralmente
durante as aulas. Assim, os alunos iam comecando a “expor-se” perante a turma, numa

leitura habitual em contexto de sala de aula.

De seguida, visiondmos outro excerto do filme ja mencionado, que retrata o final
do Ato | com o incéndio da casa de Manuel de Sousa Coutinho, pelo proprio, e com o
desespero de D. Madalena para salvar o retrato deste seu marido. Com esta atitude, D.
Manuel de Sousa Coutinho mostra a sua atitude nacionalista ao acreditar no regresso de
D. Sebastido para devolver Portugal ao povo e afastar os espanhdis de vez. Para além de
os alunos terem interiorizado esta esperanca do regresso de El Rei D. Sebastido,
entenderam que, para que a situacdo tragica da peca surgisse, era necessario um

acontecimento que devolvesse esta familia a casa de D. Jodo de Portugal, em Almada.

E 14 que termina o excerto, com a personagem Maria a ler um trecho da obra
“Menina € Moga”, de Bernardim Ribeiro. Assim também terminara a aula e foi apenas na

seguinte que decidi apresentar o documento orientador do estudo da obra.

No inicio da terceira aula, recebi os alunos a porta com a “folha de sala” deste
espetaculo teatral (Cf. Anexos 9 e 10). A medida que Ihes entregava este documento,
desejava-lhes “bom espetaculo”. A estranheza deu lugar a sorrisos cimplices e a um certo
respeito pelo que eu estava a fazer, ja que agradeciam o meu voto como se de facto fossem
assistir a uma peca. Mais uma vez, acabei por demonstrar a minha confianga neles, ao
expor a minha forma de ser, para que mais tarde colhesse frutos de uma mesma confianca

depositada em mim, tendo em vista o objetivo deste trabalho conjunto.

Antes de retomar o final do excerto do filme visto na aula anterior, propus que

analisassemos em conjunto o documento que tinham acabado de receber. E claro que mais
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do que as propostas inscritas, 0os alunos acharam curioso ver 0s seus nomes, como
“Atores”, na ficha técnica daquela “folha de sala”. O receio de acharem que iam decorar
falas e montar um espetaculo teatral foi levado até ao dltimo momento da explicacdo das
atividades que iriamos fazer ao longo do estudo da obra. Na verdade, a sua curiosidade
colocou-me numa posicéo favoravel, ja que tudo o que queriam era ouvir a explicagéo até

ao fim, para saber o que Ihes estava reservado.

Comecadmos por analisar a capa, onde consta a representacdo dos trés quadros.
Nesta altura, entenderam por que razdo s6 agora estavam a receber aquele documento.
Iriamos iniciar o Ato 11, com a mudanca da familia para a casa de D. Jodo de Portugal, e
os trés retratos que ilustravam a capa foram prontamente identificados: o desconhecido
de barba, D. Jodo de Portugal; uma coroa em cima de um reldgio, como significado da
espera por El Rei D. Sebastido; e Luis de Camdes com uma das caracteristicas que 0
identificava, a pala no olho. Passando para o interior da folha de sala, os alunos puderam
observar a introducdo que apresenta a peca, a qual iriamos voltar quando Iéssemos em

aula a “Memoria ao Conservatorio Real”.

Na terceira pagina, reconheceram os temas que j& haviam sido estudados em aula

e foram recetivos a esta resenha da matéria dada.

Na observacdo do inicio do Ato I1, os alunos detetaram o paralelismo com o inicio
do Ato I, em que outra obra importante da literatura era lida por Maria, Menina e Moca,
de Bernardim Ribeiro. Os alunos foram muito perspicazes no reconhecimento de um
estado de espirito melancélico, de abandono, caracteristico do romantismo, e foram
convidados, em trabalho de pares, a relaciona-lo com o poema de Nuno Judice, “Quadra

Melancoélica” (Cf. Anexo 11) e apresentar as suas conclusdes a turma.

Antes de seguirmos para as chamadas orais para revisdes gramaticais, apresentei
0 projeto de leituras encenadas, sem dar grandes pistas aos alunos. Teriam apenas que
escolher uma ou mais cenas e preparar uma leitura encenada para apresentar a turma, nas
aulas posteriores ao teste de avaliagcdo. Neste caso, os grupos formaram-se sem qualquer

intervencao da professora, tanto na escolha de elementos, como das cenas a preparar.

Na quarta aula, entreguei as oficinas de escrita corrigidas das cartas que os alunos
tinham realizado em aula anterior. Este momento foi essencial para refletirmos sobre

alguns aspetos da expressdo escrita, desde questbes de coeréncia e coesdo, como de
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construcdo frasica e conjugacao verbal. Esta correcdo e alerta para 0s erros que mais
ocorreram foram fundamentais para a aplicacdo da segunda oficina de escrita, na quinta

aula.

Desta vez, depois de iniciarmos o Ato IllI, os alunos detiveram-se sobre a
personagem Manuel de Sousa Coutinho e, a partir de um quadro de um pintor realista
francés, Gustave Courbet, intitulado “O Homem Desesperado” ou ‘“Autorretrato”, os
alunos tiveram de o relacionar com os sentimentos vividos por aquela personagem (Cf.
Anexo 12). Este trabalho foi feito individualmente e, de uma forma geral, os alunos

tiveram sucesso nesta associacao do retrato a personagem.

No final da leitura da obra, os alunos visualizaram a cena final e mais tragica de
uma outra adaptag¢do cinematografica, “Frei Luis de Sousa”, de Antonio Lopes Ribeiro,
de 1950, expressaram 0s seus comentarios e foram encaminhados para a Biblioteca da
escola, onde, em grupo, pesquisaram e responderam a uma questdo acerca da identidade
de Frei Luis de Sousa e da intencao do autor ao escrever esta obra. Na verdade, pareceu-
me pertinente levar os alunos a Biblioteca da escola visto que é um espaco amplo e bem
apetrechado que deviam usar com frequéncia e onde tém muitos recursos de estudo,
embora pouco visitado de forma auténoma e voluntaria. Os alunos gostaram da atividade
de pesquisa e apresentaram posteriormente o seu resultado em aula. Esta tarefa constava

das propostas de trabalho de investigacdo dos atores, inserido na “folha de sala”.

Para terminar o estudo da obra, lemos em aula excertos da “Memoria ao
Conservatério Real” 2%, onde o autor explicita a intencdo daquele texto dramético, bem
como faz referéncia as influéncias classicas da tragédia. Nesta altura, introduzi alguns
exemplos de tragédias gregas que incluem um desfecho igualmente tragico para um
inocente (Cf. Anexo 13) e ainda mostrei uma apresentacdo em PowerPoint, onde

constavam as partes constitutivas e essenciais da tragédia grega — Ananké, Hybris, Agon,

21 Na altura da andlise da “Memoéria ao Conservatério Real”, em que analisimos a intengdio do autor ao
escrever esta obra, selecionei e destaquei um excerto, mostrado num slide Unico, com a referéncia a
tragicidade da peca e as influéncias classicas que, no fundo, sintetizava toda a emogdo da obra: “Na histéria
de Frei Luis de Sousa (...) hd toda a simplicidade de uma fabula tragica antiga. Casta e severa como as
de Esquilo, apaixonada como as de Euripides, enérgica e natural como as de Séfocles, tem demais que
essoutros, aquela uncéo e delicada sensibilidade que o espirito do Cristianismo derrama por toda ela,
molhando de lagrimas contritas o que seriam desesperados ansia num pagao, acendendo até nas dltimas
trevas da morte, a vela da esperanca que nao se apaga com a vida.” (Frei Luis de Sousa, Almeida Garrett).
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Pathos, Peripéteia, Climax, Anagnorisis, Katastrophe e Catharsis - tracando com a

turma o paralelismo com vérias cenas da obra em estudo.

Depois de terminado o seu estudo, houve revisdes para o teste?? e apenas depois
deste momento de avaliacdo é que os alunos apresentaram em grupo as suas leituras

expressivas.

Para esta tarefa, alguns alunos trouxeram acessorios, aproximando-se de uma
encenacao para levar a cena. Permiti que utilizassem 0s objetos numa segunda leitura, no
final de todos os grupos. Contudo, para efeitos do que pretendia para 0 meu tema de
estagio, decidi anular todos e quaisquer distratores dos ouvintes. Sabemos que a visao nos
pode distrair se, perante nds, estiver alguém que para ler expressivamente possa fazer uma
careta ou um gesto que provoque o riso, por exemplo. Assim, e depois de sensibilizar os
alunos para o facto de o seu maior instrumento ser a voz, eles estavam preparados para a
avaliacdo da sua expressao oral. Pedi-lhes dedicacdo de acordo com o que até ali eu
mesma tinha mostrado. Para facilitar e proporcionar esta exposicdo perante os colegas,
para que estes se centrassem no que iam ouvir e para evitar interrupc¢des, decidi dar a cada
um deles uma venda preta. Os que ouviam colocavam a venda para impedir que qualquer
outro sentido, para além da audicéo, estivesse desperto (Cf. Anexo 15). Mais uma vez,
apesar da estranheza causada, acabaram por se sentir mais confortaveis, ja& que néo

sentiam tanto a observacao dos colegas.

No final de cada leitura, os alunos iam preenchendo uma ficha de autoavaliacéo
da leitura (Cf. Anexo 16).

Foi uma atividade que os entusiasmou e que correu bem, tendo em conta a
auséncia de diretrizes da minha parte. Em situacdo posterior, os alunos foram mais

acompanhados como se ird expor.

Apesar da tragicidade da obra, € natural que, na altura em que os alunos fossem
chamados a fazer leituras expressivas, a timidez e a inexperiéncia trouxessem um tom
mais ironico ou comico. Apesar disso, interessava aqui fornecer aos leitores e ouvintes

um primeiro contacto com o texto que precisava ser lido e ouvido. Acima de tudo, queria

22 para o teste relativo a obra estudada, a Professora Regina Garcia solicitou-me que construisse os critérios
de correcdo do Grupo I, que se apresenta no Anexo 14, e acabou por elogiar o facto de estarem téo
completos.
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cativar todos os alunos para a leitura e 0 engajamento com a obra de Garrett. Sabe-se que
mesmo o0s alunos que gostam de ler por vezes opGem-se, a partida, as leituras que a escola
propde. E necessario ouvir os alunos e tornar o livro um objeto, como tantos, de
desejabilidade social, entender a leitura como capital intelectual, social, humano, pessoal,
partir das suas experiéncias para chegar aos seus gostos, sem que isso 0 atire a si e a0
professor a uma cultura que ja tem e nao acrescente nada mais. Contrariando isto, “a
escola deve, portanto, preparar a escrita e a leitura, mas sem sacrificar nisso o prazer de
ler e escrever, sendo teremos, ndo um sujeito que sabe compreender e produzir diferentes
textualidades que toda a sua vida Ihe pede, exige ou sugere, mas um aluno especializado
em tarefas de resposta a questionarios estereotipados e em atividades redacionais
rotineiras”, (Pereira, 2002: 73).

No anexo 17, apresento a avaliacdo destas leituras atribuida aos alunos.

1.3.4 —Sequéncia 4 — Cesario Verde

Para o estudo da poesia de Cesario Verde, a professora Regina Garcia sugeriu que
fizesse a analise do poema, “A Débil” (Cf. planificacdo no Anexo 18). Sendo essencial a
constante aproximacéo do aluno ao texto que queremos trabalhar, considerei importante
proporcionar uma abordagem que colocasse o aluno familiarizado com o poema que
iriamos estudar. Num trabalho de intertextualidade, a meu ver essencial, comecei por
apresentar o videoclip de uma musica do grupo musical Deolinda, “Fado Toninho”. Na
verdade, queria que os alunos pudessem fazer um retrato desta personagem criada pelos
musicos e que é protagonista de todas as suas musicas e da nome a banda. Fizemos a sua

caracterizacdo oralmente.

De seguida, vimos outro video de uma declamacéo encenada de um poema de
Adilia Lopes, “A Elisabeth foi-se embora”. Também aqui tragdmos o retrato desta mulher.
Depois, observamos quadros de Paula Rego, aproveitando o facto de estar numa turma de
Artes, em que constavam representacdes de mulheres e, mais uma vez, caracterizdmo-las.
Depois, puderam ouvir a leitura expressiva do “Coro dos Cornudos”, de Luiz Pacheco,
por um dos mestres portugueses em leituras em voz alta, Mario Viegas. Por ultimo, ainda
ouviram o poema que iamos analisar. Todos estes poemas e quadros foram apresentados

num sO documento (Cf. Anexo 19) e os alunos puderam lé-los silenciosamente. De
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seguida, para além do levantamento das caracteristicas femininas presentes nestes textos,
acabamos por rever, como preparacdo para o teste, outras caracteristicas da poesia de

Cesario Verde.

Ainda relativamente ao estudo da poesia de Cesario, apresento o Grupo |
(interpretacdo) do teste que foi realizado por mim, mediante sugestdo da professora

orientadora, Regina Garcia (Cf. Anexo 20).

1.3.5 —Sequéncia 5 — Os Maias, Eca de Queiros

Em relagdo ao estudo da obra de Ec¢a de Queirds, Os Maias, a professora Regina
Garcia permitiu que continuasse com a abordagem da leitura expressiva (Cf. Planificagdo
no Anexo 21). Ao contrario do que sucedera no estudo da obra de Almeida Garrett, Frei
Luis de Sousa, em que interessava que os alunos fizessem a sua propria abordagem a
leitura expressiva, sem que tivessem instrugdes ou diretivas associadas, com o estudo da

obra queirosiana, os alunos ja tiveram acesso a mais pistas.

Para 0 mesmo excerto do capitulo 8, apresentei quatro versdes de leitura, convidei
duas outras vozes desconhecidas dos alunos, para fazerem a sua propria leitura de outros
excertos. Desta forma, pretendia apresentar exemplos ndo muito elaborados, mas
acessiveis a qualquer um fazé-lo. Com o objetivo de os encorajar para a sua prépria
interpretacdo, quis sensibiliza-los para a importancia da escolha do excerto, da
contextualizacdo do mesmo, do conhecimento que j& adquiriram nesta altura acerca das
personagens e da obra. Na verdade, toda a minha atividade este ano incindia na
valorizagdo da palavra ouvida para chegarem a uma melhor interpretacdo e fruicdo
literarias. Contudo, ndo havendo as obras disponiveis para a sua audicdo, considerei que
colocar os alunos a emprestar a sua voz as obras seria comprometé-los com o seu estudo
e valorizar a agdo de ouvir histdrias contadas pelos outros. Os alunos, nesta altura, tinham
ultrapassado a vergonha e o riso e respeitaram de forma muito serena as apresentacoes
das leituras uns dos outros. Para além dos exemplos fornecidos, entreguei a turma uma
ficha com algumas dicas para uma leitura mais cativante e eficaz (Cf. Anexo 22). No
final da leitura, houve lugar a uma ficha de autoavaliagdo da leitura expressiva em tudo

semelhante a autoavaliacéo realizada para a leitura de excertos de Frei Luis de Sousa.
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Em relacdo a avaliacdo destas leituras, podemos observar, na tabela de avaliacéo
das leituras expressivas de Os Maias (Cf. Anexo 23) que, na generalidade, houve uma
subida de nota: por um lado a experimentacdo levou a desinibigdo, por outro, tiveram
acesso a exemplos de leitura e a dicas para a melhorar, e, por ultimo, os alunos perceberam
como qualquer um pode abordar a obra como um texto que comunica algo, diverte, conta
e ensina e ndo apenas martiriza os alunos para uma obsoleta obrigatoriedade da leitura.
Importante referir que desta vez as leituras foram inseridas nas apresentagdes dos
trabalhos de grupo acerca da obra. A Professora Regina Garcia distribuiu os grupos e 0s
episddios a serem abordados e 0s alunos juntaram a esta analise e exposicéo a leitura de
excertos que sustentassem as suas conclusdes sobre os diferentes episddios. Agora sem
venda, 0s restantes estiveram muito respeitadores e interessados em observar como o
grupo tinha abordado os dialogos e as personagens. As gargalhadas que arrancaram foram
aquelas que, possivelmente, o autor teria querido arrancar e ndo por alguma fragilidade

observada entre pares.

O entusiasmo para a apresentacdo destes trabalhos desenvolveu nestes alunos
alguma autoridade sobre o episédio trabalhado. A titulo de exemplo, houve um grupo que
aliou a apresentacdo a sua habilidade artistica: reproduziu, numa tela de madeira com
apoio, o ambiente do Hotel Central (Cf. Anexo 24). Inseriu as personagens presentes neste
episadio, cujas caracteristicas foram alvo de reflexdo e preocupacéo, e com a ajuda de
palhinhas, @ medida que iam apresentando o trabalho e paravam para a leitura de excertos,
avangavam com a personagem correspondente, conferindo maior dinamismo e cativando

toda a turma.

Este empenho e motivacdo dos alunos para proporcionarem aos colegas um bom
momento de leitura de um excerto, em defesa de uma melhor compreensédo do episodio,
foram bastante inspiradores e levaram-me a revelacdo, na pratica, de como € urgente
repensarmos a forma como levamos os nossos alunos a gostar de literatura. A entendé-la.

A fazé-la parte da sua vida.
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1.4- Qutras atividades

1.4.1 - Qutras turmas observadas

A observacdo das aulas da Professora Regina Garcia enriqueceu e ensinou-me
bastante acerca da responsabilidade e postura profissional dentro da sala de aula,
estabelecendo relacbes de confianca e interajuda, bem como na relacdo com 0s meus

pares e toda a comunidade escolar.

Com a professora, ainda observei algumas aulas de um décimo ano de Linguas e
Humanidades, mas acompanhei mais assiduamente as aulas da turma quatro do décimo

segundo ano, da area de Matematica e Ciéncias Experimentais.

Nesta turma, simpatica e acolhedora, que acompanhava duas vezes por semana,
mais uma vez constatei o espirito dindmico e positivo da generalidade dos alunos desta
escola, embora o ambiente saudavel e interessado tenha sido, grande parte, da
responsabilidade da professora Regina Garcia que também era Diretora de Turma deste
grupo. Na generalidade, os alunos eram muito participativos, muito perspicazes e
implicavam-se nas aulas de forma muito assidua e pertinente. Comparativamente com a
turma que acompanhei, este décimo segundo ano exigia dos alunos uma maior
concentracdo e foco no exame nacional de final de secundario e na aproximacdo da
entrada na universidade. Para além disso, eram alunos mais metddicos e responsaveis e

revelavam habitos de trabalho mais enraizados do que a turma com que trabalhei.

1.4.2 - Conselhos de turma

Participei em todos os conselhos da turma do 11° 5% em que pude conhecer 0s
outros professores e constatei que nem sempre tinham o ambiente positivo que a
Portugués conseguiramos alcancar. Alguns professores queixavam-se da falta de
empenho e de trabalho dos alunos. Embora detetdssemos alguma falta de habitos de
trabalho e de estudo assiduo, ndo consideramos que a turma se objetasse as tarefas
pedidas. Alias, notamos que a turma foi, a pouco e pouco, melhorando a sua postura e

dedicacdo, bem como a participacdo em aula. Daqui resultou, igualmente, uma melhoria
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na aquisicdo de conhecimentos. Sobre estas melhorias, apresentdimos um documento

conjunto sobre a justificacdo de avaliacdo da turma (Cf. Anexo 25).

Nestas reunides falamos das atividades realizadas e nas agendadas, bem como
apresentamos a preocupacao de que as Vvisitas fossem realizadas transversalmente a varias

disciplinas.

Detivemo-nos, ainda, sobre os alunos com maior dificuldade e analisamos o Plano
Educativo Individual (PEI) do aluno que apresentava dislexia e consequentes
dificuldades, nomeadamente, na disciplina de Portugués. Faldmos nas adequacdes de

avaliacdo e na preocupacéo e envolvimento da encarregada de educacgédo do aluno.

Juntamente com a professora orientadora, apresentdmos a situacdo da aluna que
fora avaliada, mediante nosso aconselhamento, para que todo o Conselho de Turma

estivesse a par da origem das dificuldades da aluna.

1.4.3 - Reunibes de departamento

No dia em que me apresentei na ESJGF, a 6 de setembro, participei na primeira
reunido do Departamento de Linguas. Esta reunido serviu para dar algumas informacdes
sobre o inicio do ano letivo. De seguida, houve reunido do Departamento de Portugués

para se ultimar alguns detalhes acerca dos curriculos para o 3° ciclo e secundario.

Também houve informacdes acerca das atividades em regime de substituicdo de
professores e a coordenadora do Departamento, Professora Helena Santos, divulgou o
calendario dos testes intermédios de Lingua Portuguesa para o 9° ano (7 de fevereiro) e
de Portugués para 0 12° ano (20 de fevereiro). Informou também sobre a calendarizagédo
das autoavaliagdes do 1° e 2° periodos que ndo poderiam interferir com as provas de

Desporto a decorrer na Gltima semana de cada periodo.

Abordamos ainda os critérios de avaliagdo das disciplinas do Departamento e

falamos do Plano Anual de Atividades da disciplina.
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1.4.4 - Visitas de estudo

Com a turma do 11° 52 realizei duas visitas de estudo, uma das quais ndo foi

organizada por mim.

No ambito da disciplina de Educacao Visual e Portugués realizamos uma “Visita
a Sintra Romantica”, no dia 6 de mar¢o de 2013. Ao mesmo tempo que os alunos
exploravam a zona, tomavam contacto com a arquitetura e observavam algumas
caracteristicas pertinentes para aquela disciplina. No &mbito da disciplina de Portugués,
pudemos dar a descobrir aos alunos alguns locais mencionados na obra Os Maias. Para
além disso, assistimos a peca da adaptacdo da obra, direcionada as escolas, no Centro
Cultural Olga Cadaval. Visitamos ainda o castelo dos Mouros e o Palacio da Pena. A

turma mostrou-se muito interessada e mais unida do que no inicio do ano letivo.

A outra visita foi organizada por mim. Contactei uma empresa que faz visitas
especializadas a cidade de Lisboa e pedi para fazerem um roteiro especifico da obra
queirosiana, Os Maias. As arquedlogas entusiasmaram-se e apresentaram um projeto que

incluia Cesario Verde.

Assim, e apesar de ja termos estudado o poeta, seria de aproveitar incluir este autor
na visita a “Lisboa de Eg¢a de Queir6s e Cesario Verde” (cf. Anexo 26) . Os alunos
gostaram muito de andar por Lisboa, foram divididos em dois grupos, cada um com uma

guia, e mencionaram na avaliacao de final de ano como uma das atividades preferidas.

Ao longo da visita, os alunos de forma muito segura e divertida, iam associando
episodios da obra aos sitios por onde passavam. Interpelados pelas guias, eles mesmo
tentavam localizar a acdo na histéria e colocavam varias perguntas. Para além disso,
sempre que faziamos uma paragem, mais uma vez, um aluno era convidado a ler em voz
alta para os outros o excerto que ilustrava esse local. Os alunos mostraram-se muito
confortaveis em localizar a acdo da historia, evidenciando lembrar-se e manifestando um

ou outro pormenor dos episodios estudados.

Para este passeio, realizado a 31 de maio de 2013, conviddmos a mesma
professora que tinha ido a Sintra, pois também lhe interessava aliar a visita aos

monumentos, ruas e curiosidades da cidade lisboeta.
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2 - Colégio de Sdo Tomas - Estagio de Latim

2.1 - Integracao e caracterizacao do Colégio de Sdo Tomas

A mesma reunido citada no inicio deste capitulo ndo definiu, a partida, a colocagéo
dos alunos nas escolas cooperantes para o estagio das Linguas Classicas, neste caso o
Latim. A crescente dificuldade em arranjar escolas para o efeito, nomeadamente em
Lisboa que era a minha expectativa, resultou numa inseguranca até ao inicio do ano letivo.
Sem ter a certeza de que o Colégio de S8o Tomas acederia a ser escola cooperante, mas
sem outra solucdo em vista, dirigi-me a esta instituicdo e falei com os responsaveis da
disciplina de Latim para que o processo de cooperagdo da escola se tornasse mais célere.
O ano letivo ja tinha comecado e, prontamente, me receberam e sugeriram a observacédo

das aulas de duas turmas do 8° ano.

Reuni com a Professora Ana Corréa da Silva, coordenadora de Latim no CST, que
foi desde o inicio bastante recetiva ao tema e concordou com a pertinéncia e utilidade de
o0s alunos ouvirem e lerem os textos latinos de forma mais assidua, aproximando-os da
pronuncia latina, do contacto com essa cultura e consequente sucesso na disciplina. O
meu grande objetivo era assegurar aos alunos uma ferramenta que os familiarizasse com
o Latim, de forma a torna-lo tdo apetecivel como outra lingua moderna, e que funcionasse,

de forma acessivel a todos, como comunicacao assidua entre pares.

Em relacdo ao estagio propriamente dito, alertou-me para o facto de que dos trés
professores a lecionarem Latim no colégio, a unica profissionalizada, Professora Ana
Aires, lecionava ao 2° ciclo, pelo que tive de alertar a Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas para chegar a uma solugdo com a escola. Assim, com a autorizagdo e convite
da Professora Ana Corréa da Silva, mantive-me na observacdo das suas aulas de 8° ano e

apenas em outubro tive a situagcdo concertada.

O Colégio de Séo Tomas foi fundado em 2003, pela Associac¢do Para a Educacéo,
Cultura e Formacao (APECEF) que constitui uma Instituicdo Particular de Solidariedade

Social (IPSS). E dividido em dois polos: um em Sete Rios, que recebe alunos desde o
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Ensino Pré-Escolar até ao fim do 1° Ciclo, e outro situado na freguesia do Lumiar que

abrange 2° e 3° ciclos e Ensino Secundario.

Este polo situado no Lumiar, na Quinta das Conchas, é composto por 122
professores e 1020 alunos.

O Colégio tem como lema “A Escola da nossa Vida”. Este compromisso inclui o
crescimento saudavel, livre e responsavel dos seus alunos. Apoiando-se na tradicdo e
valores cristdos, tem como Diretor do Colégio o Padre Jodo Seabra e assenta nos pilares
da “Verdade”, “Justica”, “Bem” e “Belo”. Os alunos vestem farda e todos participam na

oracao da manhg, antes de entrarem nas salas.

A escola concebeu contetdos curriculares especificos, para os quais elaborou
manuais proprios na maior parte das disciplinas, e, para além do Inglés, oferece aos seus
alunos, em termos de linguas estrangeiras, o Alemdo e Latim do 5° ao 9° ano de
escolaridade. O Latim nestas idades surge como identidade da civilizagdo ocidental, que
¢ a nossa, mas também como via para a compreensdo semantica e gramatical da nossa

lingua materna, e até de outras linguas.

No ano letivo de 2012/2013, o CST ndo tinha nenhuma turma de 10° ano de
Humanidades, demonstrando, claramente, que é uma escola muito mais voltada para a

Matematica e Ciéncias, em que apostam muito.

Em termos de espaco, falamos de uma escola muito recente, cujas salas estdo
apetrechadas de bons materiais e tém boas condi¢Bes. A Biblioteca é pequena, mas
suficiente para o universo de alunos. Dispde, ainda, do Nucleo de Apoio Educativo e
assume-se como uma escola de consciéncia social, estando atenta aos alunos com maior
dificuldade.

O estagio decorreu sob a orientacdo da Professora Ana Corréa da Silva, embora
para avaliacdo da PES tenha requerido a presenca da Professora Doutora Leonor Santa

Barbara, da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas.

2.2 - Caracterizacédo da turmado 8°C

Assisti as aulas de duas turmas (B e C) de oitavo ano, embora as planificagdes e

aulas preparadas tenham incidido na turma do 8°C. Esta turma era constituida por 23
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alunos, 14 rapazes e 9 raparigas, num grupo mais homogéneo do que na realidade anterior,

tanto nas motivag(")es, COmMo na postura e comportamento em aula.

A observacdo das aulas foi bastante elucidativa quanto a politica educativa da
escola, no que as opg¢des curriculares diz respeito. De facto, o Colégio Sdo Tomas oferece
um curriculo diferenciado com a incluséo das disciplinas de Alemdo, Latim e de Ldgica,

a partir do segundo semestre do 9° ano, por exemplo.

O ensino do Latim inicia-se no 5° ano e é de carater obrigatorio até ao 9°. EXistir
esta realidade para o segundo e terceiro ciclos ndo era do meu conhecimento. Contudo,
terem a oportunidade de criar e adotar materiais adequados a estas idades e cedo iniciarem
os alunos no contacto com a lingua e cultura latinas - apesar de, para os mais distraidos,
parecer fora do tempo e desatualizado - pareceu-me uma decisdo a frente do tempo. Se
assim quisermos, um salto evolutivo: uma decisdo didatica bastante atual e pertinente. A
percecdo de que a aprendizagem do Latim tem muito a oferecer as nossas criancas e
jovens, tanto a nivel de desenvolvimento de capacidades linguisticas, como de
entendimento e consciéncia da nossa matriz cultural colocam o CST numa posi¢édo

diferenciadora dos restantes estabelecimentos de ensino.

A perspetiva do trabalho em audiolivro, de forma a garantir uma nova ferramenta
de estudo e de avaliacdo, foi muito bem recebida pela Professora Ana Corréa da Silva, ja
que permite trabalhar as sebentas adotadas (Cf. Anexo 27) num novo e inovador suporte.
Estas sebentas foram construidas a partir de um livro alemdo para o ensino do latim?,
composto por textos forjados criteriosamente construidos, de forma a aproximar a
aprendizagem da lingua latina ao método de aprendizagem de qualquer lingua estrangeira.
Sao recorrentes os textos breves que contém dialogos e listas de vocabulario basico a
comunicagéo, que aparecem no final de cada unidade e do livro. Os textos trabalhados
para estes niveis ndo constituem os de autores latinos, como o ensino secundario desta

lingua preconiza, mas estdo mais préximos e dedicados a estes alunos, que iniciam aqui

2 A disciplina de Latim no Colégio de Sdo Tomas faz parte do Projeto Educativo da escola, do 5° ano ao
9° ano. Existem trés sebentas organizadas da seguinte forma: a primeira para os 5° e 6° anos (“Lectio Prima”
a “Lectio Octava™); a segunda para o 7° ano (“Lectio Nona” a “Lectio Quarta Decima”); e a terceira, que
foi utilizada neste estagio, para os 8° e 9° anos (“Lectio Duodecima” a “Lectio Duodevicesima”), com trés
capitulos comuns a segunda sebenta. Estas sebentas foram construidas a partir de manuais alemaes, lanua
Nova 1 e lanua Nova 1: Ubungsheft (32 ed., Géttingen, Vandenhoeck & Ruprecht, 2006).
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0 contacto com o Latim que se quer vivo e dindmico, a semelhanca da expectativa que se

tem quando se aprende uma lingua moderna.

O entusiasmo criado por este projeto do audiotexto e audiolivro advém do facto
desta componente oral, no que se refere ao Latim, ser talvez a maior barreira e argumento
de desmotivacdo e afastamento por parte dos alunos, ainda por cima numa disciplina

“imposta” pelo Projeto Educativo do colégio.

Quando os textos sdo apenas lidos silenciosamente ou de forma hermética e
parcelada, ndo havendo lugar a uma interpretacdo da leitura e a uma agéo criativa do
leitor, ndo podera existir um empoderamento do que se Ié. Esta auséncia de identificacdo
com os textos que sdo trabalhados de uma forma sistematica e mondtona de traducao e
analise — a que se seguem oficinas gramaticais - , sem muitas vezes haver espaco para um
trabalho de aperfeicoamento da leitura e aproximacao, logra o objetivo do ensino de uma

lingua e cultura: ser veiculo de comunicagao.

O trabalho desenvolvido com a turma foi de exposicdo dessa componente auditiva
aos alunos, que foram desafiados a produzir esse corpus de forma a enriquecer 0s seus
materiais e métodos de estudo, bem como legitimar, ainda mais, o ensino do Latim como
lingua que se pode ouvir e compreender, tal como acontece nas linguas, chamadas,
vivas?*. Se por um lado o aluno identificou a riqueza da cultura latina e a sua presenca na
nossa identidade cultural, por outro, passou a beneficiar de uma aprendizagem mais eficaz

da prépria disciplina de Portugués (e de outras linguas).

Os alunos ja tinham tido a experiéncia de leitura de alguns desses textos
apresentados na sebenta, ainda que com dificuldade e com algumas falhas pela
aproximacdo de palavras em portugués. Com uma leitura mais assidua, os alunos foram
gravados a ler e, ap6s uma revisdo das regras de pronunciagdo, conseguiram reconhecer
e analisar as falhas e puderam corrigir gradualmente a leitura de textos que iam
trabalhando. Posteriormente, os alunos poderiam identificar e reproduzir algumas
experiéncias de conversacdo, a semelhanca do que ocorre com a introducdo as linguas
modernas: saber saudar, perguntar o nome e outras informacoes pessoais, saber localizar

e fazer breves descrigdes.

24 Ja que a forma como a sebenta de trabalho esta organizada vai ao encontro do que se faz na aprendizagem
de uma lingua estrangeira, em que predominam textos curtos e didlogos que possam ser praticados, € natural
a possibilidade de o ensino do Latim ser lecionado pela adogdo do método comunicativo ou método direto
da aprendizagem das linguas.
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Apesar de todas as dificuldades de aproximacéo da lingua e de os alunos destas
idades nem sempre verem as vantagens da aprendizagem do Latim - principalmente, para
a propria lingua materna - quando foram desafiados para aulas que os envolveram para la
da habitual “rotina” leitura-traducdo-exercicios gramaticais, demonstraram mais
empenho e motivacdo. Nao obstante considerar que esta idade é de uma adolescéncia
efervescente, o facto de a disciplina de Latim ndo ser contabilizada nas médias
curriculares, nem considerada para reprovagao de ano, acaba por desresponsabilizar estes
alunos. E o Latim precisa de compromisso. Neste sentido, e tendo em conta a rebeldia
natural de um oitavo ano, em alguns momentos senti alguma resisténcia por parte da
turma, e de igual modo assim foi no 8° B, em perceber e assumir a oportunidade e
exclusividade que era aprender Latim. Mantiveram, na generalidade das aulas, uma
postura muito agitada e com dificuldades em cumprir regras, embora demonstrassem
grandes capacidades de aprendizagem. Esta agitacdo atrasava o inicio das aulas e o tempo
de concentracdo para comecar o trabalho. Mais evidente se torna, pelo facto de as aulas

serem de cinquenta minutos.

2.3 - Descricao das aulas

As sequéncias didaticas que se apresentam referem-se a aulas previamente
combinadas pela Professora Ana Corréa da Silva, que forneceu o modelo de planificacdo
das aulas, e observadas pela Professora Leonor Santa Barbara. As planificacdes

encontram-se anexas a este Relatorio.

2.3.1 —Sequéncia 1 — Proniincia latina: o som do “s” e do “v”

A catorze de janeiro de 2013, a aula supervisionada incidiu sobre a pronuncia
latina (Cf. Planificagcdo no Anexo 28). Detive-me em apenas dois sons: /s/ e o /v/. Foi
minha intengdo, por um lado, testar os conhecimentos dos alunos e, de alguma forma, a
memoria de uma pratica de leitura ja realizada com outros textos e, por outro,

contextualiza-los no escopo deste estégio.
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Na verdade, colocar estes alunos em contacto com a palavra ouvida ndo foi mais
do que trazer a consciéncia de cada um de que os discursos escritos em latim eram
construidos a pensar na oralidade. Hoje em dia, com a difusdo e facilidade na edicéo e
publicacdo de livros, a leitura estd praticamente remetida a uma voz silenciosa. Mas
noutros tempos, a retorica exigia caracteristicas proprias que punham a prova o seu autor:
obrigavam-no a uma estética de conteido e forma. A expressividade com que era lido,
elogiado e preservado foi 0 que quis recuperar. Noutros tempos, escrevia-se bem para

falar melhor, com este exercicio do audiotexto, ouve-se bem, para se falar melhor.

Assim, no inicio da aula, apos registo do sumario e verificacdo do material, 0s
alunos abriram a sebenta na “Lectio Quarta Decima” e relembraram a traducdo, que ja

tinham realizado em anteriores aulas, do texto Lucius a bestia saeva terretu.

De seguida, questionei os alunos acerca de algumas regras que ja tinham
aprendido, no que se refere a prondncia latina na leitura de um texto. Mostrei um slide
onde constava unicamente a informacéo dos sons sobre 0s quais me queria debrucar nesta

atividade e, a partir daqui, expliquei a tarefa a realizar na aula.

Foi proposto aos alunos que se dividissem em quatro grupos: dois de “leitores” e
dois de “observadores”. De seguida, o texto dialogal foi dividido em duas partes. Cada
grupo de “leitores” ficou com uma das partes do texto, tendo estes alunos distribuido entre
si as personagens (Marcus, Syrus, Lucius, Cornelia). Seguidamente, prepararam a leitura,
tendo em especial atencdo aos sons mencionados no inicio da aula. Enquanto isso, 0s
“observadores” também prepararam o texto noutra perspetiva: a de detetar eventuais erros

de prontincia latina, operados pelos “leitores”.

Antes de comecarem a preparar a leitura para os colegas, todos os “leitores”
tiveram acesso a ouvir a versdo audio deste texto, que serviu de exemplo para uma leitura
sem erros € mais expressiva. Os “observadores” ndo tiveram acesso a este ficheiro,
inicialmente, tendo o papel de verificar e registar as regras de pronunciacao ja

sistematizadas e que ndo foram cumpridas.

Para cada grupo de “leitores”, cada grupo de “observadores. No final da leitura de
cada parte do texto, os que observavam referiram as regras que ndo tinham sido cumpridas

€ apresentavam esses casos aos restantes colegas.

Tal como referido anteriormente, os alunos interessaram-se pela atividade e no

geral corresponderam bem. Contudo, houve alguns elementos que tenderam a
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desestabilizar e a ndo levarem a tarefa com o empenho que deveriam. Apesar disso, a
Professora Ana Corréa da Silva mostrou-se satisfeita com a dedicacdo do grupo de

“observadores” que estiveram muito concentrados na leitura que 0s restantes fizeram.

2.3.2 —Sequéncia 2 - Uso de conjuncdes latinas com modo indicativo

Em marco de 2013, a proposta de trabalho foi a de preparar uma aula de reviséo
sobre 0 uso das conjuncdes no modo indicativo, com exercicios adequados a esse

conteudo (Cf. Planificacdo o Anexo 29).

Como gostaria de abordar esta matéria de uma forma mais ltdica e que chamasse
a atencdo de todos os alunos, ao mesmo tempo que gostaria que fossem eles a pedirem
para participar, preparei uma ficha de exercicios lacunares (Cf. Anexo 30) com algumas
frases que os alunos tiveram de traduzir, de forma a captar o seu sentido geral e adequar

a conjuncéo correta a atribuir no espagos em branco.

Estavamos na “Lectio Quinta Decima” e os alunos tinham estado ha ja algumas
aulas a traduzir o texto Syrus servus tacet. Foi a partir deste texto que construi frases para
adequar as conjun¢des usadas com o modo indicativo: postquam, ubi, cum, quod,
quamquam, si, nisi, ut. A Professora titular informou-me de que os alunos ja teriam
aprendido aquelas conjungdes, mas que necessitava de os preparar melhor com a reviséo
desse conteudo. Assim se fez. Depois de distribuir as fichas e pedir siléncio para tentarem
resolver o exercicio de completamento de espagcos com as conjuncdes temporais, causais,
concessivas, condicionais e comparativas, fui escrevendo as mesmas frases no quadro.
De seguida, coloquei a disposi¢do dos alunos, uns cartdes grandes e plastificados (Cf.
Anexo 31) com as conjuncdes que os alunos deviam usar. Com velcro no quadro e nestes cartdes,

os alunos foram sendo chamados a participar, escolhendo o cartdo adequado e colocando nos

espacos em branco, visiveis a todos.

Com as frases corrigidas, relembramos algumas regras que justificaram as escolhas das

conjuncdes, de forma a sistematizar a matéria para o teste.

47



2.3.3 —Sequéncia 3 — Leitura expressiva de uma fabula

Em relagdo a terceira sequéncia didatica (Cf. Anexo 32), preparei para os alunos
um texto que eles mesmos ja tinham estudado, traduzido, trabalhado contetudos
gramaticais, ou seja, um texto que ndo era estranho para aos alunos. De cicada et formica
é a conhecida fabula da cigarra e da formiga que se encontra na sebenta do aluno, na

“Lectio Quinta Decima”, tal como a anterior sequéncia.

Depois de escrevermos o sumario e verificarmos o material, entreguei a cada
aluno uma ficha de leitura da fabula (Cf. Anexo 33) com a transcricdo da mesma em duas
versdes. Na primeira versao, coloquei assinaladas, em todas as palavras, as silabas longas

e breves, tal como em Semper.

Apds revermos algumas nocdes de acentuacdo em Latim, relembrando o conceito

de silaba breve e silaba longa, expliquei a turma como iriamos trabalhar.

Os alunos puderam reler o texto a0 mesmo tempo que ouviam a versao audio.
Posteriormente, convidei-os a olhar para a segunda verséo da fabula, em que assinalara
as silabas tonicas. Nesta altura, expliquei a turma o que pretendia deles: uma aula
dedicada a leitura do texto latino, como se faz com textos na lingua materna, de forma

expressiva e familiar, tendo em conta também tratar-se de uma fabula tdo conhecida.

Depois de treinarmos em conjunto as palavras mais dificeis, os alunos foram
divididos em dois grupos para prepararem a leitura expressiva da fabula. Da sua
apresentacdo a turma, resultaram duas gravacdes. Por falta de pratica de leitura em voz
alta, que implica uma apropriacéo do sentido do texto — de certa forma conseguida pela
traducdo previamente realizada — ; por estranheza na atividade proposta, desviada do que
costumavam trabalhar em aula; e pela exposicao perante os seus pares, 0s alunos fizeram
uma apresentacdo da leitura um pouco confusa e desprovida de expressividade. As faixas
apresentadas neste relatorio resultam de uma manipulacéo do que foi, de facto, gravado,
jaque houve a necessidade de editar a gravacao de forma a excluir as muitas interrupcdes,
hesitacbes e incorrecbes. Com mais tempo, poderiamos ter feito uma selecdo de
candidatos em que todos se tornariam “‘juizes” para estas leituras. Neste caso, apenas
alguns alunos se mostraram mais concentrados do inicio ao fim e tiveram sucesso na

realizacdo da tarefa.
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Embora a presenca do gravador possa ter alterado o comportamento dos alunos,
agitando-os mais, ndo haveria como fazer de outra forma, uma vez que era importante
para mim que os alunos soubessem que estavam a ser gravados e que, posteriormente,
iriam ser ouvidos, para que pudessem desenvolver o espirito critico acerca das suas
préprias leituras. Neste caso, o tempo de aula também foi diminuto, uma vez que, ainda
que ja tivessem trabalhado a fabula, os cinquenta minutos revelaram-se curtos para reler,
tomando em atencdo as silabas breves e longas; ouvir a leitura no computador, como
exemplo; aferir maiores dificuldades de pronuncia e/ou acentuacgdo; sensibilizar para uma

leitura expressiva; gravar, hesitar, interromper e repetir.

Apesar destes contratempos, acredito que numa visao mais continua, assidua e
consciente sobre a importancia de ouvir ler em Latim, a dindmica desta aula teria sido
muito diferente. Fosse pela idade destes alunos, fosse pela sua resisténcia ao Latim, néo
adquirindo com o tempo disponivel nem gosto nem necessidade de o aprender, a verdade
€ gue é necessario, com urgéncia, voltarmos a esta sensibilizacdo das origens do nosso
falar e da nossa cultura, como “seguro de saude” ou mesmo “seguro de vida” que se faz
anossa Lingua Portuguesa. Numa altura em que se volta a reconhecer a crise das ciéncias
humanas e sociais, colocar as nossas criangas em contacto com o que é o entendimento
do ser humano, na esperanca de se vir a descobrir a si mesmo e ao outro; trabalhar desde
cedo esta identidade e matriz que nos distingue, a0 mesmo tempo que nos aproxima; ler
os classicos ou simplesmente ler melhor em Portugués, por via de uma melhor
consciéncia linguistica; tomar contacto com a origem da nossa lingua, através da
etimologia, como um tesouro de riquezas insondaveis e infindaveis, tudo isto, torna os
alunos, como nos tornou a nés, cidaddos mais humanos, responsaveis e solidarios. Torna

a nossa existéncia menos penosa, mais sa.

Idealmente, o contacto com a cultura e lingua latina deveria ser uma dadiva. Neste
caso, pode refletir-se sobre os efeitos perversos como se vé esta imposicdo colocada a
estes alunos. Por outro lado, € de louvar este cariz humanistico do CST que persiste em
assegurar aos nossos alunos o murmario do abade Custddio em Os Maias: “Deve-se

comegar pelo latinzinho, deve-se comegar por la... E a base; é a basesinha!? 7,

Com a leitura ou audicdo em voz alta, pretende-se uma maior aproximacao a
lingua, de forma a torna-la mais familiar. Requere-se que o aluno consiga, de forma

gradual, entender os textos que ouve. Quanto mais I&, maior a possibilidade de manter o

25 Queirds, E., Os Maias, Editora Livros do Brasil, Lisboa, p. 67.

49



Latim dinamico, em que a leitura de textos funciona como porta de entrada a aquisi¢éo
de conhecimentos gramaticais, de vocabulario, de conteudos culturais. Deseja-se que a
leitura surja primeiro, que a sua traducdo venha depois: traduzir porque se compreende e

ndo o inverso.

2.3.4 - Outras aulas

A pedido da Professora Ana Corréa da Silva, tive a oportunidade de dar mais duas

aulas, uma delas coincidiu com a auséncia da professora titular e eu assegurei a turma.

A primeira aula que preparei referia-se ao “Rapto das Sabinas”. Esse conteudo
surge na “Lectio Tertia Decima”, tendo sido abordado ainda em 2012. Como primeira
aula dada aos alunos, estes foram muito recetivos a questdo cultural e a origem do

casamento romano.

Preparei uma apresentacdo de PowerPoint (Cf. Anexo 34) em que inclui algumas
imagens que ilustrassem esta lenda. Assim, comecei por situar os alunos no mapa do
império romano que se situava na atual Italia. Depois, com algumas imagens animadas
contei a lenda e, de seguida, mostrei o texto original e a traducéo da versdo de Tito Livio,

na obra Ab Urbe Condita, I, 13, 1-3, em que o autor relata este episodio.

Deste episddio, aborddmos a questdo do casamento romano (ius conubii) e
terminei a aula, mostrando alguns quadros (PowerPoint) e esculturas que, desde sempre,

retrataram este importante evento para a cultura latina.

Noutra ocasido, a Professora Ana Corréa da Silva ndo pbde ir ao Colégio e pediu-
me que lecionasse a aula sobre a Monarquia Romana. Apesar de 0s alunos terem um texto
na sebenta acerca disto, decidi construir uma apresentacdo PowerPoint (Cf. Anexo 35)
para apresentar a turma os sete reis de Roma, antes de iniciarem o contetdo seguinte, res

publica romana.

Foi uma aula que passou com bastante calma, em que os alunos foram convidados

a participar na leitura dos slides e foram colocando questdes a medida dessa leitura.
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2.4 - Qutras atividades

2.4.1 — Outras turmas observadas

Para além da turma do 8° C, como ja referi, também acompanhei a turma do 8° B.
A Professora Ana Corréa da Silva era igualmente professora nesta turma e estava sempre
a par da outra em termos de matéria. Tanto em termos de aproveitamento, em que 0S
alunos mostraram ter grandes capacidades, embora ndo revelassem habitos de estudo
assiduo nesta disciplina, como de comportamento e empatia foram turmas muito
semelhantes. Em ambas as turmas, passava da minha observacao de aula para uma ajuda
constante e atenta dos alunos nas tarefas de traducdo ou outros exercicios gramaticais.
Assim, tanto eu como a Professora titular podiamos chegar a mais alunos para satisfazer

mais ddvidas numa aula que se tornava automaticamente mais dinamica.

2.4.2 - Atividades planeadas — “Dia do Latim”

Para além da observacdo destas turmas, cheguei a reunir com a professora de
Latim do 2° ciclo, Professora Ana Aires, por indicacdo da Professora Ana Corréa da Silva,

para falarmos da hipotese de realizar um “Dia do Latim”.

Este dia acabou por ndo se realizar porque, tendo em conta que o CST é uma
escola privada, o Plano Anual de Atividades do colégio ja estava fechado, tornando-se
complicado o agendamento deste evento. Acresceu a isto o facto de nem todos os
professores de Latim se mostrarem disponiveis para a sua organizacdo. Mesmo a
professora com quem falei, confessou que ndo poderia ajudar-me naquela altura, por ter
a sua responsabilidade uma série de tarefas que a impossibilitavam de se dedicar a um dia

tematico deste género.

No entanto, decidi incluir neste Relatorio as ideias que tive e que tinham sido
apreciadas e aprovadas, na primeira reunido em que falei com a professora Ana Aires.
Apesar de lamentar a impossibilidade de organizar esse dia, pensar nestas ideias

funcionou como incentivo ao meu trabalho.
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Assim, para o “Dia do Latim”, o plano era:
- dizer a oragdo da manha em Latim;

- proteger os tabuleiros do refeitério com individuais de papel que contivessem

receitas ou tradi¢cdes romanas;
- distribuir pdo com passas ao almogo ou similar;

- distribuir pelo colégio espigas e papiros/ marcadores de livros com poemas

latinos ou curiosidades acerca de autores latinos;

- haver pequenos grupos de alunos que pudessem vestir-se com togas e que
circulassem no colégio, ora para encaminhar alunos para atividades, ora para convidar 0s
colegas a conhecer uma palavra latina cuja etimologia era evidente numa palavra
portuguesa, ou até mesmo, andar a recitar nos intervalos pequenos excertos de obras ou

poemas. Podiam também distribuir a ementa para o almoco daquele dia;

- ver a hip6tese de nesse dia haver uma sopa romana ou outro tipo de iguaria,

servida no refeitério;

- construir uma espécie de mural, a partir de mosaicos muito pequenos, em gue 0S

alunos, funcionarios e professores eram convidados a ir construindo ao longo do dia.

Estas ideias, e tantas outras que surgiram depois, teriam de unir esforcos de
professores de varias areas, bem como ter disponivel varios espacos do préprio Colégio.
Ter consciéncia desta logistica adiou os planos para a celebracdo do Latim no Colégio de

Sdo Tomas.

Uma nota final para referir que todos os materiais dudio e video usados e
mencionados, bem como os produzidos pelos alunos constam no CD, anexo a este
Relatério. O CD estd organizado por escolas onde estagiei e tem identificadas as
respetivas sequéncias didaticas. De entre os ficheiros, encontramos: documento audio do
Capitulo V do Sermé&o de Santo Antonio; leituras encenadas dos alunos, aquando do

estudo da obra Frei Luis de Sousa; excertos de filmes usados nas aulas; materiais dudio e
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video usados no estudo da obra de Cesario Verde; exemplos de leitura expressiva de
excertos de Os Maias; ficheiros audio de textos latinos trabalhados; leitura pelos alunos

de uma fabula latina.
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CONCLUSAO

Os objetivos da Pratica de Ensino Supervisionada aliados ao tema aqui
desenvolvido tornaram este ano rico e insaciado, pois nascem, daqueles especificos,
outros objetivos e novas abordagens que ndo se confinam nunca neste ano de estagio.
Alias, é porque o objeto de estudo € tdo premente e atual que ao longo das pesquisas um
mundo se abrira?®, um mundo quase sem fim que entusiasma qualquer um que veja nos
audiolivros um aliado a aprendizagem. Neste sentido, este trabalho ndo estaria concluido

se ndo mencionasse ainda trés situacoes.

Em primeiro lugar, simplificar dizendo que o audiolivro seria apenas mais um
formato de leitura, a histéria do livro tem mostrado que ha “Livros que se podiam meter
ao bolso; livros de formato pratico; livros que o leitor sentia que podiam ser lidos em
muitos lugares; livros que ndo estariam deslocados fora de uma biblioteca ou de um
convento: estes livros apareceram nas mais variadas formas.”, (Manguel, 2010: 149).
Assim, o suporte digital que se propde € um gque atenda o aluno, na medida em que este

se sente valorizado se o trabalho tiver sido feito a pensar em si.

A propdsito deste sentimento de valorizagéo do ouvinte, Alberto Manguel explica
como, na inféancia, acreditara que ouvir ler em voz alta era somente para criangas
pequenas e tera abandonado esta ideia ja em adulto, ao devolver-se o prazer de ouvir ler
e ler para alguém, quando assume esta pratica para a sua paixdo da altura. Na verdade,
esta arte ja tinha uma histéria de, pelo menos, cem anos na col6nia espanhola de Cuba.
Com a criacdo de um Sindicato, em 1857, para os trabalhadores das tabaqueiras, surgiu a
necessidade de publicar um jornal direcionado para estes funcionarios. Esta ideia de um
deles?” ndo chegava a todos devido a elevada taxa de analfabetismo. Para o colmatar, este
homem lembrou-se de haver um leitor puablico, um lector oficial, que era pago pelos
restantes trabalhadores — que escolhiam o que era lido, entre romances, panfletos, livros
de Histdria, poesia — e esse pagamento podia ser apenas produzirem mais, ou seja, 0
equivalente ao que esse funcionario que lia pudesse produzir. Esta préatica alastrou-se por

todas as fabricas tabaqueiras, tendo logo havido receios de subversio?, o que levou a sua

26 Alguns sitios em defesa da leitura em voz alta e sua promocéo e divulgacdo constantes na Bibliografia,
em “Sitios Web .

27 Saturnino Martinez, poeta.

28 “Reconhece-se algo de sabio e frutuoso na relagéo entre o leitor e o livro, mas que também é vista como
desdenhosamente exclusiva e exclusivista, talvez porque a imagem de um individuo enroscado a um canto
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proibicdo. Argumento: distraia os trabalhadores. Tornaram-se clandestinas. As leituras
ocorriam num ambiente silencioso, em que as perguntas apenas podiam ser feitas no final,
de manha liam-se noticias, a tarde romances, cujas personagens eram bem destacadas
pelas diferencas de voz e tom. Os préprios trabalhadores iam memorizando trechos. Ouvir
ler compensava as tarefas de enrolar tabaco, transferindo para o ouvinte a dadiva do

lector, ja que se sentia mais valorizado e menos entediado na sua atividade.

Esta historia sobre ter alguém a ler para nds ndo seria tdo extraordinaria se se
ignorasse que estes leitores viram a sua atividade ser considerada Patrimonio Cultural
Imaterial de Cuba e aguardam que seja da Humanidade (Cf. Anexo 36). No caso destes
profissionais, surgiram inicialmente como uma exigéncia dos trabalhadores a par de

outras condigOes de trabalho exigidas.

Também nos nossos alunos, esta compreensdo do que se ouve acaba por transmitir
o prazer de ler por contagio, desperta-o ou consolida-o, permite tempo para as reacdes
espontaneas, anima a leitura, ja que Ihe da alma: com a articulacdo de palavras, ritmo,
entoacdo linguistica, social e emocional, o volume, que concorrem para dar vida ao texto,
para que o ouvinte possa dar largas a imaginacao. “Talvez a histdria da leitura seja, em Gltima
instancia, a historia de cada um dos seus leitores.” (Manguel, 2010: 34). O ato de ler j& passou 0

mero decifrar dos simbolos da linguagem escrita:

“Em todas as sociedades letradas, a aprendizagem da leitura é uma
espécie de iniciacdo, um rito de passagem a partir de um estado de
dependéncia e de comunicagdo rudimentar. A crianca que aprende a ler é
admitida no seio da memdria da comunidade através dos livros e assim se
familiariza com um passado comum, que renova, em maior ou menor grau,
com cada leitura.” (idem: 83)

Durante esta experiéncia do estagio, embora a minha prética tenha sido mais
abrangente do que o tema a que me propus, tive sempre a preocupacao de nunca dissociar
a pratica da escuta ativa, para uma melhor compreensao oral, da importancia de uma
leitura expressiva de qualidade, comprometida com a intencdo do texto. Esta leitura

recreativa, em qualquer um dos estégios, a que os alunos foram convidados a entregar-se

aparentando indiferenga as andangas do mundo real, sugere uma privacidade impenetravel, um olhar egoista
e actos secretos. (...) Os regimes demoticos exigem que esquegamos e, por consequéncia, classificam os
livros como luxos supérfluos; os regimes totalitarios exigem que ndo pensemos e, por consequéncia, banem,
ameagam e censuram; de maneira geral, tanto uns como 0s outros exigem que nos tornemos estupidos e
aceitemos a nossa degradacdo com humildade, e, por conseguinte, promovem o consumo de leitura futeis.
Em tais circunstincias os leitores tém de ser subversivos. (...)”, (Manguel, 2010: 34-35).

55



foi fundamental para que eles despertassem para o texto e para a sua fruicdo. Apenas
apreciando uma leitura personalizada, modelada, pensada, € que estes alunos podiam dar

valor a uma ferramenta como a que proponho neste relatério.

No estagio de Portugués, na turma de 11° ano, cheguei a construir um inqueérito
que aferisse os habitos de leitura dos alunos e, a0 mesmo tempo, me transmitisse se estes
consideravam importante a pratica da leitura expressiva para a compreensao das obras
estudadas. Tive oportunidade, ainda, de perguntar nesse formulério se, havendo
disponiveis audiolivros com as obras, considerariam a sua utilizacao para facilitar o seu
estudo. De uma forma geral os alunos gostaram das aulas em que realizaram leituras
expressivas para a turma, reconhecendo por isso 0 empenho que tiveram na sua
preparacdo, como fator de crescimento e consciéncia literaria. Desta forma, a maior parte
revelou que usaria o audiolivio como ferramenta, por entenderem que facilita a
compreensdo do texto e a memorizacao do que leem, mas também como forma de apreciar

a obra.

“A designacao leitura recreativa, contudo, ndo pode ser sindbnimo
de leitura “facil”, no sentido superficial e “obliqua”. Como qualquer outra
modalidade de leitura®®, ela exige da parte do professor um trabalho
consciente e sistematico.” (AMOR, 2006: 95).

Considero que exige da parte do professor, mas exigiu mais destes alunos que

souberam corresponder muito bem a todas as tarefas pedidas.

No caso do estagio de Latim, optei por ndo utilizar este inquérito por trés razdes:
primeiro, por terem mostrado menos maturidade para o responderem de forma séria e
concludente; segundo, porque estes alunos tiveram menos oportunidades de explorar a
leitura expressiva e 0 tempo de estagio ndo me permitiu incrementar mais tempo para a
producdo e compreensdo oral; e, em terceiro lugar, porque o ritmo das aulas e o tempo
que estes alunos levam a trabalhar uma unidade e a analisar um texto, ndo permite maior
avanco para explorar outros. Porém, os alunos reagiram sempre de forma muito positiva

guando reconheciam os materiais audio construidos de propdsito para eles.

Uma segunda situacgdo surgiu no seguimento de uma reportagem da SIC Noticias,
a proposito de um projeto de audiotextos realizado na Escola Secundaria Padre Alberto

2 | ejtura funcional, analitica e critica.
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Neto, do Agrupamento de Escolas de Rio de Mouro. Na altura, em marco de 2013, o
professor Jodo Alves, mentor e coordenador do projeto, gentilmente acedeu a uma visita
para o explicar melhor. Sendo esta uma escola TEIP°, com 33% de imigrantes ou
descendentes de segunda ou terceira geracdo, importa inserir estes alunos na comunidade
escolar e ao mesmo tempo incentiva-los para a aprendizagem, visto que ndo tém, nestes
casos, a Lingua Portuguesa como Lingua Materna ou a que se usa em contexto familiar.
O projeto comegou com um convite a participagdo de todos 0s que se interessassem por
ler em voz alta para os outros. Entre funcionarios, alunos, pais e professores, mais de cem
pessoas se inscreveram para as oficinas de leitura expressiva, realizadas pelo proprio
professor com experiéncia de conservatorio e de teatro, 0 que obrigou a fazer-se varias
sessOes oficinais de voz e postura. A ideia era permitir que os alunos pudessem construir
um projeto comum, cujas leituras pudessem ser apreciadas por todos, a0 mesmo tempo
que desenvolviam o gosto pela leitura autbnoma, o sentido critico do que leem e
melhoram a aprendizagem do Portugués. Sdo muitos os titulos lidos a varias vozes
disponiveis online®! e de forma gratuita. O entusiasmo que este professor semeou e colheu
dos participantes inspirou-me a repercutir uma experiéncia de leitura, a desenvolver com
0s meus alunos e a comunidade escolar onde me insiro, ao longo da minha vida

profissional.

Um terceiro e Ultimo apontamento para mencionar a minha satisfacdo em ter
desenvolvido e afirmado esta minha preocupacdo em dar voz a palavra escrita, e, por
outro lado, por ter enveredado por este tema que me parece cada vez mais atual e Util.
Facto é que, pouco tempo depois, surgem para o ano letivo 2015/2016 as provas de
afericdo aos segundos, quintos e oitavos anos. O que pareceu ser novidade nestas provas
a nivel nacional, e se tornou urgente trabalhar em aula, sdo todos os exercicios de
compreensdo oral que possamos fazer com o0s nossos alunos. Este dominio foi em tempos
considerado parente pobre32, quer por se trabalhar mais a escrita, leitura e expressao, quer
por ser um dominio transversal a todas as disciplinas e uma pratica desenvolvida, de

forma quotidiana, muito antes da entrada na escola.

Contudo, ndo chega a escola “reconhecer essa aquisicdo” (Amor, 2006: 62). O

tempo que ndo se dedica ao dominio da compreensdo oral ndo deixa de ser um facto

30 TEIP — Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria.

31 http://www.podomatic.com/profile/podcast1756753524

32 “n3o ha ensino intencional e sistematico do oral, as praticas de avaliagdo, de observagio e avaliagdo
formativas da aprendizagem tém sido, também, quase inexistentes” (Amor, 2006: 62).
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surpreendente e ironico, visto que grande parte das aulas sdo expositivas e € a ela que se
deve dar muita relevancia na aquisicdo de aprendizagens do aluno na maioria das

disciplinas, ja para ndo mencionar a de qualquer lingua estrangeira®:.

Neste trabalho, foi intencdo recuperar, avaliar, refletir acerca da compreenséo que
os alunos fazem do que ouvem. A ideia do uso de audiolivros surge para aliciar alunos,
e por extensdo graudos, a leitura de tantas obras e textos que por ai vivem e se instalam.
Urge dar voz e sentido a lingua escrita, ja que os audiolivros aumentam a compreensdo

de um texto e o prazer de o ler (Wolfson, 2008)3*.

Ao longo da PES, apercebi-me de que o que faz o livro é mais a sua leitura que o
objeto em si. Esta descoberta, aparentemente dbvia, permitiu-me desenvolver quase uma
fé no proveito que podemos ter dos audiolivros dentro de uma sala de aula, de uma sala
da biblioteca ou até na nossa sala de estar. Em qualquer um dos casos, é sempre um aliado
da educagdo®. Esta ferramenta pode mesmo ser a receita para a aproximagao de alunos,
professores e pais para refletirem criticamente sobre as obras e, até, a recuperacdo de

momentos de qualidade em familia.

33 «“A disciplina de Portugués tem sido um dos palcos privilegiados de tais desiquilibrios e modismos, com
consequéncias que todos conhecemos, e que se estendem muito para |& das fronteiras das disciplina de
Portugués ela mesma: muitos dos problemas que os alunos demonstram noutras disciplinas resultam de um
deficit de compreensao e de interpretacdo derivado de um entendimento demasiado miope dos objetivos da
disciplina de Portugués, que tem privilegiado o dominio de um vocabulério técnico (ndo apenas oriundo
das disciplinas adstritas ao estudo da literatura) em detrimento da capacidade de pbr os alunos diante de
experiéncias de leitura e interpretacdo que eles possam compreender, usar e, sobretudo, transferir.”,
(Buescu, 2011: 70).

3 “audiobooks simply provide another opportunity to increase the understanding and appreciation of the
written word” (Wolfson, 2008: 106)

35 “the companion books available in school and classroom libraries and further extend the reach of public
libraries in support of education” (Montgomery, 2009: 7).
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ANEXO 1 - Sequéncia 1 - Planificacao / Acordo Ortografico

12 aula

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA
Portugués

112 ano—Turma 52 —Ligdo n2 15 e 16 — 12 de outubro de 2012 — Professora Joana Marto - Duragdo: 90 min.

Conteudos Sumario Materiais

Avaliagdo

Acordo Ortografico de 1990. AO - trabalho de grupo. Sistematizacdo das | Fichas da professora

regras e apresentacdo de resultados a | Caneta
turma. Giz/quadro
Caderno

Caderno de atividades (do manual)

Observacdo direta

Tempo Atividades Competéncias
5 min e Entrada e chamada.
e Verificacdo do TPC.
Compreenséo Oral
10 min e Introducdo e explicacdo das razdes do novo Acordo Ortografico.
e Debate em turma. Divis3o da turma em oito grupos de trés pessoas. Expressdo Oral
e (Cada grupo resolve uma ficha de exercicios sobre alguns casos que mudaram com as novas regras do Leitura
A Acordo: hifenizacdo, uso de maiusculas e acentuacdo. Escrita
>0 min e (s grupos organizam-se por tipos de mudanca que encontraram na resolucdo dos exercicios e constroi Gramatica
regras que suportem as suas opcoes para explicacdo do novo Acordo Ortogréfico.
e Apresentacdo e discussdo de resultados ao resto da turma. Expressdo Oral




°
25 min

Correcdo do TPC sobre o Acordo Ortografico — Caderno de Atividades do livro Expressées da Porto
Editora para o 112 ano (pp. 4-6), de forma a validar ou corrigir as regras anteriormente criadas.
Esclarecimento de duvidas.

Gramatica
Compreensao Oral

Expressdo Oral

2% aula — (continuacao)

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA
Portugués

112 ano — Turma 52 —Licdon2 17 — 16 de outubro de 2012 — Professora Joana Marto - Duragao: 35 min.

Conteudos Sumdrio Materiais Avaliacao
Acordo Ortografico de 1990. AO - conclusdo da sistematizagdo de | Fichas do professor Observagdo direta
regras. Corre¢do do TPC. Caneta
Giz/quadro
Caderno
Caderno de atividades (manual)

Tempo Atividades Competéncias
5 min e Entrada e chamada. S

e Verificagdo do TPC.

e Sistematizacdo das regras com apresentacdo em Power Point: hifenizacdo, uso de maiulsculas e Compreensao Oral
30 min acentuacao. Leitura

e Corregdo do TPC: Caderno de Atividades do livro Expressdes do 112 ano (pp. 4-6). Expressdo oral

e Esclarecimento de duvidas. Gramatica




ANEXO 2 — Acordo Ortografico - Ficha de exercicios (exemplo)

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA
Portugués
o s s 112 Ano — Turma 52 — Li¢do n? 15 e 16 — 12 de outubro de 2012 — Professora Joana Marto
ACORDO ORTOGRAFICO

Vamos relembrar algumas regras do novo Acordo Ortografico.
1. Escolhe a opgdo correta.

1.1 Na frase Eles viajaram até ao polo Norte, a palavra polo...
a. ndo devia ter acento.
b. estd corretamente escrita.

1.2 Na frase Ontem, caminhdmos até ao castelo da Pena, a palavra caminhdmos...
a. pode ou ndo ter acento.
b. estad corretamente escrita.

1.3 Na frase Os ateus ndo creem em Deus, o verbo...
a. esta corretamente escrito.
b. devia ter acento.

1.4 A palavra jiboia...
a. devia ter acento.
b. ndo apresenta nenhum erro ortografico.

2. Assinala os erros de acentuacdo e corrige as palavras.
a. parandico

b. plateia

C. apoio

d. tabldide

e. estoico

f.  humandide

3. Corrige o seguinte texto, tendo em conta as regras do novo Acordo Ortografico.

A Mariana adora o cdo que a madrinha lhe ofereceu. Ela adora o pélo
do Sushi, que é muito macio e luzidio. Ela nGo pdra de admirar este presente e
ndo pbde deixar de estar grata por lho terem dado.

Bom trabalho!



ANEXO 3 - Acordo Ortografico - Apresentacdo com sistematizacdo da matéria

1 - Deixam de receber acento:

i) As palavras graves homografas;
: para ---- > para (verbo parar)

Sistematizagio de regras sobre:
péla -——-> pela (verbo pelar e substantivo)

1) Acentuacao;

2) Uso de maidsculas/mintisculas;

3) Hifenizagio.

pélo ----> pelo (nome)

formas verbais graves terminadas em —em na 3*
ssoa do plural no presente do indicativo e

créem -—--> creem
leem

déem ---->deem

i) Acentuar a 1? pessoa do plural do pretérito
perfeito do indicativo dos verbos da primeira
3 1] . ~
o ATENCAO! conjugagao.
Se form‘ te parecem E‘?“"’”‘hi‘ :x: caminhamos ou caminhamos.
relembra os proximos exemplos que ja usavas
sem acento.
Ex: bdina > boina
comboio ------ > comboio

eixa de ser usada maitscula:

uso da maitscula em Nos fmieseas
e locais, sejam reais ou de
o (ex: Pinoquio, Freixo de Espada a Cinta,
Terra do Nunca);

Nos dias da semana;
Nas esta¢des do ano;

. : sl Nos pontos cardeais®.
Nomes de entidades mitologicas (ex: Neptuno); F

Titulos de jornais e revistas (ex: Pablico);
iglas, acronimos, abreviaturas institucionais e
simbolos (ex: RTE, NATO, V. Ex*, Li); * Sobre esta ultima alinea, os pontos cardeais sao escritos
v Festividades (ex: Pdscoa, Ramadao); com maitscula se se referirem a drea (ex: o Norte de
Instituicoes (ex: Instituigao de Solidariedade e Portugal), ou se estiverem abreviados (ex: S —sul ).
egurancga Social).

— Uso facultativo da maiuscula:
1- o hifen usa-

Nomes de cursos, disciplinas e dominios do i Em palavras compostas (ex: decreto-lei, anos-luz);

saber (ex: portugués ou Portugués); ) Com palavras como alén, aquém, recém e sem (ex:

Logradouros, igrejas, edificios (rua do Carmo, além-fronteiras, recém-nascido);

igreja de Benfica); Com os prefixos ex-(marido), sofa-(vento), soto-

itulos de livros ou obras, exceto o primeiro (mestre), vice-(presidente), pos-(guerra), p

elemento ou nomes proprios ( A ilustre casa de (primaria), pro-(europeu);

Ramires ou A Ilustre Casa de Ramires) v) Com prefixos anti-, contra-, extra-, hiper-, intra-,

Nomes de santos (ex: Santa ou santa Isabel). pré-, supra-, ou os elementos nao auténomos como

-, auto-, geo-, micro-, pan-, no caso da vogal da

segunda palavra ser a mesma com que termina o
prefixo (ex: anti-ibérico) ou por comece por h- (ex:
super-homem);




vii)

compostas que desig
boténicas e zooldgicas (ex: couve-flor);
Toponimos que comecem por Gra ou Grao, por
forma verbal, ou que tenham um artigo a ligar os
elementos (ex: Aldeia-a-Nova, Gra-Bretanha);
Encadeamentos vocabulares (ex: percurso Porto-
Coimbra-Porto);

viii) Locugoes consagradas pelo uso (ex: cor-de-rosa);

Na énclise (ex: guarda-o) e na mesoclise (ex: dar-
lhe-ia);

Compostos com bent e mal, quando o elemento
seguinte comeca por vogal ou / (ex: bem-estar;
bem-humorado ).

ATF\'(:;\O: Excegdes consagradas pelo uso (ex:
bem-falante; bem-querer).

O hifen deixa de ser usad

Nas palavras que perdem nogao de
composicao (ex: mandachuva, paraquedas);
Nas locugoes (ex: sala de jantar);

Nas formas monossilabicas do verbo haver
com a preposicao de (ex: has de ver...);

nos prefixos terminados em vogal e iniciados
por r e s, em que a consoante duplica (e
minissaia) ;

nos prefixos terminados em vogal e a
palavra seguinte com vogal diferente (ex:
auto-estrada)

Formagdes com prefixos, quando o segundo
elemento comega por h ou pela mesma vogal
com que termina o prefixo (ex: anti-higiéni
auto-observagao );
Formacdes com os prefixos circum- e pan-,
quando o segundo elemento comega por
vogal, h-, nt- ou 1-. (ex: circum-escolar);
Formacoes com os prefixos hiper-, infer- e
per-, quando o segundo elemento comega
por r. (& per-resistente; inter-racial.

Com o prefixo co-, mesmo quando a palavra
comega por o- (ex: coprodutor, cooperagao, mas
co-herdeiro
Nos toponimos compostos (ex: Cabo Verde);
Fm'mag com 0s pl'C XO0S /“IH’]', i”tt’l' e Sl[pt'!',
quando o segundo elemento comega por
qualquer letra que nao seja r (ex: hiperativo,
superlotar);
Formagdes com os prefixos co, des, in, re, nas
quais o segundo elemento perdeu o / inicial (ex:
coabitar; desumano; inabil; reabilitar);
Formagoes com o prefixo re, quando o segundo
elemento comeca por ¢ (ex: reentrar);
Compostos com bem e mal, quando o elemento
seguinte comega por consoante (ex: malcriado;
benfeitor).

“Toda a reforma interior e toda a
mudanga para melhor dependem
exclusivamente da aplicagao do
nosso proprio esforgo.”

Immanuel Kant

Obrigada!




ANEXO 4 - Sequéncia 2 — Planifica¢do / Serm&o de Santo Antonio - Capitulo V

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA

Portugués

112 ano—Turma 52 —Ligdo n? e — 27 de novembro de 2012 — Professora Regina Garcia e Professora Joana Marto - Duragdo: 90 min.

Conteldos

Sumario

Materiais

Avaliagdo

Capitulo V do Sermdo de Santo Antdnio,
de Padre Antdnio Vieira.

Revisdo de algumas figuras de estilo
presentes no texto.

Audicdo do Capitulo V do Sermdo de Santo
Antonio, de Padre Antdnio Vieira.

Andlise do capitulo e sua esquematizagao.

Ficha de compreensdo oral

Caneta

Manual “Expressdes” do 112 ano, Porto Editora
Giz/quadro

Caderno

Computador e colunas

Observacdo direta

Tempo Atividades Competéncias
10 min e Entrada e chamada. -
e Verificacdo do material para a aula.
55 min e Audicdo do Capitulo V do Serméo de Santo Antdnio, de Padre Antdnio Vieira, e preenchimento de Comp[Zir;sraao Oral
espacos de uma ficha de compreensdo oral. .
Escrita
e Leituraindividual e andlise do texto em turma. Leitura
56 min e Algumas explicitagdes do sentido do texto: levantamento de vocabuldrio, apreensdo dos quatro peixes Escrita
criticados por Padre Anténio Vieira e sua intencdo. Esquematizacdo dos peixes, seus vicios e intencdo do Expressdo Oral
autor, no quadro.
e |evantamento de recursos expressivos e sua expressividade retdrica.

Vi




ANEXO 5 — Resultados do texto lacunar (Sermao de Santo Antonio, Cap. V)

Num total de 32 palavras (29 espagos em branco):

Nome Respondidas | Acertadas Classificacao
A 23 23 14,4
B 32 28 17,5
C 32 31 19,4
D 31 30 18,8
E 27 27 16,9
F 31 28 17,5
G 32 32 20
H 31 28 17,5
| 24 21 13,1
J 32 32 20
K 27 21 13,1
L 32 31 194
M 29 26 16,3
N 29 26 16,3
O 29 25 15,6
P - - -
Q 32 32 20
R 28 27 16,9
S 30 28 17,5
T 32 32 20
U 32 30 18,8

VI



ANEXO 6 - Sequéncia 3 — Exemplos de planifica¢des /Frei Luis de Sousa

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA

Portugués

112 ano—Turma 52 — Ligdo n2 55 e 56 — 15 de janeiro de 2013 — Professora Regina Garcia e Professora Joana Marto - Duragdo: 90 min.

Conteldos

Sumario

Avaliagdo

Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett:
Ato |, cenas | e Il: o didlogo, mondlogo,
apartes e didascalia.

Iniciacdo ao estudo de Frei Luis de Sousa, de
Almeida Garrett: Ato |, cenas | e II: o
didlogo, mondlogo, apartes e didascdlia.

Caracterizagdo  das
Madalena e Telmo.

personagens  D.

Materiais
Manual “Expressdes” do 112 ano, Porto Editora
Giz/quadro
Caderno
Caneta

Computador e colunas
Folhas fornecidas pela professora

Observacdo direta

Tempo Atividades Competéncias
10 min e Entrada e chamada.
e Verificacdo do material para a aula.
15 miin e Alguns conceitos relacionados com texto dramatico: didlogo, mondlogo, aparte, didascalias e sua Compreensao oral
importancia para a descricdo do espaco fisico e psicoldgico. Expressdo oral
e Estudo do tempo com a andlise dos nimeros (7+14; 13; 3)
e Visualizagdo de um excerto do filme de Jodo Botelho “Quem és tu?” (duas primeiras cenas) e percecao
20 min dos alunos acerca do espaco fisico, em contraste com os pressagios anunciados por D. Madalena. Compreensao oral
e Observagao do texto d’Os Lusiadas, a partir da morte tragica de Inés de Castro: sua comparagao com Compreensdo escrita
Madalena e suas diferencas; descoberta da intencdo do autor com a utilizacdo deste excerto.
e Inicio do preenchimento das fichas sobre a caracterizagdo das personagens Madalena e Telmo, mediante Compreensdo escrita
20 min informagdo contida no texto (trabalho a pares). Expressdo escrita
25 min e (Oficina de Escrita —a carta que D. Jodo de Portugal enviou a D. Madalena. Expressao escrita

Vil




ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA

Portugués

ESCOLA SECUNDARIA|
JOSE GOMES FERREIRA

112 ano —Turma 52 —Licdo n259 e 60 — 22 de janeiro de 2013 — Professora Joana Marto - Duragdo: 90 minutos

Conteudos

Sumario

Materiais

Avaliagdo

Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett:
Ato Il, cenas | alll e Cenas X e XIV.

Estudo de Frei Luis de Sousa, de Almeida
Garrett: Ato I, cenas | a Ill: Andlise dos trés
retratos, trabalho de intertextualidade;
mais indicios tragicos.

Cenas X e XIV — Aniversario de todas as
desgracas, “cegueira” de D. Madalena.

Manual “Expressdes” do 112 ano, Porto Editora
Giz/quadro

Caderno

Caneta

“Folhas de sala”.

Observacdo direta

Tempo Atividades Competéncias
10 min e Entrada, distribuicdo das “folhas de sala” e chamada. o
e Verificacdo do material para a aula.
e Apresentacdo do excerto de Menina e Moca, de Bernardim Ribeiro, e analise do paralelismo com o inicio Compreensao oral
20 min da obra. Compreensdo escrita
e Trés retratos, seu reconhecimento. Expressdo oral
e Apresentacdo da folha de sala e do trabalho de leitura encenada.
35 min e Andlise do poema de Nuno Judice, “Quadra melancélica”, relacionando-a com a primeira cena do Ato | Compreensdo escrita
e Il —trabalho a pares. Expressdo oral
e Apresentacdo de resultados. Expressao escrita
S e leitura da Cena XIV —a “cegueira” de D. Madalena. Expressdo oral
e Andlise do texto ao nivel do funcionamento da lingua. Compreensado escrita
Gramatica




ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA
@ Portugués
S 112 ano—Turma 52 —Licdo n2 63 e 64 — 29 de janeiro de 2013 — Professora Joana Marto - Duragdo: 90 minutos
Conteldos Sumario Materiais Avaliagdo
Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett: | Correcdo do TPC. Manual “Expressdes” do 112 ano, Porto Editora Observacdo direta
Ato lll, cena lll a VI e Cenas X e XIV. Giz/quadro

Observagdo de um quadro de Gustav
Courbet.

Inicio do estudo do Ato lll, de Frei Luis de | Caderno
Sousa, de Almeida Garrett, cena [IV: | Caneta
mondlogo de Telmo Pais. “Folha de sala”

Caracteristicas romanticas das
personagens da peca.

Um olhar sobre o “Autorretrato” de Gustav

Courbet.
Tempo Atividades Competéncias
10 min e - —
e Entrada, chamada e verificacdo do trabalho de casa.
Compreensao escrita
25 min e Correcdo do trabalho de casa. Expressdo escrita
e Chamadas orais relativas ao funcionamento da lingua. Expressdo oral
Gramatica
. . . Compreensao oral
20 min e |eitura e andlise do mondlogo de Telmo, cena IV. P . i
L - . ~ Compreensdo escrita
e Determinacdo do tragico na chegada do Romeiro: reacdo das personagens. ~
Expressdo oral
35 min e (Caracteristicas romanticas nas personagens de frei Luis de Sousa: preenchimento de um quadro. Compreensao oral
e Resolucdo do exercicio 2, da pagina 205, do Manual do aluno acerca do drama interior de Manuel de Expressdo oral
Sousa Coutinho, como preparacdo da observagdo de um quadro de Gustav Courbet, “Autorretrato”. Compreensdo escrita




ANEXO 7 — Anélise comparativa entre D. Inés de Castro e D. Madalena

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA
Portugués

112 Ano — Turma 52 — 15 de janeiro de 2013 — Professora Joana Marto

ESCOLA SECUNDARIA
JOSE' GOMES FERREIRA

119

120
Tu s0, tu, puro Amor, com forca crua,

Estavas, linda Inés, posta em sossego,
Que os coracbes humanos tanto obriga,

De teus anos colhendo doce fruto,
Deste causa a molesta morte sua,

Naquele engano da alma, ledo e cego,
Como se fora pérfida inimiga.

Que a Fortuna ndo deixa durar muito,
Se dizem, fero Amor, que a sede tua

Nos saudosos campos do Mondego,
Nem com lagrimas tristes se mitiga,

De teus formosos olhos nunca enxuto,
E porque queres, dspero e tirano,

Aos montes ensinando e as ervinhas
Tuas aras banhar em sangue humano.

O nome que no peito escrito tinhas.

Canto lll, Os Lusiadas, Luis de Camdes

- Para ires refletindo, a medida que avancas na leitura da obra:
e Pontos comuns entre as figuras femininas — D. Madalena e Inés de Castro?

e Relacdo mulher-sociedade?
e Intencdo do autor ao colocar este excerto no inicio da obra?

Xl



ANEXO 8 — Frei Luis de Sousa, oficina de escrita: a Carta

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA
Portugués

112 Ano — Turma 52 — janeiro de 2013 — Professora Joana Marto

OFICINA DE ESCRITA

- Relé a fala do Telmo na pdgina 158 do teu manual (linhas 139-144).

Telmo fala de uma carta que D. Jodo teria escrito a D. Madalena, em que |lhe prometia
que, “vivo ou morto”, regressaria.

A tua tarefa é escreveres essa cartal

Nao te esquecas:

- do ambiente em que a mesma teria sido escrita: D. Jodo estava na guerra de Alcacer
Quibir;

- dos sentimentos que D. Jodo nutria por D. Madalena (cena Il);

- deincluir a frase que Telmo relembra: “vivo ou morto, Madalena, hei de ver-vos pelo
menos ainda uma vez neste mundo”.

A tua carta ndo pode exceder uma pdagina A4.

Bom trabalho!

Xl



ANEXO 9- Frei Luis de Sousa — “Folha de sala”, versiao 3D
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ANEXO 10 — “Folha de Sala” (conteudos)

FREL LUIS SOUSA

ALMEIDA GARRETT
[EATRO NACIONAL 1850

\

a
Qe

o
®/

N //;/ ¢,,(,/72/,,¢

Depois de uma filha vitimada pelo erro dos pais em Ifigénia em
Aulide, de Euripides, depois da tragédia de um homem abandonado e
exilado em Filoctetes, de Sofocles, depois de um tita preso aos seus
ideais em Prometeu Agrilhoado, de Esquilo...

Chega-nos um belissimo texto, do nosso portugués Almeida Garrett,
Frei Luis de Sousa!

Numa altura em que precisamos de reafirmar um sentimento
mais nacionalista, rompendo com os grilhoes da estagnagao de um
sebastianismo de causas e valores perdidos, este autor revolve as
caracteristicas clssicas e nao arrisca na denominacéo de “verda-
deira tragédia”, como afirma na sua Memoria ao Conservatorio Real.
I Prefere chamar-lhe drama. Mas com toda a simplicidade de uma

fébula trégica antiga.
Um convite & reflexéo sobre a capacidade da literatura na rege-
neracao de uma sociedade.

X1V



ATOL CENA LTI

- Texto dramético: didascalias, dialogo, mondlogo e aparte

- Episédio “Inés de Castro”, d0s Lusiadas, Canto lll, 19-120: intencéo de
autor

- Exposicao do conflito (primeiros pressagios): excerto do filme
“Quem és tu?”, de Joao Botelho que finda com o aparte de Telmo Pais,
“lera..”

- Caracterizagdo de personagens: . Madalena de Vilhena e Telmo Pais
- Oficina de Escrita: carta de D. Joao de Portugal a D. Madalena de
Vilhena

CENATIa VI

- Maria fala do retorno do rei: crenca sebastianista

- Caracterizacdo de personagem: Maria e Manuel de Sousa Coutinho
- Flores que murcham, audigao apurada: debilidade de Maria

CENA XII

- Atitude patriética de Manuel de Sousa Coutinho: excerto do filme
“Ouem és tu?", de Joao Botelho

- Pressagios: retrato em chamas, regresso a casa de D). Joao de
Portugal.

ATOII CENA Talll
- Excerto inicial de Menina e Moca, de Bernardim Ribeiro: intengao
tragica de autor

- Trés retratos, seu reconhecimento

- Intertextualidade: “Quadra melancélica”, de Nuno Judice

- Indicios trégicos: indisposicao de D. Madalena, retrato de D. Joao de
Portugal, estado febril de Maria, palécio como convento

CENA X e XIlI
- Indicios tragicos: aniversario de todas as desgragas
- Chegada do Romeiro e “cegueira” de D. Madalena

XV



ATOIIL, CENA IV
-Mondlogo de Telmo Pais

CENA IV
- Resignagao de D. Madalena: presenga do coro trégico
- “Morte” de D. Madalena e Manuel de Sousa Coutinho

CENA XI XII

- Excerto do filme “Frei Luis de Sousa”, de Antdnio Lopes Ribeiro
- Reconhecimento dos vérios conflitos

- Desenlace: morte da vitima.

Temas das Conferéncias a volta de Frei Luis de Sousa
- 0s indicios trégicos da obra

-0 Tempo e a simbologia dos nimeros

- 0 Espago fisico, social e psicologico

- Funcionamento da Lingua: mais um olhar sobre a obra

- Caracteristicas de personagens roménticas

- Caracteristicas da tragédia grega na obra (excertos de Ifigénia em
Aulide, Filoctetes e Prometeu Agrilhoado)

- Sobre a Memdria ao Conservatdrio Real

XVI



Trabalho de Investigacao dos Atores

- Quem foi Frei Luis de Sousa?

- Um olhar sobre o autorretrato de Gustav Courbet

- (Queria Almeida Garrett contar a histdria de Frei Luis de Sousa?
- Texto argumentativo: D. Madalena dos dias de hoje

- Leituras expressivas: tons tragicos e outros tons

Ficha técnica

Atores:

B I e IR O TR B B B W T — — T — S S SR S

Atores Secundérios
Madalena Vilhena

Manuel de Sousa Coutinho
Maria de Noronha

Romeiro (1)..Jodo de Portugal
Telmo Pais

Frei Jorge

Producao
Ler Fora do Papel

Encenacdo e sonoplastia
Joana Marto

Assistente de Encenacao
Regina Garcia

Construgao de Cenografia
e Desenho de Luz

Escola Secundéria de José
Gomes Ferreira

Confecao de figurinos
Lara, Pull&Bear, Element,

Bershka e bat da avo.

Agradecimentos
Frei Luis de Sousa

XVII



ANEXO 11 — Frei Luis de Sousa — Ficha de Intertextualidade

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA
Portugués

112 Ano — Turma 52 — 22 de janeiro de 2013 — Professora Joana Marto

ESTUDO DE FREI LUiS DE SOUSA, DE ALMEIDA GARRETT, Ato Il, Cena |

“Menina e mog¢a me levaram de casa de minha mde para muito longe. Que causa
fosse entdo a daquela minha levada, era ainda pequena, nGo a soube. Agora néo
Ihe ponho outra, senGo que parece que jd entéio havia de ser o que depois foi. Vivi
ali tanto tempo quanto foi necessdrio para ndo poder viver em outra parte. Muito
contente fui em aquela terra, mas, coitada de mim, que em breve espago se mudou
tudo aquilo que em longo tempo se buscou e para longo tempo se buscava. Grande
desaventura foi a que me fez ser triste ou, per aventura, a que me fez ser leda.
Depois que eu vi tantas cousas trocadas por outras, e o prazer feito mdgoa maior, a

tanta tristeza cheguei que mais me pesava do bem que tive, que do mal que tinha.”

Menina e Mocga, Bernardim Ribeiro

“Quadra Melancélica”

Nas casas antigas onde a morte se instala,
Abrem-se janelas, o sol pode entrar;

E as sombras sentadas nos sofds da sala
Esfregam os olhos para ndo chorar.

JUDICE, Nuno, 2000, Poesia Reunida

Xvil




ANEXO 12 — Frei Luis de Sousa, oficina de escrita: quadro de Gustave Courbet

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA
Portugués

&\

iz
g
i

112 Ano — Turma 52 — janeiro de 2013 — Professora Joana Marto

OFICINA DE ESCRITA

(em volta de um quadro de Gustave Courbet)

Observa, com atencgdo, este quadro de

Gustave Courbet.

Chama-se “O Homem desesperado”, mas
é igualmente conhecido por

“Autorretrato” (1843-45).

Com o conhecimento que ja tens da obra Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett, relaciona

este quadro com os sentimentos vividos por Manuel de Sousa Coutinho, ao longo do Ato Ill.

Tens uma pagina para construires um texto cuidado, organizado e objetivo.

Ndo te esquecas de mencionar as cenas e/ou falas que sustentam a tua reflexao.

Bom trabalho!

XIX



ANEXO 13 - Ficha de excertos de tragédias gregas

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA
Portugués

112 Ano — Turma 52 — janeiro de 2013 — Professora Joana Marto

Tragédias gregas — uma inspiragdo de autor

FILOCTETES, de SOFOCLES
FILOCTETES

227 (...) Ndo fiqueis temerosos nem espantados, com receio do meu aspecto selvagem; tende
compaixao deste desgracado — aqui sé ao abandono, sem amigos, maltratado. Falai, se
230 realmente vindes como amigos. V3, respondei, que ndo é justo que ndo obtenha de vés

resposta nem vos de mim.

1030 (...) J& n3o sou nada e, para vés, morri hd muito. Como? O abominagdo dos deuses?! Entio
jdndo sou para ti um coxo com uma fétida chaga? Ja é possivel fazer sacrificios aos deuses
comigo a bordo?! Fazer libagdes?! Esse foi o pretexto alegado para vos desfazeres de
mim... Ma morte tenhais! E haveis de sucumbir, em paga da injustica que cometestes

contra o pobre homem que sou {...)

1348 O vida odiosa, porqué, porque me deténs ainda cd na terra a olhar a luz do dia e ndo me
1350 concedeste terido ja para o Hades? Ai de mim! Que hei de fazer? Como ndo acreditar
nas palavras deste jovem que me deu conselhos de amigo?

(Pausa)

Mas posso realmente ceder? E como vou eu, desgracado, aparecer a luz do dia, depois

de proceder deste modo? (...)

XX



IFIGENIA EM AULIDE, de EURIPIDES

CLITEMNESTRA

867  Aquitens a minha mdo. Ndo demores, se algo dizer me queres.
ANCIAO
Decerto me conheces a mim, que para ti e teus filhos na benquerenca cresci?
CLITEMNESTRA
Eu conhecgo-te como antigo servidor que és na minha casa (...)
ANCIAO

871 Assim é. E de ti sou amigo devotado, mas menos do teu marido.
CLITEMNESTRA
Revela-nos, enfim, agora, a explicacdo de que falas.
ANCIAO
Tua filha, o pai que a gerou, com sua propria mao esta para mata-la...
CLITEMNESTRA

Como? Renega do teu falar, ancido que ndo estds no teu juizo.

IFIGENIA
1279 Aide mim, mae! Pois sobre ambas
A mesma melopeia de desgraca se abateu
E jamais, para mim, luz
Havera nem do sol este esplendor.

Ail Ail

XXI



PROMETEU AGRILHOADO, de ESQUILO

PODER

82 Agora, aqui, neste lugar, sé insolente e, depois de roubares o privilégio dos deuses, faz
presente dele aos efémeros. Que alivio os mortais serdo capazes de trazer aos teus
sofrimentos? Com um falso nome dos deuses te chama Prometeu — o Previdente - ;

deves, pois, de maneira previdente, libertar-te das cadeias forjadas pela arte deste.

PROMETEU
94 (...) Contemplai o que eu, um deus, sofro da parte dos deuses. Vede com que tratamento

injurioso, dilacerado, suportarei a grande idade do tempo. Foi esta a prisdo indigna que
para mim inventou o novo do chefe dos Bem-Aventurados. Ai!l Ail Como deploro o
sofrimento presente e o que ha de vir! Para quando, enfim, estd decretado pelo destino
o termo destas minhas penas? Mas que digo eu? Ja sei antecipadamente e com exactidado
tudo o que vai acontecer. Nem vird sobre mim nenhum sofrimento imprevisto. Preciso é
suportar o mais facilmente possivel o que foi marcado pelo destino, pois bem sei que a

forca da Necessidade é inexpugnavel. (...)

XXII



ANEXO 14 — Frei Luis de Sousa, critérios de correcao do teste de avaliacdo (Grupo I)

CRITERIOS DE CORREGAQ DO TESTE DE AVALIAGAO DA TURMA 112 - 52 — Grupo |

lexicais, morfoldgicas e sintaticas.

ITENS N¢ DESCRITORES PONTUACAO
Aspetos de Conteudo

NfVEIS DE DESEMPENHO

1 Externamente, situa a cena no ato ll, e internamente, identifica trés acontecimentos, mencionando, pelo menos, o episddio do 12
“incéndio”.
Externamente, situa a cena no ato Il, e internamente, identifica dois acontecimentos, mencionando, pelo menos, o episddio do 9
“incéndio”.
Externamente, situa a cena no ato Il, e internamente, identifica um acontecimento. 6
Situa a cena apenas na estrutura externa.
ou 3
Apresenta um Unico acontecimento para situar na estrutura interna.
D4 outra resposta.
ou 0
N&o responde.

Aspetos de organizag¢do e corre¢do da expressao escrita

Produz um discurso organizado e correto na sua estrutura expositiva, obedecendo as regras ortogréficas, de pontuagao, 8
lexicais, morfoldgicas e sintaticas.
Produz um discurso com algumas incorre¢des na estrutura expositiva, obedecendo as regras ortograficas, de pontuagdo e 6
sintaticas.
Produz um discurso desorganizado e incorreto, sem estrutura expositiva, obedecendo as regras ortograficas, de pontuacgao, 4
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Produz um discurso desorganizado e incorreto, sem estrutura expositiva, desobedecendo a algumas regras ortograficas, de
pontuacdo, lexicais, morfoldgicas e sintaticas.

Aspetos de Conteudo

NIVEIS DE DESEMPENHO

2.1

Indica duas caracteristicas para cada uma das duas personagens presentes no excerto, num total de quatro caracteristicas,
transcrevendo quatro citagdes adequadas.

12

Indica duas caracteristicas para cada uma das duas personagens presentes no excerto, num total de quatro caracteristicas,
transcrevendo quatro cita¢des desadequadas.

ou

Indica duas caracteristicas para cada uma das duas personagens presentes no excerto, num total de quatro caracteristicas,
transcrevendo uma citacdo adequada.

Indica uma caracteristica para cada uma das duas personagens presentes no excerto, num total de duas caracteristicas,
transcrevendo duas citacdes adequadas.

ou

Indica duas caracteristicas para uma das personagens e uma caracteristica para a outra, num total de trés caracteristicas,
transcrevendo trés citagdes adequadas.

Indica uma caracteristica para cada uma das duas personagens presentes no excerto, num total de duas caracteristicas,
transcrevendo duas cita¢des desadequadas.

ou

Indica duas caracteristicas apenas de uma personagem presente no excerto, transcrevendo duas citacdes adequadas.
ou

Indica uma caracteristica para cada uma das duas personagens presentes no excerto, num total de duas caracteristicas,
transcrevendo uma citagdo adequada.

D& outra resposta.
ou
Ndo responde.

Aspetos de organizagao e corregdo da expressao escrita
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Produz um discurso organizado e correto na sua estrutura expositiva, obedecendo as regras ortogréficas, de pontuacdo, 8
lexicais, morfoldgicas e sintaticas.
Produz um discurso com algumas incorrecdes na estrutura expositiva, obedecendo as regras ortograficas, de pontuagdo e 6
sintdticas.
Produz um discurso desorganizado e incorreto, sem estrutura expositiva, obedecendo as regras ortograficas, de pontuacao, 4
lexicais, morfoldgicas e sintaticas.
Produz um discurso desorganizado e incorreto, sem estrutura expositiva, desobedecendo a algumas regras ortograficas, de
pontuacdo, lexicais, morfoldgicas e sintaticas. 2
ou
Limita-se a transcrever.
Aspetos de Conteudo

NIVEIS DE DESEMPENHO

3.1 Indica dois indicios tragicos e respetivas justificagdes, suportando a resposta com duas citagdes textuais adequadas. 12
Indica dois indicios tragicos e respetivas justificacGes de forma pouco plausivel, suportando a resposta com duas citacdes 9
textuais adequadas.
Indica dois indicios tragicos e uma justificacdo adequada, sem citacdo textual adequada.
ou
Indica um indicio tragico e respetiva justificacdo, suportando a resposta com citacdo adequada do texto. &
ou
Indica dois indicios tragicos sem as respetivas justificacGes, suportando a resposta com duas citacdes adequadas do texto.
Indica um indicio tragico e respetiva justificagdo, sem apresentagdo da citagdo textual.
ou 3
Indica um indicio tragico e respetiva citagdo textual, sem apresentar justificagdo.
D& outra resposta. 0

ou
Ndo responde.
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Aspetos de organizagao e corregao da expressao escrita

Produz um discurso organizado e correto na sua estrutura expositiva, obedecendo as regras ortograficas, de pontuacgao,
lexicais, morfoldgicas e sintaticas.

Produz um discurso com algumas incorre¢des na estrutura expositiva, obedecendo as regras ortograficas, de pontuacgdo e
sintaticas.

Produz um discurso desorganizado e incorreto, sem estrutura expositiva, obedecendo as regras ortograficas, de pontuacao,
lexicais, morfoldgicas e sintaticas.

Produz um discurso desorganizado e incorreto, sem estrutura expositiva, desobedecendo a algumas regras ortograficas, de
pontuacdo, lexicais, morfoldgicas e sintaticas.

ou

Limita-se a transcrever.

Aspetos de Conteudo

NIVEIS DE DESEMPENHO

Indica um dos seguintes recursos expressivos, justificando de forma plausivel e completa: Enumeracdo/Dupla Adjetivagdo/
Hipérbole/ Metafora.

Indica um dos seguintes recursos expressivos, justificando de forma incompleta: Enumeragdo/Dupla Adjetivacdo/ Hipérbole/
Metéfora.

Indica qualquer outro recurso expressivo, justificando de forma plausivel e completa.

Indica um dos seguintes recursos expressivos, sem apresentar qualquer justificagdo: Enumeracdo/Dupla Adjetivagdo/
Hipérbole/ Metafora.

D& outra resposta.
ou
Ndo responde.

Aspetos de organizagado e corregdo da expressao escrita
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Produz um discurso organizado e correto na sua estrutura expositiva, obedecendo as regras ortograficas, de pontuacgao,

6
lexicais, morfoldgicas e sintaticas.
Produz um discurso com algumas incorre¢des na estrutura expositiva, obedecendo apenas a regras ortograficas, de pontuagao 4
e sintdticas.
Produz um discurso desorganizado e incorreto, sem estrutura expositiva, desobedecendo a algumas regras ortograficas, de 2
pontuacdo, lexicais, morfoldgicas e sintaticas.

Aspetos de Conteudo

NIVEIS DE DESEMPENHO
Responde corretamente as oito questdes V/F, justificando corretamente as opgdes falsas. 25
Responde corretamente entre seis e sete questdes V/F, justificando corretamente as opg¢des falsas. 20
Responde corretamente entre quatro e cinco questdes V/F, justificando corretamente as opg¢des falsas. 15
Responde corretamente entre duas a trés questdes V/F, justificando corretamente as opgdes falsas. 10
Responde corretamente apenas a uma questdo V/F, justificando corretamente as opgdes falsas. 5
Responde incorretamente as oito questdes.
ou 0

Ndo responde.

Aspetos de organiza¢ado e corregdo da expressao escrita

(ndo aplicavel)
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ANEXO 15 — Alunos ouvem as leituras encenadas de olhos vendados

“Saiba que os poetas como os cegos/ Podem ver na escuriddo”
(Chico Buarque, Choro bandido)
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ANEXO 16 — Frei Luis de Sousa, Ficha de autoavaliacdo da leitura encenada

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA

Portugués

JOSE GOMES FERRERA

112 Ano — Turma 52 — fevereiro de 2013 — Professora Joana Marto

Autoavaliagio da leitura expressiva — Frer Luis de Sousa

Nome:

Ne:

Articulagdo

Troco palavras ou silabas.

“Como” palavras ou silabas.

Hesito em algumas palavras.

Articulo corretamente as palavras.

Pontuacgio

Nio respeito a pontuagio.

Desrespeito a pontuagio de vez em quando.

Respeito a pontuagio.

Ritmo

Leio demasiado devagar.

Leio demasiado depressa.

Leio com o ritmo adequado ao texto.

Intensidade

Tom de voz demasiado baixo.

Tom de voz demasiado alto.

Tom de voz adequado.

Expressio Pessoal

Inibida.

Viva.

Faco leitura silabada.

Leio com algumas incorregoes.

Apreciagdo global
Fago uma leitura correta.
Facgo uma leitura expressiva.
A minha leitura expressiva foi porque
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ANEXO 17- Ficha de avaliagédo da leitura dos excertos de Frei Luis de Sousa

ESCOLA SECUNDARIA
JOSE GOMES FERREIRA

Professora:; Joana Marto

Leituras Expressivas

- Frei Luis de Sousa -

Disciplina: Portugués

2012/
2013

11052

2° Periodo

©
o
=} o @ ? ©
S < i o = o Outros aspetos
Alunos i g £ © ° S = relevantes /
3 = = 4 g o =
1) = [0 T 0 = & -
= g = @ 0 o Sugestoes/
< = = = Observagdes
n
1.
A 0 N&o apresentou a
leitura expressiva.
2. (personagem:
B IS B S S B MB Madalena)
14
3. ( personagem:
B Manuel Sousa
C S S S S S
13 Coutinho)
4.
D B S+ S s B B 14 ( personagem:
Madalena)
5. ( personagem:
E B MB S B B B 15 Mangel Sousa
Coutinho)
6. (personagem: Frei
E s B S S B S 13 | Jorge)
7. (personagem:
G s B S+ s S+ S 13 Romeiro)
8.
H B MB S B B B 16 (personagem: Maria)
9. (personagem: Maria)
| B- B S s B S+ 14
10. (personagem:
J s s | S- s s 11 Madalena)
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11. (personagem:
IS B S IS IS B- 13 Romeiro)
12. (personagem: Frei
B- S S B B- S 13 | Jorge)
13.
s s S S+ S- s 12 (personagem: Frei
Jorge)
14. (personagem: Frei
B- B B- B B B+ 15 | Joree)
15. (personagem: Maria)
s s S s s S- 12
16. (personagem: Frei
s S+ S s S+ S+ 13 | Joree)
17. (personagem:
| S S S- S + S 12 Madalena)
18. (personagem: Maria)
B- MB B B B B 15
19.
B MB B B+ MB MB 17 (personagem:
Madalena)
20. (personagem:
B B+ B B+ MB B+ 15 Madalena)
21. (personagem: Frei
B S S S B S+ 13 | Jorge)
22. (personagem:
S S+ S S S + IS 13 Madalena)
23. (personagem:
S Manuel Sousa
B B B B B+
15 Coutinho)
24. (personagem:
S S S |+ S - S - 11 Romelro)

MI — Muito Insuficiente; | — Insuficiente; S — Suficiente; B — Bom; MB — Muito Bom.
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ANEXO 18 — Sequéncia 4 - Planificacdo / Cesario Verde, “A Débil”

ESCOLA SECUNDARIA
JOSE' GOMES FERREIRA

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA

- Portugués —

112 ano—Turma 5 — Licdo n? — 9 de abril de 2013 — Professor Joana Marto

Conteludos

Sumdrio

Materiais

Avaliagdo

“A  Débil”, de Cesério
caracteristicas do feminino.
Exemplos de poesia contemporanea.

Verde -

Intertextualidade: a presenca de
caracteristicas da poesia de Cesério Verde
em poesia contemporanea — audicdo e
andlise de poemas.

Computador e Projetor;

Quadro e giz;

Folhas com os poemas selecionados pela professora;
Videos selecionados pela professora;

CD de Recursos do Manual Expressdes do 119 ano, da

Porto Editora.

Observacdo direta

Tempo Atividades Competéncias
10 min e Entrada e chamada. _
e Verificagdo do material para a aula.
10 min e Algumas tematicas na poesia de Cesario Verde — revisdes. Expressdo oral
e Visualizacdo de um videoclip do grupo musical Deolinda, “Fado Toninho”, e de uma representacdo do Comprensdo oral
; oema de Adilia Lopes, “A Elisabeth foi-se embora”; visualizacdo de alguns quadros de Paula Rego; Compreensdo escrita
40 min
audicdo da leitura expressiva do “Coro dos Cornudos” de Luiz Pacheco, por Mdrio Viegas; audi¢do do Expressao oral
poema de Cesario Verde, “A Débil”. Leitura silenciosa dos mesmos poemas.
20 min e |evantamento das caracteristicas femininas apresentadas em cada poema - sistematizacdo. Expressdo oral
e Levantamento de outras caracteristicas tipicas em Cesdrio Verde, presentes da poesia portuguesa Expressdo escrita
contemporanea: os sentidos, poetas “a margem”. Compreensao oral
10 min e Caracteristicas formais e tematicas do poema “A Débil”, de Cesario Verde. Compreensdo oral
Compreensdo escrita
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ANEXO 19 — Cesério Verde — Ficha de Intertextualidade

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA
Portugués
e 112 Ano —Turma 52 — abril de 2013 — Professora Joana Marto

“Fado Toninho”, Deolinda

Dizem que é mau, que faz e acontece,
arma confusdo e o diabo a sete.
Agarrem-me que eu vou-me a ele
nem sei o que lhe faco...
desgrenho os cabelos

esborrato os labios.

Se ndo me seguram

dou-lhe forte e feio:

beijinhos na boca,

arrepios no peito.

e pagas as favas

eu digo: - "enfim,

0 meu rapazinho

és fraco pra mim!"

De peito feito ele ginga o passo

arregaca as mangas e escarra pro lado.

Anda |3, 6 meu cobardolas
vem ca mano a mano

eu faco e aconteco

eu posso, eu mando.

se ndao me seguram
dou-lhe forte e feio:
beijinhos na boca,
arrepios no peito.

e pagas as favas

eu digo:"-enfim,
0 meu rapazinho
sou tdo ma pra til"

O meu rapazinho, ai
eu digo assim:
"- Se ndo me seguram

dou cabo de til"
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“A Elisabeth foi-se embora
(com algumas coisas de Anne Sexton)”, Adilia Lopes

Eu que ja fui do pequeno-almoco a loucura
eu que ja adoeci a estudar morse

e a beber café com leite

ndo posso passar sem a Elisabeth

porque é que a despediu senhora doutora?
gue mal me fazia a Elisabeth?

eu s gosto que seja a Elisabeth

a lavar-me a cabeca

ndo suporto que a senhora doutora me
toque na cabeca =

eu so venho ca senhora doutora

para a Elisabeth me lavar a cabeca

s6 ela sabe as cores os cheiros a viscosidade

de que eu gosto nos shampoos

so ela sabe como eu gosto da dgua quase fria

a escorrer-me pela cabeca abaixo g
eu ndo posso passar sem a Elisabeth

ndo me venha dizer que o tempo cura tudo
contava com ela para o resto da vida [N :%,;
a Elisabeth era a princesa das raposas '
precisava das maos dela na minha cabeca I W

ah n3o haver facas que lhe cortem o Il | AN
pescogo senhora doutora eu nao volto | \ v
ao seu anti-séptico tunel . A
ja fui bela uma vez agora sou eu

ndo quero ser barulhenta e sozinha
outra vez no tunel o que fez a Elisabeth?
a Elisabeth foi-se embora

é sd o que tem para me dizer senhora
doutora

com uma frase dessas na cabeca

eu ndo quero voltar a minha vida

Adilia
Lopes
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Coro de escarnio e lamentagdo dos cornudos em volta de S.Pedro, Luiz Pacheco

Coplas dedicadas as fogosas e vampirescas mulheres da

Beira,de quem jd Abel Botelho disse o que disse.

Mondlogo do primeiro cornudo:
Acordei um triste dia

Com uns cornos bem bonitos

E perguntei a Maria

Porque me pos os palitos

Jurou por alma da mae

(Com mil tretas de mulher)

Que era mentira

Também, ainda me custava a crer
Fiquei de olho espevitado

Que calado é o melhor

E para ndo re-ser enganado
Redobrei gozos de amor

Tais canseiras dei ao fisico

Tal ardor pus nos abracos

Que cai morto de tisico

Com o sexo em pedacos

Ja esperava por isto a magana?
Ja previra o que se deu?

Do Além via-a na cama

Com um tipo pior que eu

Vi-o dar ao rabo a valer
Fornicando a preceito

Sabia daquele mistério

Que puxa muito do peito

Foi a hora de me eu rir

Que a vinganca tem seus qués
O mais certo é para aqui vir
Ainda antes que passe um més
Arranjei um bom lugar

Na pensdo de Mestre Pedro
Onde todos vao parar

Embora com muito medo

Ndo passava de uma semana
O meu dito estava escrito
Vitima dagquela magana

Pobre tisico, tadito.
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“A Débil”, Cesario Verde

Eu, que sou feio, sdlido, leal,

Ati, que és bela, fragil, assustada,
Quero estimar-te sempre, recatada
Numa existéncia honesta, de cristal.

Sentado a mesa dum café devasso,
Ao avistar-te, ha pouco, fraca e loura,
Nesta Babel tdo velha e corruptora,
Tive tencdes de oferecer-te o braco.

E, quando socorreste um miseravel,

Eu, que bebia cdlices de absinto,

Mandei ir a garrafa, porque sinto

Que me tornas prestante, bom, saudavel.

"Ela ai vem!" disse eu para os demais;

E pus-me a olhar, vexado e suspirando,
O teu corpo que pulsa, alegre e brando,
Na frescura dos linhos matinais.

Via-te pela porta envidracada;

E invejava, — talvez que ndo o suspeites! -
Esse vestido simples, sem enfeites,

Nessa cintura tenra, imaculada.

la passando, a quatro, o patriarca.
Triste eu sai. Dofa-me a cabeca.
Uma turba ruidosa, negra, espessa,
Voltava das exéquias dum monarca.

(Degas, Repasseuses)

Adoravel! Tu, muito natural,
Seguias a pensar no teu bordado;
Avultava, num largo arborizado,
Uma estatua de rei num pedestal.

Sorriam, nos seus trens, os titulares;

E ao claro sol, guardava-te, no entanto,
A tua boa mde, que te ama tanto,

Que ndo te morrerd sem te casares!

Soberbo dia! Impunha-me respeito
A limpidez do teu semblante grego;
E uma familia, um ninho de sossego,
Desejava beijar sobre o teu peito.

Com elegancia e sem ostentacdo,
Atravessavas branca, esbelta e fina,
Uma chusma de padres de batina,
E de altos funciondrios da nacgdo.

"Mas se a atropela o povo turbulento!
Se fosse, por acaso, ali pisada!"

De repente, paraste embaracada

Ao pé dum numeroso ajuntamento.

E eu, que urdia estes faceis esbocetos,
Julguei ver, com a vista de poeta,

Uma pombinha timida e quieta

Num bando ameacador de corvos pretos.

E foi, entdo, que eu, homem varonil,
Quis dedicar-te a minha pobre vida,
Ati, que és ténue, ddcil, recolhida,
Eu, que sou habil, pratico, viril.
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ANEXO 20 — Cesério Verde - Teste de avaliagdo (Grupo | - Interpretacéo)

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA
i TESTE DE AVALIACAO
Portugués — 11° ano
(Professora Regina Garcia e Professora Joana Marto)

Grupo | (100 pontos)

Leia, atentamente, o seguinte excerto do poema de Cesario Verde:

Cristalizacdes

1 Faz frio. Mas, depois duns dias de aguaceiros,
Vibra uma imensa claridade crua.

De c6coras, em linha os calceteiros,

Com lentidao, terrosos e grosseiros,

Calcam de lado a lado a longa rua.

¢ Como as elevacdes secaram do relento,

E o descoberto Sol abafa e cria!

A frialdade exige o movimento;

E as pocgas de 4gua, como um chéo vidrento,
Reflectem a molhada casaria.

n Em pé e perna, dando aos rins que a marcha agita,
Disseminadas, gritam as peixeiras;

Luzem, aquecem na manha,

Uns barractes de gente pobrezita

E uns quintaldrios?® velhos, com parreiras.

16 N80 se ouvem aves; nem o choro duma nora!
Tomam por outra parte os viandantes?;

E o ferro e a pedra - que unido sonora! -
Retinem alto pelo espaco fora,

Com choques rijos, &speros, cantantes.

2 Bom tempo. E os rapag6es, morosos, duros, bacos,
Cuja coluna nunca se endireita,

Partem penedos. Cruzam-se estilhagos.

Pesam enormemente 0s grossos magos,

Com que outros batem a calcada feita.

27 A sua barba agreste! A 1 dos seus barretes!
Que espessos forros! Numa das regueiras®
Acamam-se as japonas?*, os coletes;

E eles descalgam com os picaretes

Que ferem lume sobre pederneiras®.

1 Quintaldrio: quintal grande, mas mal cuidado.

2 Viandante: pessoa que viaja, especialmente a pé.

3 Regueira: Pequena corrente de agua.

4 Japona: casaco curto.

5 Pederneira: Pedra que, ferida com o fuzil, produz lume.

Os Calceteiros, Courbet

22 E neste rude més, que néo consente as flores,
Fundeiam, como esquadra em fria paz,

As arvores despidas. Sébrias cores!

Mastros, enxarcias®, vergas! Valadores

Atiram terra com as largas pas...

37 EU julgo-me no Norte, ao frio - o grande agente!
Carros de mao que chiam carregados,

Conduzem saibros’, vagarosamente;

Vé-se a cidade, mercantil, contente:

Madeiras, aguas, multidées, telhados!

42 Negrejam os quintais; enxuga a alvenaria®;
Em arco, sem as nuvens flutuantes,

O céu renova a tinta corredia;

E os charcos brilham tanto que eu diria

Ter ante mim lagoas de brilhantes!

a7 E engelhem muito embora, os fracos, os
tolhidos,

Eu tudo encontro alegremente exacto,
Lavo, refresco, limpo os meus sentidos.

E tangem-me, excitados, sacudidos,

O tacto, a vista, o ouvido, 0 gosto, o olfato!

6 Enxarcia: Conjunto de todos os cabos de um navio que seguram 0s mastros.

7 Saibro: Areia grossa com pequenas pedras a mistura.
8 Alvenaria: Pedra.
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Apresente, de forma bem estruturada, as suas respostas aos itens que se seguem.

1. Refira 0 momento da acao, neste poema, transcrevendo trés referéncias temporais que o comprovem.

2. “E engelhem, muito embora, os fracos, os tolhidos,/ eu tudo encontro alegremente exacto.” (linhas 47-
48)

2.1. Explique o contraste social estabelecido entre o sujeito poético e a realidade circundante.
3. Identifique o recurso estilistico, nos versos que se seguem, apresentando a sua expressividade:

3.1. “E os rapagdes, morosos, duros, bacos [...]” (linhas 21-22)

3.2. “E tangem-me, excitados, sacudidos,/ O tacto, a vista, o ouvido, o gosto, o olfacto!” (linhas 50-51)
4. “E os charcos brilham tanto, que eu diria/ Ter ante mim lagoas de brilhantes!” (linhas 45-46)

4.1. De acordo com os conhecimentos que adquiriu nas ultimas aulas, refira se os versos acima

transcritos se aproximam mais da corrente artistica impressionista ou realista. Justifique.
5. Atente nas duas primeiras estrofes do poema.

5.1. Faca a analise da métrica e da rima.
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ANEXO 21 - Sequéncia 5 — Planificacdo / Os Maias

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA

Portugués

112 ano—Turma 5 — Ligdo n2 114, 115 e 116 — 17 e 22 de maio de 2013 — Professor Joana Marto

Duragao:

30 + 90 minutos

Conteudos

Sumario

Materiais

Avaliagdo

Objetivos da leitura expressiva -
reconhecimento de alguns aspetos a ter
em conta numa leitura expressiva.

Exemplos de leitura expressiva - excertos
de Os Maias.

114) Objetivos e leitura

expressiva.

aspetos da

Audicdo de exemplos de leitura expressiva
e distribuicdo de excertos da obra em
estudo.

115 e 116) Leituras expressivas de alguns
excertos de Os Maias.

Computador + Colunas
Quadro e giz

Gravador

Os Maias (excertos)
Faixas pretas.

Observagdo direta

Tempo Atividades Competéncias
. e Entrada e chamada. _
10 min L .
e Verificacdo do material para a aula.
e I|dentificacdo dos objetivos da leitura expressiva. Compreensdo oral
20 min e Audicdo de alguns exemplos de excertos de Os Maias. Compreensdo escrita
e Distribuicdo de excertos de Os Maias a apresentar a turma. Expressdo oral
Comprensdo oral
70 min e |eitura e audicdo dos excertos preparados pelos grupos. Expressdo oral
10 min e Autoavaliagdo das leituras efetuadas. Compreensdo escrita
' e Reconhecimento de dificuldades. Compreensdo oral
10min e Conclusdes acerca do valor da leitura expressiva. Expressdo oral
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ANEXO 22 — Os Maias, pistas para preparacao da leitura expressiva de excertos

ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA

o By Portugués

11° ano — Turma 5* — Lig4o n°® 114-116 — Maio de 2013 — Professora Joana Marto

Na preparagao da leitura, deves ter em atencao:

1. AINTENSIDADE DAS FALAS: grito, sussutto...

2. Os MOVIMENTOS DE ENUNCIACAO: rutura, pausa,

aceleracao...
3. Os EFEITOS RITMICOS: réplicas longas e réplicas curtas. . .

4. Os REGISTOS DE LINGUA: cuidada, familiar...
5. Os TOM: exaltado, inquieto, irénico, apaziguador...
6. As MODALIZACOES: humoristica, ternurenta. ..

7. A ACAO: articular o siléncio, a tomada de palavra e interrupcio
do discutso;

8. O MOVIMENTO DO CORPO: imaginar caracteristicas

corporais;

9. Os PORMENORES CENICOS: possibilidades cénicas da

matéria verbal.

BOAS LEITURAS!
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ANEXO 23 — Ficha de avaliacéo da leitura dos excertos de Os Maias

Leituras Expressivas 2012 /2013
- Os Maias - 11052
FSCOLA SECUNDARIA T
JOSE/COMES FIRRERA Professora: Joana Marto  Disciplina: Portugués 3° Periodo
©
?
] ) —
S ® = f:ga_ g 3 Outros aspetos
Alunos | € | € £ S o s 2 relevantes /
3 = = 2 S o =
g |t x o) [ = £ ~ ~
= & E 4 o % Sugestdes/ Observacdes
o
X
L
1.
A _ R - _ _ R 0 N&o apresentou a leitura
expressiva.
2. Piorou na articulagéo e na
B S B- S S+ s s 13 pontuacéo. Revelou menos
empenho.
3. Grande evolugao no empenho,
C B+ B B- B+ B+ MB 17 - intensidade e na
expressividade.
4. Melhorou muito no empenho e
D B B- S+ B B+ MB 17 na expressividade.
5. Grande evolugao na
E B+ MB MB MB MB MB 19 expressividade, intensidade e
ritmo.
6. Melhorou o empenho e
E B B- S s B B 14 expressividade.
7. Maior empenho e
G B B S+ S+ B- B 14 + expressividade.
8. Melhorou no empenho mas
H B B+ B - B B B+ 16 + precisa de melhorar o ritmo e a
modelacao.
9. Demonstra maior empenho.
I B- B S+ S+ B B 14 + Melhorou na expressividade.
10 Revelou mais empenho e
J S+ s S s s B- 13 evolugég no ritmo e na
expressao.
11 Revela grande evolug¢éo na
K B B B B MB MB 16 + intensidade, exp~ressividade,
ritmo e pontuagéo
12 (Faltou)
L - - - - - - -
13 Piorou a expressao, ritmo e
M S S S - S S - S - 11+ intensidade
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14

15+

Piorou na Intensidade mas
continua a revelar empenho.

15

14

Ritmo devera ser mais
moderado. Revela evolugdo
pela criatividade - recurso a
ironia.

16

14

Revela maior empenho e
expressividade - recurso a
ironia.

17

13

Melhorou a articulagéo e
pontuagéao.
Revela mais empenho.

18

MB

MB

19

Trabalho muito bem feito, com
grande evolucdo na modelacéo
das vozes. Revela empenho e
preparacéao.

19

MB

MB

18

Melhorou na expresséo e na
articulagéo. Bom trabalho com
a diccao.

20

15+

Revela empenho no trabalho
das personagens.

21

B+

MB

16+

Grande empenho, melhorou a
intensidade. Precisa melhorar o
ritmo para evitar enganos.

22

12

Precisa melhorar a
expressividade, ritmo e o
empenho.

23

MB

MB

16 +

Melhorou no empenho e
expressividade

24

12 +

Revelou melhorias na
intensidade, expressividade.
Maior empenho.

MI — Muito Insuficiente; | — Insuficiente; S — Suficiente; B — Bom; MB — Muito Bom;
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ANEXO 24 — Os Maias - Representacio do episédio do “Jantar no Hotel Central”

Representagéo do jantar no Hotel Central: Damaso Salcede, Jodo da Ega, Jacob
Cohen, Craft, Carlos da Maia e Tomas de Alencar (realizado por um aluno)

Craft, Carlos da Maia e Tomas de Alencar (pormenor)
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ANEXO 25 — Justificagéo de avaliagio apresentada em Conselho de Turma — 11° 52

Disciplina de Portugués 11°ano Turmab - 2° periodo (fevereiro 2013)

Os alunos desta turma demonstraram maior empenho nas tarefas sugeridas, embora
ainda revelem dificuldades em sintetizar a matéria oralmente. O maior trabalho incidiu
sobre a obra Frei Luis de Sousa e a sua compreenséo e analise tém sido feitas na aula,
sendo, na producao escrita, mais evidentes as dificuldades: persistem, ainda, os erros de
acentuacao, pontuacao, coeréncia e coesao textual que deveriam estar ultrapassados no

11°ano.

Ao detectar estas dificuldades, a professora registou os erros dos alunos e dedicou
uma aula especifica a sua analise e correcgdo com a devida justificagédo para evitar novas
incidéncias. A producéo escrita tem sido pedida aos alunos, seja em fichas de interpretagéo
de cenas da obra, seja em pesquisas na biblioteca ou na producao livre mediante um tema.
Em todos os documentos entregues e corrigidos pela professora, foi dada a informagéo por
escrito, a cada aluno, dos aspectos a melhorar na expressao escrita. Neste aspecto, 0s
alunos que néo apresentavam trabalhos de casa no anterior periodo, tém feito um esforgo
para cumprir. Seja porque os trabalhos sdo verificados, seja porque reconhecem a
importancia da sua apresentacdo e correcgdo individual. Sdo alunos que recebem as
tarefas com alguma resisténcia, mas que desafiados correspondem bem, de uma forma
geral. Este facto foi evidente no trabalho de investigacdo de biblioteca, bem como na
preparacao de leitura expressiva da obra para a turma. Contudo, poderiam empenhar-se
mais para reagir rapido as tarefas. Em relacdo a duvidas e participacdo na aula, os alunos
melhoraram bastante, participando voluntariamente, o que revela trabalho individual. Neste
aspecto, destacam-se 0s alunos XXXX, XXXX, XXXX, XXXX, XXXX, XXXX e XXXX.
Quando solicitados, de uma forma geral, todos os alunos participam e cumprem com o
solicitado. Em termos de interesse, embora néo registem participacdo espontanea, estao
0s alunos, XXXX, XXXX, XXXX, XXXX e XXXX. Em termos de comportamento, existe uma
melhoria nas alunas XXXX e XXXX. Os alunos XXXX, XXXX e XXXX estdo muitas vezes
distraidos e a conversar, alheando-se do assunto da aula. Destes trés, apenas 0 XXXX
acaba por acompanhar e participar correctamente. XXXX continua a revelar grande

incapacidade de concentracéo.

Os alunos tém vindo a tentar ultrapassar as dificuldades, manifestando-as de forma a
poderem ser ajudados. Quanto a assiduidade, 0 XXXX tem tido uma presenca inconstante,
embora cumpra com os trabalhos solicitados, e 0 XXXX praticamente faltou a todas as
aulas, ndo estava a par do dia do teste e faltou & aula de leitura expressiva (dia 19/2).

Cumprir 0 horério continua a ser uma dificuldade para os alunos XXXX, XXXX, XXXX e
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XXXX. Quanto ao material necessario para a aula houve uma melhoria global, embora haja
destaque negativo para 0 XXXX e para o XXXX, o que provocou dificuldades no

acompanhamento das aulas.

O funcionamento da lingua continua a ser uma competéncia que apresenta muitas
dificuldades derivadas do desconhecimento de regras bésicas neste ambito. Assim sendo,
esta competéncia esteve sempre a par da analise e interpretacdo da obra, havendo lugar
a revisdes, satisfacdo de duvidas e questBes dirigidas aos alunos, com o decorrer do

estudo da obra.

Conclui-se que estes alunos tém revelado uma atitude mais empenhada, embora

consigam fazer muito mais, atitude que partira mais do compromisso individual.

A leitura da obra obrigatéria, Frei Luis de Sousa, teve a sua confirmacéo através
dos trabalhos de casa frequentemente solicitados e da andlise em aula da obra. Seguir-se-
a novo teste de verificacao da leitura de Os Maias.

As professoras

Regina Garcia e Joana Marto
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ANEXO 26 — Visita de Estudo: programa + fotografias
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Passeio Time Travellers

* Time | » g
Travellers A Lisboa de E¢a de Queirds e de Cesario Verde

Proposta de Percurso

Inicio: Restauradores / Passeio Publico

Evocagao do ultimo capitulo d’” Os Maias. As alteragdes realizadas em Lisboa desde a época em que
Eca de Queirds e Cesdrio Verde percorreram a
cidade.

A partir daqui, recuamos no tempo e na obra e
revisitamos os locais emblematicos d’Os Maias e
da Lisboa do século XIX.

Rossio

A principal praga de Lisboa através dos tempos.

Cesario Verde: A Débil

Relagdo com a vida de Eca de Queirds e com Os Maias: casa dos pais do escritor e consultério de
Carlos da Maia.

Subida para o Chiado

Carmo

Evocagdo de Cesério Verde e do poema O Sentimento de um Ocidental.

Largo Rafael Bordalo Pinheiro / Teatro da Trindade

As Conferéncias do Casino e o seu papel no ambiente literario da Lisboa do século XX. A Farpa n2 22
de Ramalho Ortigdo a Cesario Verde.

Os Saraus da Trindade n’Os Maias. O passado do Teatro da Trindade.

Largo de Camdes

Cesdrio Verde: referéncias a zona em O
Sentimento de um Ocidental. As alteragdes
urbanisticas e o sentimento relativamente as
cidades.

Carlos da Maia e o imobilismo de Portugal.

XLVII



Casa Havaneza / Hotel Alliance

“Do Grémio a Havaneza”. A Corneta do Diabo.

Rua lvens / Rua de S3o Francisco

O Grémio Literario e a sua Historia.

A casa de Maria Eduarda, a personagem e a sua relagdo com Carlos da Maia.

Teatro S3o Carlos

Pedro da Maia e Maria Monforte, uma histéria de
amor que acaba em tragédia.

Largo do Municipio / Antigo Largo do Pelourinho

Onde Ega espera por Guimaraes, angustiado, apds saber que Maria Eduarda era irma de Carlos.

Cais do Sodré / Hotel Central

O papel do Hotel Central na histéria de Carlos da Maia e Maria Eduarda.

Os encontros e os jantares entre Carlos da Maia e os amigos. O dcio e a vida boémia do século XIX.

O Aterro

A criagdo da Avenida 24 de Julho.

Depois do percurso, voltamos ao final da obra, com a ultima frase d’Os Maias.

Final: Praga do Cais do Sodré
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ANEXO 27 — Sebenta adotada para o ensino do Latim, (Colégio de Sdo Tomas)

Ergo efiam cum me supremus adederit ignis,
vivam, parsque mei multa superstes erit.
Ovidio




ANEXO 28 — Sequéncia 1 - Planificacdo / Pronuncia latina

sz, COLEGIO DE SAO TOMAS
% LATIM - 82 C
Duracao: 50 minutos
14 de janeiro de 2013

Coy

Sumario

Revisdo da pronuncia latina.

Trabalho em grupo de leitura em voz alta do didlogo Lucius a bestia saeva terretur, da
pagina 40 da Sebenta.

Audicdo e analise dos alunos da leitura em voz alta.

Competéncias/Objetivos

Expressado oral

e Determinar a importancia de uma leitura correta (prondncia e entoacdo) para a

compreensdo do didlogo

e Treinar a leitura cuidada para apresentacdo a turma
Leitura

e Reconhecer no texto a importancia da entoacdo e pronuncia para o didlogo
Compreensao oral

e Reconhecer a pronuncia latina estudada

e Analisar em grupo a leitura em voz alta a luz da pronuncia latina

Conteldos

e |eituraemvozalta
e Analise da pronuncia latina

Estratégias/ Tempo

e Entrada, chamada e sumario. Verificacdo do material (10 minutos)

e Apresentacdo das principais caracteristicas da pronuncia latina, a luz do Portugués
(5minutos)

e Explicacdo da atividade e construcdo dos grupos de leitores e dos grupos de
observadores (5 minutos)

e Audicdo do didlogo e preparacdo da leitura em grupo para apresentar a turma
(leitores)/ Compreensdo do texto e principais caracteristicas a ter em conta na
audicdo dos grupos (observadores) (20 minutos)

e Leitura e discussdo em turma da pronuncia utilizada no didlogo (10 minutos)

Avaliagdo: Observacdo direta

Materiais

e Computador + Projetor
e Sebenta
e Caneta e Caderno
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ANEXO 29— Sequéncia 2 - Planificacdo / Conjuncoes latinas

godesy COLEGIO DE SAO TOMAS

S LATIM - 82 C
% Duracao: 50 minutos

11 de margo de 2013

Sumario

Revisdo da tradugdo das conjungdes, em Syrus servus tacet, pagina 44 da sebenta
adotada.

Explicacdo da atividade aos alunos e aplicagdo do exercicio — preenchimento de espacos
com as conjungdes postquam, ubi, cum, quod, quamquam, Si, nisi, ut.

Esquematizacdo do exercicio.

Competéncias/Objetivos
Expressao oral
o Aferir a traducdo correta das conjuncdes, no texto Syrus servus tacet, pagina 44
da sebenta adotada.
Leitura
e Reconhecer as conjuncdes e a sua utilizacdo em frases fornecidas pela professora.
¢ Identificar vocabulario.
Compreensao oral
e Compreender os objetivos propostos.
Funcionamento da lingua
e Aplicar as conjun¢Bes temporais, causais, concessivas, condicionais e
comparativas (com indicativo).

Conteudos

Conjuncbes temporais, causais, concessivas, condicionais e comparativas com uso do
indicativo.

Vocabulario.

Estratégias/ Tempo

e Entrada, chamada e sumario. Verificacdo do material (5 minutos);

e Revisdo das conjuncdes aplicadas ao contexto do texto em estudo (10 minutos);
e Apresentacdo e aplicacdo do exercicio (30 minutos);

e Sistematizacdo da matéria (5 minutos).

Avaliagdo: Observacgdo direta.

Materiais
e CartBes com as conjuncdes a utilizar;
e Sebenta;

e Quadro/ caneta de quadro branco
e Caneta/ lapis e caderno.

LIl



ANEXO 30 - Ficha de exercicios - Conjuncdes latinas

COLEGIO DE SAO TOMAS
S =] LATIM - 82 C - Professora Joana Marto
EX
T Duracao: 50 minutos

11 de margo de 2013

Usa as conjungdes que conheces: postquam, ubi, cum; quod; quamguam; si, nisi; ut

Lucius aegrotatus erat, medicus se in horto ludere vetuit.

Marcus statim ad fenestram accurrit, amicum venire audivit.

Marcus non venit, pater puerum vocavit.

in horto ludere vobis licet, fabulae vobis non placent.

Formica cicadam audivit, vicinam vocavit.

Ancilla liberos villa invenit, liberi a silva venerunt.

fenestra aperta est, Cornelia domi est.

Gaius laetus erat, Gaius columbas non habebat.
Romani, boni cives sunt, saepe Romam veniunt.
Syrus caseum devorabat, dominus domi erat.

Bom trabalho!
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ANEXO 31 — Cartdes plastificados das conjuncdes

CAAN QUOod Q-
%Lﬁﬁﬁvm

W‘]"“"‘Mﬂﬂl
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ANEXO 32 — Sequéncia 3 - Planificacdo / Leitura expressiva de uma fabula

LT COLEGIO DE SAO TOMAS
BT LATIM - 82 C
T Duracao: 50 minutos

20 de maio de 2013

Sumario

Revisdo da fabula estudada “De cicada et formica”.
Revisdo de algumas nog¢des de acentuacdo.

Leitura da fabula, pelos alunos.

Competéncias/Objetivos
Expressdo oral
e Ler corretamente a fabula proposta;
e Expressar dificuldades na leitura proposta.
Leitura
e Reconhecer as silabas a acentuar;
¢ |dentificar vocabulario;
e Proceder a leitura expressiva.
Compreensao oral
e Compreender os objetivos propostos;
e Reconhecer, no exemplo audio fornecido, as caracteristicas da acentuacdo latina
anteriormente revistas.
Funcionamento da lingua
e Compreender as regras fornecidas acerca da acentuacdo em Latim.

Conteudos
e Acentuacdo em Latim: silabas breves e longas; no¢des de acentuacdo para a
leitura correta da lingua latina, na sua versao restaurada;
e Vocabulario;
¢ Sensibilizacdo para a leitura expressiva.

Estratégias/ Tempo

e Entrada, chamada e sumario. Verificacdo do material (5 minutos);

e Revisdo das nogdes de acentuacdo em Latim com a projecao do texto na tela, em
que estdo registadas as silabas breves e longas (10 minutos);

e Audicdo da leitura da fabula (5 minutos);

e Distribuicdo do documento com a fabula em Latim, com as silabas tdnicas
assinaladas, e explicacdo de objetivos da atividade (5 minutos);

e Leitura de algumas palavras mais dificeis, como treino a leitura (5 minutos);

e Leitura e gravacdo da fabula lida pelos alunos (20 minutos).

Avaliagdo: Observacgdo direta.
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Materiais
e Computador + Colunas + Projetor;
e Sebenta + documento da fabula, com as silabas tdnicas assinaladas;
e Caneta/ lapis e caderno.
e Gravador.
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ANEXO 33 — Ficha de leitura da fabula “De cicada et formica”

oS COLEGIO DE SAO TOMAS
LATIM - 8¢ C - Professora Joana Marto
T Duracdo: 50 minutos

20 de maio de 2013

1- Vamos observar as silabas longas e breves, em Latim.

Dé cicada ét formica

Cicadae quodtannis totam destatem cdanunt, quamquam 3aliae béstiae, Ut formica, semper clbum
quarunt. Ttaque, Ubi hiems &dest, cétéris béstiis cibus non déest, cicadae autem Indpia éxtréma
vexantur.

Aliquando hidme cicada ad formicam vicinam accirrit et “Ad te vénio”, Inquit, “quiod tibi magnam
copiam cibi ésse scio. Préebe mihi parvam copiam cibi, qlod inopia éxtréma véxor.” Formica,
postquam cicadam audivit, vicinam interrdgavit: “Cur tu destate, ut cétérae beéstiae, clbum non
guaesivisti?” Cicada réspondit: “Sempér cécini; ciinctae béstiae mé canére libénter audivérunt. Num
té voce méa non deléctavi?”

Sed vicina, quamqguam diu orabat, animum formicae non mollivit: “Mérito nunc puniris, qiod mihi

non paruUisti. Seepe a mé monébaris.” Et addidit: “Si s&state cecinisti, nunc saltare tibi licet.”

2- Agora, com esta pequena ajuda, vamos ler!

De cicada et formica
Cicadae quotannis totam aestatem canunt, quamqguam aliae bestiae, ut formica, semper cibum
guaerunt. ltaque, ubi hiems adest, ceteris bestiis cibus non deest, cicadae autem inopia extrema
vexantur.
Aliguando hieme cicada ad formicam vicinam accurrit et “Ad te venio”, inquit, “quod tibi magnam
copiam cibi esse scio. Praebe mihi parvam copiam cibi, quod inopia extrema vexor.” Formica,
postquam cicadam audivit, vicinam interrogavit: “Cur tu aestate, ut ceterae bestiae, cibum non

quaesivisti?” Cicada respondit: “Semper cecini; cunctae bestiae me canere libenter audiverunt. Num

te voce mea non delectavi?”
Sed vicina, guamqguam diu orabat, animum formicae non mollivit: “Merito nunc puniris, quod mihi

non paruisti. Saepe a me monebaris.” Et addidit: “Si aestate cecinisti, nunc saltare tibi licet.”
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ANEXO 34 - “O Rapto das Sabinas” - Apresentacdo PowerPoint

- Lenda;

-Tito Livio, A Fundagao de Roma;

- ius conubii, casamento romano;
- “0O Rapto das Sabinas” na Arte.

Lectio Tertia Decima

e g &
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geografia e a historia do
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— 50km Cam ' I J |
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_"{ O que a torna maravilhosa e P e » eF g !
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"""\; i contidos nela, coma & | A [. e LLS b- n X |
§ 9 i oail ‘§£"l

Roémulo da o sinal,
“(...) e apontou para elas que

tudo era devido ao orgulho

o rapto acontece... ok
direito de casamento aos seus
vizinhos. Elas que viveriam em
casamento

as mulheres desesperam. honroso, compartilhariam
todos os seus bens e os
direitos civis, e - para todos, o
mais importante da natureza
humana - seriam mées de
homens livres”.
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Josaph Uphuses, sie. XIX
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ANEXO 35 - “A Monarquia Romana” - Apresentacdo PowerPoint
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ANEXO 36- Reportagem do Publico (31/12/2012)

22 | CULTURA | PUBLICO, SEG 31DEZ 2012

Em Cuba, ler jornais, Dumas e Balzac
dadireito a ser patrimonio nacional

Ler com os ouvidos. E 0 que fazem os
operarios das tabaqueiras de Havana. Cada

fabrica tem um funcionario que 1é para
0s colegas. Esta profissao ja é patrimoénio
nacional. Agora, quer ser do mundo

Patrimonio
Lucinda Canelas

Ganham a vida a ler em voz alta nas
fabricas de charutos de Cuba. Léem
jornais, poesia, receitas de cozinha e
romances eternos. Sem eles a rotina
dos operarios que passam os dias a
enrolar folhas de tabaco nao seria a
mesma. De manha, a imprensa dia-
ria, a tarde um classico da literatu-
ra, de preferéncia com muito amor
e intriga. Pelo meio pode haver o ho-
roscopo da semana e até livros para
ensinar a perder peso ou o tltimo
best-seller de Dan Brown. Escolham
o que escolherem, os leitores sdo pe-
ca essencial na industria tabaqueira
da ilha dos irmaos Castro. A sua fun-
¢do é de tal forma importante que foi
recentemente distinguida pela Co-
missdo Nacional para a Salvaguar-
da do Patriménio Cultural Imaterial
de Cuba. E a candidatura a heranca
cultural da humanidade esta ja a ser
preparada.

Os cubanos querem ver a Organi-
zacao das Nacoes Unidas para a Edu-
caciio, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
reconhecer que esta profissao com
150 anos ¢ tinica no mundo e que tem
um papel importante na historia e,
sobretudo, na vida de Cuba. Nao Thes
basta que seja patrimonio nacional.
“E bem verdade que os leitores sio
ha muito tempo considerados uma
parte chave da sociedade de Cuba e
também da evolu¢ao de uma cons-
ciéncia politica [na ilha]”, diz ao PU-
BLICO Antoni Kapcia, professor de
Historia da América Latina na Uni-
versidade de Nottingham, fazendo a
obvia ligacio que existe entre estes
profissionais que chegaram as fabri-
cas nasegunda metade do século XIX
e o movimento independentista, pri-
meiro, e o revolucionario, depois.

F aos leitores desta industria que se
deve a politiza¢ido dos trabalhadores
do tabaco, que estavam, pelas mais
variadas razoes, entre a vanguarda
politica da Cuba do século XIX, “quer
em termos de organizagao sindical
e de actividade, quer em termos da
radicalizagdo dos ideais politicos”,
explica o especialista em historia e

cultura cubanas. Fiodor Dostoievski,
Stendhal, Balzac, Victor Hugo, Emi-
le Zola, William Shakespeare, Edgar
Allan Poe, Herman Melville e Alexan-
dre Dumas esto entre as leituras mais
populares desde o século XIX, sem-
pre complementadas pela informagdo
fornecida pela imprensa diaria.
Eram sobretudo os grandes roman-
ces como Madame Bovary, de Flau-
bert, ou Os Miserdveis, de Hugo, que
ajudavam a alimentar a consciéncia
social dos trabalhadores, diz Kapcia.
“Como estavam ali sentados duran-
te horas, a ouvir, era inevitavel que
neste grupo laboral, ja predisposto a
radicalismos — os empregados da in-
dustria tabaqueira em todo o mundo
sempre demonstraram uma propen-
sd0 para a politica radical —, a leitura
continuada tivesse este efeito.”
Quando a figura do lector de taba-
queria nasceu, em 1865, s6 em Ha-
vana haveria mais de 500 fabricas
de charutos com 15 mil operarios,
85% dos quais analfabetos, escreve
Bernardo Gutiérrez, na revista Qué
Leer em 2005. E este jornalista que
lembra que Compay Segundo, o mi-
tico embaixador do son, que morreu
em 2003, foi operario nas fabricas de
tabaco da H. Upmann e da Monte-
cristo por mais de 40 anos. Segundo
dizia, tivera a melhor profissao do
mundo, a tinica em que era possivel
ler enquanto se trabalhava. Hoje se-
rdo entre 250 e 300 os leitores nas
fabricas de charutos cubanas e a sua
func¢do mantém-se inalterada.

Funcio politica ou cultural?
Esta tradi¢do, que se converteu num
habito social e cultural estruturan-
te, alargou-se depois as fabricas de
charutos naFlorida, no México e até
em Espanha, segundo o escritor e et-
noélogo Miguel Barnet. A origem da
figura ndo retine consenso, mas ha
quem defenda que a primeira fabrica
a ter um leitor foi a El Figaro e que
o responsavel pela criacao do posto
foi o jornalista e fumador inveterado
Saturnino Martinez, que a data publi-
cava La Aurora, um jornal destinado
as classes operarias.

Cada fabrica tinha um pequeno
estrado em madeira, bem visivel a
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Leitornuma
fabricade
charutos,em
1909.Embaixo,
quatrohomens
decharutos:Fidel
Castro, Compay
Segundo,
Winston Churchill
eMark Twain

todos (hoje tem também microfone),
onde o leitor se instalava. Muitas ve-
zes a tribuna de leitura transforma-
va-se em tribuna ideolégica, o que
incomodava os proprietarios das fa-
bricas e, sobretudo, o colonizador es-
panhol. “A principio os proprietirios
opunham-se a ideia, mas acabaram
por perceber que o leitor garantia um
certo nivel de paz industrial, ja que
os trabalhadores mais dificilmente
entrariam em greve, se vissem algu-
mas das suas exigéncias satisfeitas”,
acrescenta o historiador Antoni Kap-
cia. “As autoridades espanholas, no
entanto, chegaram a banir esta prati-
ca em momentos de tensao politica,
como nas trés rebelides separatistas
de 186878, 1879-80 € 1895-8.”

Em 1898 a ilha tornou-se indepen-
dente. Ha ja muito que os poemas
e discursos de José Marti, um dos
maiores intelectuais da América Lati-

“A mesa de leitura
de cada tabaqueira
foi uma tribuna
avancada da
liberdade”, diz
José Marti, heroi
daindependéncia

na que, depois de exilado para o con-
tinente em 1871, organizou nos Esta-
dos Unidos o Partido Revolucionario
Cubano, eram lidos nas tribunas das
fabricas, fazendo destes operarios
entusiastas — e esclarecidos — de-
fensores da causa independentista.
E Marti quem escreve que “a mesa
de leitura de cada tabaqueira foi uma
tribuna avancada da liberdade”

O leitor teve, entio, uma funca
mais politica do que cultural? O
professor da Universidade de Not-
tingham divide-se para explicar que
comegou por ser essencialmente cul-
tural e, depois, a medida que o sécu-
lo XX ia avancando, com a revolugio
a impor-se, tornou-se mais politiza-
da. A par da poesia de Garcia Lorca,
do teatro de Shakespeare (Romeu e
Julieta, sobretudo), das aventuras
de Dumas (O Conde de Montecristo &
ainda bastante popular), dos contos
erdticos de Eduardo Zamacois e da
filosofia de Nietzsche (Assim Falava
Zaratustra), comegaram a ler-se es-
critos sobre os planos quinquenais
soviéticos e romances em que os he-
rois punham cobro a conspiragoes
capitalistas.

Até a década de 1960, eram os
Proprios operarios quem pagava o
salario do leitor, que podia ser um

deles. Faziam-no quer em dinheiro,
quer produzindo uma quantidade
superior de charutos para que o co-
lega néo tivesse de o fazer.

Num artigo que publica no jornal
Granma, o 6rgao oficial do comité
central do Partido Comunista Cuba-
no, Miguel Barnet escreve que a figu-
ra doleitor contribui para melhorar
avida dos operirios e a qualidade
dos charutos que produzem (cada
um faz em média 150 por dia, nu-
ma actividade manual que é extre-
mamente delicada e que, por isso,
exige grande concentracio). “Com
a leitura das obras dos grandes au-
tores, [0s tabaqueiros cubanos] con-
seguiram um tabaco de qualidade
mais refinada”, garante este autor.
“Concentrados num romance, num
poema ou num simples antincio da
sec¢ao de classificados, ndo olham
nunca para o leitor, mas imprimem
a folha de tabaco a paixao pelo que
ouvem, pelas aventuras que vivern
e os sonhos que sonham, para que
o prazer dos que a fazem arder se
converta em éxtase supremo.”

Alguns dos trabalhadores (os pou-
cos que tinham dinheiro para o fazer
e que sabiam ler), incapazes de espe-
rar pelos dias seguintes para saber
0 que tinha acontecido ao amargu-
rado Edmond Dantés de Dumas ou
ao nobre D. Quixote de Cervantes,
compravam o romance, lembra o es-
critor. Outros, entusiasmados com as
aventuras que os livros escondiam,
decidiram aprender a ler e a escre-
ver, fazendo dos funcionarios das
tabaqueiras a classe operaria mais
culta e informada da ilha.

“Sinto-me ttil como pessoa, dan-
doa cada operario um pouco de co-
nhecimento e cultura”, disse Gricel
Valdes-Lombillo ao correspondente
da BBC em Havana. Para esta antiga
professora primaria, que ha 20 anos
¢é leitora numa fabrica, os trabalhado-
res véem-na como uma “conselheira,
uma consultora cultural, e como al-
guém que percebe de leis, de psico-
logia e até de amor”.

A leitura, garante, torna os dias
melhores. E os romances, de tio im-
portantes, viram algumas das suas
personagens dar nomes a marcas de
charutos que se tornaram famosas:
Romeo yJulieta, Sancho Panza, Mon-
tecristo. O antigo Presidente cubano
Fidel Castro, o histérico primeiro-mi-
nistro britanico Winston Churchill, o
escritor e humorista Mark Twain, o
psicanalista Sigmund Freud e o actor
norte-americano Orson Welles sao
homens de livros e de charutos. Era
Twain quem dizia: “Se nao € permi-
tido fumar no céu, nio vou.”
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