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A UTILIZACAO DA BANDA DESENHADA EM TAREFAS DE CARIZ
INVESTIGATIVO NO ENSINO DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA

JOANA RITA ANTUNES DA SILVA GRAVE CARRETO

RESUMO

O presente relatério é o resultado de uma pratica investigativa realizada no &mbito
da Prética de Ensino Supervisionada (PES) integrada no Mestrado em Ensino da Histéria
e da Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Béasico e no Ensino Secundério, sobre a utilizacéo
da banda desenhada em tarefas de cariz investigativo no ensino da Historia e da
Geografia. O objetivo deste trabalho é, pois, compreender como € que a banda desenhada
utilizada para o envolvimento em tarefas de cariz investigativo pode contribuir para
desenvolver competéncias de diversos dominios na disciplina de Geografia
(competéncias  analitico-conceptuais, competéncias  técnico-metodoldgicas e
competéncias atitudinais), e na disciplina de Historia (atitudes e valores, aptiddes e
capacidades e conhecimentos).

Esta préatica ocorreu em dois momentos: o primeiro momento, na Escola Basica e
Secundaria Passos Manuel (concelho de Lisboa), no ambito da disciplina de Geografia B,
com uma turma do 10.°ano e uma turma do 11.° ano, ambas do curso Profissional Técnico
de Turismo. O segundo momento, na Escola Secundaria Miguel Torga (concelho de
Sintra), no &mbito da disciplina de Historia, numa turma do 9.° ano e noutra do 12.° ano,
onde se implementou a banda desenhada em tarefas de cariz investigativo.

Neste trabalho, é feita uma reflexao tedrica sobre a temética e uma abordagem ao
método de investigacdo utilizado, a investigacdo qualitativa. Seguidamente apresenta-se
a proposta didatica e algumas experiéncias de aprendizagem desenvolvidas, tendo sempre
em atencdo o tema deste relatorio.

Os resultados alcancados permitiram evidenciar os contributos da utilizacdo da
banda desenhada em tarefas de cariz investigativo para as aprendizagens significativas

dos alunos.

Palavras-Chave: Banda desenhada, Motivacdo, Tarefas de investigacdo,

Desenvolvimento de competéncias.
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COMIC STRIP USE FOR INQUIRY TASKS WITHIN HISTORY AND
GEOGRAPHY TEACHING

JOANA RITA ANTUNES DA SILVA GRAVE CARRETO

ABSTRACT

The present report is the result of an investigation which took place under
supervised teaching within a master’s degree on History and Geography for the middle
and upper secondary levels. It concerns the use of comic strips for inquiry tasks in History
and Geography teaching. The purpose of this assignment is to understand how the use of
comic strips in inquiry tasks may contribute to develop different skills in several areas of
the subject Geography (analytical, conceptual, technical and methodological skills as well
as behavioral skills), and of the subject History (behavior, values, skills, abilities and
knowledge).

The research took place in two moments: the first, at the Secondary School Passos
Manuel (in Lisbon), within the subject of Geography B, involving a 10th and an 11th
grade class, both of the Professional Tourism Course. The second moment happened at
the Secondary School Miguel Torga (in Sintra), within the subject History, involving a
9th and a 12th grade class, where comic strips were used in the teaching process for
inquiry tasks.

This assignment aims to be a theoretical reflection on the topics, the investigation
method used and the qualitative investigation, followed by a didactic proposal and some
teaching experiences, always bearing in mind the topic of this report.

The results allow highlighting and classifying the use of comic strips in inquiry

tasks as relevant and meaningful learning experiences for the students.

Keywords: Comic strip, Motivation, Inquiry tasks, Skill development.
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Introducao

A sociedade estd em permanente e acelerada mutacéo e o processo educativo deve
acompanhar essa transformacdo. Torna-se impreterivel continuar a repensar praticas
pedagdgicas que promovam o desenvolvimento significativo de competéncias® de
diversos dominios para um exercicio pleno da cidadania: “A Educacdo mais elevada ¢
aquela que néo se limita a inculcar-nos conhecimentos mas que coloca a nossa vida em
harmonia com toda a existéncia”, Tagore (1978) citado por Martins, Alberto e Além
(2001, p. 9).

A escola, para além de dever acompanhar este desenvolvimento, € 0 espaco
privilegiado para criar na populagdo escolar o interesse pelo conhecimento. A escola
deverd “preparar as criangas e os jovens para que fagcam melhor uso possivel dos meios
de comunicacdo e os coloquem ao servico da sua realizacdo enquanto individuos
socialmente integrados” (Silva, 2002, pp. 38,39).

De acordo com alguns autores (Cachapuz, Praia, & Jorge, 2002; Sollomon, 1993),
deparamo-nos com a falta de motivagdo dos alunos. Segundo Martins (1993), os
conteudos lecionados sdo desadequados aos interesses e aspira¢cGes dos alunos e para
Pocinho & Canavarro (2009), os contetdos sdo afastados da realidade dos alunos levando
a falta de motivacdo. Ndo havendo motivacdo nao ha desenvolvimento de competéncias
(Coutinho M. , 2001; Ferreira D. S., 2002) o que ajuda a promover o abandono escolar
(Bock, Furtado, & Teixeira, 2002; Pocinho & Canavarro, 2009). Assim, é importante criar
e adequar estratégias aos conteudos de modo a conseguir que os alunos sejam motivados
na sala de aula, para que desta forma consigam desenvolver as necessarias competéncias,
e haja sucesso escolar.

Também a relacdo estabelecida entre o professor e aluno é de extrema relevancia
para a motivacdo dos alunos e, consequentemente, para um maior envolvimento e sucesso
nas tarefas que Ihes sdo destinadas. Para conseguir um maior nivel de motivacao, cabe
aos professores utilizar metodologias e técnicas diversificadas na sala de aula (Pocinho
& Canavarro, 2009). Portanto, existem desafios para o professor, e segundo estes autores,
o grande desafio é envolver os alunos com a sala de aula, aumentando dessa forma os

seus indices de motivacdo em todos os momentos do processo de ensino-aprendizagem.

1 O termo competéncia adotado neste trabalho define-se, de acordo com Perrenoud (2000, p. 15), como a
capacidade de um individuo mobilizar diversos recursos cognitivos para solucionar com pertinéncia e
eficcia uma série de situacoes.



Neste campo, diversos autores tém destacado uma metodologia no ensino da
fisica, quimica, matematica, biologia e geologia que pressupde o recurso a tarefas de cariz
investigativo (Baptista, Freire, & Freire, 2013; Cunha, 2009; Fonseca, Brunheira, &
Ponte, 1999; Krajcik et al., 1998; Matoso, 2011; Wilson, Taylor et al., 2010), como uma
das estratégias didaticas com melhores resultados para uma aprendizagem significativa e
para o desenvolvimento de competéncias dos alunos (Anderson, 2002).

Esta metodologia prevé o envolvimento dos alunos em atividades diversificadas,
tendo em vista a superacdo de um problema que eles exploram, delineando estratégias
para o resolver. Para a sua resolucdo os alunos poderao recorrer a observagoes, pesquisas,
analise e interpretacdo de dados, previsdo e comunicacdo dos resultados (National
Research Council, 2000) promovendo assim o desenvolvimento de competéncias em
diversos dominios.

Segundo Santos (1991), os principios gerais desta metodologia sdo: aprender é
investigar, e 0 conhecimento é operativo, ou seja, 0 aluno constréi o seu conhecimento a
partir das suas experiéncias e dos conceitos que ja possui. Investigar é possibilitar
aprendizagens significativas e o professor deve ser mediador e investigador.

Bybee, et al. (2006), apresentam no seu trabalho uma metodologia de construgédo
de tarefas de investigacdo que pressupde cinco etapas: envolver, explorar, explicar, ir
mais além e avaliar. Esta metodologia, definida como o modelo dos “5 E’s”, permite ao
professor conduzir os alunos por um processo de aprendizagem, comegando por motiva-
los para o tema que véo explorar, o qual vao ter que explicar, fazendo com que ampliem
a sua aprendizagem e a avaliem. Na etapa de envolvimento, na qual se foca este trabalho,
é suscitada a curiosidade dos alunos, podendo assim contribuir para o sucesso de uma
tarefa e um desenvolvimento adequado de competéncias promovendo uma aprendizagem
significativa. Reveste-se, portanto, de uma particular importancia sendo preponderante
trabalhar devidamente esta fase.

Com base nas carateristicas das escolas e das turmas, e tendo em conta o
paradigma construtivista do conhecimento em que o aluno é o principal agente na
construcdo do seu conhecimento (Tavares et al., 2011), decidiu-se aplicar as tarefas de
cariz investigativo nas aulas de Geografia e de Histdria, no exercicio da Préatica de Ensino
Supervisionada, integrado na componente nao letiva do Mestrado em Ensino da Histdria
e da Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, que decorreu no
ano letivo de 2014/2015.



A decisdo de optar pelas tarefas de cariz investigativo, foi baseada no facto de esta
metodologia poder promover o papel ativo do aluno na busca de solucdes para um dado
problema, estimulando deste modo a sua participagdo no sentido da promogdo da
autonomia, do espirito critico, da responsabilizacdo, e de hébitos de trabalho em grupo.
Para a etapa de envolvimento das tarefas de cariz investigativo optou-se pela banda
desenhada.

A banda desenhada € um meio de expressao de ideias, sentimentos e pensamentos,
com uma linguagem proépria que, de acordo com Santos e Santos (2012), tem estado cada
vez mais presente na sala de aula. O autor ndo refere, no entanto, a faixa etaria dos
participantes no seu estudo mas salienta a mais valia educativa e a utilidade da banda
desenhada que contribui, além do mais, para uma vivéncia ludica. Cordeiro (2006), tal
como Santos e Santos (2012) referem também a banda desenhada como uma referéncia
pedagogica e defendem o seu uso em sala de aula.

A banda desenhada em sala de aula pode aumentar os indices motivacionais dos
alunos revelando-se um elemento importante no processo de ensino e aprendizagem
(Gomes, 2010) e pode contribuir para o desenvolvimento de estratégias em que o aluno
assume um papel mais ativo, promovendo uma atencdo motivacional e afetiva (Cary,
2004).

Assim, pretende-se com o trabalho contribuir para a compreensdo do processo de
ensino-aprendizagem, mostrando as vantagens didaticas e pedagdgicas da banda
desenhada para o ensino da Geografia e da Historia. A banda desenhada utilizar-se-a4 em
contexto de aula como uma ferramenta de modo a explorar as suas potencialidades. A
combinagéo da banda desenhada com as tarefas de cariz investigativo tem como objetivo
tornar o ensino e a aprendizagem da Geografia e da Historia mais motivador e desafiador,
tanto para o professor como para os alunos.

O envolvimento dos alunos nas tarefas de cariz investigativo com recurso a uma
banda desenhada que retrata uma situagdo com a qual os alunos se identificam, que ja
vivenciaram ou que poderiam ter vivenciado, pode permitir-lhes o enquadramento das
tarefas propostas no seu quotidiano (Gongalves, 2000). De acordo com Daloz (1990),
qualquer histéria podera ser uma representacdo de vida, em funcdo da realidade social e
cultural do leitor, concebendo dessa forma uma interpretacdo a sua imagem. A utilizagdo
de uma historia sob a forma de uma banda desenhada, pode levar os alunos a projetarem

as tarefas da sala de aula para uma realidade sua que imaginam, aumentando a sua



curiosidade e motivacgdo para a compreensao dos temas abordados (Daloz, 1990). O que
é instantaneamente vivenciado, possibilita uma aprendizagem mais efetiva (Telles et al.,
2002). Estes autores referem também que quando os indices de motivacdo sao elevados
os alunos concebem e criam estratégias eficazes para ultrapassarem as dificuldades
sentidas, desenvolvendo as competéncias previstas com sucesso.

O objetivo deste trabalho é, pois, compreender como é que a banda desenhada
utilizada para o envolvimento em tarefas de cariz investigativo pode contribuir para
desenvolver competéncias de diversos dominios na disciplina de Geografia
(competéncias  analitico-conceptuais, competéncias  técnico-metodoldgicas e
competéncias atitudinais - Direcdo Geral de Formacao Vocacional, 2007), e na disciplina
de Historia (atitudes e valores, aptidGes e capacidades e conhecimentos - Direcdo Geral
dos Ensinos Basico e Secundario, 1999).

Tragcados os objetivos, e tendo por base a banda desenhada como forma de
envolvimento nas tarefas de cariz investigativo, segue-se a apresentacdo das questdes

orientadoras do trabalho:

e Aferir os contributos da banda desenhada em tarefas de cariz investigativo,
para o desenvolvimento de competéncias no ensino da Geografia e da
Historia.

e Apurar a avaliagdo que os alunos fazem do recurso a banda desenhada em

tarefas de cariz investigativo no ensino da Geografia e da Historia.

Para responder as questdes realizou-se uma investigacdo qualitativa (Patton, 2002;
Tuckman, 2012) e a recolha de dados foi efetuada recorrendo aos documentos escritos
dos alunos, as reflexdes individuais realizadas no final de cada tarefa, a entrevista em
grupo focado, e & observacdo semiestruturada participante (Tuckman, 2012). Para a
analise de dados recorreu-se ao método descrito por Miles e Huberman (1994) e, para a
apresentacdo e organizacdo dos mesmos procedeu-se a uma triangulacdo dos dados das
varias fontes, de onde emergiram as categorias de analise de dados de cada uma das
questdes orientadoras.

O presente relatério encontra-se dividido em quatro capitulos.

Na introducéo justifica-se a relevancia do tema proposto e enuncia-se o problema
que serviu de orientacdo a planificacdo metodoldgica da intervencdo. Descrevem-se 0s

objetivos, as questdes orientadoras, e explica-se a estrutura geral do trabalho.



No primeiro capitulo apresenta-se a fundamentacdo tedrica. E feito um
enguadramento tedrico sobre as tarefas de investigacédo, sobre o conceito de motivacéo e
a sua relevancia para o processo ensino aprendizagem. E também feito um enquadramento
tedrico sobre as potencialidades e limitacdes da utilizacdo de banda desenhada em sala de
aula.

No segundo capitulo, apresentam-se os métodos e procedimentos utilizados, e
descreve-se a metodologia. Faz-se uma caraterizagdo das escolas, das turmas onde se
lecionou, uma descri¢do dos instrumentos de recolha de dados utilizados e do processo
de analise.

No terceiro capitulo, apresentam-se as Praticas de Ensino Supervisionada. Em
primeiro lugar, far-se-4& uma apresentacdo da estratégia implementada na sala de aula e,
em segundo lugar, a descricdo das praticas de ensino, primeiro na area de Geografia e
depois na area de Histdria.

No quarto capitulo, sdo apresentados os resultados referentes a cada uma das
questdes orientadoras e, por fim, apresenta-se uma reflexdo final. O trabalho fica
concluido com as referéncias bibliogréaficas e os anexos, onde sera colocada a maioria dos

documentos utilizados nas aulas.

Capitulo |

Fundamentacéo tedrica

A educacdo € considerada um importante instrumento impulsionador de
transformacéo social. O conceito de educagéo foi evoluindo ao longo do tempo, de acordo
com as realidades socioculturais e econdémicas de cada momento (Emediato, 1978).
Segundo Kant (1984, p. 73) “O homem ndo se pode tornar homem a ndo ser pela
educacdo. Ele ndo € sendo, o que a educagao faz dele”.

Hoje, mais do que nunca, pede-se a escola que seja capaz de desenvolver nos
alunos competéncias para participarem e interagirem num mundo global, extremamente
competitivo, que valoriza o ser-se flexivel, criativo, capaz de encontrar solucdes
inovadoras para os problemas de amanha. Ou seja, a capacidade de compreendermos que
a aprendizagem ndo é um processo estatico, mas algo que deve acontecer ao longo de
toda a vida (Coutinho & Lishoa, 2011).



Também a UNESCO reflete sobre a educacdo e a aprendizagem com base numa
visdo holistica, indicando que para poder dar resposta ao conjunto das missdes, a
educacédo deve organizar-se a volta de quatro aprendizagens fundamentais: o aprender a
aprender, o aprender a fazer, o aprender a ser, e 0 aprender a viver com os outros (Delors,
1996). Aprender a interagir e a refletir, a pensar em como resolver os diferentes
problemas, que estratégias utilizar, como tomar decisGes e como ensinar as novas
geracOes ferramentas para aprenderem mais e melhor é, portanto, uma necessidade
fundamental da educacdo de hoje (Tavares et al., 2011).

Portugal é um dos paises da Europa onde o fenémeno do abandono escolar
continua a constituir um problema social e econdmico?. Portugal apresenta uma
desigualdade estrutural relativa as qualificacbes da populacdo e ao desempenho do
sistema de educacao que constituem uma clara desvantagem para as pessoas e para o Pais
(Capucha et al. (2009). Segundo Santos e Alves (2008) para 0s jovens as consequéncias
sdo nefastas e acabam por reproduzir-se desigualdades sociais.

Um dos motivos para o abandono escolar é a falta de motivacao dos alunos, o que
se traduz num desafio para os professores que deverdo gerir a sala de aula de modo a que
hoje, mais do que nunca, a motivagdo possa estar presente em todos os momentos do

ensino-aprendizagem (Pocinho & Canavarro, 2009).
As tarefas de investigacao

Nesta sociedade em mudanca, o papel do professor como gestor é importante e
consiste em ajudar, orientar, dar o exemplo, incentivar, e integrar aprendizagens assistidas
e autonomas decorrentes de uma avaliagdo pessoal, com recurso a diversos meios, a
diversas fontes de informacéo e de conhecimento (Leite & Orvalho, 1995).

De acordo com o Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto, o professor deve
promover as aprendizagens, articulando e organizando o curriculo de acordo com 0s
objetivos definidos pelo Plano de Turma, promovendo a transversalidade e integracao dos
conhecimentos recorrendo a uma linguagem e estratégias adequadas, promovendo as

aprendizagens e gestdo do curriculo.

2 De acordo com a OCDE (2014, p. 5), em 2011 a média da populagio da OCDE que completou o ensino
secundario situava-se nos 82%, enquanto Portugal se situava nos 58%. Relativamente ao ensino superior,
a média da OCDE e de Portugal eram respetivamente 39% e 28%.
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Este ato de ajustar uma estratégia, tomar decisdes e agir perante as diversas
realidades com que o professor vai sendo confrontado, gerindo o conhecimento cientifico
do qual é detentor e ajustando-o as situagdes, mas sempre dentro dos limites impostos
pelo curriculo e pelas linhas programaéticas nacionais, designa-se por gestdo curricular

que, de acordo com Gaspar e Roldéao (2007), trata-se de:

Equacionar caminhos diferenciados dentro de balizas nacionalmente estabelecidas

e controladas, que conduzam a um maior sucesso da escola na sua funcéo essencial:

conseguir que os alunos adquiram as aprendizagens curriculares com uma eficacia

aceitavel que Ihes permita assegurar a sua sobrevivéncia social e pessoal e um nivel

de pertenca e desempenho sociocultural que permita & sociedade manter-se

equilibrada e superar riscos de rutura (p. 70).

Sabendo que o papel do professor ndo se pode limitar a mera transferéncia de
saberes, refletir sobre a aula é essencial para que esta seja bem sucedida e para que 0s
objetivos inicialmente estipulados sejam alcancados. E fundamental promover a
construcdo de saberes e competéncias que permitam aos alunos serem cada vez mais

auténomos nos seus processos de aprendizagem. Para Fernandes (1990),

O professor deve orientar e incentivar o aluno para encontrar os seus metodos de
pesquisa, desenvolver a sua criatividade, reforcar a sua iniciativa, estimular a sua
autonomia e independéncia, sem grande preocupacdo de evitar que os alunos
“cometam erros”, visto uma tal consciencializagdo fazer com que eles aprendam por
si proprios, aprendizagem que serd muito facilmente interiorizada e dificilmente
esquecida (p. 111).

Cabe ao professor selecionar as fontes que melhor se apliqguem aos contetdos e
melhor se adaptem aos alunos. Segundo Zabalza (1992), o material deve ser escolhido de
acordo com a funcdo que a unidade didatica tem para a aprendizagem: informar, reforcar,
memorizar, contextualizar, compreender, descontextualizar. Definida a funcdo, a selecéo
do material é facilitada. Tal como Barca (2004), considera-se que, qualquer que seja a
area de ensino, o professor deve estar empenhado numa educacdo para 0O
desenvolvimento, na qual o aluno é visto como um agente do seu proprio conhecimento.
Existem desafios para o professor, e segundo Pocinho & Canavarro (2009), os grandes
desafios sdo envolver os alunos na sala de aula, aumentando dessa forma os indices de
motivacdo em todos 0s momentos do processo ensino-aprendizagem.

O programa da disciplina de Historia (Direcdo Geral dos Ensinos Basico e
Secundario, 1999) refere que o professor deve optar por metodologias adequadas que
coloquem o aluno perante uma situagcdo problema, que promova a autonomia, a
socializacdo, o sentido critico, a capacidade de decisdo e competéncias de diversos
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dominios através do trabalho de equipa. Nas metodologias adotadas deve ser enfatizado
o papel ativo do aluno no processo ensino-aprendizagem, tendo como base uma concec¢éo
construtivista que privilegie estratégias de problematizacdo. Também de acordo com o
programa das disciplinas de Geografia (Direcdo Geral de Formacédo Vocacional, 2007, p.
7), devem ser adotadas metodologias “que englobem o método investigativo e a resolugdo
de problemas”.

Para Azevedo (2006), Brandsford, Brown, e Cocking (2000), Carvalho (2006) e
Cachapuz, Praia e Jorge (2002), o ensino com recurso ao método investigativo e a
estratégias de problematizacdo como forma de facilitar as aprendizagens (a partir de um
problema sobre o qual os alunos se debrucam, planificando estratégias para o solucionar)
promove uma aprendizagem significativa e o desenvolvimento de competéncias de
diversos dominios. Cachapuz, Praia e Jorge (2002), referem que este tipo de estratégia
contribui para o desenvolvimento da autonomia e do espirito critico dos alunos. Apesar
de ndo existir concordancia sobre o termo “investigacdo”, de acordo Zompero e Laburl
(2010), ha um consenso sobre as carateristicas comuns a metodologia com recurso ao

método investigativo, definidas como tarefas de investigacdo, e que sdo:

realizadas a partir de um problema; a emissdo de hipdteses, em que é possivel a
identificacdo dos conhecimentos prévios dos mesmos; a busca por informacdes, tanto
por meio dos experimentos, como na bibliografia que possa ser consultada pelos
alunos para ajuda-los na resolucéo do problema proposto na atividade; a comunicacao
dos estudos feitos pelos alunos para os demais colegas de sala, refletindo, assim, um
momento de grande importancia na comunicacao do conhecimento, para que o aluno
possa compreender, além do conteido, também a natureza do conhecimento cientifico

que esta sendo desenvolvido por meio desta metodologia de ensino (p. 13).

Wellington (2003) observou e analisou as tarefas de cariz investigativo, tendo-lhe
sido possivel classifica-las de acordo com trés dimensdes: grau de abertura, orientacdo e
papel dos intervenientes, como representado na figura 1. Estas dimensdes sdo também
definidas no programa da disciplina de Historia (Direcdo Geral dos Ensinos Basico e
Secundario, 1999) que refere que as atividades podem ser organizadas com diferentes
tipos de abertura, preciséo, ou orientagdo do professor.

Quanto ao grau de abertura das tarefas, Wellington (2003) observou tarefas
fechadas e abertas, ou seja, com apenas um caminho possivel para a sua resolucéo ou
varias hipdteses possiveis. Mas observou também outras em que variava a orientacao dos
alunos, tarefas sem qualquer tipo de orientacdo ou orientadas em todas as suas fases. Na

dimensao relativamente ao papel dos intervenientes, observou que os alunos assumiam



um papel ativo, noutras pelo contrario, quem assumia o papel ativo no decorrer da tarefa
era o professor. As dimensdes apresentadas nao sdo independentes e cada eixo tem dois
extremos, podendo as tarefas de cariz investigativo localizar-se em qualquer ponto dos
eixos representados. Independentemente das diferengas observadas, todas tinham um

ponto em comum, a resolucéo de problemas.

Fechadas
Uma resposta correta e uma
Unica forma de resolucéo

Estruturada
Orientacéo pelo professor em
todas as fases do trabalho

Aluno ativo orof i
Questdo formulada ro ?SSOI’ ativo
pelo aluno Questdo formulada

pelo professor

N&o Estruturada
Sem orientacdo do professor,
ndo existem restricdes a Abertas

resolugéo Vérios caminhos, respostas e
formas de resolugdo

Figura 1 - Dimensdes das tarefas de investigacdo definidas por Wellington (2000, p. 141)

Além do tipo de tarefa de cariz investigativo concebida e do seu posicionamento,
as dimensdes descritas por Wellington (2003) e de acordo com Fonseca, Brunheira e
Ponte (1999) ha trés momentos distintos numa aula em que sdo aplicadas tarefas de cariz
investigativo: envolvimento da tarefa, desenvolvimento da tarefa e avaliagdo da tarefa.
Na etapa de envolvimento o professor tem o objetivo de motivar os alunos para a
aprendizagem. Para Fialho e Matos (2010), o ato de envolver para ensinar potencia a
curiosidade dos alunos, aliando as necessidades do desenvolvimento de competéncias, de
uma forma mais interessante, lidica e autbonoma.

Durante a fase de desenvolvimento, o professor deverda assumir o papel de
orientador das aprendizagens dos alunos, potenciando a atitude investigativa e a
autonomia (Fonseca, Brunheira, & Ponte, 1999).

Na avaliagdo da tarefa, os alunos sdo levados a refletir sobre o trabalho realizado
e o significado das suas descobertas, devendo o professor clarificar, sintetizar e

sistematizar os conceitos abordados. (Fonseca, Brunheira, & Ponte, 1999).



Foi esta a estratégia que se adotou durante a
Pratica de Ensino Supervisionada. Durante este
processo de construcdo de uma tarefa foi necessario
imaginar e criar todo um procedimento e uma
envolvente para ajudar o aluno a alcancar as
aprendizagens previstas. Tendo também em
consideracdo todas as condicionantes da realidade
educativa em que o professor se encontra inserido, a
construcéo das tarefas de cariz investigativo € um

processo criativo. No entanto, ha modelos tedricos

que permitem conceber uma sequéncia de etapas de

modo a facilitar ao professor a construcdo de gg:ra? - Sequéncia de etapas do modelo dos
tarefas de investigacdo. O modelo tedrico que pode

ser aplicado a uma maior diversidade de situagdes ¢ o modelo dos “5 E’s” de Bybee et al.
(2006), sendo tambem adotado por Freire (2009). O acronimo usado na referéncia a este
modelo tedrico esta relacionado com a sua prépria estrutura de cinco passos que, na lingua
inglesa, se iniciam todos pela letra ”E” (Engagement, Exploration, Explanation,
Elaboration, Evaluation), cuja sequéncia de etapas estd representada na figura 2. Os
autores (Bybee, et al., 2006) referem que as tarefas de investigacdo pretendem motivar os
alunos para o estudo de uma determinada tematica. Para que as tarefas construidas com
este modelo atinjam os objetivos propostos (desenvolvimento adequado de competéncias
e uma aprendizagem significativa) € preponderante suscitar a curiosidade dos alunos
relativamente ao tema que lhes é apresentado.

Promovendo o questionamento e a identificacdo do problema procura-se que 0s
alunos relacionem aprendizagens anteriormente executadas. Durante o desenvolvimento
da tarefa os alunos realizam atividades diversificadas como colocar hipéteses, questionar,
discutir, pesquisar ou qualquer outra atividade que promova o conflito sociocognitivo
através do trabalho em grupo (Bybee, et al., 2006; National Research Council, 2000),
explorando desta forma o tema da aula, e posteriormente, demonstrando as observacoes,
resultados ou aprendizagens alcancadas. Nesta fase, a explicacdo do professor podera
levar os alunos a uma compreensao mais profunda das aprendizagens, podendo os alunos
executar atividades em que apliquem essas aprendizagens a novas situagdes. A avalia¢éo

da tarefa, a quinta etapa, € o0 momento de reflexdo sobre o trabalho realizado e a
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compreensdo das suas descobertas. No quadro 1 apresentam-se as principais carateristicas
de cada etapa do modelo dos “5 E’s” (Bybee, et al., 2006).

Quadro 1 - Principais carateristicas de cada etapa do modelo dos cinco E’s. Adaptado de Bybee et al. (20086,
p. 1).

Etapas Descricao Acao do aluno

O professor, através da tarefa, motiva os alunos para  Visualizar videos, ler
Envolvimento um novo conceito, suscita a sua curiosidade e textos, noticias, banda
(=eEelnEnsl  interesse relativamente a uma situagdo problematica, desenhada, observar
preferencialmente relacionada com a vida real. imagens

Pesquisar informacao,
realizar atividades
praticas, formular
hipoteses, observar

Os alunos questionam, colocam hipdteses, discutem,
pesquisam informacdo trabalhando de forma
cooperativa.

Exploracao
(Explanation)

Os alunos séo estimulados a explicar, partilhar com a
turma os conceitos que surgiram na tarefa que
realizaram, pelas suas proprias palavras.
O professor sintetiza a informacéo, clarifica e
organiza os conceitos desenvolvidos pelos alunos.
O professor desafia os alunos apresentando-lhes
Ir mais além novos problemas onde possam aplicar 0s novos
(Elaboration) conhecimentos, generalizando-0s para outros
contextos.

Os alunos refletem sobre o trabalho realizado,
avaliando as dificuldades e os aspetos que podem
Avaliacdo melhorar.
(Evaluation) Esta fase permite ainda que o professor pode avaliar
0 progresso dos alunos e verificar se 0s objetivos

foram ou ndo atingidos.

Registar as principais
conclusdes, comunicar
o resultado das suas
pesquisas a turma.

Explicacéo
(Explanation)

Aplicar conhecimentos
a novas situacoes,
relacionar conceitos.

Permitir que os alunos
avaliem o seu proprio
conhecimento e a
forma como chegaram
a esse conhecimento.

De acordo com Ponte et al. (1999), durante a realiza¢do das tarefas de investigagéo
o professor deve avaliar 0s seus progressos, raciocinar, apoiar e auxiliar o trabalho dos
alunos, facultar, recordar informacéo e promover a reflexao dos alunos.

Anderson (2002), a propdsito da implementacdo das tarefas de investigacao, refere
que o professor deve ter um papel de facilitador do desenvolvimento de competéncias,
ajudando os alunos a processar a informagdo, a comunicar com 0s grupos, a encaminhar
as atividades dos alunos, facilitando-lhes o raciocinio, monitorizando, supervisionando
0s processos de aprendizagem, usando recursos diversos e permitindo que os alunos
construam o seu conhecimento.

Nas tarefas de cariz investigativo os alunos tém um papel ativo no processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, devendo colocar hipGteses, executar, processar
informacdo, interpretar, explicar e partilhar conhecimento para construir significados,
resolver problemas e encontrar respostas as questdes colocadas.
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A motivacao

A motivacdo, determinante para um desenvolvimento adequado de competéncias
e para uma aprendizagem significativa, € também referida por Bybee et al. (2006), como
fator decisivo para o sucesso de uma tarefa. Os fatores motivacionais, que influenciam a
aprendizagem na escola, foram discutidos por varios autores (Brophy, 1998; Ferreira,
2002; Gooch & McDowell, 1988; Huertas, 2001), sendo a definicdo de motivagéo néo
consensual e existindo multiplos trabalhos sobre esta tematica.

Para Murray (1986) por exemplo, a motivagdo representa um fator interno que da
inicio, encaminha e integra 0 comportamento humano. J& Garrido (1990), refere que a
motivacdo é um processo psicoldgico, uma forga que tem origem no interior do sujeito e
que impulsiona uma agdo. Segundo Bergamini (2001) a motivacdo é aplicavel a qualquer
tipo de acdo humana. A motivacdo € um processo que induz a criacdo de motivos que
desenvolvem e mobilizam comportamentos humanos, sendo os motivos fatores que
instigam o ser humano a alcangar um determinado objetivo (Rosa, 2006).

Dejours et al. (2007), apresentam uma definicdo mais lata, referindo que a
motivacdo é a diferenca entre o comportamento humano rotineiro e o comportamento
humano diretivo.

De acordo com Vianna (1999), a motivacao é o fator que estimula o ser humano
aagir, isto é, a motivacao é um fator que faz com que o ser humano seja capaz de produzir,
aprender ou criar algo (Braghirolli, 2001).

A motivacdo define-se pelos processos psicoldgicos internos que orientam a acéo
do individuo, a sua permanéncia na tarefa e o retorno afetivo que o sujeito sente face aos
resultados. A motivacao integra, assim, aspetos cognitivos, afetivos e comportamentais,
organizando-o0s em torno de contributos mais globais, como por exemplo, as metas ou
objetivos de realizacdo, atribuigdes causais ou as percecfes pessoais de competéncia.
(Miranda & Almeida, 2001)

Independentemente da definicdo ou das abordagens para definir motivagédo no
processo de ensino aprendizagem, este € um fator preponderante. Toda a aprendizagem
pressupde algum tipo de motivacdo e quanto maior a motivagdo do aluno para aprender,
mais disposicdo para estudar e mais éxito terd (Balancho & Coelho, 1996; Oliveira &
Chadwick, 2001). Ndo havendo motivacdo ndo ha desenvolvimento de competéncias
(Coutinho M. , 2001; Ferreira D. S., 2002) podendo contribuir para o abandono escolar
(Bock, Furtado, & Teixeira, 2002; Pocinho & Canavarro, 2009). Segundo Fernandes
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(1990, p. 109), “A auséncia ou falta de incentivos a tais estruturas relacionais
desencadeiam no educando sensacdes de marginalizagdo, abrem-lhes as portas ao
“desertismo” escolar.

E portanto importante criar e adequar estratégias e contetidos de modo a que 0s
alunos se encontrem motivados na sala de aula, para que desta forma consigam

desenvolver as suas competéncias e para que haja sucesso escolar.
A banda desenhada

Nos momentos em que assumi o papel de aluna, até ao ensino secundario, estive
cingida a um processo de ensino e aprendizagem que privilegiava o papel menos ativo
dos alunos, e que recorria a uma metodologia mais expositiva. Reconhego que por vezes,
0 ensino era distante dos alunos, considerando-o0 quase como uma obrigacdo, um mal
necessario para uma ascensdo economica, cultural e social. Sendo, no entanto, esta a
metodologia de ensino que me acompanhou durante a minha formacéo, e a que melhor
conhecia até ingressar neste mestrado, seria expectavel a ela recorrer também para aplicar
na minha pratica pedagogica.

Estando contudo consciente que essa metodologia ndo potencia a motivagdo dos
alunos, e tendo sido despertada para outras metodologias durante este mestrado, quis
aproveitar a oportunidade de trabalhar com pessoas que me poderiam apoiar e aconselhar
para tentar fazer algo diferente. Algo que fosse capaz de entusiasmar e aproximar o aluno
da sala de aula e, concomitantemente, fomentasse a relacdo professor aluno e fosse
inovador no ensino da Geografia e da Historia.

Ao observar a seccédo de banda desenhada de uma livraria, recordei-me de como
era absorvida por este género de leitura, de como as personagens e 0 imaginario me
seduziam. Surgiu-me, entdo, a ideia de levar a banda desenhada para a sala de aula. Com
a banda desenhada e o seu carater ludico, diferenciador, e o0 seu impacto visual, poderia
conquistar o interesse e a atencdo dos alunos e, simultaneamente, apresentar o tema da
aula langando-lhes desafios. A banda desenhada poderia conseguir ajudar os alunos a
adotarem um papel mais ativo em sala de aula, ajudar a promover um ambiente favoravel
ao desenvolvimento da figura do professor como tutor, tornando o aluno mais espontéaneo,
desenvolvendo um ambiente impulsionador de uma aprendizagem mais dinamica,

criativa e sobretudo mais motivante.
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Ao pesquisar algumas bandas desenhadas para utilizar em sala de aula, apercebi-
me que nao seria facil fazer um enquadramento das mesmas com os conteudos a lecionar
nas disciplinas de Geografia e de Historia, de modo a que fossem um contributo para as
aprendizagens dos alunos. As bandas desenhadas que pesquisara assumiam um carater
exclusivamente ludico ou, em alguns casos, apesar de abordarem alguns momentos da
histéria ndo se adequavam aos contetdos a desenvolver em sala de aula. Também
constatei que as bandas desenhadas existentes eram extensas, inviabilizando o seu uso de
modo a alcangar os objetivos inicialmente propostos. Perante esta constatacao inferi que
o ideal seria conseguir criar as bandas desenhadas. Dessa forma seria possivel conceber
0S cenarios, as personagens, adaptar os contextos e os dialogos, de modo a alcangcarem os
objetivos pretendidos. Ndo me sendo possivel desenhar as mesmas, e estando cada vez
mais convencida do potencial das mesmas, restou-me pesquisar no sentido de encontrar
um software que me ajudasse na construcdo das bandas desenhadas imaginadas.
Recorrendo a dois softwares, um para criagdo de cenarios e personagens?, e outro para
construcio dos dialogos* foi possivel construir bandas desenhadas devidamente
adaptadas aos conteddos a lecionar e a realidade educativa em que estava inserida na
Pratica de Ensino Supervisionada em Geografia e em Historia.

A sala de aula podera ser um local privilegiado para que o professor possa testar
novos recursos didaticos. Cabe ao professor efetuar uma pesquisa de recursos
pedagogicamente adequaveis e aplicaveis, no intuito de envolver, provocar a curiosidade
e o interesse dos alunos pelas aulas e contetidos. Dessa forma poderdo mais facilmente
estar atentos, participar, mostrar comportamentos adequados e obter bons resultados de
uma forma mais interessante, estimulante, apelativa, ludica e autonoma (Fialho & Matos,
2010).

Para o desenvolvimento de uma estratégia de sucesso com a capacidade de
motivar os alunos “importa diversificar as fontes a que se recorre e multiplicar as formas
de abordar os problemas para que ndo aconteca que uma qualquer experiéncia inovadora

se transforme em mais uma pratica rotineira e estereotipada” (Direcdo Geral de Formacéo

3 O software utilizado foi 0 PixTon® 2015 Pixton Comics Inc. Todos os direitos reservados. A marca comercial Pixton
é de propriedade da Pixton Comics Inc. Disponivel em https://www.pixton.com/br/

4 O software utilizado foi o processador de texto da suite OpenOffice, disponivel em
https://www.openoffice.org/pt/
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Vocacional, 2007, p. 6). No programa da disciplina de Historia (Direcdo Geral dos

Ensinos Basico e Secundario, 1999) ¢ referido que,

(...) exige-se a aplicacdo de estratégias parcelares e 0 emprego de técnicas e recursos
tdo diversificados quanto possivel. A sua escolha dependera da criatividade do
professor, tendo em conta a natureza dos contetdos e as condi¢des concretas em que
decorre o0 processo de ensino-aprendizagem (p. 142).

A banda desenhada surge como um recurso diferente do que habitualmente
se utiliza na sala de aula: Vazquez (1995) refere que € um recurso inovador e que
provoca elevados indices de motivacdo e curiosidade nos alunos. Para este autor a
banda desenhada valoriza sobretudo a utilizacdo de um recurso que os alunos
percecionam como nao escolar, e que apresenta um alto nivel diferenciador a que se
associam carateristicas ludicas.

Este recurso tem vindo a adquirir alguma relevancia e tem estado cada vez mais
presente na sala de aula sendo salientada a sua mais valia educativa e a sua utilidade, para
além de contribuir para uma vivéncia ladica (Afonso & Andrade, 2011; Santos & Santos,
2012).

Assim, a banda desenhada apresenta-se como uma ferramenta cognitiva, no
campo formal, informal ou ndo-formal da educacéo, desde que seja utilizada de forma
adequada. Varios autores tém vindo a definir a banda desenhada, sem no entanto se

alcancar um consenso. Reis e Lopes (1994) caracterizam-na deste modo:

A banda desenhada constitui uma modalidade de narrativa de extensdo variavel,
cujo fundamental suporte expressivo é a imagem grafica, acompanhada ou néo por
texto verbal e elaborada de acordo com especificos procedimentos técnicos,
destinados a incutir no conjunto de signos icénicos que integram no relato a sua
narratividade propria (...) (p. 45).

A banda desenhada é também um meio de expressdo de ideias, sentimentos e
pensamentos, com uma linguagem propria, contribuindo para a diversificacdo dos
recursos didaticos, revelando-se assim uma ferramenta util e com potencial pedagdgico
(Cordeiro, 2006). Para Marques (1989), além de ser um meio de motivacdo possui
multiplas virtudes pedagdgicas, porque a sua componente ludica e a sua capacidade para
captar a atencdo dos alunos vai mais ao encontro dos seus interesses. O uso da banda
desenhada pode permitir também o desenvolvimento de estratégias mais ativas,
comparativamente a outras em que os alunos assumem um papel mais passivo (Guerra,

2001). Daloz (1990), refere que uma historia, mesmo através de uma banda desenhada, é
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uma representacdo da vida de acordo com a realidade cultural e social do leitor, que
concebe uma interpretacdo a sua imagem. Torna-se assim numa ferramenta ludica, que
pode permitir aos alunos aprenderem os conteudos de um modo mais descontraido,
facilitando a interacdo entre eles. Para Gomes (2010), as atividades lidicas como o caso

da banda desenhada:

Para além de propiciarem um clima de maior distensdo e de espontaneidade e a
consequente desinibicdo dos alunos, facilitam a construcdo do conhecimento e
desenvolvem praticas de socializagdo. O esfor¢o para aprender é conscientemente
espontaneo e revela prazer (p. 47).

Neste dominio também Alegria (1999) refere que o carater Iidico em sala de aula
é cada vez mais necessario. A autora explora a potencialidade das bandas desenhadas
referindo que:

Podem proporcionar uma observacdo pausada de algumas imagens [...], com
proveito para a aprendizagem geografica e o desenvolvimento da imaginagdo -
mais importante do que se pode pensar no ensino da Geografia -, e com muito
divertimento, aspecto cada vez mais necessario (sinal dos tempos), em qualquer
disciplina obrigatéria, deixando aos alunos ver outras imagens que ndo as
"habituais” (p. 41).

No entanto, existem divergéncias quando se fala de banda desenhada como
recurso didatico. Pierre (1993) critica 0 uso da banda desenhada nas salas de aula ndo
reconhecendo quaisquer vantagens na sua aplicacdo, referindo que a banda desenhada
ndo é o recurso mais apropriado para a promocao de uma aprendizagem significativa, ndo

promovendo o aprofundamento de conhecimentos. No entanto, para Hamze (2015),

Apesar das historias em quadradinhos terem sofrido acirradas criticas, acabou
suplantando a visao de alguns educadores e provando que tém grande importancia
e eficicia nos trabalhos escolares. [...] As historias em quadradinhos possuem
potencialidade pedagogica especial e podem dar suporte a novas modalidades
educativas, podendo ser aproveitadas nas aulas de Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Matematica, Ciéncias, Arte, de maneira interdisciplinar, fazendo com
gue o aprendizado se torne ao mesmo tempo, mais reflexivo e prazeroso em
nossas salas de aula.
Borrego (2002) refere que a pouca utilizacdo e a desvalorizacdo feita a banda
desenhada por parte dos professores se deve ao facto de ignorarem a sua capacidade
comunicativa por ndo estarem familiarizados com os principios da banda desenhada e a

natureza da sua linguagem.
Ja Rama et al. (2004) referem que ndo existem limites ou normas para o uso de

banda desenhada numa sala de aula como ferramenta didatica, “o unico limite para seu
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bom aproveitamento em qualquer sala de aula é a criatividade do professor e sua
capacidade de bem utiliza-las para atingir seus objetivos de ensino” (p. 26).

A banda desenhada como parte integrante de tarefas em sala de aula, pode motiva-
los para o trabalho em grupo, tornando a participacdo do aluno mais ativa, uma vez que
o0 aluno ndo se limita sé a ouvir e a tirar apontamentos. O aluno pode assim discutir ideias,
ver 0s temas atraves de diferentes pontos de vista e, também, colaborar de forma mais
ativa com os pares. A banda desenhada pode ser aplicada em varios anos letivos
(Calazans, 2004) e 0 mesmo autor afirma que este recurso pode ser utilizado em todos os
niveis escolares, porque uma das suas maiores virtudes é aliar os conteudos ao
entretenimento despertando a atencéo do aluno.

Os professores tém na banda desenhada uma fonte didatica quase infindavel que
pode ser utilizada em diferentes disciplinas (Santos F. , 2007), como na Geografia e na
Historia. E um recurso didatico com potencialidade para motivar os alunos e envolvé-los
em variadas tarefas, tendo em vista as aprendizagens previstas em sala de aula, e um
desenvolvimento adequado de competéncias, como poderemos comprovar no capitulo
IV. O sucesso da aplicacdo da banda desenhada em sala de aula como elemento motivador
fica dependente da criatividade do professor e da sua capacidade de desenvolver
estratégias diferenciadas e conducentes ao sucesso de cada aluno, de acordo com a
realidade educativa em que se insere, tal como descrito no Decreto-Lei n.° 240/2001 de
30 de Agosto.

Capitulo 11

Contexto da pratica de ensino
A investigacdo qualitativa

Varios investigadores em educagéo tém vindo cada vez mais a valorizar os estudos
usando a investigacdo qualitativa. Nas duas ultimas décadas, assistiu-se a uma utilizagdo
crescente de abordagens de natureza qualitativa na investigacdo em Educacdo (Bogdan &
Biklen, 1994; Bresler & Stake, 1992; Clandinin & Conneley, 2000; Eisner, 1991,
Erickson, 1986; Wolcott, 1994).

Durante a préatica pedagdgica elaborou-se uma investigacdo qualitativa uma vez

que se estudou uma situacao de vida real, no ambiente natural da escola, onde o professor
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investigador em vez de medir varidveis através de instrumentos introduzidos do exterior,
abstraindo os resultados do contexto, analisa 0 comportamento em estudo na situagdo em
que ocorre (Patton, 2002; Tuckman, 2012). De acordo com Bogdan e Biklen (1994), os
professores ao introduzirem a investigacdo qualitativa na sua pratica, conseguem
observar-se a si proprios, ganhando uma visdo mais ampla do que acontece na sala de
aula, distanciando-se dos fendmenos que nela ocorrem estabelecendo uma postura mais
critica perante os acontecimentos.

Os resultados de uma investigagdo qualitativa emergem de uma analise dos dados
recolhidos em contexto, proporcionando uma base natural para a sua interpretacdo e
analise como um todo, conseguindo desta forma encontrar uma explicagdo para 0s
fendmenos observados (Tuckman, 2012).

A investigacdo qualitativa tem na sua esséncia, segundo Bogdan e Biklen (1992),

citado por Tuckman (2012) cinco caracteristicas:

- A fonte direta dos dados é o ambiente natural e o investigador € o principal
agente na recolha desses mesmos dados;

- Os dados que o investigador recolhe sdo essencialmente de caracter descritivo;
- Os investigadores que utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais
pelo processo em si do que propriamente pelos resultados;

- A analise dos dados é feita de forma indutiva;

- O investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado
gue os participantes atribuem as suas experiéncias (p. 676).

Esta investigacdo desenvolve-se num contexto natural, integrado no terreno, e visa
compreender os contributos da banda desenhada em tarefas de cariz investigativo, para o
desenvolvimento de competéncias no ensino da Geografia e da Historia. Visa também
perceber a avaliacdo que os alunos fazem do recurso & banda desenhada nessas tarefas.

Por isso, 0 recurso a investigacdo qualitativa revela-se a metodologia mais
adequada para conseguir dar resposta as questdes orientadoras, mantendo o professor
integrado no contexto, pois como afirmam Bogdan e Biklen (1994, p. 48) “as acOes
podem ser mais bem compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente natural de
ocorréncia”

Uma vez que este estudo implica uma participacdo ativa dos alunos, ou seja, 0
aluno tem um papel ativo na aquisi¢do do conhecimento, as escolas Basica e Secundaria
Passos Manuel (concelho de Lisboa) e Secundaria Miguel Torga (concelho de Sintra),
onde a Préatica de Ensino Supervisionada (PES) foi realizada, sdo entendidas como o

contexto que é essencial conhecer. Deste modo, o foco do estudo centra-se na escola (mais
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especificamente na sala de aula) como organizagdo particular, de onde foram
selecionados os alunos do estudo por ser constituido por um conjunto de pessoas que

partilham uma matriz cultural e interagem entre si (Bogdan & Biklen, 1994).
As escolas

A Prética de Ensino Supervisionada ocorreu em dois momentos: o primeiro, na
Escola Basica e Secundaria Passos Manuel (concelho de Lisboa), de setembro de 2014 a
janeiro de 2015, no ambito da disciplina de Geografia B, com uma turma do 10.° ano e
uma turma do 11.° ano, ambas do curso Profissional Técnico de Turismo. O segundo
momento, entre os meses de fevereiro e junho de 2015, na Escola Secundaria Miguel
Torga (concelho de Sintra), no ambito da disciplina de Hist6ria, com uma turma do 9.°
ano e outra do 12.° ano.

A escola Basica e Secundaria Passos Manuel estd inserida no Agrupamento
Vertical de Escolas Baixa-Chiado, sendo a sede desse agrupamento. E uma comunidade
escolar com cerca de 1600 alunos. A escola localiza-se na area central da cidade de Lisboa
e a sua envolvente é caraterizada por areas de comércio, monumentos, museus, teatros e
outros edificios de interesse publico, com uma forte componente turistica.

A area correspondente ao Agrupamento Vertical de Escolas Baixa-Chiado
caracteriza-se, em termos demogréaficos, por uma populacdo envelhecida, e por uma area
de grande incidéncia de desemprego, em que a maioria dos habitantes tém baixas
qualificagdes académicas e profissionais. Os territorios envolventes da escola estdo
classificados como areas de grande fragilidade social e identificadas pelas autoridades
policiais como focos de marginalidade e de criminalidade. De acordo com o Instituto da
Droga e da Toxicodependéncia, trata-se de uma éarea de intervengéo prioritaria®.

Tendo em atengdo o contexto social, econdmico e cultural da area onde se insere
0 Agrupamento Vertical de Escolas Baixa-Chiado, e de forma a combater os riscos de
insucesso e abandono escolar, o Agrupamento faz parte do Territdrio Educativo de
Intervencdo Prioritaria (TEIP), uma classificacdo da responsabilidade do Ministério da
Educacao.

O edificio da escola sede (classificado como Patriménio Historico pelo Instituto

de Gestdo do Patriménio Arquitetonico e Arqueolégico - IGESPAR), apds identificacdo

5 Projeto Educativo, Agrupamento Vertical de Escolas Baixa-Chiado (2011-2014).
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de sinais de alguma degradacdo, foi objeto de obras de requalificagéo, por parte da tutela,
beneficiando do Projeto de Modernizacdo e Requalificacdo das Escolas Secundarias
(2008/2010), dinamizado pela empresa Parque Escolar. A Escola Basica e Secundéria
Passos Manuel foi reconhecida internacionalmente em 2010, recebendo o prémio
Escolas-Modelo OCDE/Centre for Effective Learning Environments (CELE).

Todas as salas de aula estdo equipadas com projetor e com computadores com
acesso a internet para o professor e os alunos, estando algumas salas de aula equipadas
com quadros interativos.

A Escola Secundaria Miguel Torga localiza-se no concelho de Sintra, freguesia
de Queluz Monte-Abrado, numa area tipicamente suburbana. A escola é sede do
Agrupamento de Escolas Miguel Torga e, de acordo com o Projeto Educativo® tem cerca
de 1300 alunos. A escola localiza-se junto a estacdo ferroviaria e préxima de varios eixos
rodoviarios importantes (IC19, CREL, CRIL e A5), que facilitam a mobilidade e
deslocacdo da populacdo. A area envolvente mais proxima da escola € densamente
povoada (sendo a imigracdo umas das principais causas do crescimento demogréafico),
caraterizada por areas residenciais com edificios plurifamiliares, com elevado nimero de
pisos e de andares por piso e, também, de pequeno comércio.

Os alunos que frequentam a escola sdo oriundos das freguesias abrangidas pela
escola e em termos multiculturais, revelam alguma heterogeneidade. Nestes Gltimos anos,
os alunos estrangeiros sdo maioritariamente provenientes de paises africanos de expressao
portuguesa e do Brasil, de paises do Leste europeu ou de origem asiéatica, evidenciando
um fraco dominio da lingua portuguesa e, por conseguinte, revelando grandes
dificuldades na aquisi¢do e compreensdo de conhecimentos cientificos.

A escola encontra-se dividida por sete blocos, tendo sido inaugurados quatro
blocos em 1985 e trés blocos em 1987, apresentando os edificios sinais evidentes da sua

idade. Todas as salas de aula estdo equipadas com computador e projetor.
As turmas

Integram este trabalho as turmas do 10.° e 11.° ano da Escola Béasica e Secundaria
Passos Manuel (concelho de Lisboa) e a turma do 9.° B da escola Secundaria Miguel

Torga (concelho de Sintra).

® Projeto Educativo, Agrupamento de Escola Miguel Torga (2013-2017).
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A turma do 10.° ano do curso Profissional Técnico de Turismo da Escola Basica
e Secundaria Passos Manuel é constituida por nove rapazes e seis raparigas, com idades
entre 0s 15 e os 18 anos. Dos alunos que integram a turma, todos estéo a frequentar pela
primeira vez 0 10.° ano de escolaridade. Nenhum dos pais dos alunos tem habilitaces de
nivel superior e, a maioria, tem o ensino basico. Interessam-se pela vida escolar dos filhos,
vindo a escola sempre que solicitados pela diretora de turma. A turma apresenta um
conjunto de alunos interessados e empenhados mas, no entanto, existe um outro grupo de
alunos que aparenta estar desmotivado.

A turma do 11.° ano do curso Profissional Técnico de Turismo da Escola Bésica
e Secundaria Passos Manuel era inicialmente composta por 27 alunos (1.° ano do curso —
10.° ano). Apds algumas situacdes de mudanca de curso, transferéncias e abandono
escolar, a turma ficou constituida por 13 alunos com idades entre os 16 e 0s 19 anos. Os
agregados familiares pertencem a uma classe social média-baixa, apresentando
dificuldades econémicas (48% da turma beneficia de apoios da A¢do Social Escolar).

Turma composta por um conjunto de alunos com objetivos pouco definidos,
aparentavam estar desmotivados, indiferentes a aprendizagem e com pouca atencao na
sala de aula. Era um grupo pouco pontual, com uma atitude apatica e com falta de héabitos
de trabalho. Em aula eram pouco dindmicos e participativos, dispersando-se com
facilidade, revelando dificuldades na aprendizagem.

A turma do 9.° ano da Escola Secundaria Miguel Torga era constituida por 29
alunos, 18 rapazes e 11 raparigas com idades entre os 14 e os 16. Na turma existia um
aluno com Sindrome de Asperger num grau reduzido, sindrome que se manifesta por
alteragdes sobretudo na interagdo social, na comunicagdo e no comportamento. Durante
a pratica pedagogica foi necessario ter em atencdo estes pormenores para manté-lo
concentrado, envolvido e participativo nas aulas e nas tarefas.

Os alunos apresentavam um comportamento classificado de bom pelos
professores sendo, na sua grande maioria, pontuais e assiduos. A turma apresentava uma
grande assimetria em relacdo a participacdo, ao ritmo de trabalho e as dificuldades
manifestadas. Tratava-se de uma turma em que 72% dos alunos tinham como objetivo
ingressar no ensino superior; eram alunos interessados e empenhados na sua
aprendizagem. Os pais sdo elementos presentes na vida escolar dos filhos, acompanhando

os estudos, os trabalhos de casa, as datas dos testes, vindo a escola sempre que solicitados.
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A recolha de dados

Na investigacdo qualitativa a recolha de dados pode processar-se através de
multiplas fontes e métodos diferenciados como a observacao, a entrevista e documentos
varios (Tuckman, 2012). No caso deste trabalho recorreu-se a diferentes instrumentos de
recolha de dados, as observagdes em sala de aula do professor investigador registadas em
notas de campo, a entrevista em grupo focado (Anexo 5 p. 245) e aos documentos escritos
dos alunos (registos das tarefas realizadas e aos questionarios elaborados no final das
tarefas).

A utilizacdo de diferentes instrumentos de recolha de dados permite a comparagao
e a verificacdo, conseguindo com a triangulagcdo dos dados a validade dos mesmos
(Denzin & Lincoln, 2006). O recurso a uma combinacdo e conjunto de metodologias
diversificadas e relacionadas entre si permite uma vasta e profunda compreensdo da
realidade em estudo que fica facilitada pelo processo de triangulacédo, sendo possivel fazer
a comparacdo e cruzamento de informacdo com o objetivo de validar as respostas e

conclusdes (Fontana & Frey, 1994).
A analise de conteudos

A analise de contetido € um conjunto de técnicas de exploracdo de dados que
procura identificar os principais conceitos da investigacdo. Para Bardin (1977) é um
conjunto de técnicas de analise de dados que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo e de indicadores (quantitativos ou ndo). Tem como
objetivo ultrapassar as incertezas e enriquecer a leitura dos dados recolhidos.

O objetivo final da andlise de conteudo é fornecer indicadores Uteis aos objetivos
da pesquisa. O investigador poderd, assim, interpretar os resultados obtidos relacionando-
0S ao proprio contexto da investigacdo e aos objetivos do individuo ou
organizacdo/instituicao que a elaborou.

Os dados recolhidos numa andlise qualitativa, sdo importantes para compreender
o significado que os participantes atribuem a determinadas situacoes. A analise de dados
é sempre uma interpretacdo, tendo como objetivo identificar a informagao para que esta
mostre de forma clara a perspetiva e a experiéncia dos participantes (Stringer, 2007).

Apos a recolha de dados, € indispensavel, analisar, clarificar e identificar aqueles

que sdo significativos para perceber e compreender a natureza das situagdes a investigar
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(Stringer, 2007). Os resultados em bruto sdo analisados e trabalhados para se tornarem
significativos e validos (Bardin, 1977), sendo esta investigacdo o resultado de uma
interpretacéo e reflexdo do investigador.

Para eliminar a subjetividade do olhar do investigador durante uma investigacao
qualitativa, de acordo Miles e Huberman (1994) a analise de dados devera obedecer a um
processo definido em trés passos: reducdo de dados, apresentacdo e organizacdo dos
dados, e conclusoes.

A reducéo de dados refere-se ao processo de organizar, estruturar, selecionar e
transformar o material de trabalho recolhido (notas de campo e as transcri¢cbes de
entrevista). Esta etapa decorre ao longo de todo o trabalho. No momento anterior ao
trabalho de campo, o investigador ao decidir as questdes de investigacdo esta ja a reduzir
os dados em que se ira focar. Esta reducdo de dados ocorre durante e ap6s o trabalho de
campo até a sua concluséo.

A apresentacdo de dados, a segunda fase, € um conjunto organizado, estruturado
e resumido de informacéo, que permite dar inicio a terceira fase que € a das conclusdes.

Na terceira fase, a conclusdo o, investigador formula hipdteses no inicio do seu
trabalho e procura dados que as sustentem de forma a poder inferir conclusdes, portanto,
desde o inicio que o investigador vai mentalmente atribuindo significado aos dados
recolhidos de forma a validar as suas hipoteses, mantendo sempre uma postura critica e
ciente de que estas hipdteses poderdo ndo estar corretas. As suas hipoteses vao-se
tornando cada vez mais fundamentadas, a medida que a qualidade e quantidade de dados
recolhidos pelos diferentes métodos de recolha as vao sustentando, conseguindo dessa
forma o investigador inferir uma concluséo, validando ou ndo as suas hipéteses.

As trés etapas anteriormente descritas interligam-se ciclicamente, movendo-se o
investigador alternadamente por todas elas durante a investigacdo. Dessa forma €
possivel, através de um processo conceptualmente complexo, validar as suas conclusdes.
Na figura 3 sdo apresentadas as etapas da andlise de contetidos definidos por Miles e
Huberman (1984).

Este método de analise, ndo é indissociavel da forma como o investigador
perceciona a realidade, ndo sendo facil a replicacdo do estudo para validacdao dos dados,

devendo por isso as conclusdes ser inequivocas e de simples leitura.
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Recolha =
Apresentacao
de dados dos dados

Reducéo
de dados

Conclusdes com base
em inferéncia a partir
de evidéncias ou
premissas

Figura 3 - Componentes da analise de dados - Modelo interativo de Miles e Huberman (1984, p. 23)

Recorrendo ao método de Miles e Huberman descrito em obra posterior (1994),
emergem neste trabalho as categorias de analise dos dados recolhidos, de forma a dar
resposta as questdes orientadoras. No quadro 2 apresentam-se as categorias para cada uma

das questdes de investigacdo que orientam este trabalho.

Quadro 2 - Questdes, instrumentos de recolha de dados e categorias de analise referentes a cada questdo de

investigacao.

Questdes Instrumentos de Categoria
recolha de dados 9

Competéncias

Notas de campo

. : Motivacéao
Aferir os contributos da banda desenhada em ¢
taref riz investigativ r Documentos escritos .
EEIEs deca estigativo, para o Envolvimento
desenvolvimento de competéncias no ensino da dos alunos
Geografia e da Histdria. —
. Ligacéo aos
Entrevista em grupo contetdos
focado
Linguagem
Documentos escritos
Apurar a avaliacdo que os alunos fazem do dos alunos
recurso a banda desenhada em tarefas de cariz Gosto e Interesses

investigativo no ensino da Geografia e da Entrevista em grupo
Historia. focado
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Capitulo 111

Pratica de ensino supervisionada (PES) em Geografia e

em Historia
A proposta didatica

Ao longo do ano letivo de 2014/2015 foi possivel desenvolver uma pratica
pensada e adequada a realidade educativa em questéo.

As tarefas foram planificadas de acordo com o programa das disciplinas,
aplicando em todas as aulas uma tarefa de cariz investigativo com recurso a uma banda
desenhada com o objetivo de envolver os alunos. As tarefas de cariz investigativo foram
elaboradas de acordo com o modelo dos “5 E’s” de Bybee et al., (2006). Os alunos
realizaram as tarefas, trabalhando em grupo de dois ou trés elementos. As aulas foram
planificadas de forma a contemplar as varias etapas do modelo dos “5 E’s”: envolver,
explorar, explicar, ir mais além e avaliar.

Nesta pratica, o envolvimento (primeira etapa) das tarefas foi sempre iniciado
recorrendo a uma banda desenhada, elaborada pela professora, tendo como propoésito
motivar e promover a curiosidade nos alunos. No inicio de cada tarefa, eram apresentados
0s principais objetivos da aula, a forma como os alunos iriam trabalhar (a pares ou em
grupo) e ser avaliados.

A partir da banda desenhada iam surgindo questdes e situag0es que davam origem
as tarefas a aplicar em sala de aula, estabelecendo um fio condutor ao longo de todas as
aulas da Pratica de Ensino Supervisionada. Nas tarefas deste trabalho, a banda desenhada
teve como objetivo motivar os alunos para as atividades a desenvolver na sala de aula, no
entanto, em cada uma das tarefas, a funcdo que desempenhou para alcancar esse objetivo
foi diferente.

A banda desenhada pode ter como funcdo mediar a introducdo de um recurso na
sala de aula, contextualizando-o. Pode servir para lancar um debate ou discusséo,
apresentar novos temas em sala de aula, dar continuidade a uma aula anterior, ou
estabelecer ligagcdes com outros contetdos ou disciplinas. De um modo mais complexo,
a banda desenhada tem também como funcgéo descontextualizar o aluno da sala de aula,
aproximando o seu quotidiano a um dominio cientifico. Com essa descontextualizagdo é

também possivel colocar os alunos perante uma situacdo real para resolugdo, ou simular
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um evento ou agdo tornando-os parte desse momento. Outra fungdo da banda desenha é
responsabilizar os alunos para uma atividade a realizar em sala de aula, sendo essa
atividade uma parte integrante do desenrolar da historia. A banda desenhada promove a
imaginacdo, a criatividade e a sensibilidade artistica dos alunos. A versatilidade deste
recurso é grande, podendo ser adaptada de acordo com a necessidade e criatividade do
professor.

Nas restantes etapas das tarefas, foram desenvolvidas atividades variadas, com
maior incidéncia nas realizadas durante o0 momento de exploracdo. Ao longo da
planificacdo, houve a preocupacéo de diversificar as atividades realizadas, adequando-as
a realidade educativa em que me encontrava. De acordo com o programa, a disciplina, a
faixa etaria ou o curriculo de cada uma das turmas, iam sendo criadas estratégias
diversificadas que envolvessem os alunos para a aprendizagem, trabalhando com
diferentes fontes, o que permitiria ao aluno construir o seu proprio conhecimento
desenvolvendo diversas competéncias. A auséncia de manual nas turmas do curso
Profissional Técnico de Turismo despoletou a necessidade de criar uma serie de
estratégias para que fosse possivel dotar os alunos de ferramentas de pesquisa e selecdo
de informacédo, de modo a alcancarem as aprendizagens e adquirirem as competéncias
previstas. No quadro 3 sdo apresentadas as atividades realizadas pelos alunos em cada um
dos momentos das tarefas.

Com esta estratégia, o aluno deve ser capaz de ter um pensamento criativo, de
questionar, de procurar solugdes, de consultar documentos diversos e de estabelecer
comparagOes entre eles. Por tudo isto, importa realgar que a aprendizagem deve ser
sistematica e significativa, apelar ao desenvolvimento da autonomia, criatividade e
sentido de cooperacao.

Nesta pratica houve sempre o cuidado de adotar uma postura critica, reflexiva e
aberta face aos contetidos e a abordagem dos temas, confrontando as suas potencialidades

com as de outros materiais.
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Quadro 3 - Atividades realizadas em cada etapa das tarefas.
Etapa do

modelo dos 5 Atividades Geografia | Histdria

|
Leitura da Banda Desenhada

Analise da banda desenhada

Pesquisa em jornal concebido pela professora E Noticias
Pesquisa em sitio eletrénico concebido pela professora
Elaboracdo de um guia turistico pelos alunos
Interpretacéao e analise de noticias

Interpretacdo e andlise de folheto elaborado pela
professora

Redacéo de textos

Pesquisa no manual da disciplina

Interpretacéo de imagens fornecidas pela professora

Preenchimento dos dialogos de uma banda desenhada
elaborada pela professora

Elaboracdo de bandas desenhadas pelos alunos
Associacdo de imagens a contetidos

DiscussGes em grupo

=4olllelezlor | Apresentacdo de trabalhos de grupo

Apresentacdo de diapositivos

L Elaboragdo de video
Ir mais além R T TIr
Documentos escritos individuais

Avaliacio Reflexdo escrita individual

X X X X X X X X

Exploracao

X
X X X X X X X X X

X X X X
X

x

As aulas na Pratica de Ensino Supervisionada em Geografia

A Pratica de Ensino Supervisionada em Geografia decorreu ao longo do 1.°
periodo do ano letivo 2014/2015, sob orientacdo da professora cooperante Isilda Medroa
na Escola Bésica e Secundario Passos Manuel. No inicio da pratica de ensino assistiu-se
as aulas da professora cooperante, 0 que permitiu uma aproximacdo e um melhor e maior
conhecimento dos alunos. Este periodo de observacéo foi-me bastante Util e considero
mesmo que ndo ficaria tdo bem preparada para iniciar a fase seguinte, ou seja, lecionar,
se ele ndo tivesse ocorrido. A prética teve inicio com a turma do curso Profissional
Técnico de Turismo do 11.° ano lecionando a disciplina de Geografia B. Os contetidos
lecionados enquadram-se no Mddulo B4 — “Portugal - A populacdo”, nomeadamente o
contetdo B4.3 — “As estruturas demograficas” (Anexo 1.1.1, p. 71).

A proposta didatica organiza-se numa sequéncia de seis tarefas, ao longo de 4
semanas, em trés aulas de 50 minutos e trés aulas de dois tempos de 50 minutos juntos.
As tarefas desenvolvidas estavam organizadas sequencialmente, sempre acompanhadas
por uma banda desenhada que seguia 0s conteldos programaticos. As personagens da
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banda desenhada que acompanharam a turma foram o casal Monteiro, apresentadas na

figura 4.

Figura 4 - Casal Monteiro, personagens da banda desenhada da turma do 11.° ano

Para este relatrio escolheram-se as tarefas 1l — “Jornal E Noticias”, V — “Férias
desejadas” e VI “Férias...onde?”. As tarefas seguidamente descritas foram entregues aos
alunos em suporte de papel.

No que diz respeito a avaliagdo, foram criados instrumentos pois é um fator
essencial no processo de ensino aprendizagem. A avaliagdo dos alunos e do seu trabalho

foi realizada de acordo com as grelhas de avaliacdo (Anexo 3.1, 3.2 e 3.3, pp. 217-219).

Tarefa Il — “Jornal E Noticias”

Nesta aula (50+50 minutos) os contetidos a lecionar foram sobre a populacéo
portuguesa, a sua evolugdo e os contrastes regionais (Anexo 1.1.2 p. 73). O primeiro
momento da aula comeca com a professora a formar grupos (pares) e a distribuir a banda
desenhada (Anexo 1.1.3 p. 75). Com a banda desenhada desta tarefa estabeleceu-se um
fio condutor com a da aula anterior. Nessa tarefa, surge na banda desenhada o casal
Monteiro a ver uma noticia na televisao sobre a queda da natalidade em Portugal e depara-
se com um problema, o envelhecimento da populagédo, tendo sido entregue aos alunos
uma tarefa sobre essa tematica. Na segunda banda desenhada, o senhor Monteiro sai de
casa e vai comprar o jornal a um quiosque. Nao ha dialogos na banda desenhada, o que
desperta a atencdo dos alunos e suscita a sua curiosidade sobre o tema a ser trabalhado
em sala de aula. Nesta tarefa a banda desenhada serviu para introduzir um recurso na sala
de aula.

Apos a visualizacdo da banda desenhada, os alunos recebem o jornal que o senhor
Monteiro foi comprar (Anexo 1.1.4 p. 81). O facto de a curiosidade dos alunos ja ter sido
despertada, fez com que ao receberem o jornal, iniciassem imediatamente a sua leitura e

exploragdo. Sendo um curso profissional, onde ndo existem manuais, ndo tendo os alunos
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uma fonte de informagao onde pudessem pesquisar em sala de aula, concebeu-se o “Jornal
E Noticias” como forma de fornecer a informacao necessaria.

Deste modo, & possivel aos alunos desenvolverem competéncias tecnico-
metodoldgicas, paralelamente ao desenvolvimento de competéncias de conhecimento.

Este jornal foi totalmente criado e construido pela professora estagiaria.

No segundo

O senhor Monteiro foi comprar o jornal.

momento da aula

(exploragdo), os alunos |

H—

| =l |
analisam a fonte de

, - ),

informac&o, o “Jornal E ‘
Noticias” e respondem [l W — N R
as questdes que Ihes séo =5 -
colocadas. Nesta etapa, 5
os alunos discutem entre = —

t M E‘ -
Si 0s conteudos, —)

guestionam-se, colocam

hipGteses,  pesquisam

. o Figura5 - Banda desenhada da tarefa Il — “Jornal E Noticias ", da turma
informacgéo desenvolvendo 5110 Ano.

competéncias atitudinais, aprendendo a apresentar ideias, e a discutir em grupo
trabalhando de uma forma cooperativa. Durante o desenvolvimento da tarefa, apesar de
os alunos ndo terem manifestado qualquer dificuldade em pesquisar informacéo,
mostraram ter sentido especial dificuldade em selecionar a informacéo necesséria para
darem respostas aos diferentes problemas propostos. Nesta etapa, a professora apoiou e
auxiliou o trabalho dos alunos, sempre que solicitada, adotando uma postura de professor
orientador das aprendizagens. Outra dificuldade dos alunos foi gerir o tempo para a
resolucéo da tarefa tendo sido alertados ao longo da aula para esse facto. Foi uma
preocupacao constante ao longo da pratica de ensino, a implementacao de regras e rotinas
na sala de aula. Com esta estratégia, os alunos conduzem a pesquisa, atribuem entre si a
responsabilidade pela aprendizagem e a finalizagéo das tarefas, tendo a capacidade de se
autogerir.

No terceiro momento, apds a conclusdo da tarefa, a professora promove uma
sintese em turma, solicitando as respostas orais a cada um dos grupos, tendo os alunos

participado ativamente (Anexo 1.1.5 p. 83).
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A avaliacdo foi elaborada de acordo com as grelhas de avaliagdo, tomando
especial atencdo a participacdo oral dos alunos, a observacao dos grupos de trabalho e,
posteriormente, a avaliagdo dos registos escritos dos alunos.

No final da aula foi entregue aos alunos o “Reflete” um instrumento de avaliagao
onde os alunos podiam fazer uma reflexdo da aula indicando as aprendizagens, as suas
dificuldades e pontos a melhorar para as proximas aulas (Anexo 3.5 p. 221). Esta reflexdo
é fundamental ndo sé para os alunos mas, também, para o professor, uma vez que lhe
permite obter um feedback da sua aula e, dessa forma, poder fazer (re) ajustamentos caso
se justifique. Esta estratégia adotada, motivou e proporcionou uma intervencao ativa dos
alunos na aprendizagem. Ao elaborar uma analise critica e uma reflexdo da aula, sobre a
utilizacdo desta estratégia, conclui-se que foi adequada, tendo possibilitado aos alunos o

desenvolvimento de competéncias essenciais, podendo ser aplicada numa tarefa posterior.

Tarefa V — “Férias desejadas”

Por sugestdo da professora cooperante surgiu a ideia dos alunos elaborarem um
guia turistico. A experiéncia profissional da professora estagiaria em elaborar guias
turisticos para idosos, e acompanha-los em férias seniores, veio ajudar a pér em pratica
essa ideia. Sendo uma turma de um curso Profissional Técnico de Turismo seria
importante transmitir essa experiéncia profissional para os alunos, adaptando-a as
circunstancias da sala de aula. Assim, foi planificada uma aula onde os alunos tinham que

construir um guia turistico (Anexo 1.1.6 p. 85).

Na aula sete (50 minutos), a professora distribui a Tarefa VV — “Férias desejadas”
aos alunos (Anexo 1.1.7 p. 87). Estes leem a banda desenhada onde o senhor Monteiro
vai ao correio e recebe varias cartas ficando entusiasmado com uma delas, referindo que

iriam passear.

Nesta tarefa a banda desenhada foi planeada para os alunos identificarem e
discutirem o contetdo que deveria conter um guia turistico. Apos a leitura da banda
desenhada a professora desafia os alunos a conceber um guia turistico para a viagem do
casal Monteiro. Em pares, os alunos tinham que discutir e identificar o que deveria conter
um guia turistico. Durante este momento, a professora observa os alunos, registando
dados sobre a sua postura, a capacidade de didlogo e de organizagdo. Terminado o tempo

estipulado para a tarefa, a professora utiliza o quadro para sintetizar os principais topicos
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que os alunos identificaram como importantes para a elaboracdo de um guia turistico,

promovendo o dialogo professor-aluno sobre os contetidos a abordar.

Contas, contas e mais

contas... Ah! O que é isto?
Parece que

temos correio!

Ahhh! Acho que vamos

passear.

Figura 6 - Banda desenhada da tarefa V - "Férias desejadas”, da turma do
11.° Ano.

No fim da aula, a professora mostra alguns exemplos de guias turisticos por si
elaborados (Anexo 1.1.8 p. 89). Apds discussdo em turma, e identificados os elementos
que deve conter um guia turistico, os alunos ficam a saber que na aula seguinte irdo
elaborar um guia para a viagem que a familia Monteiro iria realizar.

Neste contexto, refletindo sobre a aula podemos concluir que a mesma foi de
partilha entre a professora e os alunos, estabelecendo-se uma boa relagdo. Promoveu-se a
motivac&o e aprendizagem dos alunos, partilhando experiéncias e saberes. E preciso ter
objetivos bem definidos, saber sobre o que se vai ensinar, mas ndo descurar a realidade
educativa em que estamos inseridos, conseguindo adaptar tarefas e gerir o curriculo
oficial.

Tarefa VI — “Férias... Onde?”

Para terminar a minha intervencao pedagdgica com os alunos do 11.° ano do curso
Profissional Técnico de Turismo, a ultima tarefa foi a construcao do guia turistico para a
terceira idade em diapositivos, dando continuidade a tarefa anterior (Anexo 1.1.9 p. 91).
Os alunos nesta aula (50+50 minutos) tinham que mobilizar conhecimentos j& adquiridos
e reforcar outros que foram sendo desenvolvidos ao longo das aulas de forma transversal.
Num primeiro momento a professora entrega a tarefa VI — “Férias... Onde?”, os alunos

leem a banda desenhada e deparam-se com a duvida do casal Monteiro que recebeu uma
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carta com varias promocdes de férias, e tém que optar por uma capital de distrito de
Portugal para visitar (Anexo 1.1.10 p. 93).

A banda desenhada foi planificada para descontextualizar o aluno da sala de aula,
aproximando o seu quotidiano a um tema a desenvolver. Com essa descontextualizagio

foi possivel colocar os alunos perante uma situacdo real tornando-os parte desse

O casal Monteiro decidiu aproveitar a promogao e visitar uma capital de distrito de momento.
Portugal. ; A
Apos a leitura da

banda desenhada os alunos

Gostava de
ir a Guarda.

seguem as instrucdes de um

Temos que
decidir!

lupiiii... formulério do Google Forms

férias! onde tém que colocar os

elementos do grupo e indicar a
capital de distrito, que lhes

tinha sido atribuida em sorteio

Figura 7 - Banda desenhada da tarefa VI - "Férias... Onde?", da turma (Anexo 1.1.11 p 95) Este
do 11.ano. o ) '

formulério encaminhava o0s
grupos para uma pagina especifica, de acordo com a capital de distrito selecionada
(Anexo 1.1.12 p. 97). Na pagina de cada uma das capitais de distrito, para onde 0s grupos
eram encaminhados, constava a informacdo necessaria ao guia turistico definida na aula
anterior, alguns enderecos eletronicos onde os alunos poderiam recolher informacéo
necessaria de cada capital de distrito, e 0 guido da tarefa. Os alunos tinham que ler,
interpretar, analisar, resumir, sistematizar informacéo disponibilizada e elaborar um guia
turistico para a terceira idade, promovendo assim a sua autonomia. No final da aula os
alunos enviaram os trabalhos realizados para o correio eletronico da professora, e
preencheram a Ultima parte do formulario referente ao momento de reflexdo sobre a
tarefa.

No final de cada aula houve sempre perguntas que acompanharam o professor
para melhorar a sua pratica: A estratégia utilizada tera sido a mais adequada? Tera
permitido aos alunos adquirirem novos conhecimentos? O recurso tera sido apropriado e
bem explorado? Ao elaborar uma reflexdo sobre a aula conclui-se que a estratégia foi a
adequada, os alunos desenvolveram competéncias, mostraram-se envolvidos e

exploraram os recursos utilizados.
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Esta tarefa podera ser adaptada a qualquer nivel de ensino, tanto no ensino regular
como no profissional, pedindo aos alunos que preparem um guia de uma visita de estudo
a realizar, podendo, por exemplo, haver uma troca de guias entre os alunos da turma e
pedir-lhes para se guiarem e avaliarem os guides elaborados pelos colegas.

Paralelamente a este trabalho com a turma do 11.° ano iniciou-se a planificagédo
do 10.° ano do curso Profissional Técnico de Turismo, tendo sido o inicio da pratica de
ensino com esta turma em simultaneo com a fase final da préatica de ensino na turma do
11.° ano. Os conteudos lecionados enquadram-se no Mdédulo B1 — <O Quadro Natural de
Portugal — Relevo”, e no Mddulo B2 — “O Quadro Natural de Portugal — O Clima”.

A proposta didatica organiza-se huma sequéncia de seis tarefas, ao longo de seis

semanas, em trés aulas de 50 minutos e quatro de
dois blocos de 50 minutos juntos. Também nesta
turma as tarefas desenvolvidas estavam organizadas
sequencialmente, sempre acompanhadas por uma
banda desenhada que seguia 0s conteldos

programaticos. Para acompanhar a turma do 10.°

ano, foram escolhidas como personagens da banda

Figura 8 - Ana, Filipe e Pedro. Personagens

desenhada um grupo de amigos, a Ana, 0 Pedro € 0 ;% - i desenhada da turma do 10.° Ano.

Filipe, que sdo apresentadas na figura 8.

Inicia-se a Pratica de Ensino Supervisionada com o Modulo B1, mais
especificamente com o contetdo do relevo dos arquipélagos dos Acores e da Madeira e a
Tectonica de Placas, organizando-se numa sequéncia de duas tarefas (Anexo 1.2.1 p.
119). O contetdo do litoral e o relevo submarino foi planificado e estruturado em trés
tarefas. Por Gltimo, o Mddulo B2 — “O Quadro Natural de Portugal — O Clima”,
nomeadamente o contetdo B2.1 — “As carateristicas climaticas de Portugal Continental”,
foi planificado conjuntamente com uma das colegas de estagio. Ficou estipulado que
ficaria responsavel pela aula introdutéria ao tema, ja que a tipologia de tarefas com que
tinha vindo a trabalhar, vinha-se revelando, cada vez mais, como uma estratégia capaz de
motivar os alunos para as aprendizagens a realizar em sala de aula. Escolheram-se para

este relatério as tarefas Il - “Madeira” e VI - “IntraRail”.
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Tarefa Il — “Madeira”

Na aula anterior os alunos tinham iniciado os contetdos sobre o arquipélago dos
Acores, a sua atividade vulcénica e as formas de relevo. Na banda desenhada da tarefa
anterior, o grupo de amigos, a Ana o Pedro e o Filipe juntaram-se depois das aulas para
decidirem o destino de férias de Natal.

Os amigos estavam indecisos sobre o local a escolher, um preferia a Madeira e

outro os Acgores. Durante a discussdo entre o Pedro e o Filipe, a Ana refere que tem medo

o T e fe vulehes, ¢ © Filpe questions sobre
s a atual existéncia de vulcOes nos
f

&z Acores. A aula desenrola-se em torno

do arquipélago dos Acores. Na
segunda aula (50+50 minutos) a que
| se refere a tarefa Il — “Madeira”, €
entregue uma banda desenhada aos
W L am alunos em que o grupo de amigos
N, | ! continua indeciso sobre a escolha do
local de férias de Natal (Anexo 1.2.2

Encontrei um video de
promogao da Madeira.

p. 121). A Ana estd a fazer uma
Figura 9 - Banda desenhada da tarefa Il - "Madeira", do 10.° Ano. pesquisa no computador e encontra
um video sobre a Madeira. A banda desenhada apresentada deu continuidade a aula
anterior, colocando os alunos perante uma situacdo real promovendo a imaginacao, a
criatividade e a sensibilidade artistica dos alunos (Anexo 1.2.3 p. 123). Depois da leitura
da banda desenhada, a professora explica o objetivo da aula. Lanca também um desafio,
indicando que os alunos védo assumir o papel de um agente promotor do turismo na ilha
da Madeira e, para tal, terdo de elaborar um video de promocéo do arquipélago da Madeira
na ferramenta online Powtoon. O objetivo desse video é conseguir convencer a Ana, 0
Pedro e o Filipe a visitar o arquipélago da Madeira. Antes dos alunos iniciarem o trabalho
em grupo (pares) a professora mostra exemplos de videos elaborados através do Powtoon.
Na tarefa entregue aos alunos estd o guido com as instruc@es e o guido de utilizagdo da
ferramenta online Powtoon, elaborado pela professora (Anexo 1.2.4 p. 125). Os alunos
leem os guides, comegcam a pesquisar informacao nos sitios eletronicos disponibilizados

e a explorar a ferramenta Powtoon. Seguidamente, os alunos iniciam a elaboracdo do
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video nos computadores. No fim da aula, os alunos tém que enviar o video para o correio
eletrénico disponibilizado (Anexo 1.2.5 p. 131).

Esta estratégia revelou-se um enorme sucesso, tendo os alunos aderido com muito
entusiasmo. E uma tarefa que pode ser adotada a qualquer contetido e, mesmo estando a
lecionar numa escola que ndo possua equipamentos para os alunos trabalharem com o
software indicado, Powtoon, é possivel com o guido ja elaborado os alunos trabalharem
de forma auténoma fora da sala de aula, tal como aconteceu com um aluno que, nao tendo
assistido a aula, realizou com sucesso e autonomamente toda a tarefa em casa. Uma aula
antes do fim da minha Pratica de Ensino Supervisionado na Escola Passos Manuel, 0s
alunos pediram para visionar todos os videos realizados e elegerem o melhor video, o que

demonstra o impacto que esta metodologia teve nos alunos.

Tarefa VI — “IntraRail”

A Ultima aula lecionada com a turma do 10.° ano coincidiu com a primeira aula
do segundo periodo. Nesta aula (50+50 minutos), foram introduzidos os contetdos das
carateristicas climaticas de Portugal Continental (Anexo 1.2.6 p. 133). A aula teve inicio,
com a distribuicdo da banda desenhada, decorrendo a acéo no dia 26 de dezembro (Anexo
1.2.7 p. 135).

A Ana, o Filipe e o Pedroencontram-se no dia 26 de dezembro para partilhar o seu Natal.

Como foi o
vosso
Natal?

Chama-se
IntraRail.

E o que dizem de
aproveitarmos as férias
para fazermos um

IntraRail por Portugal?

Recebi um passe de comboio
para viajar em Portugal.

AR

Figura 10 - Banda desenhada da tarefa VI - "IntraRail", da turma do 10.° Ano.

Considerando a data, os amigos encontram-se para partilhar o seu Natal. Um dos
amigos recebeu um passe de comboio para viajar por Portugal e convida os amigos para
fazerem um IntraRail por Portugal. No dia seguinte o grupo de amigos esta todo na Gare
do Oriente a postos para dar inicio a viagem.
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Nesta banda desenhada, todos os cenarios sdo imagens reais dos varios pontos do
Pais por onde o grupo de amigos viajava e, tinha como objetivo ser o documento que
servia de envolvimento, e de fonte de informacdo para os alunos. Para conseguir esse
objetivo, na banda desenhada surgiam falas e imagens alusivas aos varios elementos do
clima e estado do tempo, conseguindo com isso alcancar os objetivos da aula que eram
compreender as carateristicas do clima de Portugal Continental, caracterizar o estado de
tempo para um determinado lugar, num dado momento e distinguir estado de tempo de
clima. Ao lerem a banda desenhada, observam as imagens em cada uma das tiras, que
contém informac&o relevante para responder as questdes apresentadas. No final, com as
aprendizagens realizadas ao longo da tarefa, os alunos caraterizam o estado do tempo do
local onde se encontravam, tendo realizado medidas de temperatura atmosférica no
interior e no exterior do edificio. Apos a conclusdo da tarefa, a professora promove uma
sintese em turma (Anexo 1.2.8 p. 145).

Durante a realizacéo da tarefa a professora foi observando os grupos e orientando
os trabalhos dos alunos. A aula foi dindmica, valorizou-se o papel ativo dos alunos na sua
aprendizagem conseguindo que estes desenvolvessem as competéncias previstas. Os
alunos mostraram-se motivados, envolvidos e interessados em todos 0s momentos da
tarefa. O desafio para a construgdo de uma banda desenhada, que servisse também de
fonte de informacao para os alunos, partiu da professora cooperante, num dos momentos
de discussdo das aulas lecionadas, tendo posteriormente imaginado e criado toda a
narrativa da banda desenhada e da tarefa entregue aos alunos.

Ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada em Geografia, a banda desenhada
surgiu sempre como elemento de envolvimento, mas com fungdes e formas diversas,
permitindo ndo entrar num sistema rotineiro. Na primeira aula de cada uma das turmas,
foi importante compreender a recetividade dos alunos a banda desenhada de modo a poder
adaptar e moldar a planificacéo estabelecida. Na primeira aula com o 11.° ano, os alunos
referiram por diversas vezes as personagens da banda desenhada, estavam focados na
aula, motivados e participativos. Com o 10.° ano, os alunos mostraram-se mais surpresos
que os do 11.° ano, mantendo uma postura mais reservada. No entanto, na segunda aula,
a turma reagiu de forma totalmente oposta, com os alunos a mostrarem-se bastante
entusiasmados e motivados com a banda desenhada, imaginando o quotidiano das
personagens. As personagens passaram a ser uma parte integrante do espirito da turma.

Foi um impacto positivo em ambas as turmas que me permitiu dar continuidade a banda
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desenhada. Com o objetivo de criar um fio condutor entre as aulas, fortalecer a ligacdo
afetiva dos alunos com as personagens e, conseguir dar resposta as questdes de
investigacdo deste trabalho sem cair num mecanismo rotineiro que comegasse a
desmotivar os alunos, fui recorrendo as diversas fun¢des que a banda desenhada pode
assumir, alterando as atividades de exploracdo das varias tarefas entregues. No final dos
modulos lecionados, foram elaborados com a colega de estagio e a professora cooperante
0s testes e os critérios de avaliacdo para as turmas do 10.° e 11.° ano, tendo participado
também, num ambiente de cooperacao entre a professora cooperante e a colega de estagio,
na correcdo e cotacdo dos testes (Anexos 1.1.13 p. 107 e 1.2.9 p. 147). Nunca tendo
corrigido e cotado testes de avaliacdo, considero que estes momentos de partilha de
experiéncias com a professora cooperante, e que apenas sdo possiveis durante a pratica
de ensino que decorre no ambiente da escola, foram basilares para a minha formacao
como professora.

A minha pratica pedagdgica na escola ndo foi restrita a planificacéo de aulas e sua
lecionacdo. Durante a minha estadia na escola, conheci os diferentes papéis do professor.
Apesar de ndo o encontrar definido, apercebi-me das suas diferentes funcGes na escola.
O professor, para além da ideia mais banal de ensinar, é parte integrante de uma estrutura,
é colega, é funcionario de uma escola, e assume também papéis de dire¢do intermédia,
como o caso de um diretor de turma. Esta funcdo era desempenhada pela professora
cooperante, tendo assistido a reunifes inerentes a este cargo. Como parte integrante e
funcionéria de uma estrutura como a escola, tive a oportunidade de vivenciar, observar e
compreender melhor a dinamica de uma escola. Como colega, participei em reunides do
grupo de Geografia, onde assisti e compreendi o trabalho de equipa necessario para que
toda uma escola permaneca organizada, tendo também participado com a divulgacéo e
apresentacdo do guia de utilizagdo da ferramenta online Powtoon. Assisti também a todos
os Conselhos de Turma em que a professora cooperante participava, 0 que me ajudou a
compreender a dindmica de funcionamento de um Conselho de Turma e dos momentos
de avaliacdo. Foi um exercicio bastante enriquecedor e revelou-se um imprescindivel
contributo para a minha formacéo profissional.

Toda a pratica pedagdgica se revelou importante para conhecer a realidade
educativa, para a planificacdo das aulas e para a escolha das estratégias a adotar. Posso
afirmar que foi um periodo bastante produtivo e que me permitiu colocar em pratica tudo

0 que tinha aprendido anteriormente, fruto das observacgdes e discussdes com a professora
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cooperante e as minhas colegas de estagio. Esta préatica traduziu-se no desenvolvimento
de varias competéncias, como a autonomia na planificacao das aulas, onde verifiquei um
progresso, sobretudo na parte da criatividade e da utilizacdo de materiais variados,
embora tivesse sempre o auxilio por parte da professora cooperante. A relacdo pedagdgica
foi sendo cada vez mais sustentada, tendo os objetivos sido alcancados. Em relagdo a

execucdo das aulas, considero que cresci em termos de eficacia.

As aulas na Pratica de Ensino Supervisionada em Historia

A Prética de Ensino Supervisionada em Histéria decorreu ao longo do 2.° e 3.°
periodo do ano letivo 2014/2015, sob orientacdo da professora cooperante Helena Neto
na Escola Secundaria Miguel Torga. A prética teve inicio com a turma do 9.° ano. Nesta
turma foram lecionados os contetdos do tema J — “Da Grande Depressdo a Segunda
Guerra Mundial”, e o tema L — “Do Segundo apds-guerra aos anos oitenta” (Anexo 2.1.1
p. 161). No decorrer da préatica de ensino desenvolveram-se variadas atividades, tendo
sempre presente o tema do relatorio.

A proposta didatica organiza-se numa sequéncia de oito tarefas, ao longo de seis

semanas, em cinco aulas de 45 minutos e cinco
aulas de 90 minutos. Tal como em Geografia, as

tarefas  desenvolvidas estavam organizadas

sequencialmente, sempre acompanhadas por uma
banda desenhada que seguia o0s contetdos

programaticos. As personagens da banda

desenhada que acompanhou a turma foram um avo

Figura 11 - Pedro, Filipe, Ana e Avd.
Personagens da banda desenhada da turma do € OS S€US trés netos, apresentadas na figura 11.

9.° Ano.
As tarefas escolhidas para este relatério foram as tarefas | — “A arca misteriosa”,

V —“A tua estoria sobre a historia do 25 de Abril de 1974, VI —“As cores do capitalismo”
e, a VIl — “Vamos contar...A historia da Unido Europeia”. As tarefas seguidamente
descritas foram entregues aos alunos em suporte de papel. No que diz respeito a avaliacdo,

foram criados instrumentos que podem ser consultados no Anexo 3 p. 217-220.

Tarefa | — “A arca misteriosa”
Na primeira aulaa lecionar ao 9.° ano (45 minutos), os contetidos abordados foram

sobre a 2.2 Guerra Mundial. Esta aula tinha como objetivo dar a conhecer e compreender
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A Ana, o Pedro e o Filipe depois das

aulas foram brincar para o sétdodo | - E descobriram uma velha arca. .0 que Tera coisas la
avo... HU“:‘_‘Sto? dentro?
sera —
T e

= = B = v = © = o

E apos varias tentativas...

\

... Um mapal! “O receio comecga a instalar-se em toda a Europa. A
Alemanha parece estar decidida a recuperar o seu
império. J& ocupou a Austria, a Checoslovaquia e
teme-se pela Pol6nia. Ndo ha tertdlia em que nao se
------- o comente 0 que estd prestes acontecer. Seré apenas
uma questdo de tempo até que as democracias
ocidentais respondam e se instale novamente a
guerra na Europa. Esperemos que ndo. Esperemos
que tudo ndo passe de historias de taberneiros.”

Umacarta...Ea
letra do avé!

Figura 12 - Banda desenhada da tarefa | - "A arca misteriosa”, da turma do 9.° Ano.






aos alunos a origem do conflito (Anexo 2.1.2 p. 163) e teve inicio com a distribui¢do da
banda desenhada da tarefa | —“ A arca misteriosa”, que ¢ apresentada na figura 12 (Anexo
2.1.3 p. 165). A acdo da banda desenhada decorre no sétédo do Avo, onde a Ana, o Pedro
e o Filipe depois das aulas foram brincar.

Durante a brincadeira acham uma arca velha que tentam abrir e, la dentro,
encontram uma carta escrita pelo avd. A banda desenhada apresentada tinha como funcéo
introduzir um novo tema em sala de aula e promover o debate e a discussdo em turma. Os
alunos receberam a banda desenhada com muito entusiasmo pedindo para ler em voz alta,
assumindo diferentes alunos as falas de cada uma das personagens. A carta desperta a
atencdo e a curiosidade dos alunos, envolvendo-os e motivando-os para as aprendizagens.
Nesta turma, o entusiasmo demostrado com a banda desenhada foi maior que nas outras
duas turmas onde a estratégia ja tinha sido empregue. Os alunos sorriam, mostravam-se
absorvidos pela banda desenhada e revelaram uma curiosidade natural durante a
realizacéo da tarefa.

Apos a leitura iniciaram a tarefa em grupo (pares) tendo como fonte de informacéo
0 manual da disciplina. Ao longo do tempo estipulado para a elaboragdo da tarefa varias
questdes foram colocadas pelos alunos, mostrando dificuldade de interpretacdo, de
autonomia e gestdo de tempo. Nesta etapa, exploracao da tarefa, circulava pela sala de
aula a dar apoio e a esclarecer davidas a todos 0s grupos. Apoés a fase de exploragédo estar
concluida, foi promovido um dialogo com a turma sobre os contetidos abordados e, com
0s contributos orais dos alunos, foi feita uma sintese (Anexo 2.1.4 p. 169). No final da
aula foi entregue aos alunos o “Reflete” um instrumento de avaliacdo onde os alunos
podiam fazer uma reflex@o da aula indicando as aprendizagens, as suas dificuldades e
pontos a melhorar para as proximas aulas (Anexo 3.5 p. 221).

Apos a aula houve uma reflexdo dos pontos que tinham corrido bem e dos que
tinham corrido menos bem. Ao longo da tarefa os alunos participaram e mostraram-se
empenhados. A gestdo do tempo foi uma das dificuldades sentidas pelos alunos na
realizacdo das tarefas, sendo um ponto importante a trabalhar com a turma. Outro ponto
que se destacou no decorrer desta tarefa foram as fracas competéncias de pesquisa e
selecdo de informacdo, que deveriam ser trabalhadas nas tarefas seguintes. Os alunos
dispersaram-se e sentiram muitas dificuldades em recolher a informacao mais relevante,
sendo fundamental os alunos adquirirem habitos de discussdo, de responsabilizacao pelas

suas decisdes, e desenvolverem a sua capacidade de dialogo
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Tarefa V — “A tua estoria sobre a historia do 25 de Abril de 1974”

A professora cooperante durante uma das reunides semanais de preparacdo das
aulas, propds ao nucleo de estagio a elaboracdo de uma exposicéo na biblioteca da escola
sobre 0 25 de Abril de 1974. Sendo uma data importante e enquadrada nos temas a
lecionar ao 9.° ano, surgiu a ideia dos alunos contarem uma estéria sobre o 25 de Abril.
Nessa sequéncia foi planificada uma aula onde os alunos tinham que construir uma banda
desenhada e contar a sua estoria, sobre a historia do 25 de Abril de 1974, recorrendo a
ferramenta online PixTon, que permite a construgcdo de bandas desenhadas (Anexo 2.1.5
p. 171). Nesta aula (90 minutos), os alunos foram para a biblioteca realizar a tarefa. A
aula comeca com os alunos a formarem os grupos, e a professora a explicar a tarefa e os
seus objetivos. E indicado aos alunos que esta disponivel no correio eletronico da turma
0 guido da tarefa (Anexo 2.1.6 p. 173). Anexo ao guido é fornecido o guia de utilizacdo
do PixTon, elaborado pela professora (Anexo 2.1.7 p. 175).

Seguindo o guido da tarefa, os alunos comegcam a pesquisar informacéo no manual
da disciplina e a explorar a ferramenta PixTon, iniciando a construcdo da banda
desenhada. Na etapa de exploracdo da tarefa, a professora apoiou e auxiliou o trabalho
dos alunos sempre que solicitada, adotando uma postura de professor orientador das
aprendizagens. No fim da aula os alunos enviaram o trabalho para o correio eletrénico
disponibilizado.

A avaliacdo foi elaborada de acordo com as grelhas de avaliagédo (Anexo 3.4 p.
222), tomando especial atencao a observacgdo dos grupos de trabalho e, posteriormente, a
avaliacdo dos registos escritos dos alunos.

Na semana das comemoragdes do 41.° aniversario do 25 de Abril de 1974 as
bandas desenhadas dos alunos foram expostas na biblioteca da escola para toda a
comunidade escolar visitar (Anexo 4 p. 223). Numa das aulas organizou-se uma ida a
biblioteca para os alunos verem o resultado final dos seus trabalhos e dos colegas (Figura
13). Esta estratégia revelou-se importante para o desenvolvimento de varias competéncias
de diversos dominios, como de interpretacdo, pesquisa, selecao de informacao, gestdo de
tempo, responsabilizacdo, habitos de discussdo, espirito de tolerancia, capacidade de

dialogo e de cooperacado na realizacao de trabalho em equipa.
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Foi uma estratégia com grande aceitacdo por parte dos alunos e, tendo esse fator
em linha de conta bem como o calendario escolar, durante uma reunido com a professora
cooperante, ficou decidido planificar-se outra aula utilizando esta metodologia (Anexo
2111 p. 189). O contetdo
selecionado foi a Unido Europeia,

tendo sido trabalhado num bloco de

90 minutos, onde foi entregue aos
alunos a tarefa VII — “Vamos
contar...A histéoria da Unido
Europeia”, (Anexo 2.1.12 p. 191).
Apos a tarefa V — “A tua

estoria sobre a histéria do 25 de
Abril de 1974, refletiu-se sobre os

pontos positivos e 0S menos

Figura 13 - Exposicéo das bandas desenhadas elaboradas pelos pOSitiVOS, aproveitando esta
alunos sobre 0 25 de Abril de 1974.

reflexdo para melhorar a aula

seguinte e o processo de ensino aprendizagem. Um dos fatores que correu menos bem foi

o facto do guido da tarefa e do guia de utilizacdo do PixTon so estarem disponiveis no
correio eletronico da turma.

Esta situacdo criou alguma confusdo e os alunos perderam algum tempo na

procura das informacdes para utilizar a ferramenta online PixTon. Para a aula sobre a

Unido Europeia, foi entregue um exemplar em papel a cada grupo com os guides da tarefa.

Comparando o desempenho dos alunos
na tarefa VI, com o seu desempenho na
tarefa V, observou-se que algumas
dificuldades foram superadas,
nomeadamente a gestdo de tempo, a

pesquisa, e a selecdo de informacéo. As

bandas desenhadas realizadas pelos

alunos ficaram expostas na sala de aula

até ao final do ano (Figura 14).

Figura 14 - Exposicdo em sala de aula de bandas
desenhadas elaboradas pelos alunos sobre a Unido
Europeia.
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Entretanto, as 4h32 da madrugada de 25 de Abril,
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de Abril foi o infcio de uma nova
era. A era da Democracia.

As negociages foram longas e Marcelo Caetano so se rendeu quando
os capitdes aceitaram a entrega do poder ao general Spinola.
Marcelo Caetano partiv para a Madeira, e depois para o exflio no
Brasil.
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para onde fora o chefe do Governo, Marcelo

dia 24 de Abril. Caetano.

...E, chegados a Lisboa, ocuparam o Terreiro]

Esta Revolugdo foi denominada de "Revolugdo dos Cravos” porque quando
uma florista ia entregar os cravos a um restaurante, como este estava
fechado devido a revolugdo, entregou-os aos militares que os colocaram
nas espingardas.




A UNido Europet

&sl| ||

O que aconteceu
realmente depois da
Sequnda Guerra
Mundial???

Venha ao museu e
saiba tudo o que

aconteceu...

RY
9,

Sejam bem -vindos, eu
= o sou © José e serei ©

: vosso quia e explicarei
= tudo sobre a UE

Sucedeu-se também
novos alargamentos
em 1995, 2004,

2007 e 20013.

Além da economia, a UE atuava na
érea da cidadania, da sequranca e
das relagdes externas. Embora as

introdugdo do euro em 2001 foi 0

termos econdmicos.

discorddncias perante esta atuagdo a [

.~ 4 acontecimento que ajudou bastante em

A UE assenta no seu
funcionamento um conjunto de
drgdos de atuam na execugdo e
legislagdo, nomeadamente a
Comissdo Europeia, Parlamento
Europeu, o Conselho de Ministros.

A partir de 1950 a Comunidade Europeia

de Carvao e Ago (CEE), inspirado pelas

ideias de Jean Monnet comega a unir-se
economicamente e politicamente os pafses

— ~ ——— Europeus, de modo a assegurar a paz. Os

palses fundadores s3o a Alemanha, a
Bélgica, a Franga, a Itdlia, o Luxemburgo e
os Palses Baixos.

Como devem saber a UE foi
formada apés a Sequnda Guerra
Mundial, com o objetivo de
estabilizar a nivel politico,
econdémico e social os diferente P
palses da Europa.

E constituldo por comissérios, nomeadamente
os Estados Membros, um 6rgdo executivo que

legislagdo. A sua sede situa-se na Bélgica,
direcionada por José Manuel Durdo Barroso.

it s ~ -

<
=

0 Conselho de ministros é
responsavel pela tomada de decisdes
politicas, bem como a aprovagdo do
orcamento e da legislacdo europeia
em conjunto com o Parlamento.
Reunem-se em Bruxelas.

elabora as propostas de orcamento e

E eleito pelos cidaddos da Unido Europeia de
4 em 4 anos, constituido por 785 deputados.
Estdo organizados epor forgas poitticas, a
sua sede situa-se em Estraburgo ( Franca). A
sua funcdo € discutir e votar nas propostas
de orgamento e de legislagao da Comissdo
Europeia

PARLAMENTC| g
EUROPEU "M@

=

Também existe drqdos de
natureza judicial
i nomeadamente o Tribunal
de Justica e o Tribunal
de Contas.

Interpreta e faz cumprir a Legislagdo
Europeia , incluindo os tratados da Unido,

Contrla a boa execugéo dos rganentos da
Uinido, con  sede em Luremburgo.

Qutos Graos sio 0 ato representante da
poitica externa e de sequmaca que
corrdenam as relagdes extemas a Undo.

0 Banco Central Europe, stuado em
Frankfut € uma entidade independerte que

com a sede em Luxemburgo. define a poltica monetdria na Zona do Eur,

>

,//

)= -~ \ FEOUASE]

Jean Monnet dizia que para assequrar aos
povos a prosperidade e 0s avangos sociais
indespensaveis era preciso supor que os
Estados da Europa se agrupassem numa
federagdo ou "entidade europeia"que os
converta numa unidade econémica comum.

Além da economia, a UEE atuava na
area da cidadania, da sequranga e
das relagGes externas. Embora as
discordancias perante esta atuagdoc a
introdugdo do euro em 2001 foi o
=] acontecimento que ajudou bastante em
~ termos econdmicos.

Foi com o Tratado de Maastricht
que se implementou um mercado
(nico e preparagdo da unido
monetéria, celebrado pelos
Estados -Membros o que
constituiu @ Unido Europeia.

A Unido desenvolve poltticas comuns
destacando-se a Polftica Agricola Comum e

as ajudas aos Estados- membros mais
necessitados por fundos estruturais.

>

Em 2007 este tratado tentou relancar o
projeto europeu, ainda abaladopela rejeigdo
— - do Tratado Constitucional de 2005, nalquns

> = = Estados-Membros.
-— . / - -
H 3 |
. . A q
D A Unido Europeia também possul os seus
— simbolos como a bandeira europeia o hino
europeu , a divisa "Unida na Diversidade " e o
Dia da Europa - 9 de maio.
Mo seessi 500 ‘0
s 4 0 000 4 0
“ ? 'Rxr]
L A o i ] 2 .
o v grggae ? . @ f
¢
1 "
' A Unido Europeia ‘ )
. O
D D l i
» ROV




Com a elaboragéo das bandas desenhadas os alunos mostraram a sua criatividade,
construiram dialogos bem estruturados. Desta forma, os alunos evidenciaram que foram
capazes de compreender os conteudos e de os adaptar a um novo contexto: a banda
desenhada.

Os dialogos foram simples e objetivos, demonstrando a compreensdo dos
conteldos. Houve alunos que construiram bandas desenhadas com dialogos mais
desenvolvidos, enquadrados num cenario imaginado por eles. Dessa forma, conseguiram
construir historias mais criativas e explicativas, com uma harmonia entre a imagem, o
contetdo cientifico, e o enredo criado, revelando uma maior maturidade no sentido
estético e na construcao das histérias.

No geral, os alunos tentaram transmitir através das imagens o contexto e a
situacdo, criando cendrios e personagens. A dimensdo estética melhorou da primeira
banda desenhada para a segunda. Na tarefa VV ndo se verificaram muitos cenarios
diferentes, tendo sido poucos 0s grupos que tiveram essa preocupacao. Na tarefa VII as
bandas desenhadas revelaram-se mais interessantes, mostrando que os alunos
desenvolveram varias competéncias no decorrer da tarefa V.

Quanto ao humor, foram identificados alguns alunos que foram capazes de tornar
as suas bandas desenhadas mais divertidas.

Esta tarefa permitiu responsabilizar os alunos para a elaborac¢do de uma atividade
em sala de aula promovendo a imaginacéo, a criatividade e a sensibilidade artistica dos

alunos.

Tarefa VI — “As cores do capitalismo”

A tarefa VI foi entregue aos alunos num bloco de 90 minutos, em que o0s contetidos
a lecionar eram sobre a hegemonia dos Estados Unidos da América ¢ o “milagre japonés”
(Anexo 2.1.8 p. 179). A banda desenhada € entregue aos alunos e estes pedem para ler,
fazendo-se a leitura em voz alta. Através de um debate de turma moderado pela
professora, discute-se 0 assunto que a banda desenhada retratava. Nesta banda desenhada
as personagens, Ana, Pedro e Filipe, estdo a ver televisao ficando maravilhadas com um
anuncio de uma consola de jogos que ambicionam. O av6 alerta-0s para 0 consumismo,
remetendo para a década de 50, onde este fendmeno teve a sua grande impulsdo nos
Estados Unidos da América. A personagem do Avé coloca varias questdes chamando a

atencdo para a origem niponica de alguns artigos. Apds isto surge a questdo de como teria
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sido 0 pds-guerra nos EUA e no Japdo, sendo essa a questdo problema que os alunos vao
ter de responder durante a aula. Nesta tarefa, a banda desenhada teve como funcéo
introduzir um novo conteddo e ser intermediaria entre a sala de aula e o quotidiano dos
alunos e materiais a utilizar.

Ap6s o momento de envolvimento proporcionado pela banda desenhada, a
professora explica o objetivo da aula e respetiva organizacdo. A turma ira ser dividida em
sete grupos, quatro grupos elaboram e apresentam um trabalho sobre EUA e trés sobre o
Japdo. A cada um dos grupos é entregue um guido da tarefa, correspondente ao pais
selecionado. Com esse guido sdo entregues documentos diversos aos alunos, tais como
excertos de textos, imagens da época e imagens publicitarias (Anexo 2.1.9 p. 181). Os
alunos realizaram trabalho autonomo em sala de aula, pesquisando e selecionando
informag&o no manual. Relativamente aos EUA, os alunos tinham que escrever um texto
sobre os fatores da hegemonia dos EUA, estabelecer a relagdo com o surgimento do
American way of life e os principais problemas e desafios. Quanto ao Japao, os alunos
tinham que escrever um texto que explicasse os fatores e consequéncias do “milagre
japonés”. Simultaneamente, todos os grupos tinham que estabelecer ligacdes entre o seu
texto e os documentos fornecidos, explicando essas associagfes durante a sua
apresentacéo oral.

Apesar de algumas dificuldades sentidas pelos alunos em associar as imagens ao
texto, o resultado final dos trabalhos foi muito positivo. Os alunos atingiram os objetivos
propostos, revelando-se uma tarefa importante para o desenvolvimento de diversos
dominios. Apresentaram a turma os seus trabalhos, verificando-se uma maior cooperagao
entre os elementos de cada um dos grupos, surpreendendo os professores com as suas
aprendizagens. Durante a aula verificou-se que os alunos mostraram entusiasmo,
interesse, empenho e motivacdo com a estratégia adotada. Apos a fase de exploracao estar
concluida, foi feita uma sintese (Anexo 2.2.10 p. 187). No final da aula foi entregue aos
alunos o “Reflete” um instrumento de avaliacdo onde os alunos podiam fazer uma
reflexdo da aula indicando as aprendizagens, as suas dificuldades e pontos a melhorar
para as proximas aulas (Anexo 3.5 p. 221).

Também na Escola Secundaria Miguel Torga a minha pratica pedagdgica nao foi
restrita @ planificacdo de aulas e a sua execucdo. Enquanto professora estagiaria foi
também possivel conhecer novas funcdes e responsabilidades do professor. Numa das

reunides com a professora cooperante, para analise das planificacdes das aulas e das

43



estratégias a utilizar, esta propds ao nucleo de estagio organizar uma visita de estudo. No
ambito dos conteddos lecionados a turma do 9.° ano no tema “Portugal: Do Autoritarismo
a Democracia”, decidiu-se planificar uma visita de estudo ao Forte de Peniche e a Obidos.
A preparacdo da visita foi um grande desafio mas também um momento de grande
aprendizagem.

A escolha do local deveu-se ao facto do Forte de Peniche e o seu espaco cultural
e museoldgico serem pontos de passagem para adquirir conhecimentos acerca da
resisténcia ao Estado Novo. Era importante para os alunos conhecerem e conviverem com
esta realidade. Por outro lado, a vila de Obidos guarda séculos de historia entre as suas
muralhas. Com um vasto patriménio de arquitetura religiosa e vestigios histérico e
monumentais, a vila também foi palco da reunido preparatoria da Revolta do 25 de Abril,
ficando assim ligada ao movimento dos capitdes. De modo a preparar melhor a visita de
estudo, estabeleceu-se um primeiro contacto com o museu, pedindo as informacdes
necessarias a marcacgao da visita. Posteriormente, realizou-se uma deslocacdo ao Forte de
Peniche e a Obidos para recolher informac@es necessarias para a construcao do guido da
visita. No Forte de Peniche os alunos tinham que assumir o papel de investigador e
procurar dentro do Forte a resposta a cada um dos desafios. No guido de Obidos os alunos
passavam a exploradores e tinham que descobrir Obidos através de um Peddy Paper
(Anexo 2.2.15 p. 207).

Depois de todos os aspetos formais tratados, ficou decidido que a visita seria
realizada no dia 4 de junho de 2015, tendo sido também construido um documento
informativo, entregue aos alunos numa aula antes da visita de estudo (Anexo 2.2.14 p.
205).

A visita estava organizada em dois momentos. No primeiro momento, os alunos
realizaram a visita ao Forte de Peniche acompanhados do respetivo guido em que
constavam algumas informacdes relativas ao funcionamento da cadeia e parlatério, nos
anos de ditadura. As instrucdes da visita surgiam sobre a forma de questdes e, para Ihes
conseguir dar resposta os alunos tinham que procurar ao longo da exposi¢do. A reacdo
dos alunos a esta metodologia foi positiva, pois as competéncias necessarias para
acompanhar o guido, ja tinham sido desenvolvidas no decorrer das aulas. Os alunos
visitaram as instalacGes vendo, por exemplo, a cela onde permaneceu preso o Dr. Alvaro

Cunhal e o "Segredo”, local onde os presos eram isolados ficando sem comunicar com
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ninguém. No segundo momento da visita os alunos visitaram Obidos, realizando um
Peddy Paper, sendo um momento de descontracéo.

Houve um enorme cuidado com a planificacdo da visita de estudo e uma
coordenagdo dos momentos de pré-visita, visita propriamente dita e pds-visita. Esta visita
de estudo foi uma atividade préatica, com objetivos educativos que se inseriu no ambito
da disciplina, contribuindo para a aprendizagem formal e informal dos alunos.

A visita de estudo possibilitou estabelecer relagcdes com o curriculo desenvolvido
na sala de aula, proporcionou aos alunos novas experiéncias de aprendizagem, aumentou
0 seu interesse e a sua motivagdo. Alterou a sua rotina proporcionando uma experiéncia
diferente. Permitiu também consolidar contetudos e, simultaneamente, proporcionar um
momento de convivio entre professores e alunos.

Apos a realizacdo da visita de estudo e analisando ndo apenas esse momento, mas
todo o trabalho de preparagéo, considera-se que o0s objetivos foram alcancados. Em
primeiro lugar, observou-se o entusiamo dos alunos e o seu empenho em participar e
seguir o guido da visita. Em segundo, a sua interacdo com os professores, fazendo

questdes oportunas que demonstravam o seu interesse pela visita.

I a2 e e, SRR

Figura 15 - Registo fotografico da visita de estudo realizada ao Forte de Peniche e a Obidos com 0 9.° ano.

A realizagdo da visita de estudo mostrou-se um aspeto importante no que diz
respeita ao meu desenvolvimento durante a pratica de ensino. Deste modo, foram-me
dadas oportunidades Unicas para o desenvolvimento de certas competéncias,
nomeadamente, nas tarefas burocraticas, mas principalmente no contacto com os alunos

fora do contexto da sala de aula.
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Na escola Secundaria Miguel Torga foi-me dada a conhecer uma realidade
diferente daquela que conhecera anteriormente. Era uma escola em que 0S recursos
digitais ndo estavam téo presentes, o que me obrigou a adaptar e criar novas estratégias.
Hoje, ao planear uma tarefa recorrendo a novas tecnologias, caso surja algum
impedimento, ja me sinto capaz de, mais rapidamente, delinear uma estratégia de recurso
para o normal funcionamento da aula. Também foi possivel ter contacto com aquilo que
talvez seja 0 mais proximo da realidade, ao trabalhar com turmas de 30 alunos, no entanto,
o suporte da professora cooperante foi fundamental neste dominio. Com esta foi-me dada
a conhecer uma nova dimenséo da relagéo professor-aluno, e de como essa gestdo pode
ser feita, e como influencia a sala de aula. Com a Pratica de Ensino Supervisionada em
Histdria, apercebi-me também de como € preponderante o professor dominar, ndo s6 0s
contetdos abordar em sala de aula mas, também contetidos muito mais amplos. Sé desta
forma € possivel dar resposta as questdes colocadas pelos alunos relativas a outros
dominios, satisfazendo a sua curiosidade natural e alimentando o seu interesse e
curiosidade pela Histdria.

Nesta pratica, foi também importante em colaboracdo com a colega de estagio
planificar uma aula onde foi possivel partilhar davidas, metodologias, estratégias e
aprendizagens. Destaco também a elaboracao dos testes e critérios de avaliagdo do 9.° ano
com a professora cooperante, tendo participado também, num ambiente de cooperacdo
entre a professora cooperante e a colega de estagio, na correcdo e cotacdo dos testes
(Anexo 2.2.13 p. 193).

A Prética de Ensino Supervisionada foi positiva em varios aspetos. Foi gratificante
o0 esforgo para a construcdo de tarefas diversificadas e apelativas, utilizando materiais
diversos, conseguir diferenciar as aulas, indo dessa forma ao encontro das necessidades
dos alunos, observando o seu desenvolvimento, e o desenvolvimento das suas
aprendizagens. Realco também a execucdo e conducdo das aulas, no qual houve um
progresso desde o inicio da pratica até ao fim. Os objetivos e as expectativas inicialmente
propostos foram superados, os alunos mostraram interesse nas aulas e nas tarefas. A
relacdo pedagdgica foi sendo cada vez mais sustentada, tendo os objetivos sido
alcangados. No papel de professora, aprendi a conciliar a autoridade, o respeito e a

afetividade.
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Capitulo IV

Resultados

Neste capitulo analisam-se e apresentam-se os resultados obtidos no trabalho
efetuado com os alunos durante a préatica de ensino. Durante a analise dos documentos
escritos dos alunos, das transcri¢cdes das entrevistas em grupo focado, e das notas de
campo, emergiram as categorias de analise que permitem dar resposta as questdes
orientadoras deste trabalho.

Para compreender quais foram os contributos da banda desenhada para o
desenvolvimento de competéncias no ensino da Geografia e da Histdria, é fundamental
perceber quais foram as competéncias que os alunos desenvolveram ao longo da minha
pratica de ensino, nas duas disciplinas. Apds a analise dos dados obtidos, foi possivel
observar que, no ensino da Geografia, os alunos desenvolveram competéncias analitico-
conceptuais, técnico-metodolédgicas e atitudinais (Direcdo Geral de Formacdo
Vocacional, 2007). No ensino da Histéria, os alunos desenvolveram competéncias do
dominio do conhecimento, das aptidGes e capacidades e das atitudes e valores (Direcéo
Geral dos Ensinos Bésico e Secundéario, 1999). Apesar destas defini¢cGes assim descritas
nos documentos orientadores, as competéncias desenvolvidas pelos alunos nas duas areas
cientificas, podem ser equiparadas, de acordo com o descrito no quadro 4.

Quadro 4 - Equivaléncia de competéncias dos diferentes dominios das disciplinas de Geografia e de Historia

de acordo com o documento da Dire¢do Geral de Formacao Vocacional (2007) e do documento da Direcédo Geral dos
Ensinos Basico e Secundério (1999).

Geografia Historia
Competéncias do dominio do
Competéncias analitico-conceptuais conhecimento

Competéncias do dominio das
Competéncias Técnico-Metodoldgicas aptiddes e capacidades

Competéncias do dominio das

Competéncias atitudinais .
atitudes e valores

Quando se procedeu a analise dos dados recolhidos nas trés turmas ao longo da
pratica de ensino, obteve-se um exaustivo numero de exemplos para cada uma das
competéncias indicadas, sendo ainda possivel categoriza-los em objetivos ainda mais

especificos, de acordo com o descrito nos documentos orientadores. Ndo sendo esse 0
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objetivo deste trabalho, e de modo a ndo o tornar entediante para o leitor, ir-se-&o analisar
as competéncias dos dominios descritos no quadro 4, para conseguir dar resposta as

questdes orientadoras deste trabalho.

Questao 1: Aferir os contributos da banda desenhada em tarefas de cariz
investigativo, para o desenvolvimento de competéncias no ensino da

Geografia e da Historia.

Como ja descrito, no final da Pratica de Ensino Supervisionada em Geografia e
em Historia, realizaram-se entrevistas em grupo focado aos alunos das turmas lecionadas.
Quando questionado um dos grupos da turma do 11.° ano do curso Profissional Técnico
de Turismo, ao qual foi lecionada a disciplina de Geografia B, sobre o que aprenderam
os alunos referiram competéncias do dominio analitico-conceptuais, mais
especificamente os problemas da populagéo portuguesa, tal como definido no documento
da Direcdo Geral de Formacéo Vocacional (2007).

Aluno 2 (A2): Também tipo... Fiquei a saber mais as regides onde ha mais idosos.

A3: Néo sabias?

A2: Por acaso ndo sabia.

A3: Eu aprender aprendi... Mas j& sabia, aqui foi mais aprofundado. Mas ja tinha uma nog¢éo
disso.

A4: Sabias?

A3: Ja sabia que a populagdo estava a ficar velha.

Al: Ele ja sabia... Mas foi mais esclarecedor.

(Entrevista em grupo focado, turma 11.° ano, grupo 1)

O aluno dois (A2) do grupo um, do 11.° ano, quando questionado com 0 que
aprendeu com as tarefas, indicou que ndo conhecia as regides do Pais em que a populacdo
era mais envelhecida. Como resposta & mesma questdo, o aluno um refere que aprendeu
sobre a populacdo portuguesa, complementando o aluno dois com uma descricdo mais
pormenorizada sobre o tema em estudo, demonstrando-se capaz de debater os problemas
da populagdo portuguesa, como se pode observar no excerto seguinte da transcricdo da
entrevista em grupo focado.

Al: Sobre a populacéo portuguesa
A2: Isso é verdade. Como estd o pais atualmente e como era e as consequéncias do
envelhecimento da populacdo. Vimos que ha cada vez menos populagdo jovem e cada vez ha
mais populacgdo idosa.
(Entrevista em grupo focado, turma 11.° ano, grupo 1)
A0 observar os registos escritos do aluno dois, do grupo um da entrevista, na tarefa
em que estes conteidos foram trabalhados, Tarefa Il — “Jornal E Noticias”, é possivel

confirmar que esta competéncia foi de facto adquirida. Nesta tarefa é pedido ao aluno
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para observar os mapas da distribuicdo da taxa de natalidade e mortalidade da pagina
quatro do “Jornal E Noticias”, por NUTS 11l em 2001-2011 e indicar as regides que, em
2011, apresentam valores mais altos. O aluno consegue identificar corretamente essas

regides, como consta no documento escrito seguinte.

* dajaxa de patalidade - ADgunve Lisbca ¢ fonirsule de¢
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(Documento escrito, turma 11.° ano, tarefa 11 — “Jornal E Noticias”)

Durante a entrevista em grupo focado, realizada a turma do 9.° ano de escolaridade
da disciplina de Historia, questionaram-se também os alunos sobre o que aprenderam,
tendo estes referido competéncias do dominio do conhecimento, mais especificamente
conhecer e compreender a revolucdo democratica portuguesa, como definido no
documento orientador (Direcdo Geral dos Ensinos Basico e Secundario, 1999),
descrevendo alguns acontecimentos do 25 de Abril de 1974.

A9: O capitdo de abril que saiu de Santarém... Aquele o....Salgueiro Maia ¢ isso.
AG6: Depois da senha... Aquelas musicas que serviram de senha.

A9: E Depois do Adeus.

A2: E isso mesmo, mano.

A9: E veio numa coluna para Lisboa e juntou-se aos outros para acabar com a ditadura.
(Entrevista em grupo focado, turma 9.° ano, grupo 3)

O aluno nove da entrevista, demonstra esta aprendizagem na Tarefa V — “A tua
estdria sobre a historia do 25 de Abril de 1974 onde foi pedido aos alunos para retratarem
esse acontecimento recorrendo a uma banda desenhada construida com a ferramenta
PixTon. Este aluno, solicita a professora se pode entregar uma banda desenhada feita por
ele, em formato de papel, e descrever os principais acontecimentos ocorridos nesta data.

Outros alunos desenvolveram esta competéncia do dominio do conhecimento,
conseguindo descrever os principais acontecimentos ocorridos no 25 de Abril de 1974
alcancando a aprendizagem prevista. Na banda desenhada elaborada por um grupo de
alunos, uma avo comemora 41 anos de um Pais democrata e conta aos seus netos a historia
do 25 de Abril de 1974. Esta relata como era Portugal antes da revolucgéo, a luta contra o
regime, a guerra colonial, a organizacao do golpe e o golpe em marcha para um Pais livre
e democrata. Como é possivel observar no apéndice apresentado de seguida onde esta

aprendizagem é refletida.
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O avo Maria esta com os seus netos e conta-lhes uma historia, a estoria do 25

de abril de 1974.

Sabem que dia é
hoje?

Hoje faz 4l anos que Portugal
recupercou a sua liberdade.

sentem-se aqui que eu vou-
vos contrar uma historia.

Foi uma época bastante
dificil para todos.

Portugal entre 1933 e 1974
viveu sob uma ditadura.

Avé, o que foi
a ditadura ?

Exato! Aqueles que se opunham, eram
persequidos pela PIDE ( Policia De
Intervencdo e de Defesa do Estado).

Anténio de Olivera Salazar dominou o
Estado Novo e faziam propaganda a
partir da Legido e Mocidade Portuguesa.

Entéo, ndo havia
liberdade?!

E existia repressdo,
como nas outras

ditaduras?

A rédio deu uma espécie de
“senha”, com a cangdo "Depois
do Adeus”, de Paulo Carvalho
s 22:55 , o primeiro sinal
para o inicio da revolugdo.

Nao, foi
a radior

O qué?! Porque a
radio foi tdo
importante?

Infelizmente, ndo!

E depois a 00:20 a cangdo
"Grandola Vila Morena" de
José Afonso confirmou o

inicio das acdes militares.

Foi Salqueiro Maia, que Qo
comando das for¢as da
Escola Prética de Cavalaria
saiu do Terreiro de Pago
para o Largo do Carmo.

porqué?!

Porque o quartel do
Carmo era a sede da
GNR e Marcelo Caetano
estava ai refugiado.

Pela radio, soube-se da revolugdo
, 0 povo de Lisboa. acorreu ao
Carmo e sob 0 comando de
Salgueiro Maia, Marcelo Caetano
e alguns ministros renderam-se.

E 0 que
aconteceu?

E nGo houve
mais
conflitos?

Foi uma revolugdo pacifica, s6
manchada pela PIDE/DGS que ao
ver a sua sede cercada por
populares disparou sobre a
populagdo. Mataram 4 pessoas
e feriram 45 .

Que penal
E quem ficou a governar?

Mas felizmente tudo acabouy,

com a revolugdo do 25 de Abril

como foi @
revolugdo
avo?!

Formou-se uma Junta
De Salvacgdo Nacional
dirigida pelo General

spinola.

O Povo deve ter
ficado muito
contente.

Houve varias reunides
clandestinas de preparagéo
para o golpe militar, mas
no dia 24 de abril uma nova
esperanca surqiu...

Tudo comegou com a revolta que a
populagdo sentia, sobretudo os a democracia e a

capitaes, aqueles que mais sofriam 5 A
solucao politica e

com a Guerra Colonial. : %
pacifica do problema

colonial.

pefendiam a liberdade,

E foi isso que levou
a formagao do
Movimento das

Forcas (MFA).

0s capitdes, sem apoio
superior instalaram um
comando militar no quartel de
pontinha em Lisboa, chefiados
por Otelo Saraiva carvalho.

Nem calculas! O apoio dos
pepulares contribuiu para o
éxito do MfA . O Povo saiu a
rua com uma alegria nunca

vista!

Bela

histdria,

avd!
E porque é que o
cravo ficou o

simbolo da
Revolugdo?

Sim, senhor! E
pelos vistos
consequiram...

Com a
Revolugao 25
de Abril.

Algo foi muito
importante nesta
revolugdo. sabem o
que foi?

Houve uma senhora
chamada Celeste que
levavo. cravos consigo e ao
ver os tanques com OsS
soldados , resolveu dar-
lhos.

E assim ficou o
simbolo da
Revolucdo.

Pois, foil Toda a gente
trazia e oferecia cravos
vermelhos aos militares .
Até lhe chamamos a
"Revolugcdo dos Cravos".

Nunca se esquecam, que foi
gracas aos militares de abril que
acabou a Guerra Colonial, que se

libertaram os presos politicos e
que Portugal passou a ser um pais
livre e democraético.

Viva o 25
de obril!
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Em todas as aulas lecionadas, foram registadas notas de campo sobre
comportamento e comentarios dos alunos, relacGes interpessoais, reacGes a banda
desenhada, dificuldades reveladas, aspetos da préatica de ensino para posterior reflexdo e
outras observacOes. Apesar de 0s alunos nunca se terem manifestado no decorrer das
aulas, constata-se através das notas de campo, que sentiam dificuldade em selecionar a

informacdo necessaria para darem respostas aos diferentes problemas propostos.
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(Documento escrito, turma 9.° ano, tarefa V - “A tua estoria sobre a historia do 25 de Abril de 1974”)

Na entrevista em grupo focado, quando questionados sobre quais as dificuldades,
quer os alunos das turmas de Geografia B, quer os alunos da turma de Historia, referiram

que a pesquisa e selecdo da informacdo mais relevante foi uma das dificuldades sentidas.

Ab5: Pesquisar nos documentos

A5: Na selecdo da informagéo. Ad:Ya...dificil e depois retirar o
A8: Ya...Isso, muita coisa e depois Importante

tinhamos que ver o que era (Entrevista em grupo focado, turma
importante. 9.°ano, grupo 1)

(Entrevista em grupo focado, turma )

10.° ano) Al: A fazer pesquisas, a ler com

atencdo para tirar o que é pedido
(Entrevista em grupo focado, turma
9. ano, grupo 2)
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No entanto, esta dificuldade, registada nas notas de campo e reconhecida pelos
alunos foi ultrapassada, tendo os alunos desenvolvido competéncias de selecéo,
sistematizacdo e interpretacdo de dados estatisticos. Os alunos do 10.° ano da disciplina
de Geografia B, referem que na Tarefa Il — “Madeira”, tiveram que criar estratégias para
ultrapassar esta dificuldade, tendo conseguido conceber um video de promogdo do
arquipélago da Madeira com a duracdo de trés minutos, na ferramenta online Powtoon,
partindo de multiplas fontes de informacéo.

Ab5: Para fazer o video tivemos que selecionar informacéo.

A8: Pois foi...Tipo o video sd podia ter trés minutos.

A7: Tinhamos que colocar o0 mais importante e ver 0s sites muito bem.

A6: Também com as pesquisas...Tipo forca-nos a...sei la... a ter que ler aquilo tudo e a resumir

para podermos perceber e entender e escrevermos por palavras nossas.
(Entrevista em grupo focado, turma 10.° ano)

Os alunos do 9.° ano da disciplina de Historia referem que a pesquisa e selecdo de

informac&o foi uma das competéncias que desenvolveram durante a préatica de ensino.

A5: Eu melhorei a pesquisar a partir de A2: A relacionar os temas da banda
documentos que a professora deu, nunca desenhada mais os temas que a professora
tinhamos feito assim...Por exemplo, dar a nos pedia. Assim aprendiamos a pesquisar.
informacdo e depois nos temos que ler e Também desenvolveu a nossa capacidade
responder. de observacdo e de.. .Leitura para
(Entrevista em grupo focado, turma 9.° ano, relacionar os quadradinhos da banda
grupo 1) desenhada com o tema.
(Entrevista em grupo focado, turma 9.° ano,
grupo 4)

Na disciplina de Geografia B do 11.° ano, outra competéncia prevista no
documento da Direcdo Geral de Formacdo Vocacional (2007), também no dominio
técnico-metodoldgico, é a construgdo de uma piramide etéria. Durante a entrevista em
grupo focado, o aluno dois do grupo dois (A2), assinala que uma das suas aprendizagens
foi a construcdo de uma piramide etaria.

A2: Aprendi a construir a piramide.
(Entrevista em grupo focado, turma 11.° ano, grupo 2)

Nas competéncias atitudinais, ou do dominio das atitudes e valores, é possivel
definir duas competéncias transversais a todos os alunos, nas duas disciplinas, dos varios
niveis de ensino, e que os alunos foram desenvolvendo de forma gradual: a gestdo de

tempo e o trabalho em grupo. No decorrer da entrevista em grupo focado, quando a
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professora pergunta o que aprenderam com as tarefas, os alunos referem a gestéo de

tempo como uma das dificuldades sentidas.

A5: No tempo que demoramos a fazer as
A4: A controlar o tempo. coisas.
A3: De terminar tudo a tempo. Al: ...Eundo consigo gerir o tempo €
AT: Sim, controlar o tempo que nos dava. tenho de melhorar.
(Entrevista em grupo focado, turma 10.° A2: Basicamente o0 objetivo da banda
ano) desenhada é dar-nos uma nogéao
introdutéria do tema ... E aplicar-nos na
Al: O tempo também teve muita pesquisa com o tempo que a stbra nos dava
importancia. Pelo menos para mim... para fazer.
A2: Ahhh, obrigou-nos a gerir o tempo. Al: Dificil! No futuro temos que saber e...
(Entrevista em grupo focado, turma 9.° ano, é dificil.
grupo 3) (Entrevista em grupo focado, turma 9.°
ano, grupo 4)

Mas no decorrer da entrevista os alunos referem que foram aprendendo a fazer a

gestdo de tempo, tendo sido uma das aprendizagens realizadas.

A4: Eu suponho em relacdo ao primeiro Al: Com esta forma foi mais vantajoso para
trabalho ndo fomos tdo rapidos...Tipo mim porque como tenho algumas
demoramos bué tempo a fazer as coisas mas dificuldades em gerir tempo, em cumprir
agora estamos melhor. prazos, esta forma de dar aulas ajudou-me.
Al: Ya, na gestdo de tempo. Agora ja consigo melhor.

(Entrevista em grupo focado, turma 9.° (Entrevista em grupo focado, turma 9.° ano,
ano, grupo 1) grupo 4)

Tambeém nas notas de campo da professora relativas a tarefa VII — “Vamos
contar...A historia da Unido Europeia”do 9.° ano da disciplina de Historia, esta descrito
que os alunos conseguiram atingir os objetivos proposto para a aula, elaborando uma
banda desenhada sobre a Unido Europeia no PixTon no tempo inicilamente estipulado.
Desde o inicio da pratica de ensino supervisionada, que os alunos foram fazendo uma
melhor gestdo de tempo, evoluindo de tarefa para tarefa nesse dominio.

O trabalho em equipa, outra das competéncias do dominio das atitudes e valores
foi desenvolvida por todos os alunos, e é referida pelo aluno 1 (Al), durante a entrevista

em grupo focado do grupo 1 do 11.° ano do curso Profissional Técnico de Turismo.

Al: Eu aprendi aquela coisa... Quando trabalhamos em grupo a respeitar a opinido. Sobretudo
quando uma pessoa...Tipo...Acha que é uma resposta e a outra acha que é outra. E nds
ficamos... O que vamos fazer?

(Entrevista em grupo focado, turma 11.° ano, grupo 1)
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Este aluno refere que aprendeu a apresentar ideias e a discutir em grupo e, noutro
grupo da entrevista realizada a esta turma, quando questionado sobre o que mais
gostaram, um aluno refere que o que mais gostou foi de discutir com os pares o que

deveria ter um guia turistico.

Al: Eu gostei de discutir o que devia ter um guia.
(Entrevista em grupo focado, turma 11.° ano, grupo 2)

O aluno referia-se a tarefa V — “Férias desejadas”, onde os alunos discutiram e
identificaram em pares sobre o0 conteldo de um guia turistico que iriam construir. O
documento escrito seguinte revela os varios topicos que os alunos discutiram e definiram

como 0S mais importantes para estar num guia turistico.
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(Documento escrito, turma 11.° ano, tarefa VV — “Férias desejadas™)

A metodologia adotada, permitiu aos alunos nao s6 desenvolver as competéncias
previstas, como ainda desenvolvé-las na maior parte dos casos com agrado. Tendo a
banda desenhada servido como ponto de partida para as tarefas realizadas em sala de aula,
importa agora aferir quais os seus contributos para o desenvolvimento das competéncias
no ensino da Geografia e da Historia. Foram identificados como contributos da banda
desenhada, a motivacgéo, o envolvimento, a ligacdo aos conteudos e a linguagem adotada,

que irdo ser analisados seguidamente.

Motivacao
O éxito do aluno pressupBe que 0 mesmo se encontre predisposto e motivado para
aprender. Sendo a motivacao definida como um processo psicoldgico interno que orienta

e estimula o aluno numa acgéo, fazendo com que seja capaz de permanecer numa tarefa
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aprendendo algo, e sentir um retorno afetivo dos resultados, é importante compreender se
a banda desenhada possui 0 poder de motivar os alunos. Quando questionados na
entrevista em grupo focado, como € que a banda desenhada influenciou as aprendizagens
previstas, os alunos das turmas lecionadas respondem que a banda desenhada tornou as

aulas mais apelativas, mais divertidas, mais atrativas ou cativantes.

Al: Faz sentido, é diferente. Estdvamos mais

A3: Gostei mais assim porque foi uma forma atentos.

mais atrativa. A3: E novo tipo... em vez de ser s6 um texto. ..
AG: E isso mais atrativa. Sei la.

Al: E muito diferente. Al: D4 sempre um problema e nds tipo...Temos
(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 3) que discutir o problema.

A4: O casal falava dos problemas.
(Entrevista em grupo focado, 11.° ano, grupo 2)

O facto de a banda desenhada ter sido considerada desta forma pelos alunos
significa que a mesma despertou a sua curiosidade estimulando-os para as tarefas a
realizar em sala de aula, ou seja, apesar de ndo o terem identificado diretamente, os alunos
foram motivados para as aprendizagens previstas, quando se recorreu a banda desenhada
para os envolver. Ha contudo um aluno que consegue compreender o intuito da utilizacdo
da banda desenhada, afirmando que dessa forma os alunos se encontram mais motivados.
A2: Aprendemos de uma forma mais apelativa.

AS5: Ya mais baril.
A4: E mais atrativa porque trabalnamos em grupo. Esta maneira é mais vantajoso trabalhar assim.
AB: Ya, eu gosto mais.

Al: Com a banda desenhada é mais vantajoso porque ndo é tdo chato e conseguimos estar mais motivados.
(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 2)

Envolvimento

Ndo sendo linear a distingdo entre motivagdo e envolvimento, sendo esta ultima
uma consequéncia da motivacao dos alunos, a sua compreensao ajuda também a perceber
o0 potencial da banda desenhada para os motivar.

Para compreendermos o envolvimento dos alunos com a banda desenhada,
poderemos por exemplo, analisar a projecdo do seu imaginario para futuras situacbes com
a mesma. Na entrevista, quando gquestionados sobre como imaginam o proximo episodio
da banda desenhada, os alunos demonstram recordar-se das suas personagens, e ndo tém
dificuldade em imaginar, e relatar com entusiasmo, situacdes e cenarios futuros da

mesma.
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A2: O casal Monteiro a aproveitar as férias.
Eles em Beja a visitar a cidade, os museus! O
castelo!

(Entrevista em grupo focado, 11.° ano, grupo 1)

A3: Os amigos a fazerem uma viagem pelo
litoral.

A6: A irem de barco até ao Algarve e a pararem
em Varias terras.

A5: Claro...Eles depois j& velhinhos a fazer
igual ao avo.

AZ2: Eles na faculdade a aprenderem Historia.
(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 1)

A8: A contarem ao avo a guerra agora.

A9: A jogarem playstation como avd e a
ensinarem ao avd como se faz.

(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 3)

(Entrevista em grupo focado, 10.° ano)

AB6: A contarem historias aos filhos daquilo
que aprenderam. Despois também vao ter filhos
e netos.

Quando os alunos realizam estas descri¢des, demonstrando entusiasmo com as
mesmas, podemos deduzir que os alunos se envolveram com as personagens, com 0S
cenarios por si imaginados, conseguindo projeta-las para uma realidade por si imaginada.
Desta forma, foi potenciada a motivacdo dos alunos para as tarefas a realizar em sala de
aula e, consequentemente, facilitar as aprendizagens e o desenvolvimento de

competéncias.

Ligacdo aos contetidos

Sendo a utilizagdo da banda desenhada no ensino da Geografia e da Historia um
tema pouco explorado, ndo é facil encontrar materiais para adaptacdo, tendo sido
necessario construir todas as bandas desenhadas de raiz com recurso a software
especifico. Apesar do tempo necessario para essa concecdo, ha a vantagem de, dessa
forma, construir materiais perfeitamente adaptados para as turmas e conteddos que
lecionei.

Em todas as entrevistas, os alunos mencionam que as bandas desenhadas
abordaram conteudos atuais e com relevancia para o seu dia a dia, revelando também
agrado pela proximidade da banda desenhada ao seu quotidiano, o que foi um dos
contributos para a motivagédo dos alunos pelas tarefas.

AZ3: Incluindo tipo... o quotidiano nos problemas

da populagdo e do pais.
(Entrevista em grupo focado, 11.° ano, grupo 2)

A4: Os amigos eram como nos.
(Entrevista em grupo focado, 10.° ano)

Os alunos conseguiam desta forma estabelecer uma ligacdo da banda desenhada
com a sua realidade. Referiram também que a banda desenhada estd relacionada e
enquadrada com os conteudos a trabalhar em sala de aula.
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Al: Porque retratava os problemas que nés
estadvamos a falar... da matéria... da populagéo.
Porque falava dos problemas...Relacionava com
a vida real ao lerem o jornal.

(Entrevista em grupo focado, 11.° ano, grupo 1)

A5: Sempre, os dialogos eram sempre sobre a
matéria que estavamos a dar. A banda desenhada
da arca misteriosa era com uma carta que 0 avd
tinha escrito com medo da guerra e o que poderia
acontecer.

A2: Sim e depois tivemos que fazer a ficha. E na
aula seguinte tinhamos o jornal com noticias da
guerra. Dos tanques e da tropa alema.

AS5: Erareal... Tipo podia ser o nosso avo e nos.
(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 3)

A2: Muito bem enquadrado, a banda desenhada
falava sempre da matéria que iamos dar nessa
aula. As pessoas tinham uma vida igual a nossa.
(Entrevista em grupo focado, 10.° ano)

A4: Estava bem enquadrado porque abrangia o
tema que noés estamos a falar naquela aula.
Ajudava-nos a entender melhor as questdes que
nos iam perguntando.

Al: Da sempre um problema e nos tipo...Temos
que discutir o problema.

A4: O casal falava dos problemas.

(Entrevista em grupo focado, 11.° ano grupo 2)

A2: A banda desenhada estava sempre ligada ao
que famos dar. Dava-nos uma introdugdo do
haaa... do tema...e desenvolvia...pelo menos a
parte inicial...porque depois tinhamos que ser
nds a desenvolver a tarefa.

Al: Tudo encaixava. Estava bem enquadrado.
Gostei é mais divertido e envolvente.
Acompanhamos sempre 0S amigos nas suas
descobertas.

AZ2: Foi sempre adequado.

(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 4)

Os alunos estabeleciam relag6es entre a banda desenhada e a sua realidade, e entre
a banda desenhada e os contetidos a trabalhar em sala de aula. Dessa forma a banda
desenhada funcionou como um elo de ligagéo entre a realidade dos alunos e os contetudos
a trabalhar em sala de aula, promovendo assim o0 seu envolvimento, e potenciando as suas

aprendizagens.

Linguagem

O facto de construir as bandas desenhadas possibilita o controlo de alguns aspetos
mais técnicos, como a localiza¢do das personagens, o tamanho e posi¢do dos baldes ou
0S cenarios em que as personagens se encontravam. Dessa forma é possivel controlar a
ordem das falas, dimensdo das falas, idealizar situacdes, ou seja, criar bandas desenhadas
perfeitamente adaptadas ao contexto em que sdo aplicadas. Essa adaptacao inclui também
a linguagem utilizada, que foi considerada pelos alunos como adequada e um elemento
facilitador das suas aprendizagens, e ainda um dos contributos para o desenvolvimento

de competéncias dos alunos.
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A3: A linguagem é simples e a gente entende. Ta
a ver stora...

A4: Tipo...E adequada.

(Entrevista em grupo focado, 11.° ano, grupo 1)

A7:Usa uma linguagem mais facil no meu
entender.
(Entrevista em grupo focado, 10.° ano)

A4: A linguagem era facil e ndo tinha muito
texto. Facilitava.

Para mim & melhor, muito texto fico
desconcentrado.

(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 1)

Al: Sei la... A linguagem ¢ mais acessivel,
entendemos melhor a matéria. Normalmente os
alunos interessam-se muito por banda desenhada
e ter bandas desenhadas com conteldos
historicos incentiva-nos a quererem saber mais, e
aprender e percebe-se melhor.

A2: A linguagem é mais corrente.

Al: Sim...Mais simples.

A2: E mais sucinta tendo em conta que nos
baldes ndo podemos por textos muito extensos,
resume...basicamente, resume a matéria...da-
nos uma ideia geral da matéria... ¢ daquilo que
vamos trabalhar. E um ponto de partida para nds
depois conseguirmos realizar o trabalho.

(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 4)

Independentemente da compreenséo de como é que a banda desenhada potenciou
0 desenvolvimento de competéncias dos alunos, quais o0s contributos para o
desenvolvimento das mesmas e quais as desenvolvidas, é importante conhecer a avaliacéo
gue os alunos fazem do recurso da banda desenhada em tarefas de cariz investigativo, no

ensino da Geografia e da Histora.

Questao 2: Apurar a avalia¢do que os alunos fazem do recurso a banda
desenhada em tarefas de cariz investigativo, para o desenvolvimento de

competéncias no ensino da Geografia e da Historia.
Gosto e Interesse

Ao usar a banda desenhada como elemento de envolvimento os alunos
estabelecem ligagGes a um tipo de ensino menos expositivo, em que assumem um papel
mais ativo, conseguindo dessa forma estar mais atentos e despertando o seu interesse para
o0s contetdos a trabalhar em sala de aula. Os alunos do 11.° ano consideram a utilizacéo
da banda desenhada uma estratégia simples e divertida, que desperta o seu interesse e que

0s ajuda a identificar as varias etapas das atividades a realizar em sala de aula.

A4: E mais facil porque ndo estamos sempre ligados aquele texto, chato e grande. N&o é um
texto corrido, é simples e divertido. E também temos imagens que nos ajudam a identificar cada
passo.

A3: Com a banda desenhada chama mais a ateng&o.

Al: E isso...Com os Power Points é mais chato e cansativo.

A3: Com a banda desenhada estamos com mais atenco.

(Entrevista em grupo focado, 11.° ano, grupo 2)
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Também a turma do 9.° ano menciona que foi uma estratégia diferente

considerando-a mais “chamativa”, ou seja que despertou o seu interesse e que fomentou

a sua concentracdo em sala de aula. Os alunos consideram que as aprendizagens sdo mais

faceis e divertidas referindo que gostaram da utilizacdo das bandas desenhadas.

P: Qual a vossa opinido sobre o uso da banda
desenhada nos temas estudados?

A5: E melhor mais divertido. A banda desenhada facilita
e tinha sempre coisas para nds aprendermos.

Al: Eu gostei, foi diferente, tinha sempre coisas novas.
A5: Assim é um bocadinho mais criativo. Nao estamos
s6 concentrados na matéria mas estamos a aprender na
mesma.

A2: E mais chamativo do que estamos habituados.

Al: Nao estamos s6 a ver slides e videos. E criativo.
A5: Nao estamos sé concentrados em copiar a matéria
do quadro.

A4: Estamos mais atentos.

Al: Estamos s a ver as coisas... assim nao.
(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 1)

A2: Aprendemos de uma forma mais apelativa.

A4: E mais atrativa porque trabalhamos em grupo. Esta
maneira é mais vantajoso trabalhar assim.

AB6: Ya, eu gosto mais.

Al: Com a banda desenhada é mais vantajoso porque
ndo € tao chato e conseguimos estar mais motivados.
A4: Temos mais autonomia para fazer as coisas.
Ab5:Tipo...Divertimo-nos a estudar.

A4: Nem parece que estamos a estudar e ndo € uma seca.
(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 2)

A3: Gostei mais assim porque aprendemos de uma
forma mais atrativa.

AG: E isso mais atrativa.

Al: E muito diferente.

(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 3)

Ao analisar os registos escritos da turma do 9.° ano, no momento de reflexdo da

tarefa | — “A arca misteriosa”, os alunos referem que a banda desenhada é um recurso

diferente e divertido promovendo a aprendizagem.

AprEnch  LASIAME  Sodre
ama forma digerenie

(Documento escrito, turma 9.° ano, tarefa | —

a o Guero randial, o0&
¢ cuvernda,

“A arca misteriosa”)

No decorrer da entrevista em grupo focado, quando os alunos foram questionados

sobre o que poderia ter sido modificado nas tarefas, indicam que ndo fariam alteracfes a

metodologia adotada. Referem também que gostavam que a banda desenhada os

acompanhasse durante o restante ano letivo.

A2: Por mim pode ser o casal Monteiro ou outro
casal desde que seja com banda desenhada.
Ajuda-me nas fichas.

(Entrevista em grupo focado, 11.° ano, grupo 1)

A4+A5+A8: Nada!

A4: A banda desenhada podia acompanhar a
nossa turma até ao final do ano.

(Entrevista em grupo focado, 10.° ano)
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A2: Nada podia haver sempre uma banda
desenhada.

A5: A professora fazia a banda desenhada e
deixava sempre dois ou trés quadradinhos para
nos fazermos.

A4: Fixe.

(Entrevista em grupo focado, 9.° ano, grupo 1)



O recurso a banda desenhada em tarefas de cariz investigativo apresentou-se como
uma estratégia dindmica, que permitiu realizar um leque diversificado de experiéncias
educativas centradas no aluno, que contribuiram para a melhoria do seu desempenho

escolar.

Conclusao

No decorrer do Mestrado em Ensino da Histéria e da Geografia no 3.° Ciclo do
Ensino Basico e Ensino Secundario, mas sobretudo durante a Pratica de Ensino
Supervisionada, desenvolveram-se varias competéncias, adquirindo-se uma visdo mais
ampla e uma maior consciéncia do que é ser professor.

Durante a pratica sdo sentidas diversas dificuldades, aprendendo-se a lidar com
cada uma delas e a conhecermo-nos melhor como individuo e como professor. Sentimos
a necessidade de pesquisar, refletir, reconstruir por diversas vezes uma ideia e uma forma
de estar, até chegar a etapa final. Esta mutacéo foi o resultado de uma visdo do ensino que
se foi alterando, a medida que a Pratica de Ensino Supervisionada decorria ajudando a
construcdo de uma imagem mais proxima da realidade.

O papel de um individuo enquanto professor ndo se pode limitar a uma mera
transmissdo de conhecimento. Um professor deve estar bem preparado para ensinar,
sendo fundamental o conhecimento cientifico. No entanto, para ir ao encontro das
necessidades dos alunos, promovendo um desenvolvimento equilibrado de competéncias,
e conseguir formar cidad&os ativos, capazes de exercer de forma plena e em consciéncia
a sua cidadania, é necessario o professor ser detentor de uma visao holistica e abrangente,
que lhe permita desenvolver criativamente tarefas inovadoras. 1sso apenas é possivel se 0
professor ndo cristalizar, mantendo-se empreendedor do seu prdprio conhecimento e
evolucdo, estando disponivel para aceitar a critica e refletir. S6 dessa forma é possivel
continuar adaptar-se as realidades educativas com que for sendo confrontado, e ser capaz
de criar situacGes de aprendizagem motivadoras, desenvolvendo nos alunos o gosto pela
descoberta, pela saciedade da curiosidade, e pela aprendizagem.

Na Préatica de Ensino Supervisionada é-se professor e aluno simultaneamente,
alids, um professor nunca deixara de ser na realidade um aluno dos resultados da sua
propria pratica. Compreendendo este papel dual, decidiu-se ao longo desta préatica criar
situacdes de aprendizagem motivadoras, desenvolver o gosto pela descoberta, pela
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saciedade da curiosidade, e pela aprendizagem dos alunos, sem esquecer que o professor
é também ele aluno, portanto também ele devera ser abrangido por estes objetivos. Para
os alcancar, e também para deixar um registo escrito, capaz de motivar e inspirar o
professor em momentos de cristalizacdo, desafiando-o e mostrando que € possivel sair de
uma regido de conforto, decidiu-se recorrer na Pratica de Ensino Supervisionada a uma
metodologia muito pouco utilizada em sala de aula. Uma metodologia que tivesse a
capacidade de confrontar o papel do professor, de despertar a curiosidade e de o deixar
almejar querer descobrir como e porqué. Que obrigasse a pesquisar, refletir a querer
melhorar de aula para aula, e que proporcionasse o prazer de ver os alunos, também eles
a quererem descobri como e porqué. Decidiu-se entdo recorrer a utilizacdo da banda
desenhada como recurso de envolvimento em tarefas de cariz investigativo.

Para potencializar esta metodologia em sala de aula, antes, o professor deve
avaliar as necessidades dos alunos, os seus conhecimentos prévios, para assim determinar
qual a banda desenhada mais adequada, tendo em conta o curriculo, a idade, o género, e
o0 nivel cognitivo. Consoante o nivel cognitivo dos alunos a banda desenhada pode ter
diferentes funcdes, nos mais jovens ajudando-os a aprender a ler, a organizar, e a
interpretar; e nos mais velhos, pode auxiliar na promogéo da reflex&o, na discusséo de
temas que perpassam na sociedade e chegam a sala de aula, e na capacidade critica em
varias areas como, por exemplo, no Portugués, na Histdria, na Geografia, nas Ciéncias e
na Matematica.

Com a banda desenhada é possivel despertar a curiosidade nos alunos,
potenciando dessa forma o seu interesse e promover uma atitude favoravel na elaboragéo
das tarefas propostas. Assim, aumenta-se igualmente a probabilidade de o aluno aprender
de forma significativa. Este recurso tem a capacidade de quebrar a monotonia da sala de
aula, manter os alunos atentos e ligados ao contetdo abordado.

A banda desenhada para além de despertar a curiosidade dos alunos e de 0s
motivar para as aprendizagens, revelou ao longo deste trabalho varias outras
potencialidades. Foi possivel desenvolver competéncias do dominio do conhecimento ou
competéncias do dominio analitico-conceptuais. Paralelamente os alunos desenvolveram
competéncias dos dominios das aptidBGes e capacidades ou competéncias do dominio
técnico-metodoldgicas como, por exemplo, pesquisar e selecionar informacdo sobre
temas de estudo, interpretar documentos de indole diversa (textos imagens, graficos ou

mapas), realizar trabalhos de pesquisa, aperfeicoar a expressao verbal e escrita, elaborar
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sinteses orais e escritas a partir de informacé&o recolhida, familiarizar-se com a utilizacéo
das novas tecnologias de informacéo, utilizar técnicas de expressédo grafica e cartogréafica.
Os alunos desenvolveram também competéncias do dominio atitudinais ou das atitudes e
valores. Neste dominio, os alunos trabalharam em grupo e adquiriam habitos de
discussdo, desenvolvendo o espirito de tolerancia e a capacidade de dialogo aprendendo
a manter um posicionamento critico. Desenvolveram a sensibilidade estética, a
criatividade, o gosto pela investigacdo, responsabilizando-se pelas suas a¢Ges. De forma
transversal, os alunos também desenvolveram competéncias que lhes permitiram uma
melhor gestdo de tempo.

Esta compossibilidade de desenvolvimento de competéncias ocorreu porque,
neste trabalho, ao construir-se a banda desenhada de raiz, adaptando-a a realidade
educativa em que as Préaticas de Ensino Supervisionadas estavam inseridas, foi possivel
recorrer a uma linguagem préxima dos alunos e estabelecer uma ligagdo com o0s
conteddos a desenvolver em sala de aula. Foi também uma abordagem considerada pelos
alunos como diferente, criativa ou divertida o que, coadunado com os outros fatores ja
mencionados, e com o papel mais ativo que gostam de assumir na aprendizagem, facilitou
a aproximacao da sua realidade com a sala de aula.

A componente visual da banda desenhada tem um papel importante pois desperta
a atencdo dos alunos para os contetidos. A utilizacdo da imagem pode ajudar o aluno nas
suas aprendizagens, pois através da sua analise eles podem aferir conteudos e enriquecer
0s seus conhecimentos de uma forma lddica, mas ao mesmo tempo rigorosa em termos
cientificos, mantendo a informalidade do texto.

Outra vantagem do recurso da banda desenhada é a sua intemporalidade e
transversalidade geracional. A Mafalda, personagem de banda desenhada do autor
Joaquim Salvador Lavado Tejon (Quino), comemorou em setembro deste ano os seus 51
anos; no entanto continua perfeitamente atual, sendo lida e apreciada por diferentes
geracOes. Se a isso aliarmos a possibilidade de a associar a qualquer outro ou outros
recursos, as opcdes aumentam consideravelmente. E também uma estratégia que promove
a oralidade, propiciando um espaco de dialogo com os alunos, cuja participagao € movida
pela reflexdo. Promove igualmente a sua imaginagao e criatividade.

Apesar das suas vantagens, ha que ponderar a utiliza¢éo da banda desenhada como
etapa de envolvimento em tarefas de cariz investigativo. E uma metodologia para a qual

é necessaria disponibilidade de tempo de aula, que por vezes ¢ dificil, devido a extensédo
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dos programas oficiais. Tal como qualquer outro recurso € eficaz quando ha diversidade,
ou seja, os resultados sdo alcangados quando € parte integrante de uma estratégia do
professor que recorre a metodologias diversificadas.

Ndo é portanto defendido neste trabalho uma utilizagdo abusiva da banda
desenhada na sala de aula. Chama-se a atengéo para a possibilidade do seu uso e das suas
potencialidades, sendo um recurso que pode assumir maultiplas fungdes, e que é
extremamente rico e eficaz. Pretende-se que este trabalho possa transformar algumas
praticas pedagogicas em funcdo do respetivo contexto, despertando a atengdo dos
professores para mais um recurso que tem sido pouco utilizado em sala de aula. Deseja-
se também, como referido anteriormente, despertar a atencdo dos professores, para
encararem criticamente e ndo ceticamente, as hipdteses de adotarem recursos e
metodologias que considerem menos tradicionais, adaptando-as a realidade educativa em
gue se encontram inseridos.

Com a experiéncia decorrente da Pratica de Ensino Supervisionada, € com 0s
resultados obtidos com este trabalho, € possivel considerar a banda desenhada um recurso
auxiliar eficaz e pedagogicamente rico, que aproxima os alunos ao recurso mas também
dos alunos ao professor.

A banda desenhada estimula a aprendizagem, e pode ser adotada nao sé no ensino

da Geografia e da Historia, mas de qualquer outra disciplina.
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Anexo 1

Préatica de Ensino Supervisionada em Geografia

Anexo 1.1 — Turma do 11.° ano do Curso Profissional Técnico de

Turismo
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Anexo 1.1.1 — Planificacdo do contelido B4.3 - As estruturas demogréficas

GEOGRAFIA B - Curso Profissional Técnico de Turismo - 11° ano - 2014 / 2015

Escola Basica e Secundaria Passos Manuel

Mddulo: B4. Portugal — A populagéo 1.° Periodo
B4.3. As estruturas demograficas
o . Tempos . ~
OBJETIVOS / COMPETENCIAS CONTEUDOS 50m ESTRATEGIAS / ATIVIDADES RECURSOS AVALIACAO
1 Exploracéo da Tarefa | - “Alerta Vermelho”; Tarefa | — “Alerta Vermelho”;
- Discussdo em turma sobre a Banda - Quadro; Computador;
Desenhada “Alerta Vermelho”; Projetor;
Diapositivos; Reflete.
- Analisar/Caraterizar a estrutura etaria da populagao portuguesa; 2 - Exploragéo da Tarefa Il — “E Noticia™; )
- Trabalho de pares — sobre a estrutura etariada | - Tarefa 11 - “E Noticia”;
- Explicar a estrutura etaria da populagio portuguesa; - Evolugdo da estrutura etéria da populacdo, sua caraterizagdo atual, tendéncias | - Jornal — E Noticia; Observagao e registo
opulacio poruaUesa. sua evolutivas e as principais assimetrias. Computador; Projetor; do grau de
- Caraterizar a estrutura da populacio ativa portuguesa; POpLIAGH0 portuguesa, Diapositivos; Reflete. participagao do
caraterizacao atual e tendéncias - Exploragdo da Tarefa 11 - “ Que futuro?”; aluno
- Explicar a estrutura da populagio ativa portuguesa: . - Discussdo em turma sobre a Banda individualmente e
P poputag portug evolutivas 1 Desenhada “Que futuro?*; - Tarefa 11 — ” Que Futuro?” em situacdo de
- Equacionar problemas de demoarafia portuquesa: o . . - Alunos visualizam um video — Rugas da | - Computador; Projetor; Video— discusséo em
q P g portuguesa, - As principais assimetrias Europa — Rugas da Europa; Diapositivos; pequeno e grande
ionai Ari http://www.youtube.com/watch?v=_ZHHiylw Reflete. rupo
- Debater problemas da populagéo portuguesa; regionais da estrutura etaria da 58 grup
populagdo portuguesa; T
- Selecionar, sistematizar e interpretar dados estatisticos; - Exploragdo da Tarefa IV — « Trabalhadores
- A estrutura da populagéo ativa 2 com rugas”;
- Interpretar mapas e graficos diversos; portuguesa; - Trabalho de pares — sobre a estrutura - Tarefa IV — “Trabalhadores
' populagdo ativa, as suas assimetrias regionais € | com rugas”; Registo, em grelha
- Interpretar texto; . . L a qualificacéo escolar; - Jornal E Noticias 2° Edig&o; propria, da avaliagdo
- As assimetrias regionais da Computador; Projetor; do trabalho
- Mobilizar conhecimentos adquiridos; populagio ativa; - Exploragdo da Tarefa V — “Férias Diapositivos; Reflete. realizado em grupo
1 desejadas”; [pares
- Manifestar espirito de tolerancia e capacidade de dialogo critico; - Qualificaggo escolar e - Alunos discutem e identificam sobre o que - Tarefa V —Férias descjadas
o deve conter um guia turistico; - Quadro; Computador;
. . N L profissional. - Apresentacdo de um guia turistico para a 3.2 Projetor; Diapositivos; Reflete.
- Manifestar rigor e empenhamento na realizagéo das atividades. idade:
2 - Exploragéo da tarefa VI —Férias...Onde?” - Tarefa VI —“Férias...Onde?

Trabalho a pares — elaboracdo de um guia
turistico para a 3° idade.

- Computador; Projetor;
Diapositivos; Reflete.

1.



http://www.youtube.com/watch?v=_ZHHiyIw5_8
http://www.youtube.com/watch?v=_ZHHiyIw5_8
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Anexo 1.1.2 — Plano de aula da tarefa 11 — Jornal E Noticias

MINISTERIO DA EDUCAGAD
VopEo ey < i 3 re

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.° E 3.° CICLO PASSOS MANUEL

GOVERNQ DE
%g PORTUGAL

DGE - Diregéo Geral de Educacgéo
DGAE — Diregéo Geral da Administragédo Escolar
DGESstE — Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

Cddigo de Agrupamento 171943

ANO LETIVO 2014 /2015

PLANO DE AULA GEOGRAFIA B
Profissional Técnico Turismo

LICAO N° ANO: 11° TURMA: F DATA: 11 - 11-2014

- Evolucéo da estrutura etéria da populacdo portuguesa, sua caraterizacdo atual e tendéncias
SUMARIO evolutivas. Fatores que influenciaram a evolugdo da estrutura etaria.

- Assimetrias regionais na estrutura etéria e principais fatores de desigualdade.

- Exploraco da edigdo do periddico do 11.° F da Passos Manuel: E Noticias e realizacdo de uma
tarefa a pares sobre a populacdo portuguesa a sua evolugdo e contrastes regionais.

MODULO B4

Populacéo

CONTEUDOS Estruturas demograficas

- Caraterizar e explicar a estrutura etaria da populagao portuguesa;
- ldentificar as principais assimetrias regionais da estrutura etéria da populagéo portuguesa;
- Debater os problemas da populagéo portuguesa;
- Construir pirdmides etérias;
= - Interpretar texto;
OBJETIVOS/COMPETENCIAS - Interpretar mapas, piramides etarias e graficos diversos;
- Selecionar, sistematizar e interpretar dados estatisticos;
- Mobilizar conhecimentos adquiridos;
- Manifestar espirito de tolerancia e capacidade de dialogo critico;
- Manifestar rigor e empenhamento na realizagdo das atividades.

- Jornal E Noticias; Tarefa Il - E Noticia; Computador; Projetor; Quadro, Diapositivos; Reflete.
RECURSOS P Jetor: Q P

1° Momento: Envolvimento

- Professora forma grupos (pares);

- Professora entrega a tarefa II “E Noticias” aos alunos;

- Professora apresenta e entrega o jornal E Noticias aos alunos;

2.2 Momento: Exploragéo - Desenvolvimento da tarefa a pares;

- Alunos consultam a edic&o do periédico do 11.° F da Passos Manuel: E Noticias.
- Alunos analisam a fonte de informagéo;

- Alunos realizam a tarefa 11 — “E Noticias™;

3. Momento: Sintese

- Professora promove uma sintese em turma, solicitando respostas orais a cada um dos grupos;
4° Momento: Avaliacdo

- Professora recolhe registos escritos dos alunos.

- Alunos realizam avaliagdo da tarefa.

ESTRATEGIAS/ATIVIDADES

INSTRUMENTOS DE - Grelha de observagao da participagéo oral;
AVALIACAO - Grelha de observagdo do trabalho a grupo/pares;
- Grelha dos registos escritos dos alunos.
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Anexo 1.1.3 - Tarefa Il — Jornal E Noticias

MINISTERIC DA EDUCAGAO
E CIENCIA

GOVERNO DE
2@ PORTUGAL

DGE - Dire¢éo Geral de Educagéo
DGAE — Diregéo Geral da Administragédo Escolar
DGEStE — Direcéo Geral dos Estabelecimentos Escolares

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.° € 3.° CICLO PASSOS MANUEL

Codigo de Agrupamento 171943

Curso Profissional Técnico de Turismo - 11.°F

Geografia: Médulo B4

Populacao

Nome:

Data:

Tarefa ll

JorNaL E Noticias

O senhor Monteiro foi comprar o

4
L)

]
l"fa L\ViJ
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1 - Leia atentamente a edicio do periddico do 11.° F da Passos Manuel: E Noticias.

1.1 - Indique qual o assunto que é abordado na edicéo.

2 - Identifique os grupos etarios e as suas idades.

3 - Compare o0s trés grupos etarios, nas duas piramides da pagina 2 do Jornal é
Noticias, na noticia ““ Os portugueses ” referentes aos anos de 1960 e 2010.

4 _ Caraterize a piramide etaria de 2010 da populagéo portuguesa.

5 - Refira as razdes para as alteracGes observadas.

6 - Indique qual é a tendéncia da estrutura etaria portuguesa para 2030.
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7 - Elabore, com base nos quadros | e 11, as piramides etéarias do Cavado e Beira Interior Norte.

Cavado Beira Interior Norte

NUTS Il - Regido do Cavado NUTS Il — Beira Interior Norte

Quadro Il — Beira Interior

Quadro | — Cavado 2010
0-4 2.6 2,5 0-4 1.7 17
5-9 3.0 2.8 5-9 2.1 2.0
10-14 3.0 2.9 10-14 2,1 2.1
15-19 3.2 3.0 15-19 2.5 2.4
20-24 3.4 3.3 20-24 3.0 2.9
25-29 3.9 2.9 25-29 2.6 3.5
30-34 4.2 4.3 30-34 3.4 3.5
35-39 4. 4.3 25-39 32 | 3.2
40-44 3.8 4.0 40-44 2.2 3.3
45-49 3.7 2.9 45-49 2.5 2.5
50-54 3.2 2.3 50-54 3.4 2.4
55-59 27 L. 55-59 2.4 3.0
60-64 2.2 2.5 60-64 2.5 2.9
65-69 1.6 2.0 65-69 2.4 R
T0-74 1.5 2,0 T0-74 27 2.4
75-79 1.2 .7 75-79 2.3 2.4
BO e mais 11 21 80 & mais 3 5.2
INE, 2002. INE, 2002,
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5 4 3 2 1

7.1 - Pinte as piramides que elaboraste, e atribui cores diferentes a cada grupo etério.

7.2 - Atribua um titulo aos gréficos.

7.3 - Elabore uma legenda.

78

dades
280
7579
70-74
65-69
60-64
55759
50-54
45-49
40-44
3539
30-34
25-29
20-24
1519
10-14
59
0-4

5%



8 - De acordo com a noticia *“ Declinio da fecundidade... envelhecimento da populagdo”, refira

quais os fatores que explicam a reducédo da natalidade e fecundidade.

9 - Observe os mapas da taxa de natalidade e mortalidade da pagina 4 do Jornal E Noticias, por

NUTS 11l em 2001-2011.

9.1 - Indique as regides que, em 2011, apresentam valores mais altos:

e da taxa de natalidade -
e da taxa de mortalidade -

e do indice de envelhecimento -

BoM TTabaLHol

Adaptado Rodrigues, A., Barata, I. ( 2013). Evolugdo da populagdo portuguesa.
Retirado de http://20.leya.com/platform/DesignModular/recursos/recursos_leya_recursos
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Anexo 1.1.4 — Jornal E Noticias
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EDICAO PASSOS MANUEL 11.°F
11 DE NOVEMBRO 2014

. PORTUGAL: OS
Evolucéo da GRANDES
populacéo CONTRASTES
portuguesa
TERA SIDO REGULAR i = A
HA 30 ANOS QUE A
DESDE OS MEADOS DO AEVOLUGAO POPUL AC;?&O
SECULO XX ? DEMOGRAFICA EM | pORTUGUESA ESTA
PORTUGAL A ENVELHECER

Populagdo
portuguesa com
mais de 65 anos
quase duplica
até 2050

O relatdrio "indice Global
de Envelhecimento 2013"
elaborado pela organizacéo
HelpAge International com

O VALOR
fi [ to do Fund
MAIS Mundial de Populagio das
Nacdes Unidas (UNFPA,
B A I X O D E S E M P R E sigf;i‘?n iﬂélgz)(é 0 primeiro

indice que mede a qualidade

A populagdo residente em Portugal tem vindo a denotar um continuado de vida e de bem-estar das

envelhecimento demografico, como resultado do declinio da fecundidade e peSS(()jas idosas em todo o
mundo.

do aumento da esperanga média de vida. Em 2011 o nimero de nados-vivos Nos dados especificos sobre

Portugal, o relatério aponta
que o pais tem ja uma
elevada percentagem
(26,6%) de pessoas idosas,
refere a mortalidade, em 2011, o numero de &bitos de residentes em territério sendo expectavel que esse
valor aumente para 40,4%
até 2050 e fazendo com
que Portugal passe de oitavo
Adaptado de Anuario Estatistico 2011, INE, 2013 para segundo lugar
relativamente a populacéo

idosa, entre 195 paises.
Jornal de Noticias 1-10-2013

de maes residentes em Portugal foi de 96 856, o valor mais reduzido desde

gue ha registos e que se traduz numa taxa de natalidade de 9,2%. No que se

nacional foi de 102 848, traduzindo-se numa taxa de mortalidade de 9.7%.

1



EDICAO PASSOS MANUEL 11.° F
11 DE NOVEMBRO 2014
Estrutura etaria da Populacao
Adultos Idosos
Classes dos 15 aos 24 anos estrei- Tope da pirdmide etdria portuguesa
taram e as restantes alargaram, tornou-se mais largo, por efeito do
sobretudo acima dos 30 anos. aumento da proporgio de idosos.
1960 ) ae1e
. idades = H idades =
| z85 | | 2 Bs |
u-:-a.;l I a-l.t.l.I
7579 7579
!?E:?nsu:. ?2{'.'-; I Izjﬂ-é; I
65~ 64 5
B Aduteos -5 I I ¢
__ I 55-co I I -S5O
Jovens _ I 55 I o
fo-Mancsl I 540 I I -2
I -4 I I 0 -1
| 0000 EEmey 0000000 | ] 020202000 ptaby 000000000 |
I -3 I O34
| ey 0000 ] O ey 000000000000 ]
I o2 I I - -2 .
| EaEy ] I - &
i 10-14 |  10-14 | 8
1 59 I | 59 | s
| o-4 | | o4 | £
T T T T T L] T T T T L T T T T T T | T T T 1
SO0 400 FOo0 OO0 100D L=} L=} WO 0D FO0 400 500 L=l E Tele) Joo el le] 10D (=] 1=  [el] 00 00 £ e le] 00

Populagio (em milhares) Populagio (em milhares)

Jovens
Base da piramide etdria portuguesa tornou-se mals estrelta, revelando
uma progressiva e acentuada reducio da proporgio de jovens.

Evolucéo da estrutura etaria da populagdo portuguesa (1960 — 2010)

A evolugdo das carateristicas demograficas reflete-se na estrutura etaria da populagdo. De 1960 a 2010,

ocorreu um processo de duplo envelhecimento da populagéo portuguesa, pela redugido da propogéo de

jovens e pelo aumento de idosos.

A reducao da propocao de jovens deve-se a diminui¢ao da natalidade e do
indice sintético de fecundidade, que ja € inferior ao indice de renovagao de
geracdes. O aumento da propogao de idosos deve-se em grande parte ao

prolongamento da esperanga média de vida.

Prevé-se que este
processo de
envelhecimento
demografico
continue e se agrave,
tornando-se mais

’ evidente na
populacao adulta

2010
Idades

2030

o Idades
285

180-84 285

175-7a |

H M

170-74 |
| 65-69 |
I CC - G
I -0
| - I
e 1 ———

40-44 I
-
I O3 I

[ ey 000 ]
I -2 o
I -0 H
Iwo-ml ]
59 o
| o4 | =

t I

° o

T T T
500 400 300

Evolugdo da estrutura etaria
da populagéo portuguesa (2010-2030).

T T T T T T |
200 100 100 200 300 400 500
Populagdo (em milhares)

INE, 2012,

r T T
500 400 300 200 100 100 200 300 400 500
Populaggo (em milhares)

Rodrigues, A., Barata, I. (2013). Evolucéo da populacao portuguesa. 2
Retirado de http://20.leya.com/platform/DesignModular/recursos/recursos_leya_recursos



EDIGCAO PASSOS MANUEL 11.°F
11 DE NOVEMBRO 2014

DECLINIO DA FECUNDIDADE...E
ENVELHECIMENTO DA POPULACAO

PARA CONTRARIAR O ENVELHECIMENTO
DEMOGRAFICO DO PATS, £ PRECISO QUE TIPO DE INCENTIVOS?
CRIAR INCENTIVOS A NATALIDADE.

Em Portugal, a esperanca média de vida a nascenga aumentou consideravelmente ao longo do século XX,
por efeito da reducao da taxa de mortalidade, conseguida pela melhoria das condigdes de vida, da assisténcia
médica, da protecao social e do nivel econdmico e de vida da populagao. Atualmente, situa-se ao nivel da
média comunitaria. A generalizagao do planeamento familiar, 0 aumento da taxa de atividade feminina, o
adiamento do casamento e do nascimento do primeiro filho, aumento da exigéncia e das despesas com a
educacdo dos filhos sdo, entre outros, alguns fatores que

explicam o declinio da fecundidade. O declinio da fecundidade

e 0 aumento da esperanga media de vida conduziram a um Em Portugal. a
esperan¢a média de

rogressivo envelhecimento da populacdo, evidenciado na .
prog populag vida aumenta

evolugao do indice de envelhecimento.

%o Yo

304 40— 129,0
Jovens 1201
25,5 Idosos 120 —
102,3
25— L
5 100 —
20,0 = 80—
20— 19,1 S 68,1
ui 80—
16,4 Z 45,4
= o]
15— 16,0 S 40 —agg- 34 ;
13,6 = =]
14,9 =
,4 g 20— &
b 20m e
© 19|31 19|91 2001 20m O [ I T T il
1960 1970 1080 1990 2000 2010

Evolucdo da populacdo jovem

A Evolugdo do indice de envelhecimento em
e idosa em Portugal.

Portugal.

Rodrigues, A., Barata, 1. (2013). Evolucéo da populacdo portuguesa.
Retirado de http://20.leya.com/platform/DesignModular/recursos/recursos_leya_recursos



EDI(;AO PASSOS MANUEL 11.°F
11 DE NOVEMBRO 2014

O envelhecimento da populacao
Influencia a variacao das taxas
de natalidade e mortalidade

L 20m
N

20m

Taxa de Taxa de

D Anudrios Estatisticos Regionais 2007e 2011, INE, 2012,

R Eﬂ;we: ﬂaiful/:t:)ade R. A. Agores mur(ti:‘:ade
R. A. Madleira <8 R. A. Madeira <10
[ | -Z-;-; 10,1-12
o B0k ] >'|'| 0__S0km = 11;1' 14
Distribuicdo da taxa de natalidade Distribuicdo da taxa de mortalidad
por NUTS I11 (2001-2011). por NUTS 111 (2001-2011).
L 0
N r?‘
.
g
A
AL A [ndice de E
envelhecimento 2
R. A.Madeira o 8
1004150 ©
o . L[ m-200 B
e 200
indice de envelhecimento por NUTS 111 (2011).
Rodrigues, A., Barata, . (2013). Evolucéo da populacéo portuguesa. 4

Retirado de http://20.leya.com/platform/DesignModular/recursos/recursos_leya_recursos
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Anexo 1.1.5 — Diapositivos da aula da tarefa 11 — E Noticias

Estrutura etaria da Populagao
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Anexo 1.1.6 — Plano de aula da tarefa V — Férias desejadas

MINISTERIO DA EDUCAGAD
ECIENCIA

GOVERNO DE
%@ PORTUGAL

DGE - Diregéo Geral de Educagéo
DGAE — Diregéo Geral da Administragéo Escolar

DGESstE — Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

= i 6 rc

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.°E 3.° CICLO PASSOS MANUEL

Codigo de Agrupamento 171943

PLANO DE AULA

ANO LETIVO 2014 /2015

GEOGRAFIA B
Profissional Técnico Turismo

LICAO N° ANO: 11° TURMA: F DATA: 19 -11 -2014
) - Exploracdo de uma Banda Desenhada. Elaboracdo de uma tarefa em
SUMARIO trabalho de pares — Tarefa V “ Férias desejadas”. Discussdo em turma sobre
a elaboracéo de um guia turistico.
- Apresentacdo de um exemplo de um guia turistico.
MODULO B4
Populacdo
CONTEUDOS Estruturas demogréficas

OBJETIVOS/COMPETENCIAS

- Apresentar e discutir ideias com os colegas de grupo;

- Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicagdo oral e escrita;
- Manifestar espirito de tolerancia e capacidade de dialogo critico;

- Manifestar rigor e empenhamento na realizacdo das atividades.

- Promover o relacionamento interpessoal e de grupo;

- Promover atitudes e comportamentos.

RECURSOS

- Computador; Projetor; Quadro; Diapositivos.

ESTRATEGIAS/ATIVIDADES

1° Momento: Envolvimento

- Professora apresenta e entrega a Tarefa V “Férias desejadas” aos alunos;
- Professora desafia alunos a conceber um guia turistico;

- Professora forma grupos (pares);

2.° Momento: Exploracdo — Desenvolvimento da tarefa a pares

- Alunos discutem e identificam sobre 0 que deve conter um guia turistico;
- Professora promove dialogo professor aluno sobre o que deve conter um
guia turistico;

3.° Momento: Explicacdo

Professor promove uma sintese em turma, solicitando respostas verbais a
cada um dos grupos;

- Professora mostra exemplos de guia turisticos.

INSTRUMENTOS DE AVALIAGCAO

- Grelha de observagdo da participacéo oral;
- Grelha de observagdo do trabalho a grupo/pares;
- Grelha dos registos escritos dos alunos.
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Anexo 1.1.7 — Tarefa V — Férias desejadas

GOVERNO DE
% PORTUGAL

MINISTERIO D EDUC A AD
ECENCIA

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.° € 3.° CICLO PASSOS MANUEL

DGE - Diregéo Geral de Educagéo
DGAE — Diregéo Geral da Administragéo Escolar
DGESstE — Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

Codigo de Agrupamento 171943

Curso Profissional Técnico de Turismo - 11.° F

Geografia: Médulo B4
Populacao

Nome:

Data:

Tarefa 'V

Férias Desejadas

Contas, contas e mais
contas... Ah! O que é isto?

Parece que
temos correio!

Ahhh! Acho que vamos
passear.
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1 - Leia atentamente a Banda Desenhada.

2 — Discute em grupo e identifica o que deve conter um guia turistico.

88
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Anexo 1.1.8 — Diapositivos da aula da tarefa V — Férias desejadas
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Anexo 1.1.9 — Plano da aula da tarefa VI — Férias...Onde?

GOVERNC DE
% PORTUGAL

VINISTERIO DA EDUCASAD
ECIENCIA

DGE - Diregéo Geral de Educagéo
DGAE — Diregéo Geral da Administragéo Escolar
DGESstE — Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.°E 3.° CICLO PASSOS MANUEL

Codigo de Agrupamento 171943

PLANO DE AULA

ANO LETIVO 2014 /2015
GEOGRAFIA B
Profissional Técnico Turismo

LICAO N° ANO: 11° TURMA: F DATA: 25 -11 -2014
i - Exploragdo de uma Banda Desenhada “ Férias...onde?”
SUMARIO - Realizag8o de uma tarefa em trabalho de pares. Elaboracéo de um guia
turistico em formato Power Point para a terceira idade.
MODULO B4
Populagéo
CONTEUDOS Estruturas demograficas

OBJETIVOS/COMPETENCIAS

- Utilizar técnicas de expressdo grafica e cartogréafica;

- Interpretar texto;

- Pesquisar e selecionar informacg&o adequada;

- Mobilizar conhecimentos adquiridos;

- Apresentar e discutir ideias com os colegas de grupo;

- Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicagéo oral e
escrita;

- Manifestar espirito de tolerancia e capacidade de dialogo critico;
- Manifestar rigor e empenhamento na realizagdo das atividades.

- Promover o relacionamento interpessoal e de grupo;

- Promover atitudes e comportamentos.

RECURSOS

- Tarefa V- “Férias desejadas”; Computador; Projetor; Quadro;
Diapositivos; Reflete.

ESTRATEGIAS/ATIVIDADES

1° Momento: Envolvimento

- Professora apresenta e entrega a Tarefa VI “Férias...Onde?” aos
alunos;

- Alunos formam grupos (pares);

2.° Momento: Exploracéo - Desenvolvimento da tarefa a pares;
- Alunos leem a Banda Desenhada;

- Alunos seguem instrugdes do formulério do Google Forms;

- Alunos analisam as fontes de informagé&o;

- Alunos elaboram o guia turistico para a terceira idade;

- Alunos enviam o trabalho por e-mail.

3.° Momento: Avaliacdo

- Alunos avaliam a tarefa realizada;

INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO

- Grelha de observagéo da participacéo oral;
- Grelha de observacéo do trabalho a grupo/pares;

- Grelha dos registos escritos dos alunos.
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Anexo 1.1.10 — Tarefa VI - Férias... Onde?

¢ = W8

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escols Sede — E2COLA SECUNDARI COM 2.* E 3" 0ICLO PAS308 MANLEL

m-m dos Estabeiecimentos Escolares
Codigo de Agrupamento 171943
Curso Profissional Técnico de Turismo - 11.° F Geografia: Modulo B4
Populacdo
Nome:
Data:
Nome:

Tarefa VI

Ferias... onde?

O casal Monteiro deddiu aproveitar a promog3ao e visitar uma capital de distrito de
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1 - Leia atentamente a Banda Desenhada.

2 - Abra o ficheiro com o nome “Guia turistico.ppt™ que se encontra no ambiente de
trabalho do computador.

3 - Cligue no Link apresentado nesse ficheiro e siga as instrugdes.

4 - Envie para o e-mail professorgeografiabiizmail com .

BOM T rabaLdol



Anexo 1.1.11 — Diapositivos da aula da tarefa VI — Férias...Onde?

lupiiii...
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Anexo 1.1.12 — Formuléario do Google Forms

Vamos construir um guia turistico?

* Required

1. ldentifica os elementos do grupo *
Check all that apply.

[] silvania Brito
|:| Catia Branco
|:| Jacqueline Costa
|:| Ligia Matos

|:| Paulo Amaral

Qual a vossa cidade?

2. |dentificagio da cidade *

(Um elemento por grupo seleciona uma das folhas coladas no quadro. Cada folha
contermn uma capital de Distrito da qual ido construir um guia turistico. )
Mark anly one oval.

Q Braganga
[ Vila Real
Cj Beja
D Guarda
(D Fortalegre

(:) Viana do Castelo

Portalegre

Pesquisem informagdo relevants schre a cidade de Portalegre, de forma a construir um guia
turistico.

O guia turistico devera ser construido em formato powerpoint para posterior apresentagio a
restante tuma.

O guia turistico destina-se a terceira idade.

O guia turistico devera conter:

Imagens apelativas do local a visitar

Informagdo e contactos do local de alojamento

Contactos de emergéncia da cidade a visitar

Mapa com:

- Localizagio da cidade, regido.

- Localizago do local de alojamento

- Localizagdo de servigos de emergéncia

- Localizagio dos principais pontos de interesse (arquitetonices, paisagisticos, culturais,
naturais, gastrondomicos)

- Localizagio de empresas de aluguer de automoveis

- Localizagdo de farmacias

- Contactos e horarios de funcionamento dos pontos identificados no mapa e distancia ac
local de alojamento.

97



98

O guia turistico devera ser:
- Graficamente apelativo

- Leitura facil e rapida

- Util

Poderdo consultar os seguintes links com informag3o itil sobre a cidade de Portalegre:

Skip to question 3.

Guarda
Pesquisem informagao relevante sobre a cidade da Guarda, de forma a construir um guia
turistico.

O guia turistico devera ser construido em formato powerpoint para posterior apresentacao a
restante turma.

O guia turistico destina-se a terceira idade.

O guia turistico devera conter:

Imagens apelativas do local a visitar
Informag&o e contactos do local de alojamento
Contactos de emergéncia da cidade a visitar
Breve apresentacgdo histérica da cidade

Mapa com:
- Localizagdo da cidade, regido.



- Localizagao do local de alojamento

- Localizagdo de servigos de emergéncia

- Localizagdo dos principais pontos de interesse (arquitetonicos, paisagisticos, culturais,
naturais, gastronomicos)

- Localizagdo de empresas de aluguer de automoveis

- Localizag3o de farmacias

- Contactos e horarios de funcionamento dos pontos identificados no mapa e distancia ao
local de alojamento.

O guia turistico devera ser:
- Graficamente apelativo
- Leitura facil e rapida

il

Poderdo consultar os seguintes links com informagdo Util sobre a cidade de Guarda:

Skip to question 3.

Braganca
Pesquisem informag3o relevante sobre a cidade de Bragancga. de forma a construir um guia
turistico.

O guia turistico devera ser construido em formato powerpoint para posterior apresentacdo a
restante tuma.

O guia turistico destina-se a terceira idade.
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O guia turistico devera conter:

Imagens apelativas do local a visitar
Informag3o e contactos do local de alojamento
Contactos de emergéncia da cidade a visitar
Breve apresentagdo histérica da cidade

Mapa com:

- Localizagdo da cidade, regido.

- Localizagao do local de alojamento

- Localizagdo de servigos de emergéncia

- Localizagdo dos principais pontos de interesse (arquitetonicos, paisagisticos, culturais,
naturais, gastronomicos)

- Localizagdo de empresas de aluguer de automoveis

- Localizagdo de farmacias

- Contactos e horarios de funcionamento dos pontos identificados no mapa e distancia ao
local de alojamento.

O guia turistico devera ser:
- Graficamente apelativo

- Leitura facil e rapida

- util

Poderdo consultar os seguintes links com informag3o Util sobre a cidade de Braganca:

Apods concluirem o guia turistico respondam ao questionario da pagina seguinte.

Skip to question 3.

Viana do Castelo

Pesquisem informacao relevante sobre a cidade de Viana do Castelo, de forma a construir
um guia turistico.

O guia turistico devera ser construido em formato powerpoint para posterior apresentacao a
restante tuma.

O guia turistico destina-se a terceira idade.

O guia turistico devera conter:

Imagens apelativas do local a visitar
Informag3do e contactos do local de alojamento
Contactos de emergéncia da cidade a visitar
Breve apresentacdo historica da cidade



Mapa com:

- Localizag3o da cidade, regido.

- Localizagao do local de alojamento

- Localizagdo de servigos de emergéncia

- Localizagdo dos principais pontos de interesse (arquitetonicos, paisagisticos, culturais,
naturais, gastronomicos)

- Localizagdo de empresas de aluguer de automoveis

- Localizagdo de farmacias

- Contactos e horarios de funcionamento dos pontos identificados no mapa e distancia ao
local de alojamento.

O guia turistico devera ser:
- Graficamente apelativo

- Leitura facil e rapida

- Util

Poderdo consultar os seguintes links com informag3o Util sobre a cidade de Viana do
Castelo:

Skip to question 3.

Vila Real

Pesquisem informag3o relevante sobre a cidade de Vila Real, de forma a construir um guia
turistico.

O guia turistico devera ser construido em formato powerpoint para posterior apresentacdo a
restante turma.

O guia turistico destina-se a terceira idade.

101



102

O guia turistico devera conter:

Imagens apelativas do local a visitar
Informag3o e contactos do local de alojamento
Contactos de emergéncia da cidade a visitar
Breve apresentag3o historica da cidade

Mapa com:

- Localizagao da cidade, regido.

- Localizagdo do local de alojamento

- Localizagdo de servigos de emergéncia

- Localizagado dos principais pontos de interesse (arquitetonicos, paisagisticos, culturais,
naturais, gastronomicos)

- Localizagdo de empresas de aluguer de automoveis

- Localizagdo de farmacias

- Contactos e horarios de funcionamento dos pontos identificados no mapa e distancia ao
local de alojamento.

O guia turistico devera ser:
- Graficamente apelativo

- Leitura facil e rapida

- util

Poderdo consultar os seguintes links com informag3o Util sobre a cidade de Vila Real:

Skip to question 3.

Beja

Pesquisem informagao relevante sobre a cidade de Beja, de forma a construir um guia



turistico.

O guia turistico deverd ser construido em formato powerpeoint para posterior apresentago &
restante tuma.

O guia turistico destina-se & terceira idade.

O guia turistico devera conter:

Imagens apelativas do local a visitar
Informagio e contactos do local de alojamento
Contactos de emergéncia da cidade a visitar
Breve apresentag3o historica da cidade

Mapa com:

- Localizagie da cidade, regido.

- Localizagie do local de alojamento

- Localizagdo de servigos de emergéncia

- Localizagdo dos principais pontos de interesse (arquitetdnicos, paisagisticos, culturais,
naturais, gastronomicos)

- Localizagio de empresas de aluguer de automaoveis

- Localizagao de farmacias

- Contactos e horarios de funcionamento dos pontos identificados no mapa e distancia ao
local de alojamento.

0 guia turistico devera ser:
- Graficamente apelativo

- Leitura facil e rapida

- Uil

Poderdo consultar os seguintes links com informag8o Gtil sobre a cidade de Beja:

Apos concluirem o guia turistico respondam a0 questionario da pagina seguinte.
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Skip to question 3.

Questionario

3. 1-De 1 a 5 indica o grau de dificuldade desta tarefa *
Mark only one oval.
Extremamentedificii () () () () () Nadadificil

4. 2- Classifiquem esta tarefa quanto ao grau de interesse. *
Mark only one oval.

Nada interessante {.::} ) ) ) [.:_’I Extremamente interessante

5. 3 - Indiquem onde sentiram mais dificuldades ao realizar a tarefa *




. 4 -Indiguem o que mais gostaram e o que menos gostaram nesta tarefa. *

7. 5 - Refiram o gque aprenderam nesta tarefa. *

Powered by

B Google Forms

105



106



Anexo 1.1.13 — Teste e critérios de avaliacdo

MINISTERIO DA EDUCAGAOD
ECIENCIA

GOVERNO DE
A PORTUGAL

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.° E 3.° CICLO PASSOS MANUEL
DGE - Diregdo Geral de Educacéo
DGAE - Diregao Geral da Administragao Escolar

DGESstE — Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares Cadigo de Agrupamento 171943
Curso Profissional Técnico de Turismo Geografia Data: 03/12 /2014
Teste mddulo B4- Portugal — a populagéo Ass. Professor
Nome: N°__ 11°F Avaliagdo :

1 - A forma mais antiga e também mais direta de conhecer o nimero de pessoas que habitam um determinado territorio, consiste
na realizagdo de uma contagem através da observagao exaustiva dos individuos, a que se d& o nome de recenseamento ou, de
uma forma mais abreviada, censo.

‘1.1- Indique 0 ano em que se realizou o Ultimo censo em Portugal.

2. Mencione a utilidade dos censos assinalando com (V) as opgdes verdadeiras e com (F) as opgdes falsas, tendo em conta a
lista que se segue.

Servem para saber as preferéncias das pessoas em relagéo ao turismo balnear.

Servem para implementar infraestruturas como escolas, farmécias, hospitais e centros de salde.

Servem apenas para ver quantos imigrantes residem em Portugal e qual a sua origem.

S&o um valioso instrumento de diagnéstico, planeamento e intervengao, em varios dominios.

Permitem elaborar estudos sobre a estrutura etéria da populagao, niveis de escolaridade e analfabetismo.
Permitem a caracteriza¢do da populagéo, do parque industrial e da atividade agricola.

Permitem, através dos dados que fornecem, definir prioridades para as politicas globais de desenvolvimento.

Mmoo w >
<|mi<|<|m|<|m

3- Observe afigura 1.
EVOLUGAO DA POPULAGAO PORTUGUESA NA 2° METADE DO SEC. XX

12000000
10000000 .’/4\—/—/4’_—‘
8000000
6000000
4000000
2000000

o
1950 1960 1970 1981 1991 2001 2011

Fig. 1 — Evolugdo da populagdo portuguesa na 2.2 metade do século XX
3.1 - Classifique como verdadeira (V) ou falsa (F) cada uma das seguintes afirmagdes:
A. Na década de 60 foi principalmente a redugéo da taxa de crescimento natural e, em particular, da taxa de natalidade, que
contribuiu para a diminuicdo da populagdo portuguesa.
B. Na década de 60, o saldo migratério foi negativo em resultado de uma forte intensidade da imigrag&o e de baixos valores da
emigragao.
C. De 1970 até 1981 houve um forte aumento populacional devido ao regresso de muitos portugueses das ex-colénias.
A partir da década de 80 e até a atualidade, a populag&o cresceu devido ao aumento do nimero de imigrantes.
E. Desde os anos 80, a reduzida taxa de crescimento natural devido aos baixos valores da taxa de natalidade, explica a quase
estagnagao da populagao portuguesa.
F. A partir da década de 90, o saldo migratdrio comegou a ser negativo devido ao aumento da imigragdo, que justificou o ligeiro
aumento da populagéo portuguesa.
G. Atualmente, o saldo migratério mantém-se positivo, mas com tendéncia para diminuir, e o crescimento natural € muito baixo,
quase nulo.

o
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4- Observe atentamente a figura 2.

Z—

Viana do
Castelo

R. A, Agores
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Censos 2071, INE, 2012,

Fig. 2 - A densidade populacional em Portugal

4.1 - Refira, tendo em conta a figura 2, as areas onde se concentra mais € menos populagdo em Portugal continental.

4.2 - Mencione um fator fisico que justifique a elevada densidade populacional na parte sul da ilha da Madeira.

4.3 - Aponte uma razao que justifique a elevada densidade populacional em alguns dos concelhos do litoral algarvio.
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5 - Faga corresponder os conceitos da coluna A as definicdes da coluna B, indicando o respetivo nimero na coluna C.

Coluna A Coluna B Coluna C

1- Taxa de Natalidade A. Numero de anos que, uma pessoa tem probabilidade de viver e que pode

ser referido a nascenga ou a uma dada classe etaria ou idade.
2 — Estrutura etaria

B. Numero total de 6bitos registados durante um ano num determinado

3 - Esperanca Média de Vida territdrio.
C. Numero total de nados-vivos registados por cada mil habitantes, durante
4 — Mortalidade um ano, num determinado territorio.

D. Distribuicdo da populagdo em fungéo de escaldes de idade.

6 - Observe as piramides etarias da figura 3, que representam a estrutura etaria da populagéo portuguesa em 1960 e em 2010.

1W0io

HE, 201

T 1 f T T 1 T T T T T
500 00 JOO 10O WO © ¢ WD 200 300 400 FOO 500 400 JOO0 200 VOO =} -} 100 300 00 400 500
Populs;ds (em milhares) Populacio [em milhares)

Fig.3 - Estrutura etaria da populagao portuguesa em 1960 e 2010.
Selecione, para cada uma das questdes, a op¢do mais correta.

6.1 - Em 1960, a piramide etéria revela...

uma reduzida natalidade.

uma reduzida esperanga média de vida.
0 predominio do grupo etario dos idosos.
uma elevada esperanga média de vida

o|o|m|>

6.2 - Em 2010, a base da piramide etaria portuguesa tornou-se mais...
A. estreita, revelando uma progressiva redugao de proporgéo de jovens.
B. estreita, revelando uma progressiva reducdo de propor¢ao de adultos.
C. larga, revelando um aumento da proporcao de idosos.
D. larga, revelando um aumento da proporgéo de adultos.

6.3 - Se a pirdmide do nosso pais, nos préximos anos, continuar com tendéncia para alargar no topo e a diminuir na base, Portugal
vai necessitar de...

A. investir em servigos de medicina geriatrica e de cuidados paliativos.
B. proceder ao encerramento de hospitais nas areas urbanas.

C. construir mais escolas do ensino basico e do ensino secundério.

D. alargar a rede de centros de atividades de tempos livres para jovens.
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7- Observe atentamente a figura 4 (A e B).
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Fig. 4 A- Distribuicdo da taxa de natalidade por NUTS Il (2001 - 2011)

Fig. 4B — Portugal divisao NUT Il

7.1 -Em 2011, as regides da NUTT Ill com a taxa de natalidade mais baixa s&o...

Alentejo Central, Alto Alentejo, Beira Interior Sul, Beira Interior Norte.

Alentejo Central, Alto Alentejo, Baixo Alentejo, Algarve.

A
B
C. Beira Interior Norte, Douro, Tamega, Douro.
D

Grande Lisboa, Beira Interior Norte e Douro.

8 - Observe o grafico da figura 5. 8,0%

8.1 - Indique o grupo etario da populacao ativa:

[ 15-24 anos
a) com maior percentagem. 25,1% 25-34 anos
35-44 anos

26,505 Bl 45 @ mais anos

Anudrio Estatistico de Portugal
2011, INE, 2012.

Fig. 5 - Estrutura etaria da populagéo ativa portuguesa (2011).

b) que evidéncia uma entrada mais tardia no mercado de trabalho.
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9 - Atente a figura 6.

Ensino
Superior

Secunddriof
Pos-secundario

3.% ciclo

2.% ciclo

1.9 ciclo

Nenhum

4,7
5 10
B Mulheres

15

20
B Homens

30
%

Censos 2077, INE, 2072,

Fig. 6 — Taxa de desemprego, por género e nivel de escolaridade (2011).

9.1 — Refira a importancia do nivel de escolaridade para o emprego.

10 - Observe atentamente a figura 7.

P
3
=

288 8
o o o o
eee e

Fonte: INE [dacos de 2012)

Figura 7- Evolugéo da emigragéo em Portugal
Nota: O corte de informagao no gréafico deve-se a falta de dados
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10.1 - Classifique, como verdadeiras (V) ou falsas (F), as afirmagdes que se seguem referentes a emigracdo em Portugal.

A

A. Embora tenha sofrido variagdes ao longo do tempo, a emigragdo em Portugal foi sempre de um modo
geral baixa.

B.

B. A emigracao portuguesa, na primeira metade do século XX, nunca ultrapassou o valor de 30 000
individuos e dirigia-se para o continente da América.

C. Na década de 60 do século passado, a emigragao portuguesa dirigiu-se para a Europa, especialmente
para a Europa do Norte, tendo-se verificado os valores mais elevados no ano de 1965.

D. Atualmente a emigracdo tem crescido de novo devido a crise econdmica.

mo

E. Durante o periodo da 2° Guerra Mundial (1939 — 1945) é quando se registam os valores mais baixos de
emigracao.

11- Leia, atentamente, o Doc. A.

11.1. Refira um efeito que este fluxo emigratorio podera ter:

a) na estrutura etaria da populagéo portuguesa.

Doc. A

Em 2012, sairam do pais mais de 121 mil

portugueses, segundo os ultimos dados disponiveis

no INE. Saem mais homens do que mulheres e, na

sua maioria, sdo jovens adultos, existindo uma clara

preferéncia por destinos dentro da Unido Europeia.

Levam os filhos, as poupancas e a esperanca de
encontrar um emprego.

b) na taxa de natalidade em Portugal.

12 - Dois amigos tém uma empresa de turismo e querem propor uma atividade
(programa para uma semana de férias) para a populagdo dos municipios de
Almeida e Vila Franca de Xira. Os locais escolhidos, para essa semana de
férias, s@o Porto Covo e Lous&. Ajudem os dois amigos a decidir o programa,
tendo em conta o que foi referido nas aulas sobre as caracteristicas da
populagéo residente em municipios como estes.
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Concelho de Vila Franca | Concelho de Almeida

Fig. 8 — Localizagao dos Concelhos de Almeida e Vila Franca de Xira




Documento B

Local 1 - Lousa

- —— —

Local 2 - Porto Covo

- Regido centro;

- Pousada da Juventude;

- Hotéis;

- Turismo rural

- Parque de campismo

- Aldeias de Xisto;

- Piscinas naturais;

- Monumentos locais;

- Museu Municipal;

- Ecomuseu da Serra da Lous3;
- Feiras, festas e romarias diversas;

o terreno.

castanha, enchidos, cabrito, leitéo.

-Serra da Lousa apresenta uma grande
variedade e riqueza da sua fauna e flora,
com varios trilhos para passeios
pedestres, maratonas de montanha,
trilhos de downwill, BTT e passeios todo

- Pratos tipicos: chanfana, guisado com

- Litoral Alentejano na Costa
Vicentina;

- Parque Natural da Costa Vicentina
- Povoacéo Piscatéria;

- Parque de Campismo;

- Alojamento em bungalows;

- Turismo rural;

- Hotéis

- Praia de areia branca e fina;

- llha do Pessegueiro;

- A base da gastronomia tradicional é
0 peixe e 0 marisco.

- Proximidade da praia de S. Torpes,
Sines, Vila Nova de Mil Fontes.

- Museus e monumentos na sede de
concelho — Sines;

- Festas e romarias diversas nas
freguesias do Concelho;

- Escolas de surf

12.1 — Escolha um dos locais e elabore um programa para uma semana de férias tendo em conta a informagéo contida no

documento B.

- Local escolhido:

- Populagéo a que se destina (jovens / idosos, Almeida /Vila Franca de Xira):

- Alojamento:

- Atividades a realizar (indicar pelo menos 4 ):

bl

FIM
Cotacdes
1 2 3.1 41 42 43 5 6.1 6.2 6.3 71 8.1 9.1 10.1 111 12.1 Total
0,5 3,5 35 0,5 0,5 0,5 2 0,5 0,5 0,5 0,5 1 12 2,5 1 1,3 20
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Critérios especificos de classificagao

Pergunta 1. .. ... ————— 0,5
E considerada correta a seguinte opgéo
o 2011
Pergunta 2.........cooi i 3,5 (7x0,5)
A F
B v
c F
D v
E v
F F
G v
=Y (o 1T e PR 3,5 (7x0,5)
A F
B F
c v
D v
E v
F F
G v
Pergunta 4.1........oiiiii 0,5 (2x0,25)
Na resposta, € mencionada uma das seguintes areas, ou outras consideradas relevantes:
Maior concentragao
o Litoral entre a Peninsula de Setibal e Viana do Castelo;
e Litoral Algarvio;
e  Duas areas metropolitanas (Lisboa e Porto);
e Funchal (RA.M).
Menor concentragéo

e Todo o interior, particularmente as areas junto a fronteira com Espanha.

B2 0,5

Na resposta, € mencionado um dos seguintes fatores fisicos, ou outras consideradas relevantes:

e Vertente soalheira;
e Clima mais ameno.

. 0,5

Na resposta, é mencionado uma das seguintes razdes, ou outras consideradas relevantes:

e Atividade turistica.
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L PSP
A 3
B 4
O RRTPPRRN 1
D 2
0 PP 0,5
E considerada correta a opgéo B
PSP PRPPPPPTN 0,5
E considerada correta a seguinte opgao A
T PSP PRRUPRRT 0,5
E considerada correta a seguinte opgao A
5 PSP PRROPRR 0,5
E considerada correta a seguinte opgao A
0 PPN 1(2x0,5)
a) 45e+anos;
b) 15-24 anos.
PP 1,2

Na resposta, sdo desenvolvidos 0s seguintes aspetos, ou outros considerados relevantes:

- Maior facilidade em arranjar emprego,

- Maior facilidade em se adaptar a novas situagdes

- Maior capacidade de inovacao

- Maior disponibilidade para aprender (receber formagao

2 (4x0,25)

Niveis Descritores do nivel de desempenho do dominio da comunicagéo escrita da lingua portuguesa
1 Texto bem estruturado, sem erros de sintaxe, de pontuagao e/ou de ortografia, ou com erros esporadicos,
cuja gravidade n&o implique perda de inteligibilidade e/ou de sentido.
Texto com problemas de estrutura, com erros de sintaxe, de pontuag&o efou de ortografia, cuja gravidade
2 implique perda de alguma inteligibilidade e/ou de sentido.

o nivel de desempenho do dominio da comunicagéo escrita da lingua portuguesa

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina

Niveis

1 2

Na resposta, sdo abordados os 4 aspetos de forma completa; os

contetdos sdo organizados de forma coerente; é utilizada a linguagem 1,0 12

cientifica adequada. ’
Niveis ][\la resposta sdo abordados 2 aspetos forma completa e outro de 07 09

orma incompleta

Na resposta & abordado 1 aspetos forma completa e outro de forma 0.4 0.6

incompleta ’ ’

Na resposta ¢é feita referéncia a um aspeto de forma incompleta 01 0,3
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Avoereoeeseeseseessesessssnnen F
Y F
(o v
[ Y v
Eerreeereseeesesesesessssesesnnns v

LI TR 1(2x0,5)

Na resposta, € mencionado para cada uma das alineas, um dos seguintes efeitos, ou outros considerados relevantes:
a)
e  Diminuig&o do niimero de jovens adultos;
e Diminuigao da populacao ativa.

Na resposta, € mencionado um dos seguintes efeitos, ou outras consideradas relevantes:
b)
¢ Diminuicao da taxa de natalidade.

120 e 1,3

Tendo em conta o local escolhido para elaborar o programa de férias (Lous& ou Porto Covo) deve desenvolver/indicar os
seguintes aspetos:
e  Populagao a que se destina (jovens/idosos) — Jovens (Vila Franca) ou Idosos (Almeida) - 0,5 (2x0,25)
e  Alojamento — Jovens: Pousada da Juventude; Parque de Campismo; Alojamento em Bungalows;
- Idosos: Turismo Rural; Hotéis — 0,4
e  Atividades a realizar (indicar pelo menos 4) — 0,4 (4xo0,1)

- Jovens: Lousa
- Passeios pedestres;
- Piscinas naturais;
- BTT;
- Passeios todo o terreno.

- ldosos: Lousa
- Visita as aldeias de Xisto;
- Visita ao Ecomuseu da Serra da Lous3;
- Feiras, festas e romarias diversas;
- Explorar a gastronomia da regido: chanfana, guisado com castanhas, enchidos, cabrito, leitdo.

- Jovens: Porto Covo
- Parque Natural da Costa Vicentina — passeios pedestres;
- Escolas de Surf;
- Praia de S&o Torpes, Sines, Vila Nova de Mil Fontes.

- Idosos: Porto Covo
- Visita a povoag&o piscatdria;
- Visitas a Museus e monumentos na sede de concelho — Sines;
- Festas romarias diversas nas freguesias do concelho;
- Praia de Séo Torpes, Sines, Vila Nova de Mil Fontes.
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Anexo 1.2 — Turma do 10.° ano do Curso Profissional Técnico de Turismo
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Anexo 1.2.1 — Planificacédo do contetdo B.1.4 - O relevo dos arquipélagos dos Acgores e da Madeira e a Tectonica de Placa

Escola Basica e Secundaria Passos Manuel
GEOGRAFIA B - Curso Profissional Técnico de Turismo - 11° ano - 2014 / 2015

Moadulo: B1. O Quadro natural de Portugal — Relevo 1.° Periodo
B1.4. O relevo dos arquipélagos dos Acores e da Madeira e a Tectdnica de Placas
- - Tempos ESTRATEGIAS / AVALIACAO
OBJETIVOS / COMPETENCIAS CONTEUDOS 50m ATIVIDADES RECURSOS
- Conhecer a localizacéo dos arquipélagos dos Agores e
Madeira na tectonica global; - Localizacéo do arquipélago - Exploracéo da Tarefa I -
- Explicar a formacéo de cones vulcanicos e de caldeiras, ¢ quipetago plorag
) dos Acores na tectdnica global; Banda Desenhada —
nos Agores; S A e s
. . - - A atividade vulcénica e as VulcBes?”; Banda Desenhada
- Identificar formas de relevo de origem vulcénica como as . “ R
caldeiras e os cones vulcénicos; formgs_de relevo; . Vulco.e s7”;
. < . - Posicionamento dos - Discussdo em turma - Noticias;
- Perspetivar a evolugdo do arquipélago dos Acores gl lati bre a Banda D had dro- Ob . isto d
decorrente da localizagéo do grupo ocidental e dos grupos arquipélagos relativamente ao 1 sobre a Banda Desenhada | - Quadro; servagéo e _reg|s~t0 o
; ; e rift; “Vulcoes” - Computador; grau de participacéo do
central e oriental relativamente ao rift; x . L R
_ Caraterizar a morfologia da ilha da Madeira: - A _formagao ga§ caldeiras ea _ - Pr_OJeto_r,_ alunp |nd|V|duaI_mente e
X - - ' atividade vulcéanica secundéria; - Realizacdo de uma tarefa | - Diapositivos. em situacdo de discussdo
- Relacionar a morfologia dos arquipélagos dos Agores e da . . .
Madeira com a sua origem vulcanica: -A a_Itltude _aproxma}da do pico em pares — Tarefa | em pequeno e grande
. | . > . . do Pico, na ilha do Pico; Vulcdes? grupo
- Referir a altitude aproximada do pico Ruivo, na ilha da -
. . . o r - As potencialidades do
Madeira, e do Pico, na ilha do Pico; . .
. A . . aproveitamento da energia
- Referir as potencialidades do aproveitamento da energia L
P geotérmica.
geotérmica;
. o L Banda Desenhada
- Debater a importancia do relevo para o turismo; lizacio d inél loracio d " “ . oo,
- Compreender a importancia e valorizacio do patriménio | -, -0callza¢ao do arquipelago - Exploragdo da Tarefa Il | “Madeira?”, .
natural: dos Madeira na tecténica 2 - Banda Desenhada — - Quadro; Registo, em grelha
- Inter ,retar manas e araficos diversos: global; “Madeira” - Computador; prépria, da avaliacdo do
P Paseg ' - A morfologia da ilha da - Realizagdo de um video - Projetor; trabalho realizado em

- Interpretar texto;

- Mobilizar conhecimentos adquiridos;

- Manifestar espirito de tolerancia e capacidade de dialogo
critico;

- Manifestar rigor e empenhamento na realizagdo das
atividades.

Madeira;

- A altitude aproximada do pico
Ruivo, na ilha da Madeira;

- Turismo.

de promogédo do turismo
vulcéanico da Madeira no
programa Powtoon.

grupo /pares

6TT
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Anexo 1.2.2 — Plano da aula da tarefa Il — Madeira

MINISTERIO DA EDUCAGAD
ECIENCA

GOVERNO DE
%g PORTUGAL

DGE - Diregdo Geral de Educacéo

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.°E 3.° CICLO PASSOS
MANUEL

DGAE - Diregéo Geral da Administragdo Escolar
DGESstE — Diregdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

Codigo de Agrupamento 171943

PLANO DE AULA

ANO LETIVO 2014 /2015
DISCIPLINA: GEOGRAFIA B
Profissional Técnico Turismo

LI(;AO N° ANO: 10° TURMA: F DATA: 21 -11 -2014
- Continuagdo da aula anterior. O arquipélago da Madeira — a sua
SUMARIO localizacdo, morfologia e potencialidades turisticas. Exploracdo de uma
Banda Desenhada “ Madeira”. Realizag@o de uma ficha em trabalho de pares
— Elaboracdo de um video de promogdo do arquipélago da Madeira no
Powtoon.
MODULO B1 O Quadro Natural de Portugal — O Relevo
CONTEUDOS O relevo dos arquipélagos dos Agores e da Madeira e a Tectdnica de Placas

OBJETIVOS/COMPETENCIAS

- Localizagdo do arquipélago dos Madeira na tecténica global;

- A morfologia da ilha da Madeira;

- A altitude aproximada do pico Ruivo, na ilha da Madeira;

- Turismo;

- Interpretar texto;

- Mobilizar conhecimentos adquiridos;

- Mobilizar conhecimentos adquiridos nas TIC;

- Manifestar espirito de tolerancia e capacidade de didlogo critico;
- Manifestar rigor e empenhamento na realizagdo das atividades.

RECURSOS

- Tarefa II “Madeira”; Computador; Projetor; Diapositivos; Video;

ESTRATEGIAS/ATIVIDADES

1° Momento: Envolvimento

- Professora explica o objetivo da aula onde serd elaborado um video de
promocao do arquipélago da Madeira recorrendo a ferramenta Powtoon;

- Professora mostra um exemplo de um video;

- Professora forma grupos (pares);

- Professora apresenta e entrega a ficha da Banda Desenhada “Madeira?” aos
alunos;

2.° Momento: Exploracgéo - Desenvolvimento da tarefa a pares;

- Alunos analisam a informagcdo disponivel,

- Alunos analisam o guia de utilizacéo;

- Alunos elaboram o video de promocgdo do arquipélago da Madeira no
Powtoon;

- Alunos enviam o trabalho por e-mail.

3.2 Momento: Avaliacao

- Professora recolhe registos escritos dos alunos;

- Alunos realizam avaliagdo da tarefa.

INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO

- Grelha de observacéo da participacéo oral;
- Grelha de observacdo do trabalho a grupo/pares;
- Grelha dos registos escritos dos alunos.
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Anexo 1.2.3 — Tarefa Il - Madeira

= e EWE o rc-.

2@ SORFUGAL | temomecio AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.° E 3.° CICLO PASSOS MANUEL

DGE - Diregédo Geral de Educacéo

DGAE - Diregéo Geral da Administrag@o Escolar

DGESstE — Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

Codigo de Agrupamento 171943

Curso Profissional Técnico de Turismo - 10.° F Geografia B: Médulo B1

O litoral e o relevo submarino

Tarefa ll
Madeira

A Ana o Pedro e o Filipe ainda néo
decidiram para onde ir nas férias de

Natal. Afinal, os Acores

tém vulcdes.

Entdo a Madeira?

As paisagens séo
Unicas!

Encontrei um video de
promocao da Madeira.
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Hoje véo assumir o papel de um agente promotor do turismo na ilha da Madeira e
construir um video gue consiga convencer a Ana, o Pedro e o Filipe a visitar o arquipélago

da Madeira. O video devera:
- Conter informacéo relativa a localizacdo do Arquipélago da Madeira;

- Conter informacao da localizacdo do arquipélago da Madeira relativamente a tectonica

global;

- Promover o turismo de natureza associado ao Pico Ruivo, apresentando dados relevantes

sobre o Pico Ruivo;
- Divulgar o turismo de natureza, promovendo as formas de relevo vulcéanicas;
- Ter uma duracdo aproximada de 3 minutos;

- Ser criativo e original.

1 - Consultem o guia de utilizacéo da ferramenta Powtoon que é apresentada de seguida.

2 - Construam um video de promogdo do arquipélago da Madeira recorrendo a

ferramenta Powtoon.
3 - Consultem os seguintes sitios de internet para recolher a informagao que necessita:

http://www.visitmadeira.pt/pt-pt/o-qgue-fazer/atividades/pesquisa/prl-vereda-do-areeiro

http://www.visitmadeira.pt/pt-pt/o-que-

fazer/atividades/pesquisa/madeira/atividades/terra

http://www.visitmadeira.pt/pt-pt/a-madeira/natureza/vulcanismo-do-arquipelago-da-

madeira
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http://www.visitmadeira.pt/pt-pt/o-que-fazer/atividades/pesquisa/pr1-vereda-do-areeiro
http://www.visitmadeira.pt/pt-pt/o-que-fazer/atividades/pesquisa/madeira/atividades/terra
http://www.visitmadeira.pt/pt-pt/o-que-fazer/atividades/pesquisa/madeira/atividades/terra
http://www.visitmadeira.pt/pt-pt/a-madeira/natureza/vulcanismo-do-arquipelago-da-madeira
http://www.visitmadeira.pt/pt-pt/a-madeira/natureza/vulcanismo-do-arquipelago-da-madeira

Anexo 1.2.4 — Guido de utilizagcdo do Powtoon

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escols Sede — ESCOLA SECUNDARI COM 2.* E 3" CICLO PR2308 MANEL

Codigo de Agrupamento 171943

O que é o Powtoon?
' PowToon ¢ uma ferramenta online
bolloon ' Mo & S
SR A que permite criar videos animados com
MI? muita facilidade. Basta um pouco de

-‘ On% dedicacdo. A versio gratuita é limitada
FAC|LERAP|DO a cinco minufos por apresentagdo,

e i ) - podendo ser partilhadas e visualizadas
U’JgO}' maeorners online através do site PowToon ou

Youtube.

L l Bl..“k "kall L3

As funcionalidades que esta aplicacdo possui e a forma infuitiva como estas sdo
apresentadas permite aos seus utilizadores cmar conteudos muito apelativos e
diversificados. E facil de aprender e fornece uma série de animagdes pré-definidas e
personagens dando a possibilidade ao utilizador de produzr os seus videos em um tempo

muito curto.

O Powioon € uma ferramenta didatica, onde os alunos
N

podem desenvolver aprendizagens, o seu raciocimo logico, a Pl
o

sua autonomua, a sua cratividade, a sua capacidade de ‘ 3

v

mvestigacdo e o seu espirito critico.
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AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escole Sede — E2COLA SECUNDARI COM 2.* E 3 CXCLO PR2308 MaNLEL

DGES!E — Diregio Geral dos Estabelecimentos Escolares
Codigo de Agrupamento 171943
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GBCATE AMNTSOWE -
JANIMATED c
VIDEDS ;
SUPER ERASY) o
uer? -P""d
Q

1 - Aceda ao seguinte sitio da internet http-/‘www powtoon.com/

2 - Clique em Sign up for free

m:;.‘:v.‘.'. e ‘u-
CREATE ANIMATED VIDEOS AND PRESENTATIONS

1'% free and H'e swesoime

SErtNow >




GUYERRO DE TS A IE KA
PORTUGAL  i=b=n

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

o&—mmnwm
Codigo de Agrupamento 171943

4 - Clique em Start Now.

el | 2 S St o

CHEATE ANSWATED VIDEDS ANU PRESEN GTIDNS
s 4

. | R

5 - Selecione um tema adequado ao trabalho, clicando em Edit no tema selecionado.

Wlbon covmz 0 e =D e e

- Sl cmencine o lale
o 2 A P b

A e (S

seasEooBIOReR"
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AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — Eacovs SECUNDARI COM 2 * E 3.7 010 Passoe ManeL

Ciodigo de Agrupamenio 171943

7 - Quando estiver concluido publique o video em Publish.

B - Cligue em Next

= Caohboaoa VRl - Chopssumanl el iy L=

Fromcorr pa webaeleadde

TR
r-ﬂ-ﬂli ] [ — Lt D
"r'_':' J o e [ =S

9 - Mantenha a resolugiio Standart 480 p e clique em Next.

o i e s vizee EX

N e
R PR

B EEEE S T
Sawin vl e

s S LT FRUES PR e T L P ST t

= il e 2

S nl b LR By i i
e "

Ed s e e o e BRI s O e
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LUYERRL DE R T s
PORTUGAL  iea=

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BADA-CHIADO
Esonls Sade — Eacous SEcuMDARI COM 2* E 3.~ 010 Prsace Maue.

Codigo de Agrupamenio 171943

10 - Selecione os detalhes do video:
- Categoria (recomendadoe: Traming);
- Selecione o titulo;
- Escreva uma breve discngao do video;

- Adicione duas ou trés palavras-chave do video.

11 - Cligue em Publish.

I- Dibhichiae g %idea = T lakiode
rormansdor b
[T
ELAFRARIAIOR

LT TR

Bom trabalhol!
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Anexo 1.2.5 - Videos elaborados pelos alunos
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Anexo 1.2.6 — Plano da aula da tarefa VI — IntraRail

—— < Wil 6l rc:
ECENCIA & rLA

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.°E 3.° CICLO PASSOS MANUEL

@ GQVERNQ DE
% PORTUGAL

DGE - Diregdo Geral de Educacéo
DGAE - Diregéo Geral da Administracao Escolar
DGESstE — Diregdo Geral dos Estabelecimentos Escolares
Codigo de Agrupamento 171943

ANO LETIVO 2014 /2015

PLANO DE AULA DISCIPLINA; GEOGRAFIA
Profissional Técnico Turismo

LICAO N° ANO: 10° TURMA: F DATA: 09 -01 -2015

- O clima em Portugal Continental. Estado de tempo e clima. Elementos e
SUMARIO fatores de clima. Realizagdo de uma ficha em trabalho de pares — exploragdo
de uma Banda Desenhada “IntraRail”.

MODULO B2 - O Quadro Natural de Portugal — O Clima

CONTEUDOS - As carateristicas climaticas de Portugal Continental

- Compreender as carateristicas do clima de Portugal Continental;

- Caracterizar o estado de tempo para um determinado lugar e num dado
momento.

- Distinguir estado de tempo de clima;

- Definir diferentes elementos de clima: temperatura, precipitacéo,
humidade, nebulosidade, pressdo atmosférica e vento;

- Mobilizar conhecimentos adquiridos;
OBJETIVOS/COMPETENCIAS | - Apresentar e discutir ideias com os colegas de grupo;

- Manifestar espirito de tolerancia e capacidade de didlogo critico;

- Manifestar rigor e empenhamento na realiza¢do das atividades.

- Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicacéo oral e escrita;
- Utilizar corretamente uma linguagem cientifica na comunicagéo oral e
escrita;

- Promover o relacionamento interpessoal e de grupo;

- Promover atitudes e comportamentos;

- Tarefa VI “ IntraRail”; Computador; Projetor; Diapositivos.
RECURSOS

1° Momento: Envolvimento

- Professora apresenta e entrega tarefa VI “IntraRail”;

- Professora forma grupos (pares);

2. Momento: Exploragéo - Desenvolvimento da tarefa a pares;
- Alunos leem a Banda Desenhada “IntraRail”;

- Alunos realizam a tarefa VI “IntraRail”;

3. Momento: Sintese

- Professora promove uma sintese em turma, solicitando respostas verbais a
cada um dos grupos.

4° Momento: Avaliagcdo

- Professora recolhe registos escritos dos alunos.

ESTRATEGIAS/ATIVIDADES

INSTRUMENTOS DE - Grelha de observagcéo da participagao oral;
AVALIAC AO - Grelha de observacdo do trabalho a grupo/pares;

- Grelha dos registos escritos dos alunos.
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Anexo 1.2.7 — Tarefa VI — IntraRail

GQVERNG DE
% PORTUGAL

ECENGA

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.° E 3.° CICLO PASSOS MANUEL
DGE - Diregdo Geral de Educacéo
DGAE - Diregéo Geral da Administracao Escolar
DGESstE — Diregdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

Codigo de Agrupamento 171943
Curso Profissional Técnico de Turismo - 10.° F Geografia B: Médulo B2

As carateristicas climaticas de Portugal Continental

Data
Nome;

Tarefa VI
IntraRail

1 - Leia a Banda Desenhada, observando atentamente as imagens em cada uma das

tiras, que contém informacao relevante para responder as questfes apresentadas. A acao
ocorre em dezembro, apds o dia de Natal.

I A Ana, o Filipe e 0 Pedro encontram-se no dia 26 de dezembro para partilhar o seu Natal.

Como foi o O que foi? Chama-se
V0SS0 IntraRail. *
Natal? A\

o N
"4 2

\ [f../i 2 %

E o que dizem de
aproveitarmos as férias
para fazermos um
IntraRail por Portugal?

N

Recebi um passe de comboio
para viajar em Portugal.
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A Ana, o Filipe e o Pedro iniciaram o seu IntraRail. A primeira paragem é na cidade do Porto.

U rebh I

ALGARVE € ALENTEJO ATE EVORA
Todas. 2 50l s
Eiora

& ~

pet
Esta rua Santa Sim. Estive a ver o estado do
Catarm‘_i ¢ bom_ta € tempo para hoje prevé-se uma
com muito movimento.
Esta mais frio que em

temperatura méaxima de 10 graus

e existe 35% de probabilidades de
chover a tarde. E melhor ir

- g visitar um museu.

[ ]

Primeira
paragem

Inicio da
Viagem

2 - Indique o estado do tempo que se fazia sentir no dia 28 de dezembro na cidade do
Porto.

3 - Assinale com um X o/os elementos do clima referidos na banda desenhada.

I o W

Temperatura | Precipitagdo | Vento Nebulosidade
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O grupo de amigos depois de visitar a cidade do Porto, voltam ao comboio e a segunda paragem é Torre de
Moncorvo no distrito de Braganca.

Que frio que esta aqui! Tenho que ir comprar umas luvas, ndo
vinha preparada para este frio.

Durante a viagem consultei o IPMA no
telemével e para hoje prevé-se 5 graus
de méxima, com vento forte e céu pouco
nublado. Aqui o ar é mais seco, no Porto
o ar é mais himido

Primeira
paragem

.« Inicio da
Viagem

Para aquecer vamos beber um
chocolate quente com umas
rosquilhas de Moncorvo.

4 — Indique o estado do tempo na vila de Torre de Moncorvo no distrito de Braganca.

5 - Assinale com um X o/os elementos do clima referidos na banda desenhada.

Y @

\ =

e P4

Temperatura | Precipitacdo | Vento Nebulosidade
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D PoRTO € NoRTE
a5 25 estagbes 2 norte

Primeira
paragem

Viagem

Inicio da

A Ana o Pedro e o Filipe visitaram Torre de Moncorvo, regressaram ao IntraRail. O préximo destino, Guarda.

Estamos na cidade mais alta
de Portugal, 1056 metros.

Nunca tinha visto neve! Grrr..
Hoje a Guarda é a cidade mais
fria com 1 grau negativo de

maxima.

Nunca tinha visto o céu
tao cinzento!

6 - Indique o estado do tempo que se verifica na cidade da Guarda.

7 - Assinale com um X o/os elementos do clima referidos na banda desenhada.
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Os trés amigos depois de trés dias a brincar com a neve, foram descansar. No dia seguinte tinham uma viagem

muito longa para fazer de comboio. O préximo destino, Beja.

ONTOS 0F VENI £ ACTHACAD:

Primeira
paragem

Terceira
paragem.

PONTDS 08 VENDA

Inicio da
Viagem

©0000000000000000
0000000000000000

8 - Refira o estado de tempo na cidade alentejana de Beja.

Saimos da Guarda ha dois
dias com céu todo cinzento e

em Beja esta tdo azul.

Est4 um lindo dia de sol. Sabe
bem os 14 graus depois do frio da
Guarda. Esta 6timo para passear

e conhecer o castelo.

) o
& Nem se sente o vento.
Estou a adorar 0 nosso

IntraRail.

9 - Assinale com um X o/os elementos do clima referidos na banda desenhada.

Temperatura

o4

Precipitacéo

Vento

%

(A 25

& 3

\

Nebulosidade
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| Depois de percorrerem o pais de norte a sul os amigos chegaram a Faro onde vao descansar durante dois dias. |

Parece um dia de primavera, estdo
neste momento 19 graus. Ja deixei 0

cachecol na Pousada da Juventude.

Primeira
paragem

Terceira
paragem.

Vamo-nos sentar

na esplanada a

comer um Dom -

Rodrigo, o tempo b, " Est4 um dia bonito!

esté Gtimo! e B O céu esta sem
nuvens. Vou beber
uma laranjada com
o doce para
refrescar.

PONTOS € VENDA:

paragem

Inicio da
Viagem

000000000000000
0000000000000000
©
5]
=
o
Q
]
3

10 - Refira o estado de tempo que se faz sentir na cidade de Faro.

11 - Assinale com um X o/os elementos do clima referidos na banda desenhada.

o )
| = W

d'd’d

Temperatura | Precipitacdo | Vento Nebulosidade
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satisfeitos.

ALGARVE £ ALENTEJ0 ATE EVORA
o5 33 a5tactes 2 i de Alcacer do Sal/Casa Branca
[
Qusnm( 00 TEJO € ALTO ALENTEJO
de Lowriga /Pomdal

Primeira
paragem

PONTOS 06 VENOA

Quarta |
paragem

Inicio da
Viagem

A

Corram rapido, esta a chover
muito e o vento esté forte.

Viram o relampago! Esta

trovoada.

12 - Refira o estado do tempo na cidade do Lisboa.

Alguns dias a conhecer 0 nosso pais a Ana o Pedro e o Filipe regressam a Lisboa. Cansados mas muito

13 - Assinale com um X o/os elementos do clima referidos na banda desenhada.

Temperatura

o4

Precipitacéo

Vento

%

Nebulosidade
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14 - Assinale com um X o/os fatores do clima que considera estarem nas diferencas

observadas entre o0 estado do tempo a vila de Torre de Moncorvo e da cidade do Porto.

Considere as informacdes da banda desenhada e da tabela em anexo.

Latitude

Relevo

Proximidade ou
afastamento do mar

Correntes maritimas

15 - Assinale com um X o/os fatores do clima que considera estarem nas diferencas

observadas entre 0 estado do tempo da cidade da Guarda e da cidade do Faro. Considere

as informag0es da banda desenhada e da tabela em anexo.

Latitude

Relevo

Proximidade ou
afastamento do mar

Correntes maritimas

16 - Assinale com um X o/os fatores do clima que considera estarem nas diferencas

observadas entre o0 estado do tempo da cidade de Lisboa e da cidade do Porto.

Latitude

Relevo

Proximidade ou
afastamento do mar

Correntes maritimas

17 - Assinale com um X o/os fatores do clima que considera estarem nas diferencas

observadas entre o0 estado do tempo da vila de Torre de Moncorvo e da cidade do Beja.

Latitude

Relevo

Proximidade ou
afastamento do mar

Correntes maritimas
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18 - A Ana o Pedro e o Filipe ao longo do seu IntraRail observaram diferentes estados

de tempo.

Portugal tém um clima
temperado
mediterranico.

Sim, mas visitamos
varias regides e todas
com uma diversidade
climatica assinalavel.

As varias regides sofrem influéncias de varios fatores
de clima, como por exemplo, latitude, relevo,
proximidade ou afastamento do mar e as correntes
maritimas que provocam alteracgdes no
comportamento dos elementos de clima, como a
precipitacdo, temperatura, nebulosidade e o vento.
Apesar da reduzida dimensédo do territério somos
muito diversificados.

18.1 - Indique a diferenca entre estado de tempo e clima. Recorra aos sitios

eletronicos no Moodle para obteres mais informagdes.
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19 - Para terminar observe, a partir da janela da sala de aula, o estado do tempo

e descreva-o guanto a:

Temperatura

~ Nebulosidade

44 Precipitacdo

Vento
BoM TTabaLHol
Anexo
Torre de
Localidades | Lisboa | Porto Moncorvo | Guarda Beja Faro
Altitude (em
metros) 77 93 400 1056 246 8
Latitude 38°N 41° N 41°N 40°N 38°N 37°N
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Anexo 1.2.8 — Diapositivos da aula da tarefa VI — IntraRail

Sumdario

O clima em Portugal Continental. Estado de tempo e clima. Elementos e

fatores de clima.

.
O Cllm a Realizagdo de uma ficha em trabalho de pares — exploragdo de uma Banda

Desenha “InfraRall”.

As carateristicas climdaticas de Portugal
Continental

100F Qual a diferenga entre estado do 100F Qual a diferenga entre estado do
tempo e clima? 2 - tempo e clima?

Todos os dias vivemos diferentes situacdes meteorolégicas, que resuitam da Num mesmo lugar, constate-se- que o
W 5% : estado do tempo varia ao longe do dia
conjugagdo de vérios elementos, nomeadamente temperatura, nebulosidade,

fe & ao longo do ano, afetando a vida de
precipitagdo e o vento. PR
Assim, o estado do tempo é o estado

Para saber como estd o tempo em deferminado lugar e num determinado da atmostera num determinado local
miomento recorremos & informagdo meteorolégica fornecida pelo Instituto num dado momento.

Portugués do Mar e da Atmosfera e divuigada pela infemet e nos érgdos de Cada local apresenta uma sequencia R
comunicagdo soclal. = habitual (ou comporfamento médio) =

dos elementos do climdticos durante 30

anos, que se designa de clima.

Zd

Estado de tempo

Elementos e fatores do clima

Elementos de clima

Para caraterizar o estado do tempo e o clima
recone-se & femperatura, & nebulosidade, &
precipitagdo e ao vento, que constifuem os

elementos'doiciima = Quadro sintese

Latitud

Relevo;

Proximidade ou afastamento
do mar;

Correntes maritimas.

Ag/diferentes condices naturais & superficie da
Joma Influenciam, de forma decisiva, quer o estado
do tempo quer o clima de um lugar. Este conjunto
de condicdes naturals designa-se fatores do clima.
Assim, ao conjunto dos estados do fempo
mais frequentes, observados e registados
durante 30 anos, denomina-se clima.
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Anexo 1.2.9 — Teste e critérios de avaliacdo

GOVERNC DE
A PORTUGAL

MINISTERIQ DA EDUCACAD
ECIENCIA

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.°E 3.° CICLO PASSOS MANUEL

DGE - Direcéo Geral de Educagéo
DGAE - Diregéo Geral da Administragéo Escolar
DGESstE — Direcao Geral dos Estabelecimentos Escolares

Cadigo de Agrupamento 171943

Curso Profissional Técnico de Turismo Geografia
Teste modulo 1- O quadro natural de Portugal — o relevo
Nome:

1- Observe atentamente o planisfério.

1.1 - Assinale no mapa, utilizando um circulo, as trés unidades
territoriais que constituem o nosso territorio.

1.2 - Complete a frase que se segue:

O nosso pais estd organizado administrativamente em

e duas

N°__ 10°F Avaliagdo

Data: 03/12 /2014
Ass. Professor

{

Fig. 1- Planisfério

2- Assinale no mapa da figura 2, utilizando numeros (1, 2, 3, 4 e 5), os seguintes distritos:

1- Porto, 2- Faro, 3- Beja, 4- Santarém, 5- Braganca.

OCEAND

ATLANTICO

» S
},‘. Vid ) < )l‘
J” * 5 .,____j
P A, <
. ; 1
JUT e * %
/ 1
{ Ly
B2 o )
. '&?\,*
B

ESPANHA

Fig. 2- Portugal - distritos.
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3 - Observe a fig.3.
3.1 - Identifique as ilhas que se encontram

assinaladas com as seguintes letras:
G,H,MelL.

Fig. 3- Portugal insular

3.2 - Refira 0 nome das 2 ilhas do Arquipélago dos Agores, que fazem parte do grupo ocidental.

4 - Do ponto de vista da organizagéo estatistica, o territdrio portugués esta dividido em NUT (Nomenclatura

das Unidades Territoriais para Efeitos Estatisticos).

4.1 — Assinale com (X) qual das figuras (A,B,C) representa a divisdo da NUT Il

A -,
N ¢ » Ane A =
C {/ L ) N # {_/lm\, I\.\A,‘, A /./‘>
4 > { A b N ( B
\ / | / T Y |
\ A L
] 4 ¥ e \
— 5 ey :
/ ¢ * £
J / g AP
L & {
/ S ; q
/ ," [ 4 S
/ < } % £
v ) « ¢ \ ) }
f L A L % 1
- L
i (/S J i (A ) r 4
Acore: NS § Acores “Y& >/ aa LA }
Ny \\ lo h \ Agores e " (
| . A
} By s 4 by An \
9 / = s : ). g
u[‘ v i /4 ) 40krm| L / 4 /’
2 { / ( )
RA Madeia | \ A - oft %0k f
. Falf /\ l 40km| {0 49k R.A Madeira ) <
d N = b = e P 1 0 40km|
\ -:'}Wr o ~ / Y
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5 - Da observagao do mapa hipsométrico (fig.5) podemos

concluir que:
Para responderes risca o que nao interessa

A - As areas de relevo mais elevadas encontram-

se a Norte/Sul.

N

B - As areas de relevo menos elevadas

A

P

encontram-se a Norte do Tejo/Sul do Tejo. M~

0

5

6 - No mapa, da figura 5, assinale nos circulos ()

utilizando numeros (1, 2, 3, 4), as seguintes serras. 7 o SO
1 - Estrela, 3 - Gerés,

2 - Candeeiros, 4 - Arrabida. 13 a i l'

wsy y
-

Fig. 5 — Mapa Hipsométrico de Portugal

7- No mapa, da figura 5, assinale nos retangulos utilizando letras (A, B, C e D), os seguintes rios:
A-Tejo C - Guadiana,

B - Douro D - Zézere.

8 - Complete as frases que se seguem de modo a ficarem verdadeiras. Risque o que nao interessa.

A - As minas de Sdo Domingos, localizam-se na unidade geomorfologica do Macigo Antigo, que

se localizam no Algarve/Alentejo. Nestas minas o produto explorado € o calcario/cobre.

B - Na Pedreira do Galinha, localizada na Serra d’ Aire, onde predomina o calcario, encontram-se

vestigios de pegadas de dinossauros/pinturas rupestres.

9 - S&o dois os pontos mais elevados de Portugal.
9.1 - Mencione quais s&o.

9.2 - Diga onde se localiza cada um deles.
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10 - Observe atentamente as imagens que se seguem.

10.1 - Faga corresponder a cada uma das imagens, no espaco identificado com designagéo, as seguintes
palavras: gruta, campo de lapias e vale glaciar.

10.2 - Indique a localiza¢do de cada uma das imagens, no espaco reservado para o efeito, tendo em conta

a seguinte lista: Pedra Furada - Sintra; Serra da Estrela, Minde - serra de Santo Anténio.

Designagao - Designagao - Designagao -
Localizagao: Localizagao: Localizacao:

10.3 - Refira, tendo em conta as imagens (A,B,C) onde se podem praticar as seguintes atividades:

- Espeleologia (7) - - Ciclismo de montanha -

11- Observe atentamente a figura 6, que diz respeito a uma area do

Norte do pais, muito conhecida pelo tipo de vinho que produz.

11.1- Mencione o nome do rio que passa nesta regido.

Fi.6 — Nordeste transmontano
— paisagem vinhateira.

11.2 - Refira a designagdo dada a construgéo feita pelo homem para a plantagdo da vinha e evidenciada

na figura (1° plano), como forma de ultrapassar os condicionalismos resultantes do relevo acidentado.

11.3 - Mencione o nome do produto mais conhecido desta regiao.

" Estudo/exploragéo das cavernas/grutas.
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11.4 - Apresente dois exemplos de atividades turisticas que se podem desenvolver nesta regiéo.

12 - Afigura 6 (esquemas A e B) representa, respetivamente, a localizagio da plataforma dos Agores e as

principais caracteristicas tectonicas da regido.

2, Wy %W W 2w
- T — e L 1 —_—— =
7| pacA o] ‘
oy NORTE ST /= i
S | AMERICANA = pi > PLACA
ied | Convo * /
d__ EUROASIATICA
7
v, Graciosa AN
SN + Tercora ‘
P Rifte da Tercera (RT)

P
I°\’\\_ ~ N L3N
Lo Sho Mguel |

n ' ~ Y
] / Plateau dos Agores
& T arw _Fatang e, Sanla Maris, . 3TN

Fig.7 — Localizag&o da plataforma dos Agores
Fonte: https://ceiciencia.files.wordpress.com/

12.1 - Classifique como verdadeira (V) ou falsa (F) cada uma das afirmacdes que se seguem, relativas ao

contexto geotectdnico do Arquipélago dos Agores.

A. Orifte da Terceira prolonga-se, a sudeste, pela falha de Agores-Gibraltar.

B. O arquipélago dos Agores localiza-se num alinhamento tectonico complexo, na
juncdo tripla das placas Americana, Euroasiatica e Antartica.

C. O arquipélago dos Agores é composto por 7 ilhas.

D. Oarquipélago dos Agores é conhecido pelo seu relevo acidentado e o seu ponto mais
elevado é o Pico Ruivo

E. As paisagens vulcanicas dos Agores incluem diversas formas e estruturas como por
exemplo as caldeiras.

F. Asilhas que formam as regides autonomas dos Agores e da Madeira séo todas de
origem vulcanica.

G. Asilhas das Flores e do Corvo estdo a deslocar-se para oeste.

H. A ultima grande erupgéo nos Agores foi em 2001 com o vulcdo dos Capelinhos.
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13 - Observe as figuras. 8 e 9.

[aldeira das Setes
Cidades

Caldeira da Lagoa do

Caldeira da Povoacio

Fig. 8 — llha de s&o Miguel, Agores

=

Figura 9 — Formag&o de uma caldeira vulcanica

13.1 - Explique o0 processo de formagédo destas caldeiras, ordenando sequencialmente as imagens da

figura 8, utilizando os numeros de 1 a 5 (coloque os nimeros nos espagos em branco que se encontram

por baixo de cada figura).

14- Leia 0 documento A e observe as imagens.

Doc. A As formas de relevo vulcanico

dos arquip

O relevo de origem vulcénic

titui um dos g

des)

atrativos turisticos. Na Madeira, a

associagdo comoda da doce e florida residéncia fi

14.1- Tendo em conta as caracteristicas do relevo dos arquipélagos da Madeira e dos Acores refira:

- aimportancia do relevo para a atividade turistica,
- as atividades turisticas que se podem desenvolver.

comrép.

excursoes as pai

bravias da montanha e da costa norte, (...) fez desta ilha um importante ponto turistico da Europa.
MOTA, Lidia. etal. (2012), Geoagir— Territério Portugués. Edigbes Asa

FIM

Cotagoes
11112] 2 |3.1(32] 4 9.1192(10.1110.2{ 103 [ 11.1 [ 11.2|11.3| 114121 | 13.1 | 14.1
05(05(05(11(12|03 1111060602/ 1 1 1 1116|1515 |9
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Critérios especificos de classificagao

Pergunta 1.1....cooeeierii i e 0,5
Na resposta, é sinalizado no mapa as trés unidades territoriais que constituem o nosso pais:
e  Portugal Continental;
e Regido Autdnoma dos Agores e da Madeira.
Niveis | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagéo
3 Assinala trés areas corretas. 05
2 Assinala duas areas corretas 04
Assinala apenas uma area correta 0,25
1 (outra resposta: 0 pontos)
Pergunta 1.2.........cooiiiiiii i 0,5
Na resposta, sao indicados como se organiza administrativamente o nosso pais:
e Distritos;
e Concelhos;
e Freguesias;
e  Regides Autbnomas dos Agores e Madeira.
Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagao
2 Menciona quatro areas corretas. 0,5
Menciona trés ou menos areas corretas 0,1 por cada
1 resposta
correta
PerguNta 2........cooi it e 0,5
Na resposta, é sinalizado no mapa quatro distritos: Porto, Faro Beja, Santarém e Braganga
Niveis | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagao
2 Assinala quatro areas corretas. 0,5
Assinala trés areas corretas
1 0,1 por cada
resposta
correta
Pergunta 3.1......ooiiiii i 1

- Na resposta, € indicado as ilhas que se encontram assinaladas com as seguintes letras (E, G,HM e L) no

mapa:

e E-S. Jorge; o
e G-Terceira; .
e H-S.Miguel;

L - Porto Santo;
M - Madeira.
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Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagéo
2 Indica quatro areas corretas. 1
Indica trés areas corretas 0,2 por cada
1 resposta
correta
Pergunta 3.2..........oooiiiiiiii i 1,2
Na resposta, € referida 0 nome das duas ilhas do Arquipélago dos Agores, que fazem parte do grupo
ocidental:
e  Flores;
e Corvo.
Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagéo
2 Refere duas areas corretas. 1.2
1 Refere uma area correta e/ou outra incorreta 0,6
Pergunta 4.1..... ..o s 0,3
Na resposta, é sinalizado com (X) a figura que representa a NUT Il
E considerada correta a seguinte opg&o.
e MapaC
Pergunta B.........ccueiiiiiii i 1
A) E considerada correta a seguinte opg&o.
e Norte
B) E considerada correta a seguinte opgao.
e SuldoTejo
Pergunta B.........cccceiiiiiiiiiin i 1
Na resposta, é assinalado no mapa as seguintes serras:
e Estrela;
e Candeeiros;
o Gerés;
e Arrabida.
Niveis | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagao
2 Assinala quatro areas corretas. 1
Assinala trés areas corretas 0,2 por cada
1 resposta
correta
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Pergunta 7........cooiiiiiiiiiiiiiii 1

Na resposta, é assinalado no mapa os seguintes rios:

o Tejo;
e Douro;
e  (Guadiang;
o Zézere.
Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagéo
2 Assinala quatro rios corretos. 1
1 Assinala trés rios corretos 0,2 por cada
resposta
correta
Pergunta 8.........cccoiiiiiii i 1
A) E considerada correta a seguinte opgéo.
o  Alentejo/cobre
B) E considerada correta a seguinte opgao.
e Pegadas de dinossauro
Pergunta 9.1.. ... 1
Na resposta, & mencionado dois pontos mais elevados de Portugal
e Serrada Estrelg;
e Pico.
Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagao
2 Menciona duas areas corretas. 1
1 Menciona uma area correta e/ou incorreta 05
Pergunta 9.2.........cciiiiiiiiii i 1
Na resposta, é indicado a localizag&o dos pontos mais elevados de Portugal
e  Portugal Continental;
e Arquipélago dos Agores, ilha do Pico.
Niveis | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagéo
2 Indica dois locais corretos. 1
1 Indica um local correto e/ou outro incorreto 05
Pergunta 10.1.......oooeiiiiiiiee s e e e aa s 0,

A - E considerada correta a seguinte opg&o.
e Vale Glaciar;

B - E considerada correta a seguinte opcéo.
e  Designagao: Campo Lapias;.
C) E considerada correta a seguinte opgao.
o  Designagao: Gruta;
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Pergunta 10.2........cooviiiiiieis e ean s 0,6

A) E considerada correta a seguinte opgao.
] e Serra da Estrela.
B) E considerada correta a seguinte opgéo.

) e Pedra Furada, Sintra.
C) E considerada correta a seguinte opgao.

e  Serra de Santo Anténio.
Pergunta 10.3........cooii i 0,2
E considerada correta a seguinte opgao.

e Espeleologia—-C
e  Ciclismo de montanha — A

Pergunta 111, 1
E considerada correta a seguinte opgéo.
e  Douro.
Pergunta 11.2........oooiiiiii i 1
E considerada correta a seguinte opgao
e Socalcos.
Pergunta 11.3.. ... e 1
E considerada correta a seguinte opgao

e Vinho do Porto.

Pergunta 11.4.......ooeiiii e e e e e a s 1

Na resposta, é mencionado exemplos de atividades turisticas, ou outras consideradas relevantes:

Exemplos:
e  Gastronomia;
e  Cruzeiros;
e  Turismo Natureza;
e  Turismo Aventura:
e Turismo vinicola.
Niveis | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagéo
2 Apresenta dois exemplos atividades turisticas. 1
1 Apresenta um exemplo correto e/ou outro incorreto 05
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Pergunta 12.1....coo i

Séo consideradas corretas as seguintes opgdes.

.............. 1.6

A v
B F
c F
D F
E '
F v
G v
H F
Pergunta 13.1......ceeiii i 1.5
E considerada correta a seguinte opgéo
o 24531
Pergunta 141 ... 1.5
Na resposta, sdo referidas as seguintes carateristicas, ou outras consideradas relevantes:
a) Aimportancia do relevo para a atividade turistica
e  Origem vulcanica pode desenvolver determinadas atividades
turisticas
Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagao
2 Refere que a origem vulcénica pode desenvolver determinadas atividades turisticas. | 0,75
1 Qutra resposta 0
b) As atividades turisticas que se podem desenvolver
e Downhill;
e  Caminhadas;
e Passeios de bicicleta;
e  Canyoning.
Niveis | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagao
2 Refere trés ou mais atividades turisticas que se podem desenvolver 0,75
1 Refere duas ou menos atividades turisticas que se podem desenvolver 0,25 por cada
resposta
correta

157



158



ANexo 2

Pratica de Ensino Supervisionada em Histéria

Anexo 2.1 — Turma do 9.° ano de Histoéria
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Anexo 2.1.1 — Planificagdo do Tema J — Da Grande Depressao a 22 Guerra Mundial

GOVERNO DE
- PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAS
Bt

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

5,% ESCOLA SECUNDARIA MIGVEL TORGA

TORGA

.‘
a
&
®
-

Tema J: Da Grande Depressao a 2.2 Guerra Mundial 2.° Periodo
J.3 A 22 Guerra Mundial Disciplina: Historia 9.° B 20014/2015
OBJETIVOS/ g CONCEITOS ESTRATEGIAS/ ~
COMPETENCIAS CONTEUDOS ESSENCIAIS TEMPOS ATIVIDADES RECURSOS AVALIAGAO
3 - A 22 Guerra Mundial - Tarefal — “A arca
L] O desenvolvimento do conflito | - Paz armada;- 45m - Leitura da Banda desenhada “A arca misteriosa” misteriosa”;
Relacionar a politica expansionista das - Os movimentos expansionistas das | - Eixo; - Discussdo em turma sobre a Banda Desenhada “A arca Computador; Projetor;
ditaduras imperialistas com o eclodir da 2.2 poténcias autoritarias; misteriosa”; Exploragdo da Tarefa | — “A arca misteriosa”; Manual da disciplina;
Guerra Mundial - O comego da guerra; Trabalho de pares — sobre 0s movimentos expansionistas Diapositivos; Reflete. Observagao e registo
Localizar as regides submetidas ao dominio 90 m das poténcias autoritarias, o comeco da guerra. ) do grau de
nazi; - A Europa sob o dominio nazi; - Guerra - Tarefall —“E participacéo do aluno
Explicar o significado dos movimentos de - A resisténcia britanica; relampago; - Leitura da Banda desenhada “E Noticias”; Discussdo em Noticias™; ) individualmente e em
resisténcia; - A mundializacdo da guerra e o0 | - Resisténcia; turma sobre a Banda Desenhada “E Noticias”; Explora¢do Computador; Jornal E situacédo de discussdo
Explicar a mundializagdo do conflito; equilibrio de forcas; - Mundializagdo da Tarefa Il — “E Noticias”; Trabalho de pares — sobre a Noticias; Projetor; em pequeno e grande
Identificar os motivos da derrota dos paises | - A entrada dos EUA na guerra, do conflito; resisténcia britanica, a mundializagéo da guerra e o Manual da disciplina; grupo
do eixo; - As primeiras grandes derrotas das 45m equilibrio de forcas, a entrada dos EUA na guerra, as Diapositivos; Reflete.
forcas do Eixo; primeiras grandes derrotas das forcas do Eixo e 0 avanco
Identificar os motivos da derrota dos paises | - O avanco aliado na Europa; aliado na Europa.
do eixo; Tarefalll - “Dia D”;
Avaliar as perdas humanas e 0s prejuizos - A derrota Alemg; - Dia D;- 90m Computador; Projetor;
materiais provocados pela guerra; - O aniquilamento do Japéo; Kamikaze; Leitura da Banda Desenhada “Dia D”; Discusséo em turma Manual da disciplina; Registo, em grelha

Relacionar as consequéncias da Guerra com
a regressdo da influéncia europeia no
Mundo;

Identificar as medidas tomadas no sentido
de desnazificar a Alemanha;

Identificar as principais alteracdes
verificadas no mapa politico mundial, na
sequéncia da 22. Guerra Mundial;
Enumerar os objetivos que presidiram a
criagdo da ONU;

Identificar-os organismos de que depende o
funcionamento da ONU.

e Os caminhos da paz
- As consequéncias da Segunda Guerra
Mundial;
- A regressdo da influéncia europeia no
Mundo;
- A desnazificacdo da Alemanha;
- As alteracbes no mapa politico
mundial;
- A procura de uma paz duradoura: a
ONU;
- A ONU na atualidade

- Bomba atémica;

- Genocidio
-Desmilitarizagdo
- Desnazificagao;
- ONU.

sobre a Banda Desenhada “ ”; Exploracéo da Tarefa I11 —
“Dia D”; Trabalho de pares — sobre a derrota alema e o
aniquilamento do Japéo.

- Leitura da Banda Desenhada “Vencedores ¢ vencidos”;
Discussdo em turma sobre a Banda Desenhada “ ”;
Exploragdo da Tarefa 1V “Vencedores e vencidos”;
Trabalho de pares — sobre as consequéncias da Segunda
Guerra Mundial e a regressao da influéncia europeia no
Mundo; a desnazificagdo da Alemanha, as alteragdes no
mapa politico mundial, a procura de uma paz duradoura: a
ONU e a ONU na atualidade.

Diapositivos; Reflete.

- Tarefa lV -
“Vencedores e
vencidos”;
Computador; Projetor;
Manual da disciplina;
Diapositivos; Reflete.

propria, da avaliagdo
do trabalho realizado
em grupo /pares
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Anexo 2.1.2 — Plano da aula da tarefa | — Arca misteriosa

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAC
ECIENCIA

=TORGA

E"E ESCOLA SECUNDARIA MiBUEL T0R5A

2
]
@
=

Tema J — DA GRANDE DEPRESSAO A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

Subtema: A 2.2 Guerra Mundial Professora Estagiaria: Joana Carreto

Objetivo Geral: Conhecer e compreender a origem, o decorrer e o desfecho do conflito; Pesquisar e selecionar informagdo adequada sobre o tema em estudo; Interpretar documentos de indole diversa; Elaborar
sinteses escritas a partir da informacéo recolhida; Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicagdo oral e escrita; Desenvolver o gosto pela investigacéo e pelo estudo do passado.

Questdo Orientadora: Quais terdo sido os passos dados por Hitler até ao inicio da Il Guerra Mundial.

Palavras Chave: Paz armada; Eixo;

Aulan. Duragéo: 45 minutos Data: 05/03/2015 Turma: 9.°B

Sumério: A caminho da guerra: 0s movimentos expansionistas das poténcias autoritarias. O comeco da guerra.
Realizacéo de uma tarefa em trabalho de pares — exploragéo de uma banda desenhada “A arca misteriosa”.

Obijetivos RecUrsos
Contelidos Momento da aula Avaliacdo
O aluno deve ser capaz de:
1° Momento: Envolvimento
= O desenvolvimento do conflito - Professora forma grupos (pares); Tarefa |
- Professora apresenta e entrega a tarefa | — “A arca Arca misteriosa - Grelha de observagcéo do trabalho
misteriosa”; a grupo/pares;
- Os movimentos expansionistas das 2.° Momento: Exploragéo - Desenvolvimento da tarefa em
poténcias autoritarias; . - L. grupo (pares) Manual da
- R.EIaC'Ona.r a po!ltl.ca expansionista _das - Alunos leem a Banda Desenhada “A arca misteriosa”; disciplina
ditaduras imperialistas com o eclodir - Alunos consultam e analisam a fonte de informagéo - Grelha de observacéo da
- O comego da Guerra. da 2.% Guerra Mundial; disponivel; participagéo oral;
- Alunos realizam a tarefa | — “A arca misteriosa”; Quadro
= Localizar as regides submetidas ao 3.2 Momento: Sintese ) N Computador _ _
L . - Professora promove uma sintese em turma, solicitando Projetor - Grelha dos registos escritos dos
dominio nazi; respostas orais a cada um dos grupos; Power Point alunos.
- Professora faz uma sintese dos contetidos abordados;
4° Momento: Avaliacdo Reflete
- Professora recolhe registos escritos dos alunos;
- Alunos realizam avaliacéo da tarefa.
Total: 45 minutos.
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Anexo 2.1.3 — Tarefa | — Arca misteriosa

Histoéria: 9.°B

En ESCOLAS a
@ GOVERNODE | swusrimo o sovcacio AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA E g=
A PORTUGAL ECENCIA 24 E
K ssooua sacunasa misees mess MIGUEL

A 22 Guerra Mundial

Nome: Data:
Tarefa |

A arca misteriosa

1 - Leia atentamente a Banda Desenhada.

A Ana, o Pedro e o Filipe

depois das aulas foram | --Edescobriramuma velhaarca. L
Tera coisas
bnpcar para o sotdo do 14 dentro?
avo...
Q) ey
e e
1
T E r ) .
. S— — apos varias tentativas...
Comecaram a tentar abrir a arca... n
S —— pr— b P
‘—_,'— T
W/ N+
|O Q a ) E a j o o o o Clo ’ ]
- : / {7 -
| 'E‘ "y
Qo O ] o E] ] a a a ] -

...Mas nao estavam a conseguir.

“O receio come¢a a instalar-se em toda a
Europa. A Alemanha parece estar decidida a
recuperar o seu império. Ja ocupou a Austria,
a Checoslovaquia e teme-se pela Pol6nia. Ndo
héa tertGlia em que ndo se comente o que esta
prestes acontecer. Sera apenas uma questao
L de tempo até que as democracias ocidentais
. ' ; respondam e se instale novamente a guerra na
Uma carta... E L X

N Europa. Esperemos que ndo. Esperemos que
aletra do avo! . . L

tudo ndo passe de historias de taberneiros.
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Pesquise sobre tema no manual da disciplina nas paginas 120 a 122, e responda as
seguintes perguntas.

2 - Indique o assunto da carta do avé.

3 - Refira os paises com ideologias expansionistas nos anos 30.

3.1 - Apresente um exemplo de territérios conquistados pelos paises com ideologias

expansionistas, que ndo sdo referidos na carta do avo.

4 - Explique as medidas tomadas por Hitler para reconquistar o poderio aleméo.

5 - Identifique cronologicamente os territérios ocupados pela Alemanha até 1939.

DINAMARCA | |
Mar

Mar
Baltico

LITUANIA
‘ l : [

Ocupacdo da Poldnla - 1939

%‘ POLONIA

ECOSLOVAQUIA

i Anexagdo

da Eslovdgquia =
% 191G ~ /

TEE o N

suien » " RomENIA
¢ PN Austen | )
! o HUNGRIA

- Anexscdo

FRANGA.
o da Austria

0 500km

Documento 1 — Ocupagdes territoriais da Alemanha Nazi
Fonte: http://20.leya.com/platform/DesignModular/manual/manual
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6 - Indique as razdes apresentadas por Hitler para justificar a expanséo.

Documento 2 — Pacto de N&do Agressédo Germano -Soviético
Fonte: http://world-war-the-blog.blogspot.pt/

8 - Analise o documento 3.

=== JORNAL DE NOTICIAS =&

— e S - € S . S o & - ————

B2 mashd de omiem. Imiclomam-s¢ a5 Restilidades entre @
ALEMANHA ¢ a POLONIA
A aviecde siewmnd bembardeen siries chiodes polaces, sutre slne

“Felizmente os deveres da nossa
alianca com a Inglaterra, que nao
queremos (...) a confirmar em
momento tdo grave ndo nos obriga a
abandonar nesta emergéncia a
situacdo de neutralidade.

O Governo considerara como 0 mais
alto servico ou a maior graca da
Providéncia poder manter a paz para o
povo portugués, e espera gque nem 0s
interesses do pais, nem a sua dignidade
nem as suas obrigacdes lhe imponham
compromete-la-. ”

Documento 3 — Primeira pagina do Jornal de Noticias de 02/09/1939, Alemanha bombardeia varias cidades polacas e invade a cidade de Dantzig no

norte da Polénia. Fonte: http://20.leya.com/platform/DesignModular/manual/manual

8.1 - Indique o pais agressor e o0 pais agredido.

8.2 - Indique a posicdo do governo inglés e portugués.

8.3 - Indique se os receios descritos na carta do avd tém fundamento. Justifique a sua resposta.
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http://world-war-the-blog.blogspot.pt/

168



Anexo 2.1.4 — Diapositivos da aula da tarefa | — Arca misteriosa

\D@Grande Depresséo a 2.2 Guerra Mundial

>

ol
A 22 Guerra Mundial (1939-1945)

[ —

Regimes autoritarios e ideologias
expansionistas

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA
-9.°B

ESC0tA SECUNDARA

Economicamente fragil

( Tensdes politicas e sociais

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

égmumumm -9.°B

‘/ Aemanha ' “

Italia v

- Lider Adolf Hitler;
- Politica militarista e expansionista;

- Instituiu o servico militar obrigatorio e
dotou o exército de armamento;

- Mostrar a superioridade da raca

- Restaurar 0 antigo poderio alemso; /

I

germanica; |
I

- Desrespeitou as clausulas do Tratado de
Versalhes.

|
)

No norte da Checoslovaquia situava-se o Pais
dos Sudetas, cuja populagao era maioritaria-
mente de origem alema. Hitler reivindicava a
sua integragso na Alemanha.
Para clarificar esta questdo, realizou-se, em
setembro de 1938, em Munique, uma conferén
cia em que participaram Hitler, Mussolini,
Chamberlain (primeiro-ministro britanico) e
Daladier (primeiro-ministro francés). Hitler aca
baria por impor a sua vontade em troca da
garantia de g iras checoslo-
vacas sefiam respeitadas pela Alemanha (Pacto
de Munique). Em breve, porém, quando a Ale
manha ocupou o resto da Checoslovaquia
(margo de 1939), se verificaria que o Pacto de
Munique fora para Hitler apenas uma forma de
ganhar tempo para se preparar para a guerra.
Nestes “anos de cegueira’, Winston Churchill foi
d

q
a politica de cedéncias aos nazis, alertando para
a necessidade de travar o expansionismo ger
manico. O futuro dar-Ihe-ia razso.

: =
- Lider Benito Mussolini;

- Lider Imperador Hirohito:

- Politica militaristae

o - Politica militaristae
expansionista;

expansionista;

s

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

Ko sscou somcien s min - 9.° B

)

Pacto de Munique

Franca e Inglaterra, desejavam a todo o custo
evitar uma nova guerra. Foram contemporizando
‘com o expansionismo alemao.

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

s

-9.°B

SUMARIO

as das

* A caminho da guerra - os 1tos exp
poténcias autoritarias. O comeco da guerra.

« Realiza¢do de uma tarefa em trabalho de pares — exploragdo de

uma banda desenhada “A arca misteriosa”.

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

-9.°B

Regimes autoritarios e ideologias
expansionistas

Ko scoun secunien s mesa

~Ideologia racsta

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

=9.2 B

- Restauragio ¢
poderio alemso

- Conquista de
xe5pago vilals

(1931)

Manchina

chinesas (1937)

- Sarre (1935)
- Randnia (1936)
- Austra (1938)

- Checosiovaquia %
ks . - “Etopia (1995

- Pacto de ndo- - Albinia (1936)

~soviéteo (1939)

| Criagéo do Eixo Berlim-Roma-Téquio |

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

Inicio da Guerra

“Yeiizmente os deveres da nossa
alianga com a ingiaterta, que nilo
queremos {..] a confirmar em
mormento 1o grave niio nos obriga
a obandonor nesta emergéncia u
situagdo de neutralidade.
© Governo considerard como o
mais alto servico ou 0 maior groga
g dlo Providéncia pode manter o poc
para u povo portugués, ¢ espera
e nem os interesses do pois, nem
o sun dignidadie nem as suos
obrigoges ihe imponham

£52 JORNALDENOTICIAS 5

2 mashd ¢¢ onlem, lniciaram-se as Mestill 5
ALEMANHA ¢ a POLON
A evtesde stomd bemberdene vivies shdodus prdesen, euare stey.
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Anexo 2.1.5 — Plano da aula da tarefa V - A tua estéria sobre a histéria 25 de Abril 1974

GOVERNC DE
PORTUGAL

ECIEN

MINISTERIO DA EDUCAGAC
iClA

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

Eﬁg ESCOLA SECUNDARIA MibUEL D264

AGRUPAMENTO

3

A
J

TOR(

IGUE

S

Tema: Do Segundo ap6s-guerra aos anos 80

Subtema: Portugal: do autoritarismo a democracia

Professora Estagiaria: Joana Carreto

Objetivo Geral: Conhecer e compreender a Revolugdo democrética portuguesa; Pesquisar e selecionar informagédo adequada sobre o tema em estudo; Interpretar documentos de indole diversa; Elaborar sinteses escritas
a partir da informacéo recolhida; Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicagdo oral e escrita; - Interpretar texto; Mobilizar conhecimentos adquiridos nas TIC; Manifestar espirito de tolerancia e capacidade
de dialogo critico; Manifestar rigor e empenhamento na realiza¢do das atividades. Desenvolver o gosto pela investigacao e pelo estudo do passado.

Questao Orientadora: Quais os principais acontecimentos do 25 de Abril de 1974?

Palavras Chave: Movimento da forgas Armadas; Golpe; 25 de Abril; Liberdade; Democracia.

Aulan.° Duragdo: 90 minutos Data: 13/04/2015 Turma: 9.°B
Sumario: Realizagdo de um trabalho de grupo — Elaboragdo de uma Banda Desenahada sobre o 25 de Abril de 1974 no PixTon.
Contetidos OlaEes . Momento da aula il Avaliacdo
O aluno deve ser capaz de:
1° Momento: Envolvimento
- Professora explica o objetivo da aula onde sera elaborada uma banda
desenhada sobre os acontecimentos do 25 de Abril de 1974 recorrendo a Computador
= 025deAbril de 1974 ferramenta PixTon; Projetor
- Professora mostra um exemplo de uma banda desenhada; - Grelha de observagdo da
- Professora forma grupos; participagdo oral;
- Os principais acontecimentos - Professora apresenta e entrega a tarefa da Banda Desenhada “A tua
do 25 de Abril de 1974; estdria sobre a histéria 25 de Abril 1974” aos alunos;
2.° Momento: Exploracéo - Desenvolvimento da tarefa em grupo; Tarefa Vv - Grelha de observacéo do

Descrever 0s principais
acontecimentos do 25 de
Abril de 1974.

- Alunos analisam a informacéo disponivel;

- Alunos analisam o guia de utilizag&o;

- Alunos elaboram a banda desenhada sobre os acontecimentos do 25 de
Abril de 1974 no PixTon;

- Alunos enviam o trabalho por e-mail.

3° Momento: Avaliagdo
- Professora recolhe registos escritos dos alunos;
- Alunos realizam avaliagdo da tarefa.

““A tua estoria sobre a
histéria 25 de Abril
1974”
Manual da disciplina
Computador

trabalho a grupo/pares;

- Grelha dos registos escritos
dos alunos.

Total: 90 minutos.

TLT
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Anexo 2.1.6 — Tarefa V - A tua estoéria sobre a historia 25 de Abril 1974

Tarefa V
gll ESCOLAS. E‘
GOVERNODE |  mmisténo oaepucagio AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA z as
PORTUGAL EaENCA § 3 S
% ESCOLA SECUNDARIA MiGVEL T0R64 AT ARTRE

=
L
f
&
=
=

A tua estoria sobre a historia &
Do 25 de Abril 1974

«24 de abril de 1974, depois de uma série de reunibes clandestinas, reunidos em
segredo no quartel da pontinha, os militares preparam os ultimos detalhes para o dia
que Portugal se tornaria livre. Vivia-se um clima de tensdo e simultaneamente de
determinacao e coragem.

Sdo agora 22 horas e 55 minutos, na radio comega a tocar “E depois do adeus”,

de Paulo de Carvalho. Era o sinal que aguardavam!»
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No dia 25 de Abril de 2015, a escola Secundaria Miguel Torga vai comemorar o 41°

aniversario do 25 de Abril, para isso vao ser expostas Bandas Desenhadas realizadas

pelos alunos referentes a esta data.

b

~#

-4 -4 -4 -4

Formem grupos de quatro elementos.

Recorram as paginas 206 e 207 do manual para recolher informacéo.

Contem uma estoria sobre a historia do 25 de Abril recorrendo a uma banda
desenhada construida com a ferramenta PixTon.

Descrevam os principais acontecimentos ocorridos nesta data.

Escolham um titulo apropriado.

Sejam criativos e originais.

Enviem até ao dia 17 de Abril os trabalhos para o e-mail profhistoria@gmail.com

¥ A Banda Desenhada devera ocupar no maximo o espaco equivalente a
uma cartolina.

¥ A historia deve ser dividida por cenas e a sequéncia das mesmas deve ser
bem elaborada de modo a proporcionar uma boa leitura e entendimento da
historia.

Nota: Consultem o guia de utilizacdo da ferramenta PixTon que é

apresentada de seguida.
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Anexo 2.1.7 — Guiéo de utilizagdo do PixTon

Guiao de utilizacao do P I xro N

1 - Acedam ao seguinte site http://www.pixton.com/br/.

2 - Cliguem em “Entrar PixTon por diversdo”

PiXTON

LB
j

- melhor maneira para

") CRIAR QUADRINHOS

=~ Solte a criatividade!
wetide, ripido et de s
Conte S0k Nskira o sea maneis.
ooooaooooao

[ = Jetue

ESCOLAS

3 - Cligue em “Registe-se” e preencham os campos apresentados, € gratuito e seguro.

e Seré enviado para um link de ativacdo da conta no PixTon para o e-mail que indicarem.

Atengdo: podera ser enviado para a pasta de “spa.

[#]<] PiXTON B

4 - Apos ativarem a conta através do link enviado para o e-mail deverdo clicar em

“Continuar”.

PiXTON 2]

SSSS

SCSSSSS
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http://www.pixton.com/br/

5 - Cliguem em “Minhas HQs”.

PiIXTON

T

= 074000
aili 32332

6 - Cliguem em “Criar um quadradinho Agora!”

=]~T0 PiXTON L -]

7 - Selecionem a opgdo “Avangada”

PiXTON

8 - Editem a Banda Desenhada adicionando fundos, balGes, sons, personagens ou objetos.

Sempre que fagam uma alteracdo ndo se esquegam de gravar.

& B3 o pieoncom ke -3 <]
z[a]/[x] PiXTON
O Meu primeiro Comic 15 kot connguracoss
Escolher personagens b - & l
Escolher BalGes - E
Escolher objetos — G T

Escolher Fundo =—p
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9 - Edicdo de personagens: apos adicionar personagens podem editar cores, expressdes faciais e

poses.

1- Clicar em “Editar expressao” 2- Clicar em “Poses pré-definidas” ou
“Expressoes pré-definidas”

Podem também ser movimentados seccBes individuais da personagem selecionando partes do

corpo da personagem (como por exemplo o0s bracos, as pernas e 0s troncos).

=]a]/]=] PiXTON ]

) Veuprimero

11 - Preencham os campos indicados.

PiXTON

CONFIGURAGOES DO QUADRINHO

Comowntbar  rible e o

Titulo

‘ Sem titulo Serie
Intradugio do quadrinho

Opgdes de exibicho
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12 - Clique em “Publicar”

OpgBes de exibisho

13 - Preencham os campos apresentados selecionando a categoria “Educacional”.

14 - Clique em “Publicar”

BonR PiXTON -+ B

CONFIGURAGOES DO QUADRINHO

Tags

15 - Selecionem o link e enviem para o e-mail da professora.

ar um comentaric

Bom Trabalho!
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Anexo 2.1.8 — Plano de aula da tarefa VI — As cores do capitalismo.

@ GQVERNOQ DE
= PORTUGAL

AAINISTERIO DA EDUCACED
cin

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

E%_ ESCOLA SECUNDARIA MIGUEL TORGA

B ESCOLAS st

NTO
6

AGRUPAMEN

MIGUEL

Tema: Do Segundo ap6s-guerra aos anos oitenta
Subtema: As Transformac¢des do Mundo Contemporaneo

Professora Estagiaria: Joana Carreto

Objetivo Geral: Conhecer e compreender o dinamismo econdémico-social dos paises capitalistas desenvolvidos e de desenvolvimento intermédio do apds guerra aos anos 70; Pesquisar e selecionar informacdo adequada
sobre o tema em estudo; Interpretar documentos de indole diversa; Elaborar sinteses escritas a partir da informacéo recolhida; Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicagdo oral e escrita; Manifestar espirito
de tolerancia e capacidade de dilogo critico; Manifestar rigor e empenhamento na realizagdo das atividades. Desenvolver o gosto pela investigacdo e pelo estudo do passado.

Metodologia adotada: Trabalho cooperativo.

Questdo Orientadora: Como se afirmaram os EUA a 1.2 poténcia capitalista do mundo? Como foi possivel a recuperagdo econémica do Japdo?

Palavras-chave: Multinacional; Sociedade de consumo; Pleno emprego; “Milagre japonés”

Aulan. Duragéo: 90 minutos Data: 11/05/2015 Turma: 9.° B
Sumario: O poderio norte-americano e o “milagre japonés”. Realizagdo de uma tarefa em trabalho de grupo — exploragdo de uma banda desenhada “As cores do capitalismo”.
Clries Recursos
Conteudos Momento da aula Avaliacdo
O aluno deve ser capaz de:
1° Momento: Envolvimento
- Professora explica o objetivo da aula onde sera elaborada uma tarefa sobre o
poderio norte-americano e o milagre japonés; - Grelha de
O dinamismo econémico dos paises - Professora faz uma introdugéo ao tema; Quadro observacéo da
capitalistas - Professora forma grupos (4 grupos para trabalho sobre EUA, 3 grupos para | Computador participag&o oral;
- Explicar o poderio econémico americano; trabalho sobre Japdo) Projetor
- Professora apresenta e entrega a tarefa VI “As cores do capitalismo”;
- O poderio econémico americano; - Identificar os fatores da hegemonia 2. Momento: Exploragdo - Desenvolvimento da tarefa em grupo; - Grelha de
Americana; - Alunos leem a banda desenhada; observagdo do
- Alunos consultam os documentos fornecidos; trabalho em grupo;
-A américa da prosperidade; - Relacionar o surgimento do “American way - Alunos consultam o manual da disciplina;
of life” com o crescimento econdmico; - Alunos redigem um texto com os conteddos a abordar; Tarefa VI
- A recuperacdo do Japdo, a partir da - Alunos associam imagens da época aos diferentes contedidos; “ As cores do - Grelha dos
década de 50 do seculo XX. - Descrever os principais problemas e desafios; | - Alunos apresentam o trabalho realizado; capitalismo” | registos escritos dos
3° Momento: Sintese Documentos alunos.
- Justificar o “milagre japonés” - Professora faz uma sintese dos contetidos abordados, recorrendo a exemplos Imagens
das apresentacoes realizadas pelos alunos;
4° Momento: Avaliagdo
- Professora recolhe registos escritos dos alunos.
Quadro PPT

Total: 90 minutos.

6.1




180



DE ESCOLAS

NTO

GOVERNODE | mwsrésio o eoucacio AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA g g
A PORTUGAL E CIENCIA . s 'F
JE ESCOLA SECUNDARIA MBUEL T0R64 MIGUEL
Anexo 2.1.9 — Tarefa VI — As cores do capitalismo
Histéria: 9.2 B O dinamismo econdmico dos paises
capitalistas
Nome: Data:
Tarefa VI
As cores do capitalismo
1 - Leiam atentamente a banda desenhada.

—

... Enquanto os netos veem televisdo.

T et 1]
Uau! Este andncio
parece magia!

O avo regressa do seu
passeio...

Ah! A deixarem-se
levar pela magia do

/ consumismo.

Eu vou querer esta
consola.

Sim consumismo. Quando tinha a vossa idade ndo havia tanta
tecnologia, embalagens bonitas nem publicidade. lamos a mercearia
cQmprar o que precisdvamos para comer e trabalhar.

Tudo comegou por volta dos anos 50 nos EUA. Mas ndo sd. Ja |
pensaram que a consola que querem é japonesa? Tal como o carro do
V0sso pai, 0 vosso telemovel ou aquela televisdo.

/

E verdade... mas o Japdo
ndo tinha sido destruido
na 2.2 Guerra Mundial?

A sério! E quando é que

isto comecou a mudar?
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EUA

Na segunda metade do século XX, o mundo ocidental viveu um periodo de grande
mudanca do qual resultou um grande crescimento e desenvolvimento econdmico e social. Este
crescimento e desenvolvimento foi o resultado de uma conjugacdo de variados fatores, e que

acarretou algumas consequéncias.

1.1- Construam um texto, consultando o manual da disciplina (paginas 162 e 163),

estabelecendo associacdes aos documentos fornecidos, em que:

o Expliquem os principais fatores da hegemonia dos Estados Unidos da América;
o [Estabelecam uma relagdo com o surgimento do “American way of life”;
e Descrevam os principais problemas e desafios.

1.2 - Preparem uma apresentacdo oral a turma com a duracdo de cinco minutos sobre o
dinamismo econdémico dos Estados Unidos da América, mostrando durante a apresentacdo, as

associacdes aos documentos fornecidos.

O texto construido e a respetiva associacdo das fontes, serd apresentado a turma e

posteriormente entregue ao professor.

Japao

Na segunda metade do século XX, o mundo ocidental viveu um periodo de grande
mudanga do qual resultou um grande crescimento e desenvolvimento econémico e social. Este
crescimento e desenvolvimento foi o resultado de uma conjugac¢do de variados fatores, e que

acarretou algumas consequéncias.

1.1 - Construam um texto, consultando o manual da disciplina (paginas 164 e 165),
estabelecendo associagdes 0s documentos fornecidos, em que;

e Descrevam os principais fatores do “milagre japonés”;
e Descrevam os resultados do “milagre japonés”.

1.2 - Preparem uma apresentagdo oral a turma com a duragdo de cinco minutos sobre o “milagre

japonés”, mostrando durante a apresentagio, as associa¢des aos documentos fornecidos.

O texto construido e a respetiva associacdo das fontes, seré apresentado a turma e posteriormente

entregue ao professor.
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Grupo |
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Grupo Il

B T |
[J You just cart peyr
aWilson Canned Mear”
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Grupo lll

130 SRV AV VRN OEE

LHandaome! o /4
LFraclical/ [ P 6}
Sure to [leare! AAN_ AL
e/

£ 7
Only Gillette One-Piece Razors
combine /2572 blade changing
with 722/ shaving comfort and
double-edge ecanomy

As maés linguas dizem que um cidaddo dos nossos dias ndo pode dar um passo sem dar
dinheiro a ganhar [...] as poderosas empresas americanas. De manh@, 0 nosso cidaddo faz
a barba com a Gillette, lava-se com Palmolive, escova os dentes com Colgate. [...] Ao

sair de casa, fecha a porta com uma chave Yale e desce num elevador Otis [...]

A tarde, para se refrescar, bebe uma Coca-Cola e, & noite, vai ver um filme do

Metro Goldwin Mayer.

“ A Franga e os trust”, in Economia e Politica, 1954
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Grupo IV

186

A industria americana produz sozinha duas vezes mais que as industrias europeias no seu
conjunto [...]. E igual a um terco do conjunto de produgio de todos os paises do mundo.
Contudo, os EUA ocupam s6 7% da superficie do globo e a sua popula¢do néo atinge os
6% de todos os habitantes do mundo [...] O motor deste poderio ¢, em primeiro lugar, a
grande campanha americana, a multinacional. Por exemplo, s6 os lucros da General Motors

sdo superiores aos rendimentos de muitos paises do mundo.

J.J Servan Schreiber, O Desafio American, 1967
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Anexo 2.1.10 — Diapositivos da aula da tarefa VI — As cores do capitalismo

9.2B
AS TRANSFORMACOE§ DO MUNDO
CONTEMPORANEO

0 dinamismo econémico dos paises
capitalistas

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

ESCOLA SECUNDARA -9.°B

A partir dos finais da década de 1940, o mundo ocidental iniciou um
periodo de acelerad i por
30 anos.

d

que se

y
Sy

.ig?ﬁ ~
T

O motor desse crescimento foi

os EUA, cuja a economia
atingiu um nivel de

sem

precedentes.

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

- Robética
- Informatica
- Eletronica
- Quimica

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

Ko sscounseevmcin s msr - 9.0 B

1 = Crescimento demogrifico (baby
boom) e Urbano

¢ Forte procura e
consequentemente
aumento da produgio

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA
Ko sscounsecunnien ses mesn

2 — Aumento do poder de com dos
trabalhadores

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

4 -9.°B

SUMARIO

* O poderio norte-americano e o “milagre japonés”.

* Realizagdo de uma tarefa em trabalho de grupo — exploracdo de

uma banda desenhada “As cores do capitalismo”.

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

ESCOLA SECUNDARA -9.°B

Tncentivo & )
propriedade

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

ESCOLA SECUNDAISA MARL

0 Seattle.
hatand

Minneapol
Salt yake City
Corlind Nasceram um pouco por todo o
territorio americano Polos
Industriais de Alta Tecnologia

¢ Parques Tecnoldgicos

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

Ko oo oot s man - 9,° B

Y- Generalizagio da publicidade e do
marketing
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

oo secunden st B - 9.° B

5- Generalizagio do crédito bancirio

Dermarme) - Gt et S
[ hes e ——y

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA
K ssooun sevmoim s mesn - 9.° B

| = Segregagio e violéncia racial nos estados
do sul;

2 = Crescente contestagiio & intervengio na guerra
do Vietnam;

Apesar de arrasado pela 2." Guerra
Mundial, 0 Japdo realizou um verdadciro
“milagre econémico”™

Auxiliado pelo Plano Dodge, que acabou por
transformar aprofundamento o pais

ESCOLAS MIGUEL TORGA

Ko oo e s s - 9.° B

* Abundante mao de obra abundante, empreendedora, com
elevada formagio técnica e espirito de ordem e rigor;

* Técnicas de gestiio b: das na disciplina ¢ na forte

ao trabalho e & empresa;

* Aposta no des de setores de ponta;

o ———

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA
Ko oo s wissi mr - 9.° B

* Forte cooperagiio entre o Estado e as empresas;

* Protecao do Estado a investigagio e a inovagio

ica. Modelo de il adotado pelo
Japao, em que se conciliava a tradicao e a

modernidade;

188

3 ~ Custos do programa espacial ¢ das
politicas soci

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

oo secunden st B - 9.° B

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

K sscoun sevmnio ot meun - 9.0 B

Acumulagdo de uma
grande divida publica 2

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

Ko sscounsecvmcien s mesn - 9.° B

Nakamura, de 16 anos, levanta-se as 6 horas, comega as aulas duas horas depois, sai da escola a5 17
horas, trabalha em casa até as 19, interrompe para jantar e descansar um pouco €, das 21 até & meia-
noite, mergulha de novo nos livros e nos cadernos. [...] Em todos os alunos se incutem ideais virtuosos e
patridticos: “Estais agora a entrar na verdadeira vida, [..] a que fara de vos Japoneses e vos poré ao
servigo do Japdo.” E promessas também: “Se continuardes na via que vos ensinamos, nio tereis

preocupagdes no futuro e esperar-vos-4 a seguranga.”

Jormal 1 ihératinn, 20 de junho de 1985

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA
Ko sscon sscmon s msr - 9,° B

A limitagdo das despesas militares permitiu ao Japao libertar meios financeiros para iniciar uma
espetacular recuperagdo econdmica, tirando partido de vantagens “naturais”: mio de obra abundante,
e muito o éxito individual com éxito da sua empresa, qualidades

que sa combinaram com um esforgo de investimento e pesquisa, beneficiando também do apoio ativo
do Estado [...]

0 Japdo ¢ hoje a segunda poténcia econémica mundial, atras dos EUA. [...] Uma das carateristicas da
cultura japonesa reside no facto do individuo se considerar como parte de um todo. Se se perguntar a
um japonés em que é que trabalha, ele cita o nome da empresa, em vez do trabalho especifico que
desempenha.

Luls Maria Graga, Nérulas de 11stes

| Contemparines.

ey
T

ESCOLAS MIGUEL TORGA

K s sovien s nn - 9.° B

* Elevada produtividade, que permitiu produzir a baixos custos e baixar os pregos ao

consumidor. Ingcn 1000 1

[t R



Anexo 2.1.11 — Plano da aula da tarefa VII - Vamos contar...A histéoria da Unido Europeia.

MINISTERIC DA EDUCACAC
E CIENCIA

@ GOVERNOQ DE
= PORTUGAL

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

% ESCOLA SECUNDARIA MibUEL T0R04

bE EscoLas

AGRUPAMENTO
-
@
=)
]
=TORG

Tema: Do Segundo apds-guerra aos anos oitenta

Subtema: As Transformagdes do Mundo Contemporaneo

Professora Estagiaria: Joana Carreto

Objetivo Geral: Conhecer e compreender o dinamismo econémico-social dos paises capitalistas desenvolvidos e de desenvolvimento intermédio (modelo de “Estado-Providéncia”) do apos guerra aos anos 70; Pesquisar e selecionar informagéo
adequada sobre o tema em estudo; Interpretar documentos de indole diversa; Elaborar sinteses escritas a partir da informacao recolhida; Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicagao oral e escrita; Mobilizar conhecimentos adquiridos
nas TIC; Manifestar espirito de tolerancia e capacidade de dialogo critico; Manifestar rigor e empenhamento na realizacéo das atividades. Desenvolver o gosto pela investigacéo e pelo estudo do passado.

Metodologia adotada: Aula dialogada; Trabalho cooperativo.

Questao Orientadora: Como nasceu e se expandiu a Comunidade Europeia? Como se desenvolveu e alargou a CEE?

Palavras-chave: Unido aduaneira; Benelux; CECA,; Tratados; CEE; Alargamentos; Mercado comum europeu; EU;

Aulan.° Duragéo: 90 minutos Data: 18/05/2015 Turma: 9.°B
Sumario: Realizagdo de um trabalho de grupo — Elaboragdo de uma Banda Desenhada sobre a Unido Europeia no PixTon.
Objetivos ReCUrsos
Contetdos Momento da aula Avaliacéo

O aluno deve ser capaz de:

O dinamismo econémico dos paises
capitalistas

- O caminho da unidade europeia;
- A Unido Europeia;

- A Unido Europeia na atualidade.

- Explicar a formacédo da Unido Europeia;

- Descrever o desenvolvimento e
alargamento a Unido Europeia;

- Descrever funcionamento da Unido
Europeia;

- Identificar os simbolos da Unido
Europeia.

1° Momento: Envolvimento

- Professora forma grupos;

- Professora explica o objetivo da aula onde sera elaborada uma banda desenhada sobre a Unido
Europeia recorrendo a ferramenta PixTon;

- Professora faz uma introducéo ao tema, entregando a Tarefa VII — I parte “Vamos contar” a
cada grupo;

- Alunos leem as noticias;

- Alunos discutem sobre o tema central das noticias;

- Professora promove dialogo professor-aluno convergindo a discussdo para a Unido Europeia;

- Professora apresenta e entrega a Tarefa VII — II parte “Vamos contar... A histéria da Unido
Europeia” aos alunos;

2.2 Momento: Exploragéo - Desenvolvimento da tarefa em grupo;

- Alunos leem a tarefa;

- Alunos consultam o manual da disciplina;

- Alunos consultam os sitios da internet fornecidos;

- Alunos analisam o guido de utilizacéo;

- Alunos elaboram a banda desenhada sobre a Unido Europeia no PixTon;
- Alunos enviam o trabalho por e-mail.

3° Momento: Avaliagdo
- Alunos realizam avaliacéo da tarefa.

Tarefa VII - | parte
“Vamos contar...”

Tarefa VII — 11 parte
“Vamos contar... A
histéria da Uni&o
Europeia”
Guido de utilizagdo
Manual da disciplina

Computador

Reflete

- Grelha de
observacéo do
trabalho em

grupo;

- Grelha dos
registos escritos
dos alunos.

Total: 90 minutos.
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Anexo 2.1.12 — Tarefa VIl — Vamos contar... A historia da Unido Europeia

Tarefa VIl - | parte

V/aMoS coNtar...

1-

Leam atentamente as noticias.

r Amnistia Internacional: “As propos : I Alemanha atrasa crescimento ,
lhamos —_ .~ .
: Europeia sio bastante modestas quando 0 | 1 econémico da Unidio Europeia |
| . . P
| para a escala da imigracao 1 | |
| | Fonte: euronews, 13/5/2015 |
|| Fonte: O Observador, 15/5/2015 l | hitp://pt.euronews.com/2015/05/13/alemanha- I
. - atrasa-crescimento-economico-da-uniao-
t/2015/05/15/ amnistia—intemacmnal-as'PTOPOStaS | l . |
| http://observador.p o europeia/
ia-sao bastante—modestas-quando-olhamOS-Para a 1 | |
] da-uniao-europeia-sao- T
| escala-da-imigracao/ !
| Portuguesas tém primeiro filho : Tribunal europeu I
| Unido Europeia prepara I ao0s 29 anos : | decide contra registo |
~ - PO | I . 1
I operacao militar na Libia : : Dado consta de um relatério da I da marca Skype na I
. x . . N . | i3 i
| Para travar imigracdo no : : Unido Europeia, no ambito do Dia y | YMNiao Europeia I
e : b 1 |
| Mediterraneo. I : Internacional da Familia. E nos | |
. |
| Fonte: O Observador, 10/5/2015 [ : paises de Leste que as mulheresse I I
_ L . . |
| http: //0bservador.pt/2015/05/102unia | 1 jniciam na maternidade mais cedo. I ! Fonte: Publico, 06/05/2015 |
I 0-europeia-prepara-operacao- I : 1 I
| militar-na-libia-travar-imigracao-no- | Fonte: Rddio Renascenga, 14-05-2015 1 | http://www.publico.pt/tecnologia/ |
mediterraneo/ | | http://rr_.sapo.pt/informacao_detalhe.aspx?fi : noticia/tribunal-europeu-decide- I
I I | d=1&did=187283 | I contra-registo-da-marca-skype-na- I
L J L I | ue16946962frm=ult
_— — — _— _— L} _— L8 & N _§ &N N N N §N §N § N N § N § N |
L} _— — — _— _— L} J
— _— — — _— _— L} _— — — _— _— L} _— — — _— _— L} _— — — _— _— L} _— — —
I Parlamento Europeu aprova resolucdo para corrigir a trajetéria de um falhanco |

| Em causa est4 a intervencdo europeia na tragédia do Mediterraneo, onde milhares de imigrantes |
I morrem h4 anos. Entre as medidas agora propostas consta a criacdo de uma quota vinculativa para a !
I reparti¢cdo dos requerentes de asilo entre os Estados-membros e mais contribui¢des para os programas
| de reinstalagdo de refugiados.

I Fonte: Expresso, 29.04.2015
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http://observador.pt/2015/05/10/uniao-europeia-prepara-operacao-militar-na-libia-travar-imigracao-no-mediterraneo/
http://observador.pt/2015/05/10/uniao-europeia-prepara-operacao-militar-na-libia-travar-imigracao-no-mediterraneo/
http://observador.pt/2015/05/10/uniao-europeia-prepara-operacao-militar-na-libia-travar-imigracao-no-mediterraneo/
http://observador.pt/2015/05/10/uniao-europeia-prepara-operacao-militar-na-libia-travar-imigracao-no-mediterraneo/
http://observador.pt/2015/05/15/amnistia-internacional-as-propostas-da-uniao-europeia-sao-bastante-modestas-quando-olhamos-para-a-escala-da-imigracao/
http://observador.pt/2015/05/15/amnistia-internacional-as-propostas-da-uniao-europeia-sao-bastante-modestas-quando-olhamos-para-a-escala-da-imigracao/
http://observador.pt/2015/05/15/amnistia-internacional-as-propostas-da-uniao-europeia-sao-bastante-modestas-quando-olhamos-para-a-escala-da-imigracao/
http://pt.euronews.com/2015/05/13/alemanha-atrasa-crescimento-economico-da-uniao-europeia/
http://pt.euronews.com/2015/05/13/alemanha-atrasa-crescimento-economico-da-uniao-europeia/
http://pt.euronews.com/2015/05/13/alemanha-atrasa-crescimento-economico-da-uniao-europeia/
http://pt.euronews.com/2015/05/13/alemanha-atrasa-crescimento-economico-da-uniao-europeia/
http://pt.euronews.com/2015/05/13/alemanha-atrasa-crescimento-economico-da-uniao-europeia/
http://rr.sapo.pt/informacao_detalhe.aspx?fid=1&did=187283
http://rr.sapo.pt/informacao_detalhe.aspx?fid=1&did=187283
http://www.publico.pt/tecnologia/noticia/tribunal-europeu-decide-contra-registo-da-marca-skype-na-ue-1694696?frm=ult
http://www.publico.pt/tecnologia/noticia/tribunal-europeu-decide-contra-registo-da-marca-skype-na-ue-1694696?frm=ult
http://www.publico.pt/tecnologia/noticia/tribunal-europeu-decide-contra-registo-da-marca-skype-na-ue-1694696?frm=ult
http://www.publico.pt/tecnologia/noticia/tribunal-europeu-decide-contra-registo-da-marca-skype-na-ue-1694696?frm=ult
http://expresso.sapo.pt/sociedade/parlamento-europeu-aprova-resolucao-para-corrigir-a-trajetoria-de-um-falhanco=f922319
http://expresso.sapo.pt/sociedade/parlamento-europeu-aprova-resolucao-para-corrigir-a-trajetoria-de-um-falhanco=f922319

A Unido Europeia teve as suas raizes no pos Il

Tarefa VIl - 11 parte Guerra Mundial, quando se comegou a apontar a

necessidade de criar uma estrutura politica que
garantisse a estabilidade no continente. O projeto

\’aMOS coNfar... A HiStOpi@  de uma Europa unida nasce no inicio dos anos 50
do século XX, langando as bases de uma Europa

iAo opei com objetivos e realizagcbes comuns, partindo do
dd UNIH EUP P id principio de solidariedade entre os diferentes

paises europeus.

- O que é a Unido Europeia? < w ® ™

. . &
- Como se desenvolveu e alargou a Unido Europeia?

- Como funciona a Uniéo Europeia?

- Quais os simbolos da Unido Europeia?

VaMoS coNtar... A HiStoria da UNido Europen.

e Construam uma histéria sobre a Unido Europeia recorrendo a uma banda desenhada
construida com a ferramenta PixTon. A histéria deve ser dividida por cenas e a sequéncia das
mesmas deve ser bem elaborada de modo a proporcionar uma boa leitura e entendimento da
historia.

Recorram as paginas da 166 a 169 do manual para recolher informag&o.
Abordem os seguintes topicos:
- formacéo da Uniéo Europeia;

- desenvolvimento e alargamento a Unido Europeisa;
- funcionamento da Unido Europeia;

- simbolos da Unido Europeia.

e Escolham um titulo apropriado.
e Sejam criativos e originais.

e Consultem os seguintes sitios de internet para recolher a informagao que necessita:
- http://europa.eu/index_pt.htm

- http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/web/pc/2013/europa_somos todos nos/player.html

- http://ensina.rtp.pt/artigo/a-historia-da-cee/

e Enviem os trabalhos para o e-mail profhistoria@gmail.com
Nota: Consultem o guia de utilizacdo da ferramenta PixTon que é apresentada de seguida.
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http://europa.eu/index_pt.htm
http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/web/pc/2013/europa_somos_todos_nos/player.html
http://ensina.rtp.pt/artigo/a-historia-da-cee/
mailto:profhistoria@gmail.com

Anexo 2.2.13 — Teste e critérios de avaliagéo

R
? [ LT C e e S LI E T H A TN MerAMEmn DE EB:'ILI’.LS MIGUEL mﬂm E . E
RTUGAL -+ : . 17 E
é; ESCDLA SECUELnA MIBUEL TIELY g
Teste de Historia 9.2 ano Maio 2015
Versdo 1
GRUPO 1

O mundo dividido em blocos

Documento 1 — O antagonismo dos blocos

HYPERTENSION

Fomte: Aliio 3 “Guermra Fria”™ na publicidade de um
medicamento francés para a hipertensdo.
Neto, H. Neto, 1., Cruz. T.. & Silva, T. (2008), Phver a Histéri

1. Para responder a cada um dos itens de 1. a 5, selecione a imica opcio comreta.

1.1 - Apds a 2.* Guerra Mundial, o Mundoe assistiu 4 transformacio dos EUA e da URSS em

{A) Poténcias do Eixo.

(B) Aliados.

(C) Organizaces militares

(D) Superpoténcias.

1.2 - A URSS e os paises de Leste recusaram a ajuda dos EUA, constitnindo, em 1949, uma organizacio de
cooperacio econdmica,

{A) OECE.

(B) COMENCOMN.

{C)NATO.

(D) Pacto de Varsovia.

1.3 — A partir dos anos 50, sendo ambas as superpoténcias detentoras de armas nucleares suficientes para se
destruirem pmutuamente, estabelecen-se o chamado

{A) Coexisténcia pacifica.

(B) Caca as bruxas.

{C) Equilibric do terror.

(D) Tratado do Atlintico Norte.

1.4 - O fim da 2.* Guerra Mundial e a existéncias de zonas sob a influéncia dos dois blocos aceleraram o
processo de

{A) desenvolvimento dos territénios.

{B) Colomizagio dos termitdrios.

{C) Anexacio dos terniforios.

(D) Descolonizacio dos territénos.
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1.5 - Mahatma Gandhi hatava, pela independéncia da India em relagio ao Impénio Bntinico, defendia uma
luta baseada na
{A) Nao — violéncia.

{B) Guerra sangrenta.

2. Analise atentamente os documentos 2 e 3.
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Documento 2 Documento 3
Plano Marshall — cartaz de 1947 Europa do pos Guerra

Fome: Tesis Intormédio Fivitrs 9.° ane, 2012

1.1 - Refira, a partir do documento 2, dois dos objetivos do Plano Marshall.

2.2 Identifique, a parfir do documento 3, as duas poténeias que lideravam cada um dos blocos formados
depois da Segunda Guerra Mundial.

3 - Associe cada elemento relativo ao Mundo Saido da Guerra, apresentade na coluna A, & expressio
comrespondente, identificada na coluna B.

Coluna A Coluna B
(1) Coexisténeia pacifica
(a) Paises conberidos como superpoténcias.
(2) Marshall
(b} Periodo de antagomsmo e grande tens3o entre os EUA
e a URS5, apds a 2.* Guerra Mundial. (3) EUA e URSS;
(e} Alianca militar realizada pelos paises da Aménica do (4) COMECON
Herte e da Europa Ocidental sob a hderanca dos Estados
Umnidos. {5) Guerra Fria
{d) Designacio dada a0 plano de recuperagio da Ewropa. (6) EUA e RDA
{T) NATO
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4 - Complete, a partir dos documentos 3 e 4, o seguinte texto, relacionado com a Guerra Fria.

Documento 5 - ANATO (OTAN)
Artigo 5.°

As partes acordam gque um ataque ammado contra wma ou vanias de entre elas, ocomendoe na Europa
ou na Ameénca do Norte, serd considerado como um ataque dingido confra todas as partes e,
consequentemente, acordam que, se um tal ataque se produzir, cada uma delas, no exercicio do direito de
legitima defesa, individual ou coletiva, [...] prestara, individualmente, e de acorde com as oufras partes, a
acdo que julgar necessina inchundo o emprego da forca armada, para restabelecer e garanfir seguranca na
regido do Atlintico Norte.

Tratado do Atlintico Norte, Washington, 4 de abril de 1949

Fomte: Neves, P. A, Amaral, C., Casio, I, & Alves, B. (2014). Dercolrir 4 Hiztoria #. Porto: Porto Editora. Diisponive] em

Documento 6 — O pacto de Varsdvia — 1955

Em caso de agresso armada na Europa contra um ou vanoes dos Estados signatinios do Tratado [...],
cada Estado signatario, exercendo o seu direito 4 autodefesa, [...] considera ao Estado on Estados vitimas de
uma agressio assisténcia imediata [._].

Pacto de Varsovia, 28 de maio de 1955
Fonte: Neves, P. A, Amaral C.. Castro, I, & Abves, B. (2014). Descobrir 4 Hiziria ¥, Parto: Porto Editora. Disponivel em

hetp:fwmrw. es colavirmual pt
0 antagomismo entre os dois (a) . agravado pela cnse provocada pelo (b .
levou 4 crnacio de duas (c) militares: a (d) , o bloco
(e} (1949). e o () , no bloco (g (1935).
Bﬂ“ Blocos Liberal URSS | Socialista | COMENCON | Ocidental | Abanges
Superpoténcias | Cpoec® | 2% | ocigena | “F® | yato ONU | Guema Fria
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As novas poténcias econémicas
Documento 7 - Jornal Libération

Nakamura, de 16 anos, levanta-se as 6 horas, comeca as aulas duas horas depois, sai da
escola as 17 horas, trabalha em casa até as 19, interrompe para jantar e descansar um pouco e,
das 21 até a meia-noite, mergulha de novo nos livros e nos cadernos. [...] Em todos os alunos se
incutem ideais virtuosos e patriéticos: “Estais agora a entrar na verdadeira vida, [...] a que fara de

vOs Japoneses e vos pora ao servigo do Japdo.” E promessas também: “Se continuardes na via que

VOSs ensinamos, nao tereis preocupagdes no futuro e esperar-vos-a a seguranga.”
Fonte: Jommal Libération, 20 ds junbo do 1985
o it :

Documento 8 - As maiores multinacionais em 1974 Documento 9 — O bem estar das familias dos EUA

HE Lraleve

-BJA

M-nuuu\,\.iuag\ulu

hgktena
Inglatareaf lards

1 — Enumere, a partir do documento 7, duas razdes do sucesso economico do Japdo a seguir a Segunda
Guerra Mundial.

2 — Explique. a partir dos documentos 8 e 9, trés fatores da hegemonia dos Estados Unidos da América apos
a Segunda Guerra Mundial.
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GRUPO III
Do Estado Novo ao 25 de Abril

1 - Ordene cronologicamente os seguintes acontecimentos relativos & Revoluco do 25 de abml de 1974, em

Portugal

A) Rendigio de Marcelo Caetano.

B) Cerco do Quartel do Carmo, chefiade por Salgueiro Maia.

() Libertacio dos prasos poliicos.

D) Inicio das operagies militares contra o regime, com a transmisséio da cangio  E depois do Adens™
mnterpretada por Paulo de Carvalho.

E) Apresentacio do programa do MFA

2 - Classifique como verdadeira (V) ou falsa (F) cada uma das afirmagdes que se seguem relafivas ao
Portugal: do Antoritarismo 8 Democracia.

A

A expressfio “primavera Marcelista”™ resulta da tomada do poder por Marcello
Caetano na primavera de 1968.

. 0 pnmeiro sinal de armrangue do golpe militar for dado as 22h55 do dia 24, pelos

Emissores Associados de Lishoa, que passaram a muisica "Avante Camarada”.

. O prncipal efeito social do processo de descolonizagio fol o regresso de cerca de

200 mil portugueses, denoninados “emmgrantes™.

. 0 programa do MFA tinha trés objetivos findamentais, mais tarde conhecidos pelos

trés D Democratizar, Desenvolver e Descolomzar.

. Em 1976 foi aprovada a mova Constitmicio que consagra direitos fimdamentais

como: direito de exprimir e divulgar livremente o seu pensamento.

F.

A politica de Marcello Caetano traduziu-se muma séne de inovagdes.

G

A imiciativa do golpe malitar partin dos generais.

H. 025 de Abnl iniciou a Libertacio das colonias

L

A Diregiio Geral de Seguranca substitoin a PIDE apés o 25 de Abnil

I

Perante a vaga descolomizadora do pos-gurerra Salazar alegava que Portugal era
multiracial e pluncontimetal.
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3 — Desenvolva o seguinte tema, recorrendo aos documentos 10, 11 e 12.

Da oposicio do Estado Novo ao 25 de Abril

Documento 10 — Proclamacio do Movimento das Forcas Armadas

sende privado.

Movimenta das Farcas Armadas, (aclamacda no diz P de 2hoil de 1474

Documento 11 — Descolonizacio

O Movimento das Forgas Armadas que acaba de cumprie com
éxilo @ muis imporlante das missoes avicas dos pltimos lempos do
nnssa Tistdria, proclana @ Nagao a sua bitevigan de levar a cabo,
Gt d sua compieta realizagdo, tim programia de salvagdo do pals e
de restituicao o pove porfugués das liberdades Gvicas de que vern

EDITORIAL

A GRANDE

A sua resposta deve abordar dois aspetos de cada um dos seguintes topicos:

Documento 12 — Emigracio desde
1931 a 1970

1Y o emizrarles (v reras)

&=
191 | 156 151
a s a a
WA 3 1560 %0

a) As razoes economicas, sociais e politicas que levaram ao 25 de Abril;

b) A guerra colonial;

c) Alteracoes politicas, economicas e sociais depois do 25 de Abril.
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Critérios de correcdo

Niveis Descritores
2 Composicao bem estromurada, sem ermos de sintaxe, de pommagao elou de ortografia, ou com ermos
asporadices, ouja pravidsde nio implique perda de inteliribilidade eion de sentido.
1 Composigio com problemss de estnutura, com exTos de simfaxe, de ponmacio efon de ortografia, coja
eravidade implique perda de intelisihilidade &/ou de sentido.
21..

Diescritores de nivel de desempenho no dommio | Niveis
da conmmicacio em Lingna Porzuesa
Descrizores do nivel de dessmpenho Lk
Mo dominio especifico da disciplina
* Referéncia clara, em articulacio com 3 interpretscio comets do doommento 2, de dois dos seguintes
objetivos do Plamo Marshall:
- Reconstragio economica da Europa Ocidental devastada pela puerma (doc. 2); — recuperacio do
5 | imporante mercado europen para os EUA poderem escoar o5 sens produbos; 14 | 15
- Consolidacso da hegemonia dos EUA na lideranca do bloco ocidental;
- Contengio da expansdo do conmmisme.
- Utilizacio rigoresa da tferminologis especifica da disciplina.
.| 4 MIVEL INTERCALAR 11 |12
x » Feferencis, em aTTcnlacas COm o GOCUMeNto 2, Ge WM dos objetivos do Plano Marshall indicados Do
z| , [nivel 3 OU referéncia clam de dois dos objetivos do Plamo Marshall, indicados mo mivel 3, sem| o | o
interpretagso do doonmento 2.
- Utilizacio adequada da terminolozia especifica da disciplina
2 MIVEL INTERCALAR 5|6
1 * Apresentacio penerica de aspetos referidos no nmvel 3, com incipisnte interpretacio do SocumeTio.
- Utilizagio pouco rigorosa da terminologia especifica da discipling.
1] 3
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Ha resposta, € indicada as duas poténcias que hderavam cada um dos blocos formados depois da Sepunda Guerra

Mundial
« EUA
+ [IESS
[Niveis | Descritores do nivel de desempenho no dommio especiico da discipling Pontuacio
2 Identifica duas potencias coretas. [
1 Tdextific a mma potenciss cormeta eou ouira incormets 3
B § Pontoz
Niveis Descritores do nivel de desempenho no dommio especifico da disciplina Pontuacio
4 Associagio coreta de 4 pares de elementos: 3
() — (3); (b) _ (S); () _ (T} (d) _ ()
3 Associacao cometa de 3 pares de elementos [
2 Associacao cormeta de 2 pares de elementos. 3
1 Associacao correta de 1 par de elemenios. 1
B o e AT R R R R R R R R ERREAERREA RS 7 Pontos

Niveis | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da discipling | Pontmacio

4 Complataments do texto com T palsvras ou expressdes sdaquadas T

3) Blocos;

b)) Blequeio de Berlim:

) Alismgas;

d) HATO;

&) Ocidental;

) Pacto de Varsovia;

£) Socialista,
3 Commplstaments do texto com 5 ou § palavras ou expressdes sdaquadas 5
2 Completamento do texto com 3 m4pa]a1.mm1mrﬁsnesadequ.adas 3
1 Completamento do texto com 3 ouw menos palavrss ou expressies adequadas 1
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Ma resposta, s3o enumeradas as segmntes razdes, ou outras consideradas relevantes:

*  Abundante mio de obra abundante, empreendedora, com elevada formacdo técmica e espinto de
ordem e rigor;

Técmicas de gestio baseadas na disciplna e na forte dedicagio ao trabalho e 3 empresa;

Aposia no desemvolvimento de setores mdnstrnais de ponta;

Forte cooperacdo entre o Estado & as empresas;

Protedo do Estado a mmvestigagdo e a movagio tecnologica. Modelo de desenvolvimento adotado
pelo Japdo, em que se concthava a tradicio & a2 modermdade;

* Elevada produtnidade, que permoim produzir a baixos custos e barxar os preges ao consarmdor.

Niveis | Descritores do nivel de desempenho no domimio espectfico da disciplina Pontuacio
2 Emumers duss razdes cometas. ]
1 Emumers ums razio correta &/on owra incorreta 3
et etaeeeesessseeesasesesasessnesesaetentraeetnaae.tnneneaaeeeatenn——n s eenn s nan 10Pontos
Niveis Descritores
2 Composicio bem estrutwrada, ssm eros de sintave, de ponfuagio e/on de ortegrafia, ou com erros esporadicos, coja

gravidade nio implique perda de inteligibilidade ef'ou de sentido.
1 Composicao cm problemas de esiruiura, com erros de sinfaxe, de ponfuacio efon de oriografis, coja gravidade
implique perda de inteliribilidade e'on de sentido.
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Deescritores do nivel de desempenho do dominio da conmmicagso escrita da lngua
pormEness

Descritores do nivel de desempenho no dommio especifico da disciplina

= Explicacao clara, em articulagso com 3 inberpretacas comets dos
documentos 5 e 8, de trés dos segnintes fatores de hegemonia dos Estados
Unidos da Ameérica apos a [T Guesra Mundis]:

- Incentive 3 propriedade privada;

- Incentive & livre concorréncia;

- Grandes concentraghes eMpresarisis;

- Agriculara forfemente mecanizada;

- Dindmica comercial espantosa;

- Generalizagio do cartdo de credito;

- Generalizacio da publicidade & marketing;

- Crescimento demografico (baby boon) e Urbano;

- Anmento do poder de com dos trabaThadores.

= Utilizacho rizorosa da tmﬁm::ﬁ&speﬁﬁca da disciplina.

= Explicacao clara, em arficulacao com a imberpretacas cormeta dos
documentes 5 e §, de dois dos segnintes fatores de hegemonia dos Estados
Unidos da Ameérica apos a [T Guerra Mundisl-

= Utilizagio adequada da terminologis especifica da discipling

MNIVEL INTERCATAR

= Explicacio clara, em articulagio com a interpretacio cometa dos
documentos 5 e §, de um dos segnintes fatores de hegemonia dos Estados
Unidos da Ameérica apos a [T Guerra Mundisl-

= Utilizacio adequada da terminologis especifica da disciplina

MIVEL INTERCALAR

= Apresenfaciio pemerica de mspetos referidos mo mieel 3, com mcipiente
imberpretacio do documento.
= Utilizacio pouco rimorosa da terminologia especifica da discipling.
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o das letras
(E); (D; (B); (A; (C)
T e 0 8 8B B R SRR R R R 10 Pontos
S30 consideradas corretas as seguintes opedes.
A v
B F
G F
D v
o — L)
F F
B s s s F
1 v
A — F
J v
et 1 S8 B R AR R R b R 20 Pontos
Topicos de resposta:

Ma resposta, s30 desenvolvidos os temas, ou outros considerados melevantes:

a) As razdes econdmicas, sociais ¢ politicas que levaram ao 25 de Abril
- Afraso econdmico;
- Descontentamento social;
- Existéncia de mecamsmos de repressio (FIDETMGS);
- Falta de hberdade de expressio;
- Prodbagio de partidos politicos;
- Emigracio;
- Fracasso da primavera Marcelista;
- Descontentamento e formacio do MFA.
b) A guerra colonial
- Custos da Guerra;
- Press3o infernacional;
- Emigracdo;
- Descontentaments da populagio e mbifares.

) Alteracdes politicas, econdmicas e sociais depois do 25 de Abril
- Criagio da Junta de Salvagio Nacional
- Libertacdo de presos politicos
- Exting3o da DGS OU Mocidade Portuguesa O Lagio Portugnesa OU Censura OU PIDE
- Descolonizagio OU Independineia das colénias
- Convoragio de eleictes para Assemblesa Constitminte
- Flaboraggio de uma Constitaigio
- Fleicio da Assembleia da Repidblica OU Presidente da Repiblica
- Desenvolvimento do pats: pedide de ades3o a CEE OU do FMI
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Descritores de nivel de desempenho no dommio | Niveis
da cormmicacio em Lingua Pormpuesa T3
Deescritores do nivel de desempenhio
o dommio especifico da disciplina
A Tesposta Spresenta:
5 | - Dois aspetos para cada um dos trés tpicos de referéncia (2+2+3); 14 | 15
= Terminologia especifica rigorosa.
4 NIVEL INTERCALAR. 112
A Tesposta SpTesEnta; L. )
= Um aspeio para cada wm dos tres topices de referencia (1+1+1)
ol
z 3 |ou 8 ]
= + Dok aspetos deum dos topicos e um sspeto de owtro dos opicos (2+1+0);
- Terminologia especifica adequada.
1 MIVEL INTERCALAR. 5 ]
A resposta apresenta;
1 |- Aspetos genéricos de forma mcipiente.
* Termmologia especifica pouco rEzorosa a3




Anexo 2.2.14 — Folheto informativo da visita de estudo a Peniche e Obidos

Ere e
COVERMNO D3 uTLEC 06 : ey =
g ‘f;bfk'l’tl CAL | ¢ TERC OACDUCAKD AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA i ﬁ:
éé ESC0UA SECUYMNA MIGIEL TIRGA inim!%
Historia 9.ano junho 2015

Visita de Estudo a Peniche e a Obidos

No ambito da disciplina de Histéria esta planeada uma visita de estudo a Peniche e a Obidos,
no dia 4 de junho de 2015.

[ Atencao: Levar almoco e lanche; Levar roupa e calgado confortavel.

w

Itenerario

. - -y -
Thopeinaanichn . e O Visita 3 Fortaleza de Peniche.
: P
R g
,ﬁ. —————— :
S, 4 R . g Saida de Peniche em direcio a Obidos.
1290 §g------
da 0 bides - o
Certiex) [ ®  eeS. ()05 Almoco no parque de merendas de
- *i x— o>
[y e ed
( ,:_‘ {;J
£ 153 oy Visita a Vila de Obidos.
Saida de Obidos em direcio a © =t
—--.—..._.&s&.;l:, -
\S
--...________‘_ ey ™ -
v =
Chegada a escola.
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Anexo 2.2.15 - Guido do aluno da visita de estudo a Peniche e Obidos

nFw e

EL e
coviining | wsassis AGRUPAMENTO DI CSCOLAS MIGUEL TORGA it B
PORTUGAL e

—Ks ESCOLA SECUNDASIA MItAEL TORGA

pp—— i
- Guiao do aluno}

ﬁ Forte de Peniche s -

Forte de Peniche: Uma prisao no Estado Novo

Localizado no Campo da Repuablica, em Peniche, o Forte de Peniche e o seu
espago cultural museologico sdo pontos de passagem para adquinr conhecimentos
acerca da resisténcia ao Estado Novo.

O Forte de Pemiche, principal defesa da cidade, mandado construir em
1570, por D. Jodo IIL, viu o seu espago utilizado de forma diversa de acordo
com as necessidades e as vicissitudes lustoncas de cada época. Foi uma pns3o
politica do Estado Novo entre 1934 e 1974, destinada a presos politicos durante
a ditadura. Ficou também célebre devido a ter sido nesse local que, 1960, se deu
a fuga de vérios comunista, um dos quais Alvaro Cunhal (1913-2005). Trata-se
de um local de devida importancia, pois apos a Revolugdo de Abnl de 1974
serviu de acolhimento aos retornados do ultramar.

O espago cultural é constituido por exposigoes arqueologicas, etnograficas, de resisténcia
ao Estado Novo e por uma escola de rendas de bilros.

Na wisita de hoje vais poder observar, identificar e explicar os fins para que foi utihizada
a Fortaleza de Peniche durante o Estado Novo.
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Consegues ser um investigador e encontrar resposta
1 aos desafios lancados?

Procura e descobre dentro do Forte de Pemiche, a
resposta de cada um dos desafios.

® Indica um objeto de Culto ao Chefe.

A
s
P

X

@ Indica um slegan do Cartaz da Unido Nacional

,.,_

@ Indica quem proferin a seguinte frase:

“Afirmame-nos, por um lade, anticomunistas e, por cutro, antidemocratas e antiliberais,
autoritirios & intervenciomstas. ..

A

iR

@qu]il:a 0 que € o parlatorio.

@Illil:a o nimero de cabines existentes no parlaténio.

s
<&




@ Indica o nome do preso politico que Gabriel Pereira visitava.

@Iﬂ:aup‘inﬂmpmnﬁbﬂhduhpiﬁnanmidn

o

i

Referenmmedapﬁm:peemdmnmai:ﬂpﬂnuﬂarﬁ:gaﬁﬁrm]mde
Peniche.

i
T

@Illiﬂl&hdﬁﬂﬁlydapﬁﬁmhl’aﬁch

\.
e

Pl
L

Illi:aumgmdu&:ﬁntieridm_

oy
4
[

Iﬁs.-
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A vila de Obidos guarda séculos de historia entre as suas muralhas. Com
um vasto patnmomo de arquitetura religiosa e vestigios histonico-monumentais,
a wvila de reis e rainhas foi, noutros tempos, local de preferéncia para descanso
ou refiigio das desavencas da Corte. D. Jodo IV e D. Luisa Gusm3o, D. Pedro
I eD. Manal D. Leonor, D. Catarina de Austria e D. Carlos, foram alguns dos
monarcas que passaram por estas terras deixando, de uma forma ou de outra,
mzusqmavﬂzaindahojemﬂém.AmigmdaﬁhdeOﬁdosmmmhao
século L a cidade de Eburobnittium. Romanos, visigodos e drabes foram povos
que marcaram presenca por estas paragens.

O 2no de 1148 marca a tomada aos mouros de Obidos. Com a oferta de Obidos
como prenda de casamento de D. Dimis a sua esposa D. Isabel, a Vila ficou
pertenca da Casa das Ramhas, e por aqui passaram a maiona das Ranhas de
Portugal, deixando grandes beneficios. D. Catanna manda construr o ’
aqueduto e chafanz.

O terramoto de 1755 fez sentir-se com mtensidade na Vila, derrubando parte
das muralhas, bem como alguns templos e edificios. Também Obidos foi palco
das lutas da Guerra Peninsular, tendo aqui sido a grande batalha da Roliga, que no
unpopclmcizao“tumo”de()bidos.

Mais recentemente a Vila foi palco da reum3o preparatona da Revolta do 25 de Abnl, ficando assim ligada ao



1T¢

De Investigador a Explorador - Vamos dar inicio 4 descoberta:

1 - Desloca-te até a Porta da Vila.
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RS
2 — Inicia o teu percurso. NA N
3 — Assinala no mapa os locais por onde passas.

4 - Segue pela rua onde se encontra o auditorio mumicipal Casa da Mussica de Obidos. Que rua é esta?

*  Continua por esta rua.
RN
v’

) 4
5 - Uma sugestfio, nio olhes muito para a tua direita, nfo te vas perder na casa dos chocolates. ‘

6 - Nesta rua, hi vma loja que € tudo menos “direita™. Livros com
legumes? Sera confusio?
6.1 - O que funcionava aqui antes?

% Continua por esta rua.
7 - Tira uma fotografia no pelourinho. Que Igreja € essa que esta junto ao pelourinho? m

8 - Em Obidos nem tudo o que parece & Vai até a Igreja de Santiago edesmbrenqneeﬁilédenlm.‘
£

"

¢3

!1—leimmatnavisitaporébidns,eesmlhgtréinmmlocaispmim:h:irnapréximﬁsitadeestuﬂn.ﬂiu
te esquecas de assinalar no mapa e de tirar fotografias.

NN

%
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Anexo 3

Instrumentos de avaliacdo
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Anexo 3.1 — Instrumento de avaliagdo da participacéo oral

Participacao

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
N&o demonstra iniciativa Demonstra pouca iniciativae | Mostra alguma iniciativa e Mostra muita iniciativa e espirito de
nem espirito de espirito de intervengao. espirito de intervencdo. intervencéo.

intervencao.

Clarezae
objetividade

Exposicdo pouco clara,
pouco objetiva e sem
evidenciar os aspetos

fundamentais.

Exposicao clara, mas pouco
objetiva. Sdo apresentados
aspetos que saem fora do
ambito de estudo.

Exposicao clara, mas com
alguns aspetos supérfulos.

Exposicdo clara, objetiva e com
evidenciacdo dos aspetos
fundamentais.

Correcdo cientifica

Apresentacdo com varias
incorrecdes ao nivel dos
conceitos e/ou das
informacdes.

Apresenta¢do com algumas
incorrecdes ao nivel dos
conceitos e/ou das
informacdes.

Apresentacdo sem qualquer
incorrecao ao nivel dos
conceitos e/ou das
informacdes.

Apresentacdo reveladora de um
excelente dominio de conceitos e
informacdes.

Correcao do
discurso

Dificuldades de discurso e

incorrecBes gramaticais de

pronincia e de linguagem
cientifica.

Lapsos gramaticais e
dificuldades de pronancia e de
linguagem cientifica.

Discurso bem articulado e
sem incorrecBes
gramaticais ou de
prondncia e de linguagem
cientifica.

Discurso muito bem articulado e sem
incorrecBes gramaticais ou de
pronuncia e de linguagem cientifica.
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Anexo 3.2 - Instrumento de avaliacéo do trabalho de grupo/pares

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
N&o interage ou esta sempre a Esta quase sempre a falar e Ouve, mas, por vezes, falaem Ouve e fala de forma
Participacéo falar ndo permitindo que mais raramente permite que mais demasia. equilibrada.
ninguém fale. alguém fale.
Raramente apresenta ideias

Intervencao pessoal

validas durante o trabalho em
sala de aula.

Colabora pontualmente para o
trabalho em sala de aula
distraindo-se frequentemente
das tarefas.

Colabora, sendo responsavel
pelas tarefas que Ihe séo
atribuidas.

Colabora com todas as tarefas
e estimula a participacdo dos
seus colegas. Contribui
decisivamente para a
elaboracéo do trabalho.

Responsabilidade e
autonomia

Né&o revela organizacéo e
autonomia nas tarefas.

Revela pouca organizagéo e
autonomia nas tarefas

Revela boa organizagdo e
autonomia nas tarefas.

Revela muito boa organizagéo
e autonomia nas tarefas.

Gestéo do tempo

Nao conclui as tarefas
solicitadas dentro do prazo
estabelecido.

Tende a adiar a conclusdo das
tarefas. O grupo ndo tem que
adiar a entrega do trabalho
mas a qualidade é afetada.

Tende a adiar a conclusdo das

tarefas mas consegue cumprir 0s

prazos. O grupo ndo tem que
adiar a entrega do trabalho.

Gere bem o tempo e assegura a
conclusdo das suas tarefas
dentro do prazo estabelecido.

Relacéo que
estabelece com os
outros

Demostra apatia ou lideranca
autoritéria, contribuindo
negativamente para o grupo.

Demostra algum interesse,
embora ndo interfira na
dindmica do grupo.

Demonstra interesse pela
dindmica do grupo,
contribuindo para o trabalho.

Interage como oS outros ou
lidera de forma a valorizar o
trabalho de grupo.
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Anexo 3.3 - Instrumento de avaliacéo dos registos escritos dos alunos

Insuficiente

Suficiente

Bom

Muito Bom

Correcéo
cientifica

Registos escritos com vérias
incorrecBes ao nivel dos

conceitos e/ou das informagoes.

Registos escritos com
algumas incorre¢des ao nivel
dos conceitos e/ou das
informacdes.

Registos escritos sem qualquer
incorrecdo ao nivel dos

conceitos e/ou das informagoes.

Registos escritos reveladora de
um excelente dominio de
conceitos e informacoes.

Correcao do texto

Registos escritos sem qualquer
estrutura, com incorrecoes
gramaticais e de linguagem

cientifica, revelando grandes
dificuldades no dominio da
Lingua Portuguesa.

Registos escritos mal
estruturados, e com algumas
incorrecBes gramaticais e de

linguagem cientifica,

revelando dificuldades no
dominio da Lingua
Portuguesa.

Registos escritos estruturado e
sem incorre¢Bes gramaticais ou
de linguagem cientifica,
revelando um bom dominio da
Lingua Portuguesa.

Registos escritos muito bem
estruturado e sem incorrecdes
gramaticais ou de linguagem
cientifica, revelando um excelente
dominio da Lingua Portuguesa.

Clareza e
objetividade

Registos escritos pouco claros,
pouco objetivos e sem
evidenciar os aspetos

fundamentais.

Registos escritos claros, mas
pouco objetivos. S&o
apresentados aspetos que
saem fora do &mbito de
estudo.

Registos escritos claros, mas
com alguns aspetos supérfluos.

Registos escritos claros, objetivos
e com evidenciacao dos aspetos
fundamentais.




(44

Anexo 3.4 — Instrumento de avalia¢do das bandas desenhadas

Insuficiente

Suficiente

Bom

Muito Bom

Correcao
cientifica

Registos escritos com vérias
incorrecdes ao nivel dos conceitos
e/ou das informagoes.

Registos escritos com algumas
incorrecdes ao nivel dos conceitos
e/ou das informagoes.

Registos escritos sem qualquer
incorrecdo ao nivel dos

conceitos e/ou das informagoes.

Registos escritos reveladora de um
excelente dominio de conceitos e
informacdes.

Correcéo do
texto

Registos escritos sem qualquer
estrutura, com incorrecoes
gramaticais e de linguagem

cientifica, revelando grandes
dificuldades no dominio da Lingua
Portuguesa.

Registos escritos mal estruturados,
e com algumas incorrecfes
gramaticais e de linguagem

cientifica, revelando dificuldades

no dominio da Lingua Portuguesa.

Registos escritos estruturado e
sem incorre¢Bes gramaticais ou
de linguagem cientifica,
revelando um bom dominio da
Lingua Portuguesa.

Registos escritos muito bem
estruturado e sem incorrecdes
gramaticais ou de linguagem
cientifica, revelando um excelente
dominio da Lingua Portuguesa.

Clarezae
objetividade

Registos escritos pouco claros,
pouco objetivos e sem evidenciar 0s
aspetos fundamentais.

Registos escritos claros, mas pouco
objetivos. S&o apresentados
aspetos que saem fora do &mbito
de estudo.

Registos escritos claros, mas
com alguns aspetos supérfluos.

Registos escritos claros, objetivos e
com evidenciagdo dos aspetos
fundamentais.

Criatividade

Apresentacdo nada criativa quer ao nivel
da metodologia quer dos materiais
utilizados.

Apresentacdo pouco criativa ao nivel
da metodologia e dos materiais
utilizados.

Apresentacdo com varios aspetos
criativos ao nivel da metodologia e
dos materiais utilizados.

Apresentacdo extremamente criativa
tanto ao nivel da metodologia como
dos materiais utilizados.




Anexo 3.5 - Reflete

Nome: Data:

1 - Refere o que aprendeste com esta tarefa.

2 - Indica 0 que mais gostaste e 0 que menos gostaste.

3 - Indica onde sentiste mais dificuldades.
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Anexo 4

Bandas desenhadas realizadas pelos alunos do 9.° Ano
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A Revolug&o de Abril

VO Py
" ; l ' © que é que se
| i passou nesse

>

AvD, porque e
que amanhd &
feriado?

Sabes mey neto, a iniciativa
de uma revoﬁiugﬁo deu-se
peles capitaes que
instalaram ¢ comande militar
Bem Listea.

-~ o i ?
Amanha é o dia

25 de abril.

O Salgeeirc Maia desloccos-se a
Lisboa. Pe manhd, o3 militares
ccuparam o Terreiro do Page,
gnde se encontrava ¢ chefe do
Soverns, marcels Cagtano.

Al sim? O que &
que aconteceu a

sequir, avd?
Entdo, as neqociagdes foram
longas, e Marcelo 80 se rendeu

depais dos capitdes aceitarem
a entrega do poder ao Spinala.

IIII'

A,
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As negociagoes foram longas. Marcelo Caetano acaba por se render no final do dia com apenas uma
exigéncia: entregar o poder ao General Antonio Spinola. O Presidente do Conselho, que anos antes tinha
sucedido a Salazar no poder, é transportado para a Madeira e dai enviado para o exilio no Brasil.

Muitos lisboetas foram apanhados
em pleno golpe.

Mas, rapidamente se juntaram aos
militares na luta pela liberdade.




Lic

Chegeou a liberdade, a
alegria apodercu-se da
populacdc e foram
distribuidos craves aos
populares.

Vamos para
casa, scbhy.
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PORTUGAL ?

25 de abril de 1974

Prf:zodc,.’a:cr wma pesquisa sodre 0 25 de adril avo podes Tudo comegou no dia 24 de abrii de 1974 a5 22:53, e depols do OdeUS
qjudar-mi? atraves da emis: 8o da muzica "Depois do Adeus”, il
peios Emizsores Associados de Lishoa ' 'i AR ¢ Otelo Saraiva s Carvalho foio
aulo de carvolhqiina -~
v 1 ’ ! militares, w0 foi?
- - -

' 9 B
YL

Clao! Vou
CORLaT-08 O QUi

b2 1

ARk som. Pelo que aminka S
professoradisze escamusicaeraum Ny | Exatawents querida! Comtinuando. . Ap0s 0 Sl varios regimentos
codigo! $ | MULIEET 83 ARSI ON-24 OO POPE. NO SRINI0 O POpii mALs Ivportants
¢oude a um capinio de Santarém chamads Saiguero Maa

‘\Q’f“’;ﬂ' o

J

%

Iw 25 0¢ ADOL D8 WX
v PCONUNCIAMENTD MLITAR DEOGENA,
FNALMINTE O RESME NE, DiRANTE
QUASE MED SEONL TINRA S0

VR M POSTIAML.

Som! As 00:20 comegou atocar amusica

. Otelo Saraiva de y -} e 3 "Grandoia Viia Morena” na Radio Renascenia que

CORMrmMOL O QOiDe & MATCOU © ik 10 das OpeTasORs !

Carvalho
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Dia 25, no Norte, uma for¢a iiderada psio Terante-Coronei Carios ds

Azeredo tomou o Quartsi-Gereral da Regito Miiitar do Porto e as
Jor¢as foram refor¢adas por varias regices miiitares do pats. ©
mnistro de Defesa ordamou as forgas ds Braga avaarem s05r¢ o
Porto, porém estas desoddsceram, pois ja thoviam ader ido ao goips!

Entdo praticaments todas
a3 forgas militares 4o pais
aderiram 30 golpe!

. IHWOE Fa
Salgueiro Maia no Terreiro do Pago ' ]h 3 Nk .

Tenente - Coronel
Carlos Azeredo

L IRL I il el
i

&

Mas tambem houve
consaquéncias dasse
confonto?

Exato! O Terretro do Pago foi ocupado nas primetras horas da
mad enguanto Saigusro Maia movey, mais tards, parts das suas
Jorgas para o Quartsl do Carmo onds ¢ excontrava o caefe do
governo, Marceio Castano, que no final do dia ¢ yendey, exigingd,
que o poder foszs entregus ao Gengral Antonio Sponvia que nao fazia
parte do MFA Marcelo Castano partiv, depois, paraa Madsra, rumo
a0 extiio no Brasil

Largo do Carmo
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Depois das negociagdes e da entrega do poder ao general Spinola, a alegria apoderou-se da populagao que, de manha
chegava ao trabalho.

e T
e R e e

= P
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Sim Avoporquaéqueo
Cravo venoalho 52 tomou
um simbolo desse dia?

Infeitzmente som... Morreram quatro pessoqs, qus pertenciam wn
E7upo que s& manifestava & porta das suas instala;oss, qus foi
aivo ds wm tiroteito por parte de alguns eiementos dapoitia
poittica Mais aiguma perguwnta, querida?

Segundo se conta foi uma florista que diciou a disoriduiao dos
CTQNOS VEYmEIR0s Peios popuiares Qus o5 ofereceram aos 50.dados.

Estes colocaram-nos nos canos das éspingardas. Por 1550 s¢ chama
00 25 ds Adriids 1974 a "Revoiugao dos Cranos”™
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VIVA O 25 DE ABRIL!

No dia 25 de abril de 1974 os militares - Os capitdes tomaram
estavam confiantes no sucesso do golpe O que acabaste Avd, conta-me _| @ iniciativa porque
militar. de ver foi uma como é que foi foram os que sofreram

mais com a querra []

imagem da
colonial i

8 a revolugdo
revolugao

2N)| >

Que
interessante

calma que
a vitdria
ainda nao

liberda

O primeiro sinal do
arranque da ko )
revolugdo deu-se Mas q,ual?Fon
3s 22:55 no dia 24 o sinal?
de abril T

| O sinal foi a
mésica "E depois
do adeus"

Viva a

de

Quis saber quem sou
O que fago aqul
Quem me abandonou
De quem me esqueci
Perguntel por mim
Quis saber do nds
Mas o mar

Nio me traz

Tua voz

Em sdéncio, amor
Em tristeza o fim

Eu te sinto, em flor
Eu te sofro, em mim
Eu te lembro, assim
Partit é morrer
Como amar

E ganhar

E Depois do Adeus
Paulo de Carvalho

E perder. Tu viste em flor

Eu te desfolhel

Tu e deste em amor
Eu nada te dei

Em teu corpo. amor

Eu adomeci

Morri nele

E ao momer

Renasci

E depots do amor

E depois de nds

O dzer adeus

O ficarmos s0s

Tou lugar a mais

Tua auséncia em mim
Tua paz

Que perdi

Minha dor

Que aprendi

De novo vieste em flor
Te desfolhei..

E depois do amor

E depois de nés

O adeus

O ficarmos s6s

Com este sinal

militares de todo

varios regimentos ’
pais juntaram-se

~

Mas o mais
importante
coube ac
capitdo de
Santarém,
Salgueiro Maia
qQue ao sinal
partiu para
Lisboca com uma
coluna militar

avo
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A@APITAL ZicA0
S—————— Y A'S

|

GOLPE MILITA

"MOVIMENTO
DAS FORCAS
ARMADAS”
DESENCADEIA

ACCAO &
DE MADRUGADA

Entretanto,
chegados a
Lisboa, os
militares
ocuparam, ©
Terreiro do
Paco e o
Largo do
Carmo, para
onde fora o
chefe do
Governo,
Marcelo
Caetano.

Acho que ja
estou a
comegar a
perceber.
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Foi uma
revolugdoc
sem tiros por
parte ds
militares,
puseram
cravos nas
armas como
simbolo de
que nao iam
ser usadas

ja percebi
que foi uma
revolugdo
calma avd

Estads enganado
meu neto, os elementos da policia politica
dispararam sobre um grupo de manifestantes
e fizeram quatro mortos

Foi um dia muito
importante para a
Histéria de )

Agora ja sei
o que
significa a
Revoiugdo
dos Cravos




Gee

A alegria apoderou-se de todos.

A revolucao estava na
rua!

Tém razao, nés
consequimos!!! S~
_ a ' Eu nao disse
' ' = que famos

| consequir??!!

VIVA O 25 DE ABRIL!

VIVA A LIBERDADE!
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0 TONNHO e 3 UNido Europer.

Ch stora,
tenho uma
divida.

@ual & a
divida
Teninha?

A UE teve infcio apés a II
Guerra Mundial com ©

objetive de incentivar a
cooperagdo econdémica na
Europa.

E foi assim
de repente?

Excelente
pergunta meningo
Toninho!

O que é a
Unido
Eurcpeia?

N3c menino toninhe! Com o
passar do tempo, cada vez
mais pafses decidiram
aderir a Unido Europeia.

E atualmente,
quantos paises
pretencem a Unidc
Eurcpeia?

& Unido Europeia € uma
parceria econdmica e politica
com caracteristicas dnicas,
constituida por 28 palses
eurcpeus.

Mas stora,
como & que a
UE surgiu?

Atualmente, depois da
ades3oc da Croacia a
UniSc Europeia j& conta
com 28 paises!

Obrigado por toda a
inNformag3c stora mas
ainda tenho uma
didvida.
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Piga mening
Toninho qual
ér

Como funciona
a Unido
Europeia?

A Unido Europeia tem como fundamentos, a Unido,a Paz
e Estabilidade entre os povos, solidariedade e
identidade e valores dos mesmos.

Isso é Facil
menino Toninho!
E este aqui!

Uau stora, qoste[\jl Obrigado (5
bastante de Stora! Vocé é [ FIM ]
aprender muitas a melhor stora
coisas sobre a UE! ne mundo!
e jé agora, qual é o

seu simbolo?

Ch menino Toninho,
ndo seja tonto! Mas
cbrigada pelo elogio!
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VaMoS CONtar... A HiStoria da UNido Eyropei,

Depois da Il Guerra Mundial, alguns paises europeus tinham como objetivo construir um espaco —
de uniio ao nivel econémico. Em 1951, a Franga, a

A CEE, atuvalmente UE, teve
infcio depois do final da
Segunda Guerra Mundial com o
objetivo de incentivar a
cooperagdoc econdémica na

Por isso, em 1948 foi
criada uma unido
aduaneira chamada

Alemanha Ocidental, e a
Ttalia constituiram a CECA.
Tinha como objetivo
formarem um mercado
alargado de energia e
matérias primas
necessarias 3 industria.

DR
5L@ |

E et

g G

BENELUX.
E
o = B
B
b
il
ol
" l
A

Os & palises da CECA

assinaram, em 1957, o

A CEE teve um grande

éxito e em 1973, juntaram-—

Tratado de Roma

Tratado de Roma que
constituiv a CEE.

se a Gra—-Bretanha, a
Irlanda e a DPinamarca.

L/.e\'i‘»’a:r';:—-—l] ;?




6€¢

Mais tarde, aderiram a
Grécia (1981),
Portugal e Espanha, em

C 1986.
> N
LL e : LL

Desde entdo, entraram a Austria, a
Suécia, a Finldndia, Estédnia,
Letdnia, Litudnia, Poldnia, Repiblica
Checa, Eslovaquia, Hungria,
Eslovénia, Malta, Chipre, Roménia
Bulgéria.

Primeiro pllar:

Comursdades Europesias

. e
AGrv L e p——-

Trwmgesnas

VRS A s . e b
B SCOMOEECS & RO
e
B

LI nan . e Ao Cwe
R e e R T
e

_watersa cu Late

R R At
Cremee e e e tee—

- -~ "
L 3
R
"( .
$ &
-

Uniao Europeia

Segundo pilar

Politicn Exterra e de
Seguranga Comum

Pokitics externa
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(1)

Em 1992, foi celebrado
entre os Estados-Membros
um nove tratado Maastricht,

que instituiu a Unido
Europeia.
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VaMoS coNtar... A HIStoria da UNido Eyropena,

A CEE tinha como objetive o
estabeleciemnto do mercado

com o nome de CEE!

A CEE era inicialmente

Unido Europeia.

A cooperagdo

comum entre os Estados- politica em
A Unido membros. Depois da CEE Com o tratado de algumas éreas
Europeia nasceu Pois avd foi no houve uma expansdo e Maastricht a CEE comegou a ser
h& muitos anos pds-guerra, em 1957 alargamento passou a chamar-se aprofundada

formada por & pafses.

Agora somos 28.

Falam de outros A
tempos L3

O alargamento ‘

n3o terminou

( A Unido Europeia
tem a sua sede
em Brixelas

Eu sei avd,em 1995 e em
2007 a UE teve novos

alargamentos. O dltimo foi
2013

A UE é muito
complexa

o

4a

L
s
LN

O Tratado da Uni3o teve
de ser revisto duas vezes
em 1997 e 2001
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Também tém a
varios simbolos
como a moeda , ©
Euro e as Estrelas
que representam
os paises

O seu funcionamento
assenta num conjunto
de org3ocos. Os de
natureza executiva e
legisliativa

% 9 de Maiokx

x %
* 4 %

>IvO0ACM »U >=U
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VaMoS coNtar... A HiStoria da UNdo Europe,

ola!
Hoje vou-vos explicar tudo sobre a Unido
Europeia.

il Os pafses que criaram foram:

-Bélgica
-Palses Baixos
-Luxemburgo
-Franga
—-Alemanha Ocidental

Ent3o que pafses
que criaram unido
Europeia?

Apés a segunda querra mundial, os
palses da europa que ficaram soube
influéncia dos EUA sentiram
necessidade de criar formas de
cooperagdo para acelerarem a
reconstrucao das suas economias.

| 1957 o tratado de roma que
institufa a comunidade
Econdmica Europeia (CEE)

Em 1951, foi criada
COMUNIDADE _
EUROPEIA DO CARVAO
§ E DO AGO (CECA)
Mas ent3o quando 4 v 9
é que foi criada a
unido Europeia?

Em 1992, houve um novo tratado em
Maastricht , que institulu a Unido
Europeia (UE), foi aprofundada a

cooperagdo poltica em dreas como

cidadania, a sequranga e as relagbes
externas.
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Pacw canoJah i - PAATIA

Em 2001, introduziu- ¥ i y A ), s A

T Stat memoe Tarmion & v *
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-Se a nova meoeda, o ’ oy 5\ i Sk v -
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Sl e,

| EURO, como este. o e e . ; A | ol
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-

O funcionamento é assequrado pelos os
sequintes orgdos:

-comiss3o Europeia
—-Parlamento Europeu
-Conselho de ministros
~tribunal de justica
-tribunal de contas

Os simbolos s3o:
—Dia da Eurcpa, 9 de maio
—A divisa da UE, Unidos na PDiversidade
— Hino europeu
—Bandeira Eurcpeu
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Anexo 5

Guides das entrevistas

Anexo 5.1 - Guiao da entrevista do 10.° ano da escola Basica e

Secundaria Passos Manuel

Dimensao

Obijetivos

Questoes

Envolvimento

Compreender como a

banda desenhada
envolveu os alunos nas
tarefas da sala de aula e
a percecao dos alunos
da relagéo entre a banda
desenhada e as
tematicas abordadas

1 — Descrevam um episodio da banda
desenhada que mais gostaram.

2 — Na ultima banda desenhada o grupo de
amigos foram de férias, imaginem como seria
um proximo episodio da banda desenhada.

3 — A banda desenhada estava relacionada com
0s conteudos lecionados?

Compreender quais
foram as aprendizagens
gue os alunos

4 — O que aprenderam com as tarefas?
(conhecimento substantivo, raciocinio,
autonomia, pesquisar, comunicacao, atitudes)
5 — Em que medida a ligacéo entre a banda

do uso de uma banda
desenhada

Aprendizagens | realizaram e como 0 uso B .
desenhada e os conteddos influenciou as
de uma banda . .
. aprendizagens realizadas.
desenhada potenciou
. 6 — Como acham que aprendem melhor?
essas aprendizagens
Compreender quais
foram as dificuldades | 7 - Quais as dificuldades que sentiram durante
que os alunos sentiram | a realizacdo das tarefas?
Dificuldades e quais as estratégias | 8 — Como conseguiram ultrapassar essas
gue os alunos adotaram | dificuldades?
para ultrapassar essas
dificuldades.
9 — Gostavam que o grupo de amigos voltasse a
Conhecer a avaliacdo | acompanhar os préximos contetidos?
que os alunos realizam | 10 - O que poderia ter sido modificado nas
Avadliacao das tarefas realizadas e | tarefas? Porqué?

11 - Qual a vossa opinido sobre o uso de Banda
desenhada nos temas lecionados?
Qual foi a tarefa que mais gostaram?
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Anexo 5.2 - Guiao da entrevista do 11.° ano da escola Basica e

Secundaria Passos Manuel

Dimensao

Obijetivos

Questoes

Envolvimento

Compreender como a
banda desenhada
envolveu os alunos nas
tarefas da sala de aula e
a percecdo dos alunos
da relagéo entre a banda
desenhada e as
tematicas abordadas

1 — Descrevam um episodio da banda
desenhada que mais gostaram.

2 — Na ultima banda desenhada o casal
Monteiro foi de férias, imaginem como seria
um préximo episddio da banda desenhada.

3 — A banda desenhada estava relacionada com
o0s contetdos lecionados?

Aprendizagens

Compreender quais
foram as aprendizagens
que os alunos
realizaram e como o uso
de uma banda
desenhada potenciou
essas aprendizagens

4 — O que aprenderam com as tarefas?
(conhecimento substantivo, raciocinio,
autonomia, pesquisar, comunicacéo, atitudes)
5— Em que medida a ligacéo entre a banda
desenhada e os conteddos influenciou as
aprendizagens realizadas.

6 — Como acham que aprendem melhor?

Dificuldades

Compreender quais
foram as dificuldades
que os alunos sentiram
e quais as estratégias
que os alunos adotaram
para ultrapassar essas
dificuldades.

7 - Quais as dificuldades que sentiram durante
a realizacdo das tarefas?

8 — Como conseguiram ultrapassar essas
dificuldades?

Avadliacao

Conhecer a avaliagao
gue os alunos realizam
das tarefas realizadas e

do uso de uma banda

desenhada

9 — Gostavam que o casal Monteiro voltasse a
acompanhar os proximos contetidos?

10 - O que poderia ter sido modificado nas
tarefas? Porqué?

11 - Qual a vossa opinido sobre o uso de Banda
desenhada nos temas lecionados?

Qual foi a tarefa que mais gostaram?
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Anexo 5.3 - Guiao da entrevista do 9.° ano da escola Secundaria

Miguel Torga

Dimensao

Obijetivos

Questoes

Envolvimento

Compreender como a
banda desenhada
envolveu os alunos nas
tarefas da sala de aula e
a percecéo dos alunos
da relacdo entre a banda
desenhada e as
tematicas abordadas

1 — Descrevam um episodio da banda
desenhada que mais gostaram.

2 — Na ultima banda desenhada a Ana, o Pedro
e o Filipe veem televisdo onde passa um
anuncio e passam a discutir os polos de
desenvolvimento econémico do Mundo com o
avo, imaginem como seria um préximo
episodio da banda desenhada.

3 — A banda desenhada estava relacionada com
0s conteudos lecionados?

Aprendizagens

Compreender quais
foram as aprendizagens
que os alunos
realizaram e como 0 uso
de uma banda
desenhada potenciou
essas aprendizagens

4 — O que aprenderam com as tarefas?
(conhecimento substantivo, raciocinio,
autonomia, pesquisar, trabalhar em grupo,
comunicacéo, atitudes)

5 — Em que medida a ligacdo entre a banda
desenhada e os contetdos influenciou as
aprendizagens realizadas.

6 — Como acham que aprendem melhor?
(Descrevam uma aula em que nao aprendem.)

Dificuldades

Compreender quais
foram as dificuldades
que os alunos sentiram
e quais as estratégias
que os alunos adotaram
para ultrapassar essas
dificuldades.

7 - Quais as dificuldades que sentiram durante
a realizacdo das tarefas?

8 — Como conseguiram ultrapassar essas
dificuldades?

Avadliacao

Conhecer a avaliagao
gue os alunos realizam
das tarefas realizadas e

do uso de uma banda

desenhada

9 — Gostavam que o grupo de amigos voltasse a
acompanhar os préximos contetdos?

10 - O que poderia ter sido modificado nas
tarefas? Porqué?

11 - Qual a vossa opinido sobre o uso de Banda
desenhada nos temas lecionados?

Qual foi a tarefa que mais gostaram?
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