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UTILIZACAO E CRIACAO DE MATERIAIS DIDATICOS
PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DE SABERES CULTURAIS

CARINA ESTEVAO FREIRE

RESUMO

O tema deste relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada remete para a
investigacdo de um modo especifico de ensino-aprendizagem de conhecimentos
culturais e socioculturais: a criagdo de materiais didaticos pelo professor e aluno.
Ponderando as finalidades, os objetivos e as competéncias fomentadas em curriculos
elaborados pelo Ministério da Educagdo, a preocupacdo em divulgar os respetivos
contetidos e em estimular a curiosidade discente também se manifestou na consideracao
de outras orientacGes pedagogicas e no recurso a materiais variados, com o intuito de
formar uma bagagem cultural necessaria para o percurso de vida do aluno, enquanto
cidadao (trans)nacional, responsavel e autébnomo.

As atividades expostas neste trabalho foram dinamizadas em duas escolas
publicas de Lisboa, com a colaboracao de discentes do 3.° Ciclo do Ensino Basico e do
Ensino Secundario nas disciplinas de Portugués e de Espanhol Lingua Estrangeira. Num
primeiro tempo, explorou-se principalmente os materiais criados pela professora. Num
segundo, solicitou-se gradualmente a responsabilidade do aluno no processo de ensino-
aprendizagem, ao criar 0s seus proprios materiais. Finalmente, a docente usou e adaptou
materiais pertencentes ao quotidiano para fins didaticos.

A construcdo autonoma de aprendizagens referentes a saberes culturais revelou-
se limitada na hora de o discente se posicionar em qualidade de agente cultural, dentro e
fora da sala de aula. Constatou-se a necessidade de realcar e desenvolver a participacdo
discente recorrendo aos seus interesses e conhecimentos, interligados aos contetdos
programaticos a respeitar. Além disso, chegou-se a conclusdo da importancia da
cooperacdo docente para fomentar e enriquecer o ensino-aprendizagem de saberes
culturais, através de iniciativas como a articulacdo curricular, a partilha de materiais e a
realizacdo de reunides para a discussao, reflexdo e selecdo de contetdos a desenvolver
com os alunos. Sugere-se, por conseguinte, uma maior coproducdo entre docentes e
discentes, bem como uma maior coatividade entre professores, nomeadamente para um
ensino-aprendizagem eficiente de conhecimentos culturais e socioculturais no ambito
das disciplinas de Portugués e de Espanhol Lingua Estrangeira.

PALAVRAS-CHAVE: saberes culturais; processo de ensino-aprendizagem; formacao;
curriculo; concecdo didatica; criacdo de materiais; cooperacao.



USE AND DEVELOPMENT OF DIDACTIC MATERIALS FOR THE
TEACHING-LEARNING OF CULTURAL KNOWLEDGE

CARINA ESTEVAO FREIRE

ABSTRACT

The subject of this Supervised Teaching Practice report is the investigation of a
specific method of teaching-learning cultural and sociocultural knowledge: the
development of didactic materials both by teachers and students. Considering the
purposes, goals and skills promoted in curricula prepared by the Ministry of Education,
the concern to divulge the contents and to stimulate students’ curiosity was also
demonstrated by the consideration of other types of pedagogical orientation and by the
use of assorted materials, with the intention of creating the amount of cultural
knowledge necessary for the student’s life path as a responsible and autonomous
(trans)national citizen.

The activities described in this paper were carried out in two Lisbon public
schools by requesting the cooperation of students attending lower secondary education
and secondary school, with the subjects of Portuguese and Spanish as a Foreign
Language. Firstly, the focus was mostly on the materials created by the teacher.
Secondly, the students were asked to create their own materials, increasing their
responsibility in the teaching-learning process. Finally, the teacher decided to use
everyday materials and adapt them for didactic purposes.

The learning of cultural knowledge in an autonomous way proved to be
somewhat limited when the student was expected to operate as a cultural agent, inside
and outside the classroom. It was established that it is necessary to improve and develop
students’ participation, by appealing to their interests and knowledge in connection with
their study programme. In addition, the conclusion was reached that teacher cooperation
is essential to stimulate and improve the teaching-learning of cultural knowledge,
through initiatives such as coordinating the curricula, sharing materials and holding
meetings to debate, reflect upon and select the contents to be developed with the
students. Therefore, it is suggested that collaboration between students and teachers
should be more productive and collaboration between teachers should be more active in
order to achieve efficient teaching-learning of cultural and sociocultural knowledge, in
the subjects of Portuguese and Spanish as a Foreign Language.

KEYWORDS: cultural knowledge; teaching-learning process; training; curriculum;
didactic conception; materials development; cooperation.
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INTRODUCAO

Os saberes culturais marcam cada vez mais a sua presenga em espacos de
formacgdo. Exemplos como a realizacdo de cursos livres e congressos, ao longo do ano
2015, confirmam a presente preocupacdo em fomentar a transmissdo e aquisicdo de
conhecimentos relativos a elementos culturais e socioculturais, em situacdo de ensino-
aprendizagem. Efetivamente, acBes de formacdo como Dialogos Ibero-americanos:
Olhares Comparatistas sobre as Literaturas de Portugal, do Brasil e da América
hispanica — a decorrer entre os dias 13 de janeiro e 5 de fevereiro na Faculdade de
Letras da Universidade de Lisboa — apresentam uma perspetiva “(...) de grande
interesse para a comunidade docente nas areas de Portugués e Espanhol, e suscita[m] a
consideracdo de renovadas aplicacdes didacticas em diversos niveis de Ensino Bésico e
Secundario, j& que visa[m] oferecer aos docentes a possibilidade de explorar caminhos
diversos dos habituais no ensino das linguas e literaturas ibéricas™. Assim, se por um
lado é abordada, nessa Instituicdo, a relacdo entre as literaturas da América latina e 0s
programas do Ensino Bésico e Secundério em Portugal?, por outro a Universidade de
Aveiro propde, no dia 13 de marcgo, uma reflexdo sobre o conhecimento sociocultural e
a dimens&o intercultural a promover em sala de aula®. Esta Gltima temética associa-se a
uma das linhas de trabalho solicitado para o VI Congreso sobre la Ensefianza del
Espafol en Portugal, a realizar-se na Faculdade de Letras da Universidade do Porto
entre os dias 25 e 27 de junho. Remete para “La ensefianza de la Literatura y la Cultura
espanolas: el aprendizaje intercultural en la clase de Espafiol”. Se esta vertente se inclui
no tema do nosso trabalho, outras representam-no de maneira mais especifica, dado que
se referem a elaboracdo de materiais para a aula de Espanhol Lingua Estrangeira e se

conectam com o ensino de conteldos histéricos, socioculturais e literarios®.

A nossa Prética de Ensino Supervisionada (PES) centrou-se, durante o ano

escolar 2013/2014, na utilizacdo e criacdo de materiais didaticos para 0 ensino e a

! Cf. pagina 1 do respetivo programa disponivel em:
http://www.letras.ulisboa.pt/pt/documentos/cursos/outros-cursos/876--571/file

2 Vide pégina 2 do mesmo documento.

® Vide péginas 1 e 2 do préprio programa disponivel em:
http://www.mecd.gob.es/portugal/dms/consejerias-exteriores/portugal/formacion/2015/Editoriales-
Aveiro/Editoriales%20Aveiro.pdf

*Vide péagina 1 da circular divulgada em:

http://www.mecd.gob.es/portugal/dms/consejerias-
exteriores/portugal/formacion/2015/VICongreso/primera-circular/primera%?20circular.pdf
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aprendizagem de saberes culturais, no @mbito do Ensino de Portugués e de Espanhol
Lingua Estrangeira no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario. Numa
primeira fase, decidimos guiar os conhecimentos discentes (0s previamente adquiridos
ou 0s novos por adquirir) através de uma elaboracdo propria de materiais, expondo
conteddos remetentes para saberes literarios, musicais, cinematograficos e geograficos,
entre outros. Todas as informagdes culturais e socioculturais, transmitidas aos alunos
cooperantes, seguiram as linhas orientadoras dos documentos oficiais a respeitar,
nomeadamente do curriculo das disciplinas em causa. Numa segunda fase, incitou-se a
concecdo e producdo de materiais pelos alunos, com o intuito de fomentar a autonomia
discente nas proprias aprendizagens, desenvolvendo assim competéncias requeridas nos
respetivos Programas do Ministério da Educacdo. Por conseguinte, foi necessario
estabelecer metodologias e definir objetivos para a realizacao de atividades dentro e fora
do espaco escolar, mas também foi fundamental delinear estratégias para estimular a
curiosidade e o interesse do aluno. Por fim, o elemento do quotidiano foi considerado
numa terceira fase, ao usar ou adaptar materiais jA produzidos (por outra autoria),

salientando o seu lado atualizador das informacdes partilhadas.

Indo de encontro com as ideias anteriormente apresentadas, este relatério divide-
se em trés partes. A primeira debruca-se sobre o ensino-aprendizagem de saberes
culturais, nomeadamente sobre alguns significados do conceito de cultura, orientacdes
de certos documentos oficiais para o ensino de Portugués e de Espanhol Lingua
Estrangeira, mas também sobre o papel da escola, do professor e da sua formacdo. Em
relacdo a segunda parte, dedicada a utilizacdo e criagdo de materiais, 0 nosso estudo
liga-se ao proprio conceito de material didatico, na sua classificagdo, concecéo (discente
e docente) e elaboracao, entre outras consideracdes. Na terceira parte, abordamos o caso
da nossa PES, contextualizando as duas escolas cooperantes, expondo o trabalho
docente e discente para a criacdo de materiais proprios relativos a saberes culturais e,
finalmente, ponderando a didatizacdo de componentes do nosso quotidiano para a

abordagem dos mesmos contetidos”.

% Como é possivel observar nesta introdugdo, o texto deste relatorio segue as regras do Novo Acordo
Ortografico. Contudo, decidimos manter a antiga ortografia nas referéncias e citagdes em que 0s proprios
autores cumpriram ou escolheram as regras correspondentes.
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Capitulo 1 — Do ensino-aprendizagem de saberes culturais...

1.1. Conceito de cultura

Numerosas sdo as definicbes do conceito de cultura. O significado latino
constitui a base para cada uma: a sua derivacdo etimoldgica — cultura, ae — remete para
a cultura do espirito mas também para o cultivo agricola, num sentido figurado do
termo. Nos dias de hoje, a palavra apresenta abundantes propostas que pretendem
determinar o(s) seu(s) sentido(s). Para o tema do nosso trabalho, ndo se justifica
enumera-los (a lista seria, inclusivamente, interminavel). Sinteses como a de Guillén
Diaz (2004), Denis e Matas Pla (2009) sdo Uteis quando é necessario ter uma nocao
mais abrangente do conceito. No nosso caso, restringimo-nos a conce¢des que guiam o

nosso trabalho na sua especificidade tematica®.

No momento de propor uma defini¢do do conceito, a grande maioria dos autores
alude ao antropélogo inglés Tylor — enquanto referéncia elementar — que apresenta a
cultura “(...) taken in its wide ethnographic sense, [as] that complex whole which
includes knowledge, belief, art, morals, law, costume and any other capabilities and
habits acquired by man as a member of society” (Tylor, 1920: 1). De acordo com a
interpretagdo de Silva (2008: 46), esta definicao de 1871 “(...) tem implicita uma
concepcao de cultura como um somatoério de dados independentes (tracos culturais)
susceptiveis de registo num inventario por listagens”. Encontramos marcas dessa
perspetiva tyloriana em formulagées como a de Miquel Lépez e Sans Baulenas que, em
1992, relacionam a “Cultura” (com maiuscula) com o saber institucional, literario e
artistico (Aragjo, 2012). Quanto a “cultura” (com mindscula), a maioria das pessoas
detém-na, dado que se trata de normas de comportamento que permitem 0 Sseu
desenvolvimento na vida quotidiana, isto é, que orientam a prdpria participacdo em
varias situacdes de comunicacdo e em diferentes praticas culturais diérias (idem). As
autoras expdem uma terceira nogdo: a “Kultura” (com a letra “k” em maiuscula) que
ndo corresponde a qualquer saber instituido mas “(...) a aquella cultura méas marginal,

mas cefiida a la moda y a las minorias” (Miquel Lépez, 2004: 515). Em 2004, Miquel

® Para as referéncias bibliograficas, utilizamos, ao longo deste trabalho, o estilo da American
Psychological Association cujas normas sdo apresentadas no Publication Manual of the American
Psychological Association, mais especificamente na sua sexta edi¢do (2010). Vide http://apastyle.org/
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Lopez (op. cit.) reformula as trés interpretacdes do conceito de cultura, passando a usar
a palavra em vocabulos compostos: “cultura epidérmica” (para Kultura), “cultura

legitimada” (para cultura) e “cultura essencial” (para Cultura).

A ultima interpretacdo — cultura essencial — considera as crencas, 0s saberes, 0S
juizos e as regras, enquanto elementos partilnados por todos os que estdo envolvidos
numa certa comunidade, permitindo, entre outros fatores, distinguir uma cultura de
outra. No entanto, existe uma parcela da mesma a que um grupo de pessoas nao tem
acesso. Com efeito, “(...) cada membro da comunidade representa também uma série de
variantes em funcdo da sua origem, profissdo, idade ou classe social” (Aratjo, 2012:
21). Este ultimo ponto da definicao dirige-nos para uma outra designagdo do conceito de
cultura. Trata-se da nogdo de “subcultura” — definida pelo sociélogo maltés Camilleri
em 1989 (citado por Denis & Matas Pla, 2009) — que relaciona tipos de sociedade com
cultura, uma vez que descreve as sociedades industrializadas como um conjunto de
subculturas inerentes a grupos sociais, cada vez mais diferenciados entre si por integrar
ideologias distintas, deixando entdo uma maior margem de manobra para a
individualidade. Assim, “(...) el amplio margen dado a la individualidad en las
sociedades actuales indica que el individuo vive inmerso desde su nifiez en un entorno
cultural determinado (...)”, de acordo com as palavras de Denis e Matas Pla (op. cit.:
88). Esta apreciacdo unifica-se com o conceito de “capital cultural” — determinado por
Bourdieu (citado por Leite, 2011) — que remete para a totalidade dos nossos recursos
culturais. Segundo o soci6logo francés, os nossos capitais culturais sdo formados ou por
heranca (familiar e social) ou por aquisi¢do (institucional), podendo ser ativados sempre
que o decidirmos. A transmissdo de capitais culturais e a sua assimilagdo por outras

geracOes formam, de uma certa maneira, uma condicdo da reproducéo social.

O estudo anterior sobre o(s) significado(s) de cultura permite-nos, em seguida,
abordar essas diversas vertentes do conceito, analisando documentos que nos Vvé&o
auxiliar na hora de estabelecer objetivos quanto ao ensino-aprendizagem dos chamados
“saberes culturais”. O que se entende por esta designagdao? Considerando o Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001) — QECRL’ —, incluimos nela
duas competéncias gerais: o “saber” (ou conhecimento declarativo) e o “saber fazer” (ou

capacidades e competéncia de realizacdo). Em ambas, o aprendente deve desenvolver

" Cf. Conselho da Europa (2001). Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas:
aprendizagem, ensino, avaliagcdo. Porto: edi¢cbes ASA.
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uma consciéncia intercultural e as capacidades associadas a ela. Também integramos,

nessa denominagéo, o conhecimento do mundo e o conhecimento sociocultural.

A guisa de transicdo, seguem palavras de Denis ¢ Matas Pla (2009: 95): “la
cultura es algo vivo que no se puede ensefiar de manera estatica. Es algo que tiene
variantes, que depende del contexto, del individuo, es un conjunto de perspectivas
distintas. Ensefiar cultura significa ofrecer una imagen diversificada de la misma,

hacerla vivir en situacion, no rechazar aspectos conflictivos sino analizarlos”.

1.2. Linhas diretrizes para o ensino e a aprendizagem de saberes culturais

De acordo com o documento anteriormente mencionado (QECRL), o individuo
deve desenvolver diferentes competéncias gerais para a aprendizagem de uma lingua.
Estas remetem para o “saber”, o “saber ser”, o “saber fazer” e o “saber aprender”. Como
vimos, a primeira competéncia — “saber” — inclui a nogéo de cultura geral bem como o
conhecimento da sociedade e da cultura de certas comunidades. Também é considerada,
nessa mesma competéncia, a formacdo de uma consciéncia intercultural, relacionada
com o conhecimento, a percecdo e compreensdo das relacGes existentes entre a
sociedade de origem e as outras. O “saber ser” ¢é associado as relagdes que todo o
individuo tem com os outros e o “saber fazer” corresponde as capacidades praticas e
interculturais, definidas em fungdo das interacGes. Em relacdo ao “saber aprender”, este
representa as capacidades para adquirir novos conhecimentos sobre uma cultura. Byram,
Gribkova e Starkey (citados por Tato Paricio, 2004) propdem uma competéncia que se
refere a uma visdo critica no ambito cultural, dado que o “saber comprometer-se”
corresponde a “capacidad para evaluar, de manera critica, los puntos de vista, practicas
y productos del propio pais y de las otras naciones y culturas” (op. cit.: 7). E possivel
ligar esta competéncia a um dos “quatro pilares da educagdo” (apresentados em 1996 no
relatério Educacdo: um tesouro a descobrir)?, dado que um dos objetivos do “aprender
a conhecer” remete para a constru¢do de opinides e pensamento critico proprios,
adquirindo instrumentos para conhecer o mundo (Delors et al., 1997). Este ultimo saber
favorece o “aprender a viver com os outros”, pilar ligado ao campo das atitudes e dos

valores essenciais para a vida em sociedade. Efetivamente, esta aprendizagem pretende

® Trata-se do Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacao para o século XXI.
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combater o conflito, os preconceitos e as rivalidades, sendo fulcral a descoberta do

outro, ou seja, o conhecimento da diversidade humana (idem).

Com o intuito de propiciar o entendimento frente a qualquer diferenga cultural, o
QECRL incita a aprendizagem de saberes culturais — tanto para o ensino de Portugués
Lingua Materna como para o de Espanhol Lingua Estrangeira —, nomeadamente através
de uma comunicagdo eficaz. Podemos relacionar esta perspetiva com o objetivo do
chamado “relativismo cultural”, consistindo, segundo Cardoso (2005), na abertura
intercultural e partilha de elementos culturais comuns que permitam interacdes num
clima de respeito e justica, estabelecendo assim pontes de comunicacdo entre varias
culturas. O mesmo objetivo surge no Plan Curricular do Instituto Cervantes. Embora
este ndo seja um documento oficial mas, sim, uma interpretacdo do QECRL — proposta
por uma instituicdo espanhola —, cremos ser pertinente considera-la neste trabalho, ja
que complementa a tematica em questdo. Além de pretender promover a aproximacao
de distintas culturas, o Plan Curricular expde a intencdo de desenvolver: 1) a valoragéo
positiva da diferenca; 2) o reconhecimento e respeito mutuo; 3) valores relativos a
sociedade internacional; 4) o pluralismo cultural e linguistico (Guillén Diaz, 2004). Em
relacdo ao ultimo ponto, o documento evoca o aprendiz enquanto falante intercultural —
capaz de identificar aspetos de uma nova cultura e de estabelecer ligacdes entre esta e a
sua (Aradjo, 2012) — mas igualmente enquanto agente social — capaz de atuar nas
situacBes habituais de comunicacdo, estabelecendo assim uma interacdo social eficaz
(Moreira, 2013). Uma terceira qualificacdo é apresentada no Plan Curricular: o
aprendente autbnomo que se torna gradualmente responsavel pelo seu proprio processo

de aprendizagem (idem).

A ideia de indissociabilidade entre a autonomia e a responsabilidade do aluno
surge também em documentos oficiais do Ministério da Educacdo. E o caso do
Programa de Portugués do Ensino Secundario para cursos cientifico-humanisticos, mais
especificamente do Programa referente ao 12.° ano de escolaridade (2002). E importante
salientar que o nosso trabalho — desenvolvido em contexto de Pratica de Ensino
Supervisionada — envolve discentes de 12.° ano de Humanidades, para o ensino-
aprendizagem de Portugués Lingua Materna, mas igualmente de 7.°, 8.° e 9.° anos de
escolaridade, para o ensino-aprendizagem de Espanhol Lingua Estrangeira. Para este
ultimo caso, deve ser considerado o Programa de Espanhol de 3.° Ciclo do Ensino

Basico (1997), entre outros documentos orientadores. Tanto nesse Programa de
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Portugués (PP) como no de Espanhol (PE), consta outra impossibilidade de separacdo: a
lingua e a cultura. Enquanto que se pretende, no PP, “(...) consciencializar os alunos
para a lingua e, consequentemente, para a cultura de que séo portadores e que lhes serve
de instrumento fundamental a interacgdo com o mundo” (2002: 4), o PE sustenta a ideia
de que a aprendizagem de uma lingua suscita a aquisicdo de um sistema de signos,

juntamente com os significados culturais nele envolvidos (1997).

Se compararmos as finalidades dos dois Programas, constatamos que apresentam
alguns pontos em comum: 1) a estruturacdo da personalidade do discente; 2) a
consciéncia linguistica. Sobre o primeiro topico, o PP alude a intengdo de “contribuir
para a formagéo do sujeito, promovendo valores de autonomia, de responsabilidade, de
espirito critico, através da participacdo em praticas de lingua adequadas™ (2002: 6). O
constante estimulo ao desenvolvimento da autoconfianca, do espirito de iniciativa e da
criatividade do aluno — mencionado no PE (1997) — é igualmente necessario para
concretizar esse proposito. Quanto a consciéncia da riqueza linguistica que a lingua
portuguesa e espanhola apresentam, favorecer o seu desenvolvimento fomenta a
educacdo para a cidadania, a cultura e o multiculturalismo — como referido no PP (2002)
—, através do confronto com a lingua estrangeira em causa e a cultura por ela veiculada.
Em acréscimo, o PE pretende “promover a educagdo para a comunicagdo enquanto
fendmeno de interaccdo social, como forma de incrementar o respeito pelo(s) outro(s), o

sentido da entreajuda e da cooperacdo, da solidariedade e da cidadania” (1997: 7).

Relativamente aos objetivos, o PE propde um afilamento do conhecimento da
realidade sociocultural do discente, “(...) através do confronto com aspectos da cultura
e da civilizagdo dos povos de expressdo espanhola” (op. cit.: 9). Quanto ao PP, a
respetiva disciplina procura “desenvolver o gosto pela leitura dos textos de literatura em
lingua portuguesa e da literatura universal, como forma de descobrir a relevancia da
linguagem literaria na exploracdo das potencialidades da lingua e de ampliar o

conhecimento do mundo” (2002: 7).

Neste momento do trabalho, é pertinente citar uma opinido de Bizarro,
mencionada por Leite (2011: 30): “tendo em conta, obviamente, 0os contextos de que
partem, os projectos educativos de hoje deverdo romper barreiras, derrubar obstaculos
que prejudicam a aproximacdo do Eu ao Outro e vice-versa, e, muito provavelmente,
reinterpretar o curriculo, indo de encontro as necessidades de formacao/educacéo dos

seus principais destinatarios, dos seus principais sujeitos, de modo a torna-los iguais em
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direitos e dignidade”. A escola e o docente sdo os principais agentes envolvidos nesta

visdo formativa, apresentando respetivamente uma determinada funcéo.

1.3. O papel da escola e do professor

Conforme uma diretriz do PE (1997), a escola deve adequar a atividade
pedagogica as necessidades de cada aluno, compensando as desigualdades e ndo as
acentuando. Bizarro e Braga (2005: 832) expdem a respetiva funcdo formativa ao
sustentar a importancia do “(...) desenvolvimento consciente e autonomo dos
individuos, favorecendo o surgimento de modos proprios de pensar, agir e actuar,
construidos com base na utilizacdo dos conhecimentos e das experiéncias que estdo ao
seu dispor”. Se, por um lado, as palavras das autoras afirmam que a institui¢do escolar ¢
frequentemente considerada como uma entidade artificial por ter sido modelada para
provocar aprendizagens abstratas e distantes dos intercdmbios da vida quotidiana, por
outro Pérez Gémez (citado por Bizarro & Braga, op. cit.: 828) considera que “en el aula
y en la escuela ha de vivirse una cultura convergente con la cultura social, de modo que
los conceptos de las disciplinas se demuestren instrumentos Utiles para comprender,
interpretar y decidir sobre los problemas de la vida escolar y de la vida social”. Ainda
que este autor defina a escola como espaco de cruzamento de culturas cuja
responsabilidade especifica é a mediacdo reflexiva, ele realca que ndo se trata de
promover a mera assimilacdo cultural, tendo em conta que a escola deve estimular a
aplicacdo consciente e reflexiva das aprendizagens académicas na vida quotidiana.
Segundo a sua opinido, a fungédo da escola torna-se formativa quando os conhecimentos
cientificos e culturais servem para provocar a reconstru¢cdo do conhecimento e da
experiéncia dos discentes (Bizarro & Braga, 2005). Em consequéncia, a escola deve ser
um espago privilegiado de intervencdo e o docente, um profissional que constréi a sua

propria realidade, gerindo autonomamente o seu espaco de acdo (idem).

Sendo a escola um universo constituido por individuos diferentes, compete ao
professor desenvolver atitudes e capacidades interculturais nos seus alunos, fomentando
um ambiente de discussdo, analise e comparagdo, em que sdo ponderados valores como

0 respeito pelo outro, a tolerancia e a solidariedade, devendo estes moldar o trabalho de
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todo docente. Por conseguinte, 0 mesmo deve criar uma atitude positiva frente a

diversidade que se iré& traduzir num enriquecimento social e cultural do discente.

Tendo em conta que a formacdo de professores ainda se baseia numa cultura de
individualismo (idem), é fundamental que estes desenvolvam uma tomada de
consciéncia relativamente as divergéncias e convergéncias culturais que podem
bloguear ou facilitar a aproximagao do eu com o outro. Assim, o docente deve tornar-se
ator de mudanca para — numa sociedade multicultural como a nossa — promover o
direito a diferenca e fomentar a construcdo de uma vida em comum, gracas a
coexisténcia de varias perspetivas culturais (idem). Para que esta pratica se concretize, é
inquestionavel o facto de essa educacdo intercultural comecar “(...) quando o professor
ajuda o educando a descobrir-se a si mesmo. SO entdo este podera por-se no lugar do
outro e compreender as suas reacgdes, desenvolvendo empatias. A educacgdo
intercultural consolida-se quando o professor propicia a igualdade de oportunidades de
todos 0s grupos presentes na escola ¢ o respeito pela pluralidade (...)” — de acordo com
as palavras de Bizarro e Braga (citadas por Leite, 2011: 46-47). Segundo a perspetiva de
Martins (2012: 22), isto significa que, na préatica, “(...) ao ensinar aspetos culturais, o
docente deve levar o aluno a desenvolver um pensamento critico, ao ponto de (...) ndo
criar esteredtipos sobre a cultura em questdo, ndo prejulgar ou fazer suposi¢des sobre

esta cultura sem realmente a conhecer (...)”.

Resumindo, é fundamental que o professor deixe de ser o detentor do
conhecimento e assuma o papel de orientador e facilitador de processos de
aprendizagem discente. Tato Paricio (2004: 6) refere-se a esta visdéo como sendo uma
profissionalizagdo da mediagdo, “(...) ya que apela a la capacidad y responsabilidad del
profesorado (...) de ayudar a quienes aprenden a comprender a los otros, [usando la]
alteridad como base para la adquisicion de una competencia comunicativa y cultural”.
Por conseguinte, o docente — enquanto ser interculturalista — deve aplicar, em contexto
de sala de aula, elementos ligados os saberes culturais expostos nos documentos
oficiais, isto é, alusivos a conhecimentos socioculturais, competéncias interculturais,
atitudes de aceitacdo de qualquer diferenca, valores de respeito pelo outro, mas
igualmente relacionados com a consciéncia intercultural a desenvolver nos alunos bem
como 0 proprio contexto sociocultural, entre outros topicos. Assim sendo, é

imprescindivel reforgar a relevancia dos saberes culturais na formagdo académica do

18



professor mas também na sua autoformacéo, tendo em consideracdo o seu papel nas

aprendizagens discentes.

1.4. O ensino de saberes culturais e a formacao docente

A incorporacdo de um enfoque intercultural na formacéo inicial e continua do
professor é essencial para fomentar a sua autoaprendizagem, transmitir saberes culturais
e estimular a curiosidade intercultural dos alunos, dentro e fora da sala de aula. A
formacédo inicial deve proporcionar-lhe um conjunto de técnicas praticas para abordar
essa vertente, atualizando regularmente os seus conhecimentos, nomeadamente ao longo
de uma formacéo continua. Esta conce¢do formativa reflete claramente a importancia e
necessidade de incrementar a competéncia intercultural do professor para um ensino
eficiente de saberes culturais. Essa mesma eficacia é validada no momento em que 0s
docentes partilham as suas experiéncias de ensino-aprendizagem. Contudo, Tato Paricio
(op. cit.: 4) salienta a relevancia de “(...) prestar mas atencion al papel a desempenar
por los formadores del profesorado (...) e inspectores”. Segundo a autora, a principal
prioridade de uma formacdo docente deve ser a organizagdo das aulas e a metodologia
utilizada nelas. A esse respeito, o PE (1997: 29) afirma que “ao professor caberd a

decisdo de como pér os conteidos em pratica (...)"™ .

Indissociavel deste ponto é o uso diversificado de materiais adequados na hora
de desenvolver a dimensdo intercultural em sala de aula. Em relagdo a esta ideia, Tato
Paricio (2004) considera necessario incluir, na formacdo docente, a andlise critica de
materiais, especialmente dos livros de texto. Quanto a este suporte, € fundamental
debrucar-nos sobre o material mais privilegiado em contexto de aula: 0 manual escolar.
Como sugere Martinez-Vidal (1991: 87), “a los que estén examinando textos para su
posible uso, les propondria que, ademas de estudiarlos desde el punto de vista
gramatical y de su formato, también examinaran con sumo cuidado su contenido
cultural (...)”. Efetivamente, sendo o manual escolar generalista, é recomendavel que o
professor o adapte e complete de acordo com o contexto escolar em que é inserido.
Assim, cabe-lhe procurar e apresentar aos discentes outros materiais que despertem a

sua competéncia intercultural. Nesse sentido, defendemos a relevancia de o docente

% Sublinhado préprio do documento.
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criar 0s seus proprios materiais didaticos, nomeadamente para 0 ensino e a
aprendizagem de saberes culturais, como é o caso da nossa PES. Essa elaboracéo
engloba distintas etapas como, por exemplo, a concecdo do material, a selecdo de
conteudos e a sua apresentacdo (formal e estética). Mas antes de abordarmos estes
pontos, € necessario esclarecer 0 que se entende por “material didatico”, uma vez que 0

seu significado se apresenta complexo na hora de definir o respetivo conceito.

Capitulo 2 — ... a utilizacao e criacdo de materiais didaticos.

2.1. Conceito de material didatico

Ao longo das nossas leituras, deparamo-nos com varias nomeagfes para
qualificar todo o material utilizado como meio de comunicacdo num processo de
ensino-aprendizagem. Assim, designagcdes como “materiais curriculares” e “materiais
didaticos” surgem na bibliografia com a mesma fun¢do mediadora na comunicagdo

instrutiva. Ora, quais sao as suas convergéncias e divergéncias?

Consideremos o ponto de vista de Gimeno Sacristan (citado por Méndez
Garrido, 2001: 222) que define o material curricular como sendo “(...) cualquier
instrumento u objeto que pueda servir como recurso para que, mediante su
manipulacion, observacion o lectura, se ofrezcan oportunidades de aprender algo o bien,
con su uso, se intervenga en el desarrollo de alguna funcion de la ensefianza”. Sobre
este topico do ensino, ou seja, sobre a propria atuacdo do professor, Zabala Vidiella
(idem) sustenta que os materiais curriculares determinam-na, tendo em conta que “(...)
son todos aquellos instrumentos y medios que proporcionan al educador pautas y
criterios para la toma de decisiones, tanto en la planificacion como en la intervencion
directa, en el proceso de ensefianza/aprendizaje y en su evaluacion”. Esta perspetiva
remete para uma uniformizacdo da acdo docente, segundo a concecdo tradicional da

funcionalidade dos ditos materiais didaticos.

Consultando o Diccionario de términos clave de ELE do Centro Virtual

Cervantes, 0s materiais didaticos apresentam-se como recursos de distinto tipo,
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utilizados para facilitar qualquer processo de aprendizagem'. Assim sendo, é aqui
incluido todo o material ndo concebido ou produzido para um fim formativo mas que
adquire esta caracteristica quando € incorporado como recurso num processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, a exploracdo dos materiais didaticos deve estar adequada a
componentes proprias de documentos oficiais a respeitar. Podemos referir, entre outros
exemplos, os objetivos de aprendizagem a atingir, os conhecimentos socioculturais a
adquirir (no caso deste trabalho) e a avaliagéo a desenvolver durante um processo de
ensino-aprendizagem. A visao humanista sobre estes recursos pde em questdo o proprio
valor quando sdo inseridos nesse processo. Nesse sentido, “(...) se han realizado
propuestas que abogan por que los materiales didacticos se elaboren dentro del aula a lo
largo de la actividad de ensefianza-aprendizaje, de modo que den cuenta del recorrido y
del resultado final de un proceso de aprendizaje”*. Concordamos com esta afirmacéo e
acrescentamos a ideia de que a producdo de materiais deve igualmente realizar-se fora

do contexto escolar, como veremos posteriormente.

A precedente analise auxilia-nos na escolha da designacéo a usar ao longo deste
relatorio que sera “materiais didaticos”, uma vez que se adequa e se molda melhor a
tematica do nosso trabalho. Em sintese, toda a informacéo exposta anteriormente leva-
nos a crer que os materiais didaticos devem oferecer aos professores vias de analise e
reflexdo para adapté-los mais facilmente a determinadas condicfes sociais e culturais do
contexto escolar em que se encontram. Consequentemente, a potencialidade educativa
do aluno deve ser favorecida através desses materiais, ao proporcionar diversas
maneiras de adquirir novos conhecimentos. Para isso, é necessario criar ferramentas
metodoldgicas cuja funcdo estruturante permite organizar conteidos de uma forma
explicita e objetiva, o que “implica utilizar un material como eje constructor de la
accion educativa a lo largo de todo el proceso [de ensefianza-aprendizaje]” (Peré Jaime
& Rodés Paragarino, 2006: 12). Por conseguinte, devendo a estrutura de um material
didatico guiar o desenvolvimento desse processo, 0s conteldos apresentados e as
atividades propostas aos discentes devem ser proporcionados de modo sequenciado e
gradual para fomentar a compreensdo global de um conceito ou tema pelos mesmos.
Que meios e recursos 0 docente pode utilizar durante um processo de ensino-

aprendizagem?

19 vide http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca _ele/diccio ele/diccionario/materialescurriculares.htm
11
Idem.
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2.2. Descricao de materiais

Cada material expde uma linguagem especifica em que certos meios se incluem
para que 0 seu uso permita desenvolver funcbes previamente definidas. Ou seja,
podemos classificar os materiais consoante a sua linguagem, os meios abrangidos nela,
0 tipo de suporte a que se pode recorrer e as suas possibilidades didaticas. Seguindo as
palavras de Peré Jaime e Rodés Paragarino (2006), cremos ser fundamental conhecer e
aproveitar as diversas linguagens existentes, nomeadamente para a conce¢cdo de um
material a usar em sala de aula. Vejamos, por conseguinte, quais séo essas linguagens,

observando o quadro apresentado na continuacdo e elaborado a partir da bibliografia

consultada®?.

LINGUAGEM MEIO RECURSO uso
- didatico: quadro; manuais; caderno de
exercicios; cartolinas; guides; folhetos;
enciclopédias; dicionarios; gramaticas
escolares; banda desenhada;
] . Apresentar,
- dos media: noticias; reportagens; descrever,
VERBAL Manuscrito, | cronicas; entreyl_stas; pequenos relatar,
(palavra oral gréfico, antincios; publicidade; desenhos explicar,
e escrita) SONoro. humorlst.lcos; horoscopos; palavras enfatizar,
cruzadas; sintetizar,
- multimédia: CD-ROM: Internet; avaliar.
- literario: romances; novelas; contos;
poemas; pecas de teatro; diarios;
autobiografias; memorias.
- didatico: manuais; diapositivos; banda
desenhada; fotografias; cassetes video;
CD-ROM; DVD;

ICONICA Cores, - dos media: publicidade; curtas e Aé)resentar,
. longas metragens; videoclips; pequenos estacar,
imagem formas. o0 ’ o ;

(imagem) anuncios; desenhos humoristicos; ilustrar.

- multimédia: Internet;
- literario: livros eletronicos.

12 Mais especificamente, a partir da analise do PP (2002) e PE (1997).
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- didético: cassetes dudio; CD-ROM,;
CD; DVD;
- dos media: cangdes; noticiarios,
\Voz reportagens, revistas de imprensa,
o entrevistas, debates e publicidade
SONORA r:JAIdO_S, radiofénicos; Apresentar,
siléncio, s
(som) ritmos, - multimédia: Internet; exemplificar.
musicas. - literario: livros-cassete; poemas
musicados ou declamados;
- de consulta: bases de dados e sites de
Internet.
- didatico: cassetes video; CD-ROM;
DVD;
- dos media: telejornais; noticiarios;
Cores, formas, | renortagens: revistas de imprensa;
palavras, | entrevistas; debates; documentarios;
AUDIOVISUAL | vogz, ruidos, | publicidade; curtas e longas metragens; Apresentar,
(imagem e som) siléncio, videoclips; ilustrar.
ritmos, N .
musicas. - multimédia: Internet;
- literario: pecas de teatro filmadas;
filmes e séries televisivas, baseados em
obras literarias.
Distancias, i .
GESTUAL deslocacdes, | m._ drama:uzagoes, Juegos d~e _ Capta~r a
ostura papeles; simulages de comunicacao; atencéo,
(corpo) P ’ jogos educativos. participar.
gestos.
- didatico: bases de dados;
processadores de texto (ex.: Microsoft
i Word, Publisher e PowerPoint);
INFORMATICA programas de desenho (ex.: Paint); Criar,
(Novas Computador, | programas de fotografia (ex.: Microsoft atrair,
Tecnologias guadro Office Picture Manager); hipertextos; exemplificar,
de Informaggoe | INEratvo. | o\ imedia: CD-ROM, Internet; apresentar,
Comunicacéo) explicar.
- de consulta: hiperligaces; redes
sociais (ex.: Facebook); correio
eletrénico.

Quadro | — Classificac¢éo, descricdo e exemplificacio de materiais

Como constatado, o quadro apresenta uma exemplificagdo de diferentes
ferramentas a que o professor pode recorrer quando pretende conceber um material
didatico. Ou seja, pode ser completado para qualquer situacdo de ensino-aprendizagem,
ja que a diversidade dos meios e recursos envolvidos em cada linguagem suscita, entre

outros casos, distintas maneiras de transmitir conteddos semelhantes. Por outro lado, é
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importante aplicar convenientemente os materiais de acordo com a situacdo educativa
em causa, para explorar a0 maximo as suas caracteristicas técnicas e possibilidades

didaticas. Interessemo-nos, entdo, pelo trabalho de conce¢do de um material didatico.

2.3. Fase de concecao

Segundo Moreno Herrero (2004: 6), “practicamente en todas las situaciones de
ensefianza aparece el empleo de materiales didacticos de todo tipo y en cualquier
suporte. Muchos procesos de aprendizaje estdn mediados por el empleo de algun tipo de
material y de alguna tecnologia (...)”. A utilizacdo de materiais didaticos num processo
de ensino-aprendizagem ndo é novidade. A singularidade reside na producdo dos
mesmos pelos préprios docentes. Ndo obstante, essa criacdo deve incitar um uso critico
dos materiais elaborados, ao serem elementos de analise e reflexdo sobre a respetiva
prética pedagogica. Desde esta perspetiva, a producdo de materiais reconhece um papel
mais relevante ao professor. Com efeito, este Gltimo deve tomar decisdes de forma
autonoma, tornando assim a sua pratica mais dindmica: “pensar en la idea de profesor
productor de materiales se encuentra muy en consonancia con la idea de profesor
innovador, de profesional reflexivo que cuestiona su actividad y que no acepta sin mas
que los materiales lleguen definidos desde el exterior con la intencién de imponer un
modo de entender el curriculum; lo que supone pensar en un profesor constructor del
curriculum. Un profesorado que elabora materiales para el alumnado nos transmite la
idea de personas inquietas y preocupadas con la calidad de ensefianza en la que juegan
un papel destacado los recursos en general y los materiales curriculares en especifico”
(Parcerisa Aran, citado por Rodriguez Rodriguez, 2007: 128-129). Em consequéncia,
pensamos que a elaboracdo de materiais pelos docentes potencia a sua autonomia no seu

préprio trabalho, favorecendo assim o seu crescimento profissional.

Como ¢é sabido, a criacdo de materiais é, na maioria dos casos, efetuada por
especialistas, mais especificamente por aqueles que colaboram com editoras. Por este
motivo, “los docentes contintian adoptando sus decisiones sobre los materiales bajo la
consideracion de las editoriales (...)”, de acordo com as palavras de Rodriguez
Rodriguez (op. cit.: 129). Moreno Herrero (2004) apontou para o facto de o livro de

texto (mais concretamente, 0 manual escolar) ser o material didatico por exceléncia.
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Ora, “las investigaciones realizadas, hasta el momento, sobre los materiales curriculares
ponen de relieve importantes déficit en las caracteristicas de los libros de texto y
recogen carencias significativas en las practicas que los profesores desarrollan con los
mismos”, segundo Rodriguez Rodriguez (2007: 129). Assim sendo, é fundamental o uso
de diferentes materiais, tanto para dinamizar como para facilitar processos de ensino-
aprendizagem. Debrucemo-nos agora sobre essa questédo do ensino e da aprendizagem,
nomeadamente sobre a figura do aluno e do professor.

2.3.1. O aluno

Monteagudo i Vidal (2004: 1) sustenta a ideia de que “(...) a pesar del
reconocimiento de la importancia del alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
dicho factor rara vez se tiene en cuenta a la hora de elaborar un proyecto de disefio y
produccion de materiales didacticos”. Efetivamente, quando um docente concebe um
material, ele considera os contelidos apresentados nos documentos orientadores*® num
primeiro tempo para, num segundo, focalizar a sua atencdo sobre os discentes. O
processo de concecdo €, desta maneira, condicionado pela aplicacdo de conteudos
programaticos moldados ao perfil dos alunos envolvidos, dado que a sua caracterizagdo
e 0s seus conhecimentos formam parte da base concetual de um material didatico. Peré
Jaime e Rodés Paragarino (2006: 13) defendem que toda a criacdo de material deve
partir do “(...) saber comun del educando y no [del] rigor del educador”. Assim sendo,
devem ser ponderados diversos dados sobre os discentes no momento de conceber um
material, tais como: 1) idade; 2) interesses, motivacdes e expectativas; 3)
conhecimentos prévios'®; 4) desconhecimentos; 5) dificuldades e necessidades
educativas; 6) estilos de aprendizagem®, entre outras informacdes reunidas pelo
professor. O Gltimo tépico enumerado é primordial no processo de concecdo de um
material didatico, uma vez que os alunos apresentam distintos modos de aprender. Por

conseguinte, a propria conce¢do confronta-se com condicionantes que se traduzem em

3 No nosso caso, sdo principalmente considerados o PP (2002), o PE (1997) e 0 QECRL (2001).

14 De acordo com as palavras de Peré Jaime e Rodés Paragarino (2006), o material deve proporcionar os
conteudos de forma a serem articulados com o que o aluno ja sabe sobre o tema.

15 «“Los materiales curriculares deben, asimismo, respetar (...) los distintos ritmos de aprendizaje de los
alumnos (...) esto se traduce en ofrecer una amplia gama de actividades que respondan a diferentes estilos
de aprendizaje”, segundo Marchesi Ullastres e Martin Ortega (citados por Méndez Garrido, 2001: 226).
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limitacBes na hora de produzir um material. A analise do quadro, exposto em seguida'®,
permite entendermos melhor as razdes por que os estilos de aprendizagem delineiam a
concecao didatica de um material.

ESTILOS DE APRENDIZAGEM

ALUNOS SENSITIVOS
(concretos e praticos, preferindo factos ou procedimentos)

INFORMACAO
ALUNOS INTUITIVOS
(conceituais e inovadores, optando por teorias)
ALUNOS VISUAIS
diagramas, imagens, esquemas, graficos
MODALIDADE (diag : a 4 )

ALUNOS VERBAIS
(explicages escritas ou orais)

INDUCAO
(apresentar factos e observac@es para os alunos deduzirem, em seguida,
principios ou generalizagdes)

ORGANIZACAO .
DEDUCAO

(os alunos deduzem consequéncias e aplicacGes, a partir de principios
ou generalizagGes)

ACAO
(quando os alunos realizam exercicios, manuseiam conceitos e
PROCESSO trabalham entre eles)

REFLEXAO
(quando os alunos refletem individualmente sobre conceitos)

SEQUENCIAL

(quando os alunos precisam de avangar passo a passo, numa progressao
I6gica e de maneira linear)

PROGRESSAO
GLOBAL

(quando os alunos precisam de uma visdo integral para avangar na sua
aprendizagem)

Quadro Il — Tipologia de estilos de aprendizagem

Ao ler estes dados, é legitimo pbér em questdo o modo como os estilos de
aprendizagem determinam a concecdo de um material didatico. Segundo 0 nosso ponto
de vista, o seu desenho deve adequar-se ao perfil dos discentes para poder ser eficaz na
hora de transmitir informacgdes e, por conseguinte, de favorecer a assimilacdo de

conhecimentos. Para Méndez Garrido (2001), a respetiva utilizagdo: 1) favorece a

16 Elaborado por nos, a partir das informages apresentadas por Monteagudo i Vidal no artigo “Estilos de
aprendizaje y disefio de materiales” (2004).
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reflexdo, ja que estimula os alunos para a observacdo, investigacdo e analise de ideias
em novas situacbes ou matérias; 2) promove a autoaprendizagem dos mesmos,
solicitando-lhes, por exemplo, um estudo de temas em que um cidaddo comum néo se
prolonga; 3) promove a sua colaboragcdo, ao motiva-los para a aprendizagem e o
trabalho grupais ou individuais; 4) compromete pessoalmente os discentes, quando lhes

sdo apresentadas atividades adaptadas as suas necessidades e aos seus interesses.

2.3.2. O professor

Se aborddmos anteriormente a questdo alusiva aos conhecimentos do aluno, é
fundamental ndo esquecer o proprio saber do docente, conectado com a sua formacéo e
pratica pedagogica. Para conceber um material, o professor deve aprofundar o seu nivel
de conhecimento sobre um tema escolhido, investigando e selecionando uma
bibliografia e documentacdo que permitam abordar os respetivos conteddos de forma
pertinente. O rigor cientifico é crucial nesta tarefa para evitar erros nos conceitos, na
hora de transmitir informacBes aos discentes. Assim, “la presencia de una secuencia
I6gica — en la [que] los contenidos estan presentados de manera que el estudiante los
pueda ir incorporando [gradualmente] — es una caracteristica indispensable de un
material, desde nuestra concepcion pedagogica” (Peré Jaime & Rodés Paragarino, 2006:
13). Ao longo da referida sequéncia, € necessario haver uma hierarquia na exposi¢do
dos contetdos para os alunos puderem reconhecer os varios niveis de complexidade.
Por este motivo, o docente deve definir objetivos especificos relativamente a esses
conteddos.

Além disso, “es importante, asimismo, la interrelacion con otros temas o
contenidos de otras asignaturas que estén relacionadas, asi como la relacion con temas
que se hayan trabajado anteriormente o que se vayan a trabajar después, a través, por
ejemplo, de introducciones y resumenes, destaques graficos, etc.”, segundo a visao de
Peré Jaime e Rodés Paragarino (ibidem). Esta perspetiva interdisciplinar requer na
pratica: 1) uma colaboracdo entre os professores das disciplinas envolvidas; 2) uma
reflexdo, por parte do docente criador, sobre os conteddos a incluir no seu material,
traduzindo-se posteriormente numa planificacdo que guia a respetiva elaboracéo.

Devemos realcar aqui a dificil concretizacdo dessa concegéo e producéo, devido a uma
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disponibilidade limitada por causa de um horario (letivo e ndo letivo) que condiciona o

professor na sua intengdo de criar materiais proprios.

Por fim, o docente deve igualmente ponderar os recursos fisicos e econémicos
da escola onde leciona, dado que determina a viabilidade de um material no momento
de concebé-lo. Assim sendo, deve definir as caracteristicas fisicas e didaticas do
mesmo, bem como os objetivos correspondentes para facilitar a sua producdo. Por
conseguinte, desenhar o esqueleto de um material facilita a sua elaboracao.

2.4. Fase de elaboracéo

No momento de desenhar um material didatico, o professor tem de considerar os
documentos oficiais que guiam a sua lecionacgdo da disciplina em causa. Assim sendo, 0
material deve: 1) apresentar 0s conteldos previstos; 2) incluir elementos que
desenvolvem as competéncias requeridas; 3) auxiliar o docente na sua intencdo de
atingir objetivos de aprendizagem definidos. Por este motivo, é fulcral ndo haver

contradicGes entre o material que se pretende criar e os documentos oficiais a respeitar.

Para captar a atencdo dos discentes, é essencial que esse material seja motivante,
isto €, atrativo, simples e compreensivel. Os conteldos apresentados devem ser
relevantes e significativos. Neste momento da nossa reflex&o, interrogamo-nos sobre o
modo como se consegue cativar os alunos. Aralz, Guanti e Musmanno (2011: 12)
respondem por nds: “las personas utilizan los sentidos para aprender, puesto que son los
canales por los que circula la informacion. Por ello, debemos tenerlos muy en cuenta a
la hora de disefar y seleccionar los medios didacticos a utilizar”. Além de confirmar a
importancia de recorrer aos sentidos na hora de criar um material didatico, queremos
realcar a eficacia dos mesmos durante um processo de ensino-aprendizagem. Com
efeito, o discente recorda: 1) dez por cento do que Vé; 2) vinte por cento do que ouve; 3)
cinguenta por cento do que vé e ouve; 4) oitenta por cento do que Vvé, ouve e faz
(ibidem). A eficiéncia refletida na Gltima percentagem justifica-se pela participacdo dos
alunos, suscitada pelo recurso aos sentidos da viséo e audi¢cdo mas, sobretudo, pela

execucao de uma atividade ligada aos conteudos abordados durante o processo.

E fundamental que a coparticipacdo entre os discentes e o professor se traduza
posteriormente numa coproducao. Segundo a perspetiva de Rodriguez Rodriguez (2007:
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129-130), “el proceso de elaboracion de los materiales didacticos sera enriquecido en el
momento en que tenga lugar de modo grupal, ya que permitird que tanto profesores
como alumnos pueden ser coparticipes de la significatividad del proceso, al poder
realizar — ademas de un intercambio de ideas — un trabajo de indagacién sobre aquellos
temas de interés, [una] busqueda de otros materiales que sirvan de ejemplo, etc.”. Em
consequéncia, € importante gerar necessidades de pesquisas complementares ou
alternativas que propiciem uma construgdo conjunta de saberes para, em seguida, 0
discente poder criar ativa e autonomamente 0s seus proprios conhecimentos. Assim
sendo, é imprescindivel selecionar e produzir materiais que estimulam esse lado ativo
do destinatario. Ou seja, 0 docente deve preocupar-se em promover o “aprender
fazendo”. Para isso, o estimulo auditivo e visual ¢ crucial, especialmente através do
meio tecnolégico do computador que permite uma maior interacdo com 0
conhecimento. O aluno ndo s6 ouve e vé como também “faz” ao utilizar o dito aparelho.

Neste caso, um outro sentido marca a sua presenca: o tato.

Sintetizando, os materiais devem ser uma ferramenta de apoio ou ajuda num
processo de ensino-aprendizagem. Por isso, € necessario que sejam Uteis e eficazes. Na
hora de seleciona-los, o professor deve delinear: 1) o contexto de ensino-aprendizagem;
2) o tema; 3) as competéncias a desenvolver; 4) as atividades e os respetivos objetivos
(relacionando-os com as caracteristicas do material a elaborar); 5) as estratégias
associadas aos fins educativos do material, definindo assim uma dindmica de trabalho
especifica. Peré Jaime e Rodés Paragarino (2006) agrupam estas etapas em quatro acdes
de estruturacdo: 1) organizar os contetdos; 2) considerar a sua apresentacao; 3) refletir
sobre o seu tratamento pedagdgico e comunicacional; 4) ponderar a sua estratégia de

utilizacdo.

Em relacdo ao aspeto formal de um material didatico, cremos ser pertinente
examinar, neste momento do trabalho, o quadro que se apresenta em seguida®’, ja que
“el andlisis del material se hace imprescindible para evaluar los aspectos tanto positivos

como negativos y corregir (...) los aspectos a mejorar” (Méndez Garrido, 2001: 228).

7 Adaptdmos o mesmo a partir de um dos quadros expostos por Prendes Espinosa no seu artigo
“Evaluacion de manuales escolares”. Decidimos manter o respetivo titulo, traduzindo-o em portugués.
Embora date de 2001, decidimos utilizar este quadro por ser sintético, rapido de leitura e pratico na sua
andlise, considerando que certos materiais recentes requerem mais tempo nessas tarefas.
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1. Encuadernacion (solidez)
A. FORMATO DEL 2. Manejabilidad (tamafio)
LIBRO 3. Costo
4. Estructura interna (compaginacion)
i 5. Conceptos basicos
B. ANALISIS DE B.1. Informacion 6. Adecuacion a demanda curricular
CONTENIDO 7. Valor en relacién a objetivos curriculares
8. Adaptacion a contexto sociocultural e ideologico.
9. Coherencia en la estructura interna (secuenciacion)
10. Adecuacion al nivel de los alumnos
11. Acmalidad
12. Densidad de informacioén
13. Tipografia (tpo de letra, interlineado, tamario, cortes de
B.2. Texto palabras, columnas)
14. Lenguaje (vocabulario, expresion verbal)
15. Legibilidad
16. Composicion (estilo)
17. Proporcién, tamaifio, distribucion
B.3. Ilustraciones 18. Uso de color
19. Calidad estética
20. Funcion (informacion)
21. Adecuacion a los alumnos
22. Adecuacién a contenidos y objetivos curriculares
23. Adecuacién al contexto
24, Frecuencia
B.4. Ejercicios ¥|25. Adecuacion a contenidos y objetivos
actividades 26. Adecuaciona alumnos (grados de dificultad)
27. Propuestas ajenas al unos del propio libro
B.5. Indices, sumarios, sintesis, organizadores previso
28. Anilisis ideolégico/axiolégico (curriculum oculto)
C. ASPECTOS 29. Caracter abierto o cerrado (flexibilidad de uso)
GENERALES 30. Modelo de ensefianza
31. Recursos motivadores (conectar con los intereses del alumnado o utilizar recursos
especificos de motivacion didactica como sorpresas, adivinanzas, humos,
comics...)
32. Guia del profesor (orientaciones didacticas)

Quadro Il — Proposta de guia de avaliacdo de manuais escolares

Como vimos no inicio deste trabalho, o uso do manual escolar é recorrente em
qualquer processo de ensino-aprendizagem, sendo assim um material privilegiado em
sala de aula. Para Méndez Garrido (2001), este tipo de recurso, produzido por
profissionais da edicdo, apresenta uma qualidade formal dificilmente disputavel.
Consequentemente, os materiais criados pelos docentes devem ser dotados das melhores
qualidades formais e técnicas, segundo o autor. Se por um lado algumas caracteristicas
destes materiais igualam-se as de um manual escolar'®, por outro o uso deste Gltimo
suporte torna-se redutor em distintos aspetos da sua apresentacdo. E o caso do seu
formato (cf. pontos 1 e 2 do quadro), em contraposi¢cdo com a diversidade dos suportes

a que o professor pode recorrer no momento de elaborar um material didatico. Quanto

18 Cf. pontos 4, 5, 6, 7, 9, 15, 19, 22, 25, B.5., 28 e 32 do quadro, entre outros exemplos.
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aos contetidos apresentados num manual escolar, o elemento curricular é respeitado
(pontos 6 e 7) mas afirmamos que a adaptacdo dos mesmos ndo pode ser concretizada,
especialmente no que diz respeito a um determinado contexto institucional e as
especificidades de um grupo concreto de discentes. Assim sendo, segundo a nossa
perspetiva, a adequacdo ao contexto sociocultural, ideologico (ponto 8) e ao proprio
nivel dos alunos (ponto 10) ndo se realiza na totalidade, quando o suporte utilizado
corresponde a um livro de texto como o manual escolar. Relativamente ao topico dos
aspetos gerais, 0 modelo de ensino proposto num livro de texto (ponto 30) limita, a
nosso ver, a pratica docente, tendo em conta que existe pouca abertura na apresentacao
da sua metodologia. Este género de restricdes ndo se aplica, por exemplo, quando 0s
professores criam os seus materiais, uma vez que “(...) al no poseer el componente
comercial de las editoriales, permiten reajustes mas rapidamente, en funcion de las
necesidades del centro y de los alumnos” (Méndez Garrido, 2001: 228). Ou seja, esses
materiais adaptam-se melhor aos diferentes contextos educativos, em compara¢do com

0 manual escolar. Seguem alguns exemplos:

1) sobre a densidade da informacdo a apresentar (ponto 12), o docente possui
margem de manobra ao decidir se é pertinente desenvolver certos conteidos ou,
pelo contrario, modera-los. Uma vez mais, os discentes constituem o fator
predominante nesta decisdo, além dos objetivos de aprendizagem a atingir;

2) sobre o aspeto gréafico e estético do produto final (cf. todos os pontos de B.2. e
B.3.), os materiais produzidos pelos professores sdo mais variados, maleaveis e
dindmicos, contrariamente ao manual escolar que ndo pode ser ajustado aos
gostos dos alunos de uma turma especifica, entre outras situagdes;

3) finalmente, referindo-nos ao ponto 11 do quadro, 0os materiais criados pelos
docentes mais facilmente podem ser atualizados, em funcdo da informacéo que
pretendem transmitir aos seus discentes. No momento de concebé-los e elabora-
los, o professor deve, sempre que possivel, relacionar os conteidos com o
quotidiano, ndo s6 do proprio aluno mas também do cidaddo em geral. Assim,
ao expor um tema de forma atualizada, a probabilidade de captar a atencdo do
discente e de aumentar o seu interesse é maior.

Interessemo-nos agora pelo elemento do quotidiano por nos permitir, na
continuacdo, abordar a questdo da selecdo de materiais didaticos ja elaborados e de

outros adaptados pelo préprio docente. Segundo a visdo de Peré Jaime e Rodés
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Paragarino (2006: 5), “(...) el incluir en una instancia educativa un objeto que forma
parte de la vida cotidiana y del universo de experiencias del educando conduce a
facilitar la conexién con los saberes previos, a conectar los nuevos aprendizajes con lo
ya conocido, a relacionarlos con experiencias de fuera del ambito educativo y poder
emplearlos en nuevos contextos”. Ou seja, a introducdo — em qualquer processo de
ensino-aprendizagem — de um elemento constituinte do dia a dia do aluno permite a este
ultimo associar novos dados a conhecimentos ja adquiridos mas também a saberes
tradicionalmente ndo académicos. Ora, se por um lado consideramos, neste trabalho, os
materiais que foram desenhados com o propdsito de ensinar, por outro abrangemos
igualmente aqueles que ndo foram concebidos com essa intencdo mas que adquirem o
valor didatico quando o professor os utiliza com um fim pedagdgico preciso. Além
disso, de acordo com Peré Jaime e Rodés Paragarino (2006), a qualidade de um material
para o seu uso formativo € muitas vezes maior quando ndo foi criado com esse fim. Por
isso, “serd muy relevante la creatividad e imaginacion que pongamos al seleccionar e
incluir un determinado recurso, conectandolo con el disefio global del proceso
(objetivos, metodologia, evaluacion, etc.) y proponiendo actividades que sean
motivadoras y desafiantes” (Peré Jaime & Rodés Paragarino, op. cit.: 6). Para
Csikszentmihalyi'®, a criatividade n&o se produz unicamente na mente de uma pessoa
mas igualmente na interacdo entre 0s seus pensamentos e um contexto sociocultural
especifico. Veremos a posteriori como o contexto sociocultural dos discentes guia o
docente na sua concecdo e criacdo de materiais. Contudo, antes desse momento da nossa

reflexdo, é importante debrucar-nos sobre duas outras consideragdes.

2.5. Outras consideracdes

Relativamente a avaliagdao de um material produzido por um professor, “es muy
importante prestar atencion al uso que se le dio (...)”, segundo Peré Jaime e Rodes
Paragarino (2006: 19). Ou seja, é imprescindivel avaliar como foi descodificado pelos
destinatarios, ao constatar se: 1) o material correspondeu a finalidade para o qual foi
concebido; 2) a metodologia proposta foi pertinente; 3) os contetdos foram

corretamente desenvolvidos e atualizados; 4) a linguagem usada foi compreendida

19 Citado por Araliz, Guanti e Musmanno (2011).
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(detetando, por conseguinte, interpretacGes erroneas); 5) os exemplos apresentados
permitiram entender os conceitos transmitidos; 6) o tamanho, as ilustragcbes ou 0s

recursos sonoros foram adequados e significativos para o contexto educativo em causa.

Quando o material criado facilita a aprendizagem do aluno, falamos de eficacia
didatica. Para chegar a essa situacdo, o docente deve valorar o seu trabalho de forma
critica, recorrendo a diferentes géneros de avaliagdo. Como primeiro exemplo, podemos
aludir ao que foi precedentemente exposto, ou seja, a uma avaliacdo efetuada durante a
utilizacdo do material. Como segundo, tendo em conta que o préprio uso discente
permite um juizo de valor equitativo, o professor consegue recolher dados concretos,
tais como as impressdes dos alunos sobre o produto e as dificuldades sentidas por eles.
Também devemos mencionar — enquanto terceiro exemplo — a avaliacdo do material por
parte de peritos, ja que resulta numa revisdo que propde alteracdes indispensaveis para
atingir objetivos estabelecidos. Numa situacdo como a nossa, isto é, no ambito de uma
PES, essa valoracdo provém do professor orientador que coopera na instituicdo escolar
em que nos encontramos. Em sintese, a avaliacdo da eficiéncia didatica de um material
produzido por um docente pode ser contextual (cf. primeiro exemplo referido) ou

objetiva (cf. restantes exemplos).

Deve-se igualmente ponderar a atual circunstancia ligada a criacdo de materiais
pelos professores. Porqué? Porque esta realidade pedagogica ““(...) implica la ruptura de
las fronteras entre el espacio escolar y el espacio extraescolar, por [lo que] la
diversificacion de materiales exige (...), [por] el uso [variado] de recursos y [por las]
fuentes ajenas a la institucion escolar” (Rodriguez Rodriguez, 2007: 2). Esse tipo de
conjuntura promove um enriquecimento do meio escolar enquanto cenario de uma
construcdo interativa de saberes. No entanto, o desenvolvimento de uma cultura
colaborativa revela-se limitado, dado que o reconhecimento institucional é escasso em
relagdo a criacdo de materiais pelo corpo docente. Com efeito, atividades como a
organizacdo de eventos sdo mais valorizadas, no meio de outras igualmente validas tais
como projetos interdisciplinares ou visitas de estudo. Sobre a elaboragdo de materiais
pelos professores e os seus alunos, é importante salientar a frequente dificuldade em
encontrar um espaco fisico para expor os respetivos trabalhos. Por conseguinte, “(...)
resulta dificil concebir una realidad educativa en la que se ha generalizado la

produccion de materiales por los propios profesores” (op. Cit.: 1).
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Uma das razdes que justifica essa perspetiva relaciona-se com a falta de tempo
docente para criar os proprios materiais, p6-los em pratica e melhora-los apo6s a sua
utilizacdo. Menos tempo dispdem os professores para permanecer na escola quando
pretendem ou necessitam recorrer aos meios disponibilizados pelo estabelecimento em
questdo. Um outro motivo aponta para o lado pratico e comodo de materiais produzidos
por editoras a que recorrem os docentes de maneira regular. Segundo a opinido de
Rodriguez Rodriguez (2007), a capacidade dos materiais elaborados pelos professores
torna-se relativa na hora de competir com esses materiais. Vejamos agora 0 caso

especifico da nossa PES.

Capitulo 3 — O caso da Prética de Ensino Supervisionada

3.1. Contextualizacéo

3.1.1. Escola Secundaria ¢/ 3.° Ciclo do Ensino Basico de Pedro Nunes

(estagio de Portugués)

“Tradigdo e inovagdo™: eis o lema de uma escola criada em 1906, com a
nomeacdo Lyceu Central de Lisboa. Visando a exceléncia, a Instituicdo define-se como
sendo uma “escola de rigor e de qualidade no prosseguimento de estudos”, cuja missao
“(...) consiste em dotar todos e cada um dos cidaddos das competéncias e
conhecimentos que Ihes permitam explorar plenamente as suas capacidades, integrar-se
ativamente na sociedade e dar um contributo para a vida econémica, social e cultural do
Pais”, de acordo com o Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril®®. A Escola alcancou
uma identidade prépria ao longo do tempo, nomeadamente pela constante preocupacao
em melhorar a sua qualidade de ensino. Com efeito, € importante relembrar a formacéo
de professores iniciada em 1930 no respetivo estabelecimento, designado entédo de Liceu
Normal de Lisboa. Esta denominacdo ndo é aquela que, ainda hoje, perdura no
imaginério coletivo, dado que a Instituicdo é maioritariamente conhecida por Liceu

Pedro Nunes, especialmente desde o ano 1937. Quarenta e um anos depois, com a

20 Vide p. 12 do respetivo Projeto Educativo 2010-2013.
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unificacdo do ensino técnico e liceal, sucede outra alteracdo na designacdo, passando

entdo a nomear-se Escola Secundéaria de Pedro Nunes.

Atualmente, a Escola Secundaria ¢/ 3.° Ciclo do Ensino Bésico de Pedro Nunes
— localizada na Avenida Alvares Cabral — contabiliza uma média de quarenta turmas,
distribuidas por distintos niveis e ciclos de ensino, mais especificamente o 3.° Ciclo do
Ensino Bésico e 0 Ensino Secundario. Sobre este ultimo, a Instituicdo aposta na oferta
de todos os cursos das areas cientifico-humanisticas, reafirmando assim a sua vocagao
para formar discentes prestes a ingressar no ciclo de estudos superiores. Efetivamente,
numerosos sao os alunos deste estabelecimento que se candidatam e entram no Ensino
Superior, facto ligado a uma proveniéncia socioeconémica de nivel médio no geral, ou
seja, culturalmente favorecida e academicamente formada. Quanto ao corpo docente da
Escola, sdo cerca de 110 professores que formam um total aproximativo de 1100

discentes, assiduos e participativos na sua maioria.

No ambito desta PES, cooperaram com a docente tanto alunos do Ensino Basico
como discentes do Ensino Secundario, uma vez que a mesma observou aulas de
Portugués para um 7.° ano de escolaridade e executou a planificacdo de aulas da mesma
disciplina para um 12.° ano do curso cientifico-humanistico de linguas e humanidades.
Relativamente a este altimo nivel, 20 elementos constituiam a turma cooperante (12.°
G), nomeadamente 9 alunos de sexo masculino e 11 de sexo feminino. A faixa etéria
situava-se numa média de 17 anos, incluindo idades de 16 e 21 anos. Dois discentes

apresentavam retenc¢des, tendo o elemento masculino 20 anos e o feminino 21.

3.1.2. Escola Basica Integrada Vasco da Gama (estagio de Espanhol)

A Escola Basica Integrada Vasco da Gama integra-se no Agrupamento de
Escolas Eca de Queirds, criado em 2010 sob orientacdes do Ministério da Educacao
para o reordenamento da rede escolar. Este Agrupamento € constituido pela Escola
Secundéria Eca de Queiros, pela Escola Bésica Integrada Vasco da Gama e pela Escola
Bésica Parque das Nagdes, confrontando-se com o desafio de promover uma unidade

escolar e preservar a identidade de cada uma das Escolas, numa interligacdo necessaria.

Visando a “lideranca de processos de exceléncia para a aquisi¢do, consolidacéo,

reconhecimento e validagdo de saberes e de competéncias a nivel cientifico,
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1", 0 Agrupamento abrange todos os niveis de

tecnologico, social, cultural e ambienta
educacéo, ensino e formacdo. Assim sendo, apresenta uma abrangente oferta educativa
que vai do pré-escolar ao secundario (regular e profissional), incluindo igualmente a
formacéo de adultos. A missdo do Agrupamento de Escolas Eca de Queirds centra-se na
promocdo de uma educacao e formacdo ao longo da vida, através de uma qualidade de

ensino garantida para que a meta seja a exceléncia.

Foi no ano escolar 1972/1973 que foi criada a Escola Vasco da Gama, cuja
localizacdo remetia para a Portela de Sacavém. Vinte e sete anos depois, a Escola foi
transferida para a zona residencial do Parque das Nacdes, mais concretamente para a
Rua llha dos Amores, passando a ser nomeada Escola Bésica Integrada Vasco da Gama.
Oferece atualmente a educacéo pré-escolar e os trés Ciclos do Ensino Bésico.

O corpo docente da Escola é constituido por 68 professores, para a educagdo e
formacéo de 769 alunos. Num total de 31 turmas, 71 discentes frequentam o ensino pré-
escolar; 247 encontram-se no 1.° Ciclo do Ensino Bésico; 168 no 2.° Ciclo do mesmo; e
283 no respetivo 3.° Ciclo. A Escola Integrada Vasco da Gama é a Unica escola do
Agrupamento a apresentar uma percentagem alta de pais com habilitacdes académicas

elevadas, dado que 97% séo licenciados.

A Escola coopera com instituicdes do Ensino Superior para a formacéo inicial de
professores, nomeadamente nas areas de Fisica, Quimica e Espanhol. A Ultima situacdo
remete para a diversificada oferta do Agrupamento que “(...) contribui para promover
ou aperfeicoar conhecimentos, saberes e competéncias no ambito das linguas
estrangeiras (...)”?2. No contexto desta PES, a docente observou aulas de Espanhol de
turmas de 7., 8.% ¢ 9.° anos do Ensino Basico e, apds essa etapa, executou a planificacao
de aulas dirigidas a um grupo de cada nivel, mais concretamente ao 7.° A, 8° Ae 9.° A.
A turma do 7.° A era constituida por 30 elementos (26 alunos de sexo masculino e 4 de
sexo feminino), com uma média etéria de 12 anos. Quanto a turma do 8.° A, a maioria
dos discentes tinha 13 anos de idade, dividindo-se em 14 elementos de sexo masculino e
10 de sexo feminino. Por fim, o grupo 9.° A corresponde a turma gque cooperou nas
atividades associadas a unidade didatica Tiempo de vacaciones, apresentadas num
momento posterior deste relatério. A turma em causa era constituida por 28 alunos (17

elementos de sexo masculino e 11 de sexo feminino), com uma média etaria de 14 anos.

2! Vide p. 4 do respetivo Projeto Educativo 2011-2014.
22 \ide p. 27 do mesmo Projeto Educativo 2011-2014.
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3.2. Materiais criados pela docente

Respeitando os contetdos referentes a primeira sequéncia de ensino-
aprendizagem do PP (2002) — nomeadamente a leitura literaria de Fernando Pessoa
(orténimo e heteronimos) —, a planificacdo da unidade didatica Alvaro de Campos,
Sensacionismo e Futurismo (cf. Anexo 1) salienta a transmisséo de saberes culturais

ligados, sobretudo, a movimentos artisticos do inicio do século XX, como o Futurismo.

A primeira licdo (cf. Anexo 2) inicia-se com a comunicacdo de um evento
cultural que conduzird a uma posterior visita de estudo (facultativa), organizada pela
professora. Trata-se de uma exposi¢do sobre o escritor portugués, relacionado com a
cultura espanhola desde uma perspetiva literaria, editorial, epistolar e linguistica (cf.
Anexo 3). Com o objetivo de desenvolver a transversalidade cultural e linguistica fora
do espaco escolar, a docente explica aos alunos que essa exposicao se realiza no ambito
de outro evento — Mostra Espanha 2013 —, consistindo na oferta de um vasto repertorio
de acontecimentos representativos da cultura e do patriménio espanhéis®. Outro
elemento ndo menos importante diz respeito ao proprio local da exposicédo: a Biblioteca
Nacional de Portugal (BNP). Como foi possivel constatar durante a vista de estudo, a
Instituicdo € quase desconhecida dos discentes. Efetivamente, até entdo apenas um
aluno se tinha dirigido a Biblioteca (somente porque o pai era la funcionario, conforme
as suas proéprias palavras) e nenhum deles sabia que se tratava da maior biblioteca do
Pais. Ora, se 0 PP em questdo pretende consciencializar os discentes para a lingua e,
consequentemente, para a cultura de que sao portadores, a ida @ BNP pareceu pertinente
a professora, ndo so porque a Instituicdo valoriza a prépria lingua, historia e identidade
do aluno portugués mas também porque permitiu complementar os contetdos
programaticos alusivos a figura de Fernando Pessoa, estudados em sala de aula. Por
todas estas razdes, a mesma julgou conveniente elaborar um breve relatério que
justificasse esta ida a exposicdo e que a descrevesse (cf. Anexo 4 e Anexo 5). Nestes
dois anexos, a docente pretendeu realgar essa interligacdo entre Portugal e Espanha, ao

usar as cores das respetivas bandeiras, ja que duas delas lhes sdo comuns.

Depois de solicitar aos discentes um resumo oral dos seus conhecimentos

prévios sobre o heterénimo Alvaro de Campos, a ligdo prossegue com a projecéo de um

28 \ide http://www.mostraespanha2013.com/sites/default/files/prensa_pt.pdf
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documento — em formato PDF — enquanto consolidacdo das tematicas até entdo
analisadas em aula (cf. Anexo 6). No momento de concebé-lo, a professora pretendia
agrupar os topicos da matéria estudada a partir das informagBes a que os alunos
acederam em licdes anteriores, presentes no manual escolar adotado®®. Decidiu, assim,
expor os dados de uma forma sequenciada, salientando a importancia de cada um, isto é,
partindo do elemento menos relevante para chegar ao mais significativo que remete para
a abordagem de um novo tema. A observagdo do material criado permite: 1) notar a
diferenciacdo dos tdépicos apresentados, através de uma utilizacdo diversificada de
cores; 2) captar a intencdo de guiar o discente até a introducdo de outro conteudo,
colocando palavras e expressdes-chave em negrito. Em relagdo as citacGes presentes no
documento (e a respetiva paginacao), estas pretendem comprovar ao aluno a aquisi¢do
antecipada dos conhecimentos em causa, nomeadamente por ter usado o manual durante
as aulas. A segunda parte do documento (cf. “Trés fases”) segue a mesma logica:
sequencializacdo tematica e recurso a um degradé de cores para, primeiro, ordenar
visualmente os varios topicos e, segundo, exemplificar o conteddo dos mesmos. A
docente fez igualmente uso de simbolos para enumerar ideias-chave mas sobretudo para
indicar ao discente a importancia de tomar nota de algumas delas no seu caderno diério,

recorrendo assim ao simbolo de uma méo a escrever?>.

Em seguida, é apresentado um PowerPoint aos alunos, elaborado pela prépria
(cf. Anexo 7). Este foi concebido com o propdsito de guiar a professora ao longo do seu
discurso e de apoia-la na hora de transmitir novos saberes, sequencializando e inter-
relacionando os contetdos correspondentes de forma progressiva. Assim, as imagens e
0s textos expostos proporcionam-lhe uma associagdo entre as novas informacOes a
comunicar e 0s seus conhecimentos. Deste modo, o discente retém as ideias-chave ao
visualizar esses elementos, bem como 0s respetivos conteddos ao ouvir a explicacao
dada pela docente. As cores, a disposicdo das ilustracfes e o efeito de movimento
permitem chamar a atencdo dos alunos e, consequentemente, suscitar a sua curiosidade
para a matéria exposta. Como é possivel examinar no material anexado, todas as
imagens sdo representativas de cada texto colocado ao seu lado. H&, assim, uma

continua relacéo entre a forma e o conteldo. Se o elemento formal e estético de uma

% Silva, P. et al. (2012). Expressdes: Portugués 12.° ano. Porto: Porto Editora.

% Esta decisdo pretendeu desenvolver a competéncia estratégica do discente que envolve saberes
procedimentais, uma vez que “a escola deve proporcionar aos alunos (...) conhecimentos de processos de
organizacdo da informacéo: [elaboracdo de] apontamentos por palavras-chave, frases curtas; resumo,
esquemas (...)”, como consta no PP (2002: 8).
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producdo de material didatico é importante, mais ainda € a componente cultural no
ambito desta PES.

Ap6s aludir a marca sensacionista e futurista na segunda fase da obra de Alvaro
de Campos (diapositivo 4), a professora inicia a sua abordagem do Futurismo a partir de
uma contextualizacdo europeia. Num primeiro tempo, menciona a autoria italiana e a
publicacdo francesa do texto fundador do movimento para, num segundo, introduzir a
vertente portuguesa da respetiva estética (diapositivo 5). Assim, a mesma parte de uma
citacdo de Pais®® para acrescentar informacdes inexistentes no PP. O seu objetivo
tenciona complementar 0s conteudos programaticos, apresentando  outros
enriquecedores a nivel cultural que atingem, desta maneira, uma das finalidades do
proprio Programa (2002: 6): “promover o conhecimento de obras/autores
representativos da tradicdo literaria, garantindo o acesso a um capital cultural comum”.
Embora se trate de um autor portugués de mérito literario nacionalmente reconhecido®,
Aquilino Ribeiro ndo ocupa o seu devido lugar nos programas de Portugués elaborados
pelo Ministério da Educacdo. A sua Unica presenca encontra-se na adaptacdo de uma
obra de outra autoria — a Peregrinacdo de Ferndo Mendes Pinto — como leitura sugerida
para um 9.° ano de escolaridade®®. Estando ciente da escassa probabilidade de os
discentes se familiarizarem com a referida figura, a docente decide completar a
afirmacéo de Pais, revelando o contributo de Aquilino Ribeiro para o conhecimento do
movimento futurista em Portugal. Assim, transmite aos alunos ndo s6 a informacéo de
que o escritor esteve exilado em Francga, no inicio do século XX, mas também o facto de
ele ter exercido uma atividade jornalistica, escrevendo artigos para jornais portugueses
desde Paris. E exposto um exemplo através da apresentacio de uns excertos do artigo
“A pintura futurista”, publicado em 1912 na llustragdo Portuguesa (diapositivos 6-7). A
professora alude & presenca do mesmo num dos Cadernos Aquilinianos®, obra acessivel
na Hemeroteca Municipal de Lisboa. Desconhecendo a Instituicdo, os discentes
solicitam um esclarecimento sobre a mesma e, seguidamente, a docente menciona 0s

servicos e a localizagdo correspondentes. Por um lado, este (des)conhecimento

2 «“Foi, porém, gracas a estadia em Paris de Mario de Sa-Carneiro, a partir de 1912, que o Futurismo se
tornou mais conhecido dos seus amigos (...)”, in Pais, A. P. (2011). Para compreender Fernando Pessoa:
uma aproximacdo a Fernando Pessoa e heter6nimos (ensino secundario). 12 ed., 92 reimp. Porto: Areal
Editores, 236.

%7 Basta recordar a transladacao dos seus restos mortais para o Pantedo Nacional, em setembro de 2007.

%8 Buescu, H. C. et al. (2002). Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico — 1.°, 2.° e 3.° Ciclos.
Lisboa: Ministério da Educacéo e Ciéncia.

# Ribeiro, A. (1912). A pintura futurista. In Almeida, H. (dir.). (2008), Cadernos Aquilianos. Viseu:
Fundacdo Aquilino Ribeiro, n.° 19.
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suscitara, no segundo periodo do ano escolar, a deslocacdo de um aluno — por iniciativa
propria — para a pesquisa e consulta de um artigo cientifico com o intuito de
complementar a analise de outro, sendo este ultimo base de um trabalho de grupo para a
avaliacdo de um momento de oralidade planificada®. Por outro, o desconhecimento da
docente acerca de um recente encerramento da Instituicdo ird confrontar o mesmo
discente com a impossibilidade de aceder ao texto pretendido. Contudo (e apesar deste
infeliz acaso), a divulgacdo desses dados institucionais permitiu incentivar o aluno a
procurar novas informacdes de forma auténoma, tornando-se assim num sujeito ativo na

construcdo das suas aprendizagens.

Regressando a Aquilino Ribeiro e ao seu artigo “A pintura futurista”, a leitura de
trés citacOes projetadas permitira fazer, posteriormente, uma transicao para a abordagem
das marcas formais e estilisticas do Futurismo enquanto movimento literario. Deste
modo, a professora demonstra aos discentes a complementaridade das artes quando, por
exemplo, certos propdsitos da arte pictorica surgem na arte literaria. No caso exposto,
essa relagdo torna-se indissocidvel porque evidencia as caracteristicas fundamentais da
estética futurista, desde uma visdo plastica e uma expressdo escrita. Esta transmissao de
novos saberes artisticos “(...) contribui decisivamente para o desenvolvimento de uma
cultura geral mais ampla (...)”, estimulo favorecido nas primeiras paginas do PP (2002:
5). E possivel observar, no material criado, a associagao da descricio estética da pintura

futurista com uma exemplificacdo plastica de artistas europeus (diapositivos 6-7).

Passando para a estética literaria futurista, a docente decide ilustra-la através de
fragmentos do texto “Manucure” de Mario de S&-Carneiro. A alusdo ao autor, em
espaco de aula, conecta-se com uma atividade cultural preparada para a comunidade
escolar, no dia em que a Escola festejara cento e oito anos de existéncia (cf. Anexo 8 e

Anexo 9). Assim, os alunos envolvidos apresentaram, fora da sala de aula, uma

% Com efeito, no ambito da segunda sequéncia de ensino-aprendizagem do PP (referente a Camdes e
Pessoa, Os Lusiadas e Mensagem), a tarefa consistia no estudo de um excerto do artigo “Mensagens &
Massagens, Lda: uma leitura (também) pos-colonial da Mensagem de Fernando Pessoa” de Osvaldo
Silvestre, cujo propésito era abordar a questdo da lingua portuguesa na obra pessoana por todos 0s
elementos do grupo. Sendo estes alunos pré-universitarios, a mestranda considerou pertinente a selecéo
do artigo, ndo s6 para prepara-los para uma linguagem cientifica presente em circunstancias académicas
mas igualmente para fomentar o exercicio do pensamento reflexivo em contexto de trabalho de grupo. Por
conseguinte, a analise desse artigo permitiu enriquecer a cultura literaria de cada um deles, “(...) pelo
convivio com obras mais complexas e, eventualmente, mais distantes do seu universo referencial” (PP,
2002: 24). Devido a essa mesma complexidade, os discentes solicitaram o auxilio da professora, pedindo-
Ihe a referéncia de outro texto para melhor entender e trabalhar o tema atribuido. Nesse sentido, foi-lhes
mencionada uma recensdo de Carlos Carvalho — “Aspectos formais do nacionalismo mistico da
Mensagem” —, acessivel na aludida Hemeroteca Municipal de Lisboa ou, melhor dizendo, no nimero 62
da Revista Coléquio/Letras do ano 1981.
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dramatizagdo das principais personalidades da gera¢ao d’Orpheu (cf. Anexo 10).
Incluia-se nesse grupo o escritor Méario de S&-Carneiro, entre outras personalidades.
Para dar continuagdo a matéria estudada nas licdes relativas a Fernando Pessoa, aos seus
heteronimos e ao contexto modernista do inicio do século XX, a professora recorre a
uma preparacdo dos discentes para a representacdo dessas personagens, legitimando
assim a tal referéncia ao autor de “Manucure”. Por isso, como é possivel observar no
folheto anexado (criado pela propria), o papel de Mério de Sa-Carneiro foi atribuido a
um dos alunos cooperantes. A este (e aos restantes), a docente entrega uma ficha
informativa (também elaborada por ela) sobre a época e a propria personalidade a
interpretar, servindo de texto de apoio na preparacdo discente para o dia da
dramatizacdo (cf. Anexo 11)*!. Além disso, com a intencéo de o aluno se tornar mais
competente enquanto leitor na hora de confrontar e comparar textos diversos, a mesma
recorre a outra referéncia literaria para ajuda-lo a melhor enquadrar e entender o texto
“Ode Triunfal”. Neste caso, “Manucure” permite relacionar propdsitos da estética
literaria futurista — formulados por Marinetti — com exemplificagcGes correspondentes.
Estas ilustram, de forma coerente, o conteudo de cada texto colocado ao seu lado. A
professora decidiu aplicar um efeito visual (diapositivo 10) para adotar um recurso
tipogréfico (efeito de texto esvaziado e inchado) diferente do tradicionalmente exposto
(texto alinhado), atingindo desta maneira um dos objetivos da literatura futurista:
“adotar novos recursos tipograficos contra a harmonia da pagina tradicional”
(diapositivo 10). A mesma tira proveito da transformacéo efetuada para introduzir outro
género de apresentacdo textual, gracas a criatividade de um escritor francés da época:
Guillaume Apollinaire (diapositivo 11). Esta inter-relacéo entre a literatura portuguesa e
a francesa ““(...) promove[...] 0 acesso a textos de varias tipologias (...)” (PP, 2002: 5)
que permitem fazer uma transicdo para um novo contetudo, uma vez que os caligramas
projetados sdo um pretexto para iniciar a analise da ode de Alvaro de Campos. A
exposicao de outros caligramas (diapositivo 12) tenciona uma antecipacao de contetdos
pelos alunos, expressando oralmente as suas impressdes sobre imagens representativas
do poema em questdo. Essa partilha de opinides conduz a docente até a sintetizacdo (em

ideias-chave) dos conteldos abordados e das principais caracteristicas tematicas e

31 Essa elaborag#o teve como objetivo colmatar desconhecimentos dos alunos e acrescentar contetidos ndo
abordados em sala de aula, para que 0os mesmos se pudessem preparar melhor fora dos ensaios
organizados pela docente.
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estéticas de um heteronimo sensacionista e futurista (diapositivo 13), com o intuito de

preparar o discente para a leitura e anélise da “Ode Triunfal” na licdo seguinte.

Nessa licdo (cf. Anexo 12), é comunicado aos alunos outro evento cultural
ligado a figura pessoana, ao ser mencionada uma conferéncia a decorrer no proprio dia
na BNP (“A Biblioteca de Pessoa”). Com 0 objetivo de estimular o discente para uma
aprendizagem ativa e, por conseguinte, de despertar a sua curiosidade e o seu interesse,
é lido um fragmento da apresentacio do evento em inicio de aula®’. Antes de prosseguir
com a escuta de excertos do poema em causa®, a professora projeta um diapositivo com
elementos a ponderar no momento de ouvir a declamacdo do texto (diapositivo 14).
Qual ¢é a intengdo? Orientar o discente na compreensdo da ode ao reconhecer o
significado de constituintes prosddicos, ajudando-o assim a confirmar ou infirmar as
hipdteses que formulou, em licdo anterior, sobre os temas nela tratados (cf. tarefa
relacionada com o diapositivo 12). Seguem-se a leitura, analise e interpretacdo de
alguns excertos da “Ode Triunfal”® para, na continuacdo, executar um exercicio de
compreenséo do texto®. A consolidagdo dos conhecimentos concretiza-se no momento
de corrigir esse exercicio e de sistematizar as novas informacdes, resumindo-as atraves
de esquemas apresentados: 1) em sala de aula, recorrendo ao quadro disponibilizado; 2)
fora desse espaco, utilizando o correio eletrénico para proporcionar aos alunos um
documento elaborado pela docente® (cf. Anexo 13). A prépria concecdo pretendeu
apresentar, de uma forma apelativa e “arejada” (como é o caso da primeira pagina com
0 recurso a cores suaves), as ideias-chave e os conteudos mais importantes, relativos a
significacdo e contextualizacdo do texto lirico. Depois da referida sintetizacdo em
contexto de aula, a professora entrega aos discentes uma ficha de trabalho a realizar em
casa (cf. Anexo 14). Criou esse material para desenvolver a expressao escrita do aluno
ou, mais especificamente, para que este produzisse um texto de tipo sintético. A tarefa

solicitada tenciona o dominio das técnicas fundamentais de escrita informativa pelo

%2 «“Pedro Sepulveda aborda a concegdo editorial e bibliografica da obra de Fernando Pessoa e o desejo
totalizante do poeta de transformacdo da realidade em livro, aproximando-o de no¢Bes metaféricas de
livro e de biblioteca. Pessoa concebeu a sua obra sob a forma de uma colecdo de livros, atribuindo-os a
diversos nomes de autor e de editor, e definindo-os enquanto manifestacfes distintas da realidade que, no
seu conjunto, poderiam realizar o desejo de expressdo total dessa mesma realidade.” (vide
http://www.bnportugal.pt/index.php?option=com_content&view=article&id=884%3Aconferencia-a-
biblioteca-de-pessoa-10-dez-18h00&catid=163%3A2013&Itemid=910&lang=pt )

% Faixa 18 do CD &udio que acompanha o manual escolar adotado, anteriormente referido.

% Recorrendo ao manual escolar adotado.

% Vide exercicio 4 de Silva, P. et al. (2012). Expressdes: Portugués 12.° ano. Porto: Porto Editora, 121.

% 0 delegado da turma criou um correio eletrnico para que esta recebesse informages e materiais por
parte dos docentes e dos proprios colegas (turmal2gpn@hotmail.com).
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mesmo, com a finalidade de “(...) saber sequencializar, sintetizar, definir, explicar,
documentar-se (...)”, como € requerido no PP (2002: 21). Para isso, a docente resolveu
guiar o discente com a sugestdo de entradas de glossario ja redigidas, primeiro para que
este se baseasse nos exemplos dados para executar a tarefa, segundo para lhe relembrar
conceitos estudados em aula, realizando assim uma operagdo de revisdo. A correcdo
concretizar-se-a igualmente fora do espaco escolar, uma vez que um documento proprio
sera enviado, num momento ulterior, para o correio eletronico da turma, com a
finalidade de o aluno se corrigir de forma autdbnoma ao examinar um modelo de
correcdo proposto pela professora. Para terminar a licdo, é apresentado aos discentes um
diapositivo alusivo ao filme Dancer in the dark do realizador dinamarqués Lars Von
Trier (diapositivo 15), em que atua a cantora islandesa Bjork enquanto personagem
principal. Apesar de desconhecerem a referéncia cinematogréafica, os alunos identificam
de imediato a artista apresentada nas imagens projetadas. Porqué exp0-las? Primeiro,
porque o PP (2002: 24) “(...) contempla ndo sé a leitura de textos escritos mas também
de imagens, equacionando a relagdo entre o verbal e o visual”. Segundo, porque a
concecdo e elaboracdo desse diapositivo possibilitam a realizacdo de uma atividade de
reacao/reflexdo, visando integrar e sistematizar novos saberes. Para isso, a docente vai
ao encontro do universo musical do discente com o intuito de chamar a sua atencéo e,
assim, ativar os seus conhecimentos sobre o topico do movimento futurista, abordado
em aula anterior. A atividade consiste em estabelecer associac@es logicas entre a
tematica futurista estudada e o exame de duas imagens apresentadas, recorrendo a
expressdo oral para expor ideias e expressar opinides. A participagdo dos alunos
revelou-se construtiva na hora de conectar o codigo verbal com o ndo verbal. A primeira
interligacdo solicitada parte da observacdo de uma fotografia (colocada no lado direito
do diapositivo). As opinides formuladas remetem para a “transformacdo/deformagao”
da “habitual” apresentagdo de uma imagem. Assim, os discenteS mencionam 0 aspeto
futurista de “rutura com o normal/tradicional”, ao aludir a essa “nova apresentagdo”
grafica. A segunda inter-relacdo baseia-se na analise de um cartaz (disposto no lado
esquerdo do diapositivo). As ideias expressas surpreenderam a professora,
nomeadamente quando os alunos partilharam um detalhe que lhe escapou, revelando
assim uma observacao minuciosa dos mesmos. Trata-se da associacéo estabelecida entre
uma disposicdo alfabética e outra numérica, dado que os discentes destacam uma
correspondéncia existente entre as letras dispostas em cada linha e 0 nimero ao seu lado

colocado. Ou seja, cada algarismo representa o niimero exato das letras expostas. E
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igualmente referida uma ligacdo entre a imagem e os caligramas observados na
precedente licdo. A docente decide relembrar o propdsito marinettiano de libertar as
palavras, chamando a atencdo para a colocacdo dispersa das letras no proprio cartaz.
Como ultimo momento de consolidacdo dos conhecimentos, é proposto aos alunos o
visionamento de um fragmento do filme Dancer in the dark para que estes localizem
pontos-charneira entre o registro audiovisual e o texto lirico analisado®’. Assim sendo,
é-lhes solicitada uma comparagéo entre os dois documentos, relativamente as teméticas
sensacionistas e futuristas abordadas em aula. A professora especifica aos discentes o
objetivo de interligar momentos significativos da “Ode Triunfal” com outros do
fragmento visionado®. As respostas aguardadas — e algumas delas formuladas —
remetem para: 1) o ambiente fabril (presente no filme e na ode)®®; 2) a presenca de
elementos metalicos (préprios do contexto exposto nos dois documentos)*®; 3) o ruido
maquinal (relacionado com onomatopeias*' que determinam o ritmo da cancdo e das
acBes — humanas ou maquinais — apresentadas no registo audiovisual)*?; 4) o fascinio
pelas magquinas (do sujeito lirico e de Selma, personagem interpretada por Bjork)*; 5) o
movimento maquinal (associado ao verso “O rodas, 6 engrenagens, - I- I I- [ [- [
eterno!” e aos atores agrupados a volta de uma maquina para reproduzir o seu
mecanismo através da mimica)**; 6) uma pausa ritmica (no poema e no video, surgindo

assim um discurso parentético nos dois documentos)*.

De acordo com as competéncias visadas, no que diz respeito a primeira
sequéncia de ensino-aprendizagem do PP (2002), a concecdo e producdo de materiais
pela docente permitiram contribuir para uma formacdo discente que engloba: 1) a
participacdo na vida da comunidade; 2) a construcdo de uma identidade cultural; 3) o

desenvolvimento de capacidades para utilizar e avaliar informacgfes de modo critico e

" Uma vez mais, a complementaridade entre distintas artes é salientada em contexto de aula. Neste caso,
trata-se da arte cinematografica e da literaria.

% Vide http://www.youtube.com/watch?v=09BKUQFWQgs

%9 «A dolorosa luz das grandes lampadas eléctricas da fibrica” (p. 117 do manual, verso 1).

0« ferro, 6 aco, 6 aluminio, 6 chapas de ferro ondulado!” e “Do ferro e do bronze e da bebedeira dos
metais” (p. 119 do manual, v. 83 e v. 100).

“1 No filme: “Clatter, crash, clack / Racket, bang, thump / Rattle, clang, crack, thud, whack, bam!”. No
texto lirico: “r- r- r-r- r- r- r- eterno!” e “Z- z- z- z- z- z- z- z- Z- Z- z- z!” (p. 117 do manual, v. 5 e p. 120,
v. 125).

2 «It’s the clatter machines / They greet you / And say / We tap out a thythm / And sweep you away”.

** No poema: “Ao fulgido e rubro ruido contemporaneo, / Ao ruido cruel e delicioso da civilizagio de
hoje?” (p. 119 do manual, vv. 94-95). No filme: “A clatter machine / What a magical sound / A room full
of noises / That spins you around”.

* Na ode: p. 117 do manual, v. 5. No video: hiperligagdo anteriormente aludida (vide duragdo 2°05 —
2°20).

** No poema: p. 119 do manual, vv. 68-76. No video: vide duragdo 2720 — 2°40.
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autonomo; 4) a apresentacdo de opinides; 5) o desenvolvimento do espirito critico. Foi
necessario seguir distintos caminhos de criacdo didatica para trabalhar todas estas
competéncias dentro e fora do espago escolar.

3.3. Materiais criados pelo aluno

Se a anterior variedade de caminhos e a respetiva escolha orientaram a criagao
de materiais didaticos pela docente, o desenho de um roteiro permite-lhe direcionar os
discentes para etapas predefinidas de um percurso a efetuar até ao ponto de chegada, ou
seja, até a criagdo de um material pelos mesmos. Segundo o PE (1997: 29), “ao
professor caberd a decisdo de como pdr os conteidos em pratica, de uma forma global
(...)"*. Assim sendo, a docente decidiu elaborar um roteiro didatico para desenvolver a
competéncia estratégica sociocultural do aluno, ao “aprofundar o conhecimento da sua
propria realidade sociocultural, através do confronto com aspectos da cultura e da
civilizacdo dos povos de expresséo espanhola” (PE, op. cit.: 9).

O ponto de partida deste roteiro sociocultural remete para uma aula introdutoria
sobre as distintas formas de celebrar o “Dia de los Enamorados” em certos paises
hispano-americanos (cf. Anexo 15). Como consta na respetiva planificacdo de aula, um
dos objetivos consiste na comparagdo do festejo realizado em terras hispanicas com o
mesmo comemorado em terras portuguesas (cf. ponto 4 do documento referido). Nesse
sentido, os discentes devem ‘“‘aceitar a lingua estrangeira como instrumento de
comunicagdo na sala de aula” (PE, op. cit.: 12), primeiro para compreender textos
escritos e segundo para produzir oralmente enunciados que expressam as suas opinides.
O material exposto é constituido por elementos de natureza variada (cf. Anexo 16).
Com efeito, a docente elaborou um PowerPoint a partir de materiais apresentados numa
acao de formacéo de professores — El espafiol en movimiento: actividades para la clase
de ELE*" —, recorrendo entdo a um texto escrito e a um registo audiovisual. Contudo,
ndo se aplicaram as respetivas atividades (propostas na formacao), ja que a adaptacdo

dos documentos usados por ela permitiu fazer uma transicdo para a licdo seguinte, ao

*¢ 0 sublinhado é préprio do documento.
*" Esta agdo de formacéo (organizada pela Porto Editora) realizou-se em 18 de janeiro, com a colaborac&o
dos docentes Luisa Moreira e Fernando Ruiz Pérez (vide certificado de presenga em Anexo 17).
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incluir componentes geograficas que principiaram a abordagem da unidade didatica

Tiempo de vacaciones, sugerida no manual escolar adotado (cf. Anexo 18)*®.

Para a primeira etapa do roteiro (cf. Anexo 19), a docente decide realcar a
necessidade de o aluno ter consciéncia da importancia da transversalidade dos saberes,
dado que os conteudos programaticos de outras disciplinas sdo fundamentais para a
construgéo de novos conhecimentos. Neste caso, os que foram adquiridos na disciplina
de Geografia surgem, em aula de Espanhol, como base para iniciar um estudo ligado ao
mundo hispano-americano. Para isso, efetua-se uma atividade de revisdo que consiste na
audicdo da cangao “300 kilos” do grupo espanhol Los Coyotes (usando um CD
elaborado por uma editora portuguesa)*®, para que o discente identifique e escreva, no
seu caderno diario, 0s nomes remetentes para os paises envolvidos (cf. Anexo 20). A
tarefa prossegue com um exercicio de preenchimento de mapa, ao considerar 0s nomes

precedentemente referidos (cf. Anexo 21).

Em relacdo a segunda etapa do roteiro, esta foi determinada a partir da seguinte
afirmacdo presente no PE (1997: 5): “¢ 0 _que se aprende, mas também o como se

>0 que caracteriza o processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira. Seguindo

aprende
esta ideia, a professora concebeu e elaborou um percurso sociocultural para o ensino e a
aprendizagem de saberes associados a “referéncias geograficas e culturais sobre os
paises onde se fala espanhol” (op. cit.. 20). A organizacdo destes contetdos foi
sequenciada de maneira a relacionar entre eles os dominios apresentados no Programa
(1997). Assim, inicia-se o percurso com a distribuicdo de um mapa a cada aluno,
conduzindo para a leitura e respetiva compreensdo de enunciados que aludem a certos
elementos culturais e socioculturais da América hispénica, ilustrados no préprio
documento (cf. Anexo 22). Um segundo mapa € exposto aos discentes, através da
projecdo de uma previsdo meteorolégica para o territério argentino®. O registo
videografico utilizado permite desenvolver a competéncia de compreensdo oral (cf.
Anexo 23 — ponto 3 da planificacdo), uma vez que o aluno deve: 1) identificar palavras
do campo lexical relativo ao clima; 2) identificar e contrastar expresses linguisticas

diversas, comparando o espanhol peninsular com o americano. Para prosseguir o

*8 Castro Vildez, F., Rodero Diez, I., & Sardinero Franco, C. (2013). Espafiol en Marcha 3: curso de
espafiol como lengua extranjera (Libro del alumno). 82 ed. Madrid: SGEL, 96-105.

* Trata-se do CD &udio que acompanha o seguinte manual escolar: Pino Morgadez, M., Moreira, L., &
Meira, S. (2009). Espafiol 2: Nivel Elemental Il. Porto: Porto Editora.

%0 Os sublinhados s&o proprios do documento.

*! Vide http://www.youtube.com/watch?v=c_7H2iU_huQ
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percurso, sdo formados grupos de trabalho constituidos por dois elementos. A docente
entrega um texto informativo a cada um deles, alusivo a um pais hispano-americano
especifico (cf. Anexo 24). Ou seja, 0s enunciados atribuidos sdo diferentes para cada
grupo, tendo em conta que expdem conteudos socioculturais de um s6 pais. Com o
intuito de os discentes adquirirem conhecimentos gerais sobre a cultura hispano-
americana (Uteis na hora de tomar decisbes para elaborar um material préprio), a
professora decide fomentar a sua expressao oral em lingua espanhola, solicitando a cada
grupo de trabalho o resumo, para os respetivos colegas, dos dados apresentados no
documento fornecido, em relacdo ao pais atribuido (cf. Anexo 23 — ponto 6 da
planificacdo). Esta atividade permite aos alunos ter uma nogdo abrangente sobre a
América hispéanica, proporcionando-lhes assim uma base para a escolha de um pais ou,
melhor dizendo, de uma cidade a ilustrar num material a elaborar no fim do roteiro. Este
género de abordagem sociocultural realizou-se igualmente numa paragem efetuada
durante o percurso (cf. Anexo 25 — ponto 4 da planificagcdo). Com efeito, recorreu-se ao
manual escolar para aceder a informag6es sobre a Guatemala, nomeadamente através da
leitura do texto “;Quieres viajar a Guatemala?” e da execuc¢do de um exercicio de tipo
“verdadeiro/falso” (cf. Anexo 26). Esta tipologia foi aplicada numa ficha de trabalho
concebida e produzida pela docente (cf. Anexo 27). A criacdo deste documento
justifica-se com a intencdo de fomentar a competéncia de compreensao oral (tal como
sucedeu na hora de visionar a referida previsdo meteorologica) mas, sobretudo, com o
objetivo de abordar o contelldo programatico alusivo a caracterizacdo de determinados
povos da América hispanica. Foi nesse sentido que a professora decidiu projetar uma
entrevista feita a seis hispano-americanos que descrevem as pessoas do seu pais (cf.
Anexo 28). O uso de um DVD elaborado por uma editora espanhola® permitiu
“favorecer o desenvolvimento da consciéncia de identidade linguistica e cultural [dos
discentes], através do [seu] confronto com a lingua estrangeira e a(s) cultura(s) por ela
veiculada(s)” (PE, 1997: 7). E com esta finalidade atingida — propria do PE — que se

termina o percurso da segunda etapa do roteiro.

O ponto de chegada do mesmo corresponde a uma criagdo de material pelo
aluno, como foi inicialmente mencionado. Esta tem como base todos os saberes que
foram partilhados ao longo do roteiro, atraves de varios materiais que proporcionaram

ao discente uma verificacdo de conhecimentos previamente adquiridos e a aquisicdo de

%2 Vide “Voces de América (reportaje)”, in EI DVD de Aula: documentos audiovisuales para las clases de
espafiol (2008). Barcelona: Difusion.
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outros saberes. Dos materiais apresentados pela docente, a grande maioria foi
distribuida a cada aluno, fazendo com que este tivesse em sua posse distintos suportes
que lhe permitissem ndo s6 consolidar os seus conhecimentos mas também preparar-se
para uma avaliacdo propria. Trata-se, neste caso, da elaboracdo de um postal que sera

valorado pela sua criatividade e pela expressao escrita apresentada.

E partindo da concecdo e producdo de materiais pela professora que se chega a
criagdo de um material pelo aluno. Poder-se-ia, entdo, afirmar que a elaboracdo do
material discente resulta de uma construcdo didatica de um itinerario de imaginacgéo e
invencdo. Contudo, também se deve incluir, nesse mesmo itinerario, os materiais ja
produzidos que a propria docente utiliza, com ou sem adaptacdo sua. Para este roteiro
sociocultural, recorreu-se, por exemplo, a documentos propostos numa formacgédo de
professores, ao manual escolar adotado, a fragmentos de outros manuais, a um CD e
DVD de editoras diferentes. Em sintese, segue um esquema condensador de todos estes
elementos que impulsionam a criatividade e originalidade do aluno, no momento de

produzir um material préoprio.

UTILIZACAO
DO MANUAL

estimuflo da

criatividade

N

Chegando ao fim do roteiro (cf. Anexo 29 — ponto 6 da planificacéo), a docente
entrega a cada discente um postal-guido concebido e elaborado por ela (cf. Anexo 30),
com a intencdo de orientd-lo no seu processo de criagdo. Assim, as suas indicacdes
apontam para o aspeto formal e estético do material mas igualmente para a formulacéo
do respetivo contetdo. O aluno confronta-se, entdo, com diversas etapas de concecao e

producgdo como a pesquisa e recolha de dados, entre outros exemplos.

A criacdo de um postal representativo de uma cidade hispano-americana nao so
propicia a consolidacdo de conhecimentos culturais e socioculturais adquiridos ao longo
do roteiro, como também permite avaliar a competéncia relativa a expresséo escrita. E

importante referir que esta avaliacdo corresponde ao Ultimo grupo de uma prova
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aplicada em contexto de aula (cf. p. 3 do Anexo 31), cujos critérios de correcdo estdo
delineados num documento proprio (cf. Anexo 32). Como é possivel observar nas
paginas 3, 4 e 5 deste ultimo Anexo, as valoracdes estdo distribuidas em funcdo de
quatro critérios principais: 1) a elaboracdo do postal; 2) a redacdo do mesmo; 3) a
competéncia pragmatica; 4) a competéncia linguistica. Nota-se que a valoragédo
atribuida a expresséao escrita é idéntica a valoracdo conferida a criacdo do material. Ou
seja, estes dois critérios representam dois tergos da valoracdo do produto final. Quanto a
correcdo da producdo escrita do postal e dos restantes grupos da prova, a professora
elaborou uma ficha para que cada discente realizasse uma autocorre¢édo fora da sala de
aula, consultando um modelo de corregédo proposto por ela (cf. Anexo 33). Desta forma,
o aluno confronta-se com o seu ponto de situacdo perante o roteiro efetuado, isto €, faz a
sua autoavaliacdo relativamente a aprendizagem de saberes culturais e socioculturais
sobre 0 mundo hispano-americano. E neste preciso momento que cabe ao discente a
decisdo de delinear um percurso de revisdo, tornando-se assim responsavel pelo seu

processo de aprendizagem.

O ultimo ponto a realcar refere-se a criagdo docente concebida a partir da criacdo
discente. Esta interligacdo pode ser designada por coproducdo. Efetivamente, a
professora decidiu elaborar um documento ilustrador da criatividade dos alunos,
enquanto amostra de postais produzidos com sentidos formais e estéticos diferentes (cf.
Anexo 34). Esse documento também exemplifica varios niveis de avaliacdo,
correspondendo a resultados que remetem para uma grelha elaborada pela mesma (cf.

Anexo 35). E assim como se termina um roteiro de (co)criatividade.

3.4. Didatizar o quotidiano

Para a abordagem da terceira sequéncia de ensino-aprendizagem do PP (2002) —
relativa a leitura literaria de Felizmente ha luar! de Luis de Sttau Monteiro —, a docente
recorreu a ferramentas e materiais que fazem parte do quotidiano do discente e do seu.
Trata-se, sobretudo, de ferramentas ligadas as Novas Tecnologias de Informacéo e
Comunicagdo (NTIC) que permitem: 1) introduzir os conteddos programaticos

relacionados com a obra mencionada; 2) interpretar a mesma, conectando-a com 0 seu
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autor e contexto; 3) articular saberes culturais com materiais destinados a uma utilizacéo

escolar ou nao.

Para iniciar essa abordagem, é projetado um registo videogréfico®®, armazenado
e partilhado no conhecido site YouTube. O objetivo do visionamento é os alunos
deduzirem a época sugerida para associa-la ao texto em causa. E entdo referido, pela
professora, o paralelismo existente entre o passado representado em Felizmente ha luar!
e as condicBes historicas do regime salazarista em que o drama foi escrito. Depois de
uma breve alusdo a biografia de Sttau Monteiro, a mesma recorre a uma central de
contetidos portuguesa — a Infopédia — para a leitura do artigo “Cancdes de resisténcia™,
contando com a participacdo de trés alunos. E nesse momento que a docente decide
salientar a referéncia ao dramaturgo e a mencao de duas outras figuras no texto exposto
— Bertolt Brecht e Sérgio Godinho —, uma vez que serdo posteriormente estudados em
contexto de aula. Para continuar, recorre outra vez ao YouTube com a intencdo de
exemplificar e de dar a conhecer uma das mais importantes cangdes de protesto dentro
do panorama portugués: “Os Vampiros” de Zeca Afonso>>. Para ativar conhecimentos
sobre este topico, apresenta aos discentes a entrada enciclopédica “Cantigas do Maio™*®
— através do site Wikipédia — para que 0s mesmos identifiguem uma cancdo
emblematica do 25 de Abril, presente no dito album. Todos reconhecem a “Grandola,
Vila Morena”, fazendo com que a professora decida realcar a importancia do album
referido e do respetivo musico, tendo em conta a influéncia destes dois elementos em
novas geracOes de artistas. Prossegue, assim, com a alusdo a uma jovem cantora de Vila

Real — Emmy Curl — ao projetar a sua versdo de “Maio Maduro Maio™’

, originalmente
interpretado por Zeca Afonso. Os alunos desconhecem a cantora e a cangdo mas,
quando lhes é perguntado se existem atualmente figuras musicais que recorrem ao
género das cangbes de protesto, mencionam imediatamente a cantora Capicua e 0
rapper Valete com a sua cangdo “Anti-her6i”. O discente que partilhou esta ultima
referéncia musical especifica a docente que se trata de uma cangdo antiga mas que pode
ser considerada como cancdo de luta, segundo a sua opinido. Com o proposito de
complementar e finalizar esta exploragdo musical, a prépria alude a outro rapper

conhecido dos alunos — Boss AC — cuja cangdo “Sexta-feira (emprego bom ja)” surge

53 Vide http://www.youtube.com/watch?v=-NXy3hKULSI
% Vide http://www.infopedia.pt/apoio/artigos/13300600

% Vide http://www.youtube.com/watch?v=ZUEeBhhuUos
% Vide http://pt.wikipedia.org/wiki/Cantigas_do_Maio

57 Vide http://www.youtube.com/watch?v=NZr7A2vDDo8
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igualmente como protesto a situacdo economica e politica do Pais, além de p6r em

questdo toda a formacgédo académica.

Para abordar os contetdos vinculados & obra Felizmente h& luar! e ao seu autor
Luis de Sttau Monteiro, a professora recorreu a outra ferramenta das NTIC para criar
um espaco de divulgacdo dessas informac6es. Com efeito, constituiu um grupo proprio
na rede social Facebook — utilizada pelos discentes no seu dia a dia —, onde apenas
existia uma pégina sobre o texto literario, elaborada pela companhia de teatro A Barraca
para difundir a respetiva representacdo da peca®®. Se por um lado ja existem outras
paginas web que contextualizam, descrevem e analisam o drama referido®, por outro o
grupo criado — “Felizmente ha luar!” — ndo pretende somente divulgar os conteudos
programaticos mas ser igualmente um espaco de criatividade, tanto para a docente como
para os alunos, constantemente interligado a saberes culturais que remetem para a obra,

0 escritor e as épocas em causa®’.

Criado no dia 26 de margo de 2014, o grupo era inicialmente formado por 19
elementos: dezassete discentes, a professora orientadora desta PES e a docente. Neste
momento, conta-se um total de 35 membros, repartido por 17 alunos cooperantes (49%),
14 discentes de outras turmas de 12.° ano da mesma Escola (40%), 1 docente (2%) e 3
professores (9%) que lecionam: 1) na escola cooperante; 2) na Escola Secundaria Passos
Manuel; 3) na Escola Secundaria de Camdes. Dos vinte alunos cooperantes, apenas trés
ndo aderiram ao grupo, uma vez gque ndo tém uma conta aberta na rede social. Perante
esta situacdo, a docente decidiu recorrer simultaneamente ao email da turma para que

esses alunos acedessem as informacdes partilhadas no Facebook.

Num primeiro tempo, ela apresenta o grupo criado em contexto de aula, com o
intuito de expor ferramentas que preparam os discentes para uma visita de estudo

previamente organizada. E o caso da criacdo de um evento alusivo a uma ida ao Teatro

%8 Vide https://www.facebook.com/FelizmenteHal uar?fref=ts

%9 Exemplos:

a) http://www.prof2000.pt/users/jsafonso/port/luar.htm

(pagina elaborada pelo docente Jodo Santos Afonso, no ambito de um projeto de apoio as Tecnologias de
Informagdo e Comunicacao nas escolas);

b) http://port12ano.blogspot.pt/search/label/Felizmente%20H%C3%A1%20L uar%20-
%20Lu%C3%ADs%20de%20Sttau%20Monteiro?updated-max=2013-04-25T11:47:00%2B01:00&max-
results=20&start=20&by-date=false

¢) http://port12ano.blogspot.pt/search/label/Felizmente%20H%C3%A1%20L uar%20-
%20Lu%C3%ADs%20de%20Sttau%20Monteiro

(paginas de um blogue criado pelo professor Antonio Alves para os seus alunos, publicadas entre abril e
maio de 2013).

%0 vide https://www.facebook.com/groups/felizmentehaluar/
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http://port12ano.blogspot.pt/search/label/Felizmente%20H%C3%A1%20Luar%20-%20Lu%C3%ADs%20de%20Sttau%20Monteiro
http://port12ano.blogspot.pt/search/label/Felizmente%20H%C3%A1%20Luar%20-%20Lu%C3%ADs%20de%20Sttau%20Monteiro
https://www.facebook.com/groups/felizmentehaluar/

A Barraca para assistir a representacdo de Felizmente ha luarl. Na péagina
correspondente®™, é possivel consultar informacdes sobre o drama, a sua
contextualizagdo, o escritor e respetivo periodo histérico. Para esta elaboragdo, a
professora utilizou e adaptou textos divulgados no site do proprio Teatro. Em seguida,
com 0 mesmo objetivo preparatorio, apresenta hiperligaces — através de ficheiros, em
formato PDF, produzidos por ela — para introduzir o local da representacdo, a
companhia teatral associada a este e varios elementos referentes ao texto literario como,
por exemplo, a respetiva estética®. E ao examinar o préprio mural do grupo que a
docente indica outras hiperligacfes aos alunos, relacionadas com o tema da censura em

Portugal®

. Em consequéncia, recorre em seguida a dois albuns fotogréaficos concebidos
por ela, com a intencdo de ilustrar censuras efetuadas em outros textos dramaticos
portugueses®® e de os discentes anteciparem contelidos sobre Felizmente ha luar!,
observando e analisando distintos cartazes alusivos a representacdo da peca por
companhias de teatro diferentes®. Enquanto Gltima consulta feita em aula nesta primeira
abordagem programaética, a professora comunica aos alunos a existéncia de outros

documentos de apoio na pagina do grupo, a consultar em contexto extraescolar.

Um deles foi concebido para fomentar a aquisicdo autdbnoma de novos saberes
pelo discente, aconselhando uma determinada bibliografia sobre o género teatral e o
drama em questdo®. Outro remete para uma ficha informativa sobre Lufs de Sttau
Monteiro e a sua obra Felizmente ha luar!, elaborada pela docente a partir da adaptacao
de materiais produzidos por outra autoria®’, com o propésito de complementar a
consulta das hiperligacfes precedentemente referidas. A autocorrecdo também € uma
forma de aprender autonomamente, com a possibilidade de observar, na propria pagina,
um modelo de correcdo ligado a tarefas iniciadas em sala de aula mas a finalizar fora
desta (cf. Anexo 36). A intencdo de acompanhar os alunos em situacdo extraescolar €

igualmente visivel num PowerPoint®® criado pela mesma. Efetivamente, se num

®1 Vide https://www.facebook.com/events/279637008881481/

%2 vide https://www.facebook.com/groups/felizmentehaluar/703713786334075/

e https://www.facebook.com/groups/felizmentehaluar/703725616332892/

%% As hiperligacdes em questio remetem para as seguintes paginas web:

a) http://www.sabado.pt/Special-Pages/Print.aspx?printpath=%2FDossies-SABADO%2FDossies-
SABADO%2FEspecial-25-Abril%2FFotogaleria-%28922%29&classname=Article.Media

b) http://www.museudaimprensa.pt/galeriavirtualdacensura/

% Vide https://www.facebook.com/media/set/?set=0a.703834922988628&type=1

% Vide https://www.facebook.com/media/set/?set=0a.703618593010261&type=1

% Vide https://www.facebook.com/groups/felizmentehaluar/703720643000056/

®7 Vide https://www.facebook.com/groups/felizmentehaluar/703829616322492/

% Documento partilhado em https://www.facebook.com/groups/felizmentehaluar/718565211515599/
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primeiro tempo este documento permite guia-los na sua construcdo de novos
conhecimentos em espaco de aula, num segundo ele orienta os discentes na execucao de
tarefas fora desse contexto, através da enunciagdo de instrugdes no fim do material (cf.
Anexo 37). E no seguimento dessa articulacdo aula/extra-aula que a professora solicita
aos alunos a elaboracdo de um ficheiro sobre personagens de Felizmente ha luar!
(atividade sugerida no PP), a partir da sua assisténcia & representagio da peca. E com a
producdo deste documento que os mesmos desenvolvem a prdopria competéncia
estratégica, ao sintetizar caracteristicas de quatro figuras especificas (cf. Anexo 37) e ao
usar processadores de texto como o Microsoft Word (ferramenta promovida no PP).
Deste modo, a publicacdo do trabalho na péagina do grupo® permite: 1) ao discente,
“utilizar métodos e técnicas de (...) registo e tratamento de informacdo, nomeadamente
com o recurso as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo” (PP, 2002: 7); 2) a
docente, ter acesso ao material criado pelo mesmo num contexto extraescolar. Contudo,
apenas 47% dos alunos membros do grupo recorreram a rede social. Os restantes ou
enviaram o documento para o email da professora (por causa de publicacGes falhadas na
mesma pagina) ou entregaram-no em espaco de aula ou, simplesmente, ndo realizaram a
tarefa solicitada. Apesar deste mau resultado, € importante referir a presenca de um
curto registo audiovisual’®, concebido e produzido por um discente que captou distintos
momentos da visita de estudo mencionada, usando uma aplicagdo movel — Flipagram —
que permite escolher as fotografias, o ritmo e a musica pretendidos. A docente decide,
entdo, apresentar o material em aula: primeiro, para agradecer a colaboracédo do aluno;
segundo, para partilhar a sua criatividade, dando assim conhecimento aos colegas que
ndo sdo membros do grupo. A pagina em causa nao foi unicamente criada para divulgar
a criatividade discente mas também para ser um espaco singular que revela curiosidades
culturais (publicadas pela professora), a consultar fora da sala de aula. Assim, o aluno
tem acesso a informacdes culturais e socioculturais inter-relacionadas com os contetidos
programaticos, ou seja, associadas ao género teatral de Felizmente ha luar! e da sua
contextualizagdo, em paralelismo com o periodo histérico em que viveu Luis de Sttau
Monteiro. Por exemplo, no dia 27 de marco™, foram partilhadas informacdes relativas &
celebracdo do Dia Mundial do Teatro, tais como: 1) uma mensagem do dramaturgo sul-

africano Brett Bailey, através de uma hiperligacdo que remete para a Escola Superior de

% vide https://www.facebook.com/groups/felizmentehaluar/files/
I('RVA

Vide
https://www.facebook.com/video.php?v=10203005968503831&set=0.703590196346434 &type=3&theater
" Primeiro dia de aulas dedicadas a referida sequéncia de ensino-aprendizagem do PP.
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Teatro e Cinema; 2) representacdes teatrais em espacos de entrada livre (como o Teatro
Nacional D. Maria Il e o Teatro Municipal Maria Matos), fomentando desta forma uma
autoformacdo cultural do discente enquanto jovem cidaddo; 3) uma adaptacédo
videografica de Felizmente ha luar! por uma associacdo cultural de Lousa. Para aludir a
época de Sttau Monteiro, a docente recorre a divulgagdo da peca “Abril, esperangas
mil”, representada na Assembleia da Republica no ambito das comemoragdes do 40.°
aniversario do 25 de Abril. Esta pretende fazer uma reflexdo sobre a propria data e as
consequéncias a ela associadas. Na mesma publicacdo, a professora decide destacar a
encenacao e interpretacdo, uma vez que sao idénticas as da peca assistida pelos alunos
no dia da visita de estudo. Para os mais curiosos, coloca uma hiperligacdo que conduz
ao programa das comemoragoes realizadas na Assembleia, acentuando a livre entrada a
todas as atividades’®. Esta mencdo as comemoracdes do 25 de Abril surge igualmente
em contexto de aula, nomeadamente com 0 uso de materiais que pertencem ao

quotidiano da docente e dos discentes.

Para o ensino e a aprendizagem de saberes culturais relacionados com o periodo
ditatorial de Salazar — espelho do passado totalitario presente em Felizmente ha luar! —,
a professora concebeu a aula de 24 de abril a partir do manuseamento de materiais
caracteristicos do seu dia a dia. “De um manual escolar a uma agenda cultural”, assim
se poderia definir o percurso efetuado ao longo desta aula. Iniciou-se a partida com o
desenho de um guido (cf. Anexo 38) que substituiu a tradicional planificacdo de aula,
demasiado detalhada e pouco pratica na hora de consultad-la. Quanto aos primeiros
passos dos alunos, concentraram-se na utilizagdo do manual escolar para: 1) ler, analisar
e interpretar um excerto da peca de Sttau Monteiro, através da realizacdo de exercicios
de compreensdo’; 2) ler um fragmento da obra Os Portugueses de Barry Hatton, para
comparar o passado representado no drama com as condicdes historicas do Estado
Novo’®. Neste wltimo texto, intitulado “O jardim murado de um ditador: os anos de
Salazar”, ¢ feita uma contextualizacdo que ajudou a orientar 0s passos da docente para a
exploracdo de um itinerério cultural. Efetivamente, com o intuito de ilustrar, explicar e
complementar informacgdes e conteddos programaticos, a propria forneceu a cada

75
|

discente uma Agenda Cultural de Lisboa referente ao més de abril™, para iniciarem

"2 Vide http://app.parlamento.pt/25A/25abril2014.htm

3 Cf. Silva, P. et al. (2012). Expressées: Portugués 12.° ano. Porto: Porto Editora, 252-255.

™ Cf. Silva, P. et al. (2012), op. cit., 237-239.

> Doravante, usaremos a expressio Agenda Cultural para aludir & prépria Agenda Cultural de Lisboa:
abril de 2014.
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juntos uma caminhada pela paisagem sociocultural de um Portugal salazarista (cf.

Anexo 39), comegando com um exercicio de confrontagéo.

Por um lado, os alunos deparam-se com dados introdutérios sobre a
comercializacio de uma bebida americana, no texto escolar’®. Por outro, acedem a uma
respetiva ilustracdo e explicacdo, através da Agenda Cultural (cf. Anexo 40 e Anexo 41
para o artigo “A Coca-Cola”). Em relacdo a temas como a posse de um isqueiro e o
estatuto da mulher, “(...) as pessoas ainda tinham de pedir autorizagdo ao governo para
possuirem um isqueiro [e] as mulheres precisavam da autorizacdo escrita dos maridos
para abrirem uma conta bancéria (...)”"". Estas realidades sdo igualmente referidas na
Agenda Cultural (cf. Anexo 42 e Anexo 41 para o0 artigo “Licenga de porte de
isqueiro”). Em seguida, a professora dirige a atencdo dos discentes para uma informagéo
adicional sobre as autorizacBGes conjugais, ilustrado e explicado neste mesmo recurso
(cf. Anexo 43 e Anexo 41 para o artigo “Autorizagdo de viagem no estrangeiro”). NoO
que diz respeito a questdo da mulher, ela detém os alunos na consulta de documentos
alusivos ao matriménio — a circular de uma lei e uma certiddo de nascimento — que
permitem dar-lhes conhecimento da interdicdo de as professoras se casarem sem
autorizacdo do Ministro da Educacdo Nacional (cf. Anexo 44) e da proibicdo de a

paternidade ser reconhecida fora do casamento (cf. Anexo 45), durante o Estado Novo.

Apo6s uma leitura sobre o ultimo tépico (cf. Anexo 41 para o artigo “Reconhecer
a verdadeira paternidade de um filho fora do casamento”), a caminhada segue outro
rumo, ao efetuar um desvio tecnoldgico. Recorre-se as NTIC — préprias do quotidiano
discente — para abordar o tema da paternidade. A docente projeta um video
disponibilizado no YouTube para divulgar uma nova minissérie do canal televisivo
RTP1: “Mulheres de Abril”. Primeiro, informa os alunos sobre a propria programac;ﬁo78.
Segundo, ela 16 um fragmento da respetiva sinopse, enquanto contextualizagdo’.

Terceiro, apresenta um teaser da minissérie que alude a tematica da paternidade fora do

® “No inicio da década de 1960, a empresa Coca-Cola tentou forcar a abertura do fechado mercado
portugués. O diretor da sua divisdo europeia insistiu com Antonio Salazar, entdo com os seus setenta
anos, para que permitisse a abertura de uma fabrica em Portugal. Depois de alguns movimentos para tras
e para a frente, o inflexivel ditador, na altura no poder ha trés décadas, encerrou a discussdo, enviando ao
executivo uma carta de clara recusa” (linhas 1-6 de Silva, P. et al., 2012: 237).

7 Cf. linhas 14-19 de Silva, P. et al. (ibidem).

"8 Difusdo diaria entre os dias 21 e 25 de abril, as 23h.

79 “A minissérie trata fundamentalmente da condigio feminina e da evolugio de costumes e mentalidades
que afetaram a mulher desde as primeiras décadas do século XX até a atualidade. « Mulheres de Abril »
assinalam os 40 anos do 25 de abril de 1974.” (vide http://www.rtp.pt/play/p1522/mulheres-de-abril)

55


http://www.rtp.pt/play/p1522/mulheres-de-abril

casamento, num imediato pés-25 de Abril®

. Depois destas “pisadas”, a professora
decidiu fazer uma paragem durante a caminhada para ponderar a problemética da
mulher no Estado Novo, através de um olhar feminino. Trata-se da perce¢do de Irene
Pimentel, exposta num evento TEDx realizado na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
da Universidade Nova de Lisboa. Em consequéncia, d& a conhecer aos discentes uma
TEDTalk em que a oradora examina o tépico mencionado®, seguindo o espirito “TED —

ideas worth spreading”®?

e recorrendo ao YouTube. Apresenta-lhes, seguidamente, o
blogue da historiadora portuguesa, dando uma rapida vista de olhos a duas seccbes
relacionadas com o tema®. Por fim, escreve 0 respetivo link no quadro
(irenepimentel.blogspot.com), caso o aluno tiver a curiosidade de explora-lo fora do
espaco de aula. Para abordar a auséncia de democracia e, por conseguinte, a auséncia de
liberdade durante o Estado Novo, a docente retoma a caminhada com os discentes,
regressando ao itinerario inicial. Contudo, em vez de voltar a usar a Agenda Cultural,
serve-se da sua propria bagagem cultural para apresentar um segundo olhar feminino,

desta vez estrangeiro. Trata-se da viséo da intelectual francesa Simone de Beauvoir.

“Simone de Beauvoir ou a critica impertinente de uma mulher sobre Salazar e o
seu regime ditatorial”. Assim se poderia designar esta caminhada expositiva, organizada
pela professora e seguida pelos alunos. Com a ajuda de uma fotografia, a autora de Os
Mandarins é apresentada enquanto denunciante (feminina) de um falso jardim
paradisiaco — o Portugal de Salazar —, embelecido por intelectuais e dandis estrangeiros
nele refugiados e publicitado no exterior gracas a propaganda de Antonio Ferro.
Contrastando com a publicacdo em Franca em 1954, a docente revela aos discentes a
censura em Portugal da obra aludida até 1975. E nesse momento que os alunos
descobrem a relacdo da escritora com o Portugal salazarista, uma vez que é mencionado
um convite do Instituto Francés aceite pela mesma para conferenciar sobre a vida
intelectual em Franca durante a ocupacgédo alema. Em relacdo a esta circunstancia, um
pormenor chamou a atencdo dos discentes: a apatia mental dos universitarios
portugueses apontada por Beauvoir. A professora prossegue a narracdo intoduzindo

Albert Camus, intelectual francés que solicitou, para o seu jornal Combat, a redagédo de

% Vide http://www.youtube.com/watch?v=ulaO40RKIIE

81 Vide http://www.youtube.com/watch?v=4b5-8jp7KS0 (duragio 1’10 —4°17)

82 Tradugio: “TED — ideias que valem a pena partilhar”.

8 Primeiro itinerario: Tags — Feminismo — A situagdo das mulheres no século XX portugués (1) —
artigos “O Estado Novo” e “As mulheres na lei salazarista”. Segundo itinerério: Tags — Feminismo — A
situacdo das mulheres no século XX portugués (2) — artigos “A mulher no trabalho”, “As mulheres no
ensino”, “O periodo marcelista” e “O 25 de Abril e o periodo democratico”.
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artigos ligados a estada de Simone de Beauvoir no Portugal de 1945. E nesse sentido
gue a mesma escreve dois artigos intitulados “Le Portugal sous le régime de Salazar”,
apos o seu regresso a Franca. A atencdo dos alunos €, consequentemente, direcionada
para uma ordem a que esse jornal teve de obedecer: deixar de publicar artigos de
Beauvoir, tendo em conta a eclosdo de tensdes diplomaticas entre os dois paises.
Chegando ao fim desta caminhada expositiva, a docente relaciona esta conjuntura com a
dendncia do governo totalitario de Salazar feita pela escritora, ndo s6 nos artigos

precedentemente referidos mas também na sua obra Os Mandarins.

E sobre essa paisagem salazarista de Portugal que é fomentado o olhar artistico
do discente, recorrendo a Agenda Cultural e terminando, assim, a exploracdo do
itinerario cultural e sociocultural preparado pela professora. Num primeiro momento, o
aluno detém-se na oposicdo a ditadura salazarista, expressa atraves de uma
representacdo teatral e manifestada por uma figura musical. Efetivamente, os discentes
consultam a descri¢do de uma peca em contexto de aula, remetente para testemunhos de
ex-presos politicos e documentacgdes da PIDE, entre outros elementos (cf. Anexo 46). A
respetiva observacao €, seguidamente, guiada até uma entrevista feita a Sérgio Godinho,
artista aludido na hora de abordar as cangdes de resisténcia (cf. Anexo 47). Nesse
preciso momento, a docente decide destacar a referéncia a cangdo “Liberdade” por ser
uma das can¢des mais emblematicas do imediato pds-25 de Abril. Dando continuacéo a
este Gltimo topico, a observacdo discente € dirigida até a leitura de um excerto de texto
presente no manual escolar, com o intuito de relaciond-lo com a divulgacdo de um
documentério cinematografico na Agenda Cultural. Assim sendo, segue o conteudo
examinado no manual escolar: “em Africa, um dos capitulos mais negros da Histdria de
Portugal iniciou-se em 1961. A guerra iniciou-se ai como um trovao sobre a cabeca de
Salazar. Quinhentos anos ap0s 0s portugueses terem deitado ancora, 0s revoltosos
africanos, incitados pelos sucessos dos outros movimentos de independéncia, tentaram
manda-los de volta. As outras poténcias coloniais europeias tinham comecado a abrir a
sua garra no inicio da década de 50, mas Portugal iria continuar a lutar durante treze
anos”®. Este tema da guerra colonial também surge na Agenda Cultural, através da
descricdo de um filme exibido na Cinemateca Portuguesa (cf. Anexo 48). Depois do
teatro, da musica e do cinema, o olhar dos alunos prende-se em Vvarias estéticas visuais

que aludem as comemoracdes do 25 de Abril. Assim, enquanto etapa final do itinerario,

84 Cf. linhas 95-100 de Silva, P. et al. (2012). Expressées: Portugués 12.° ano. Porto: Porto Editora, 239.
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a professora indica-lhes uma via fotografica que expde alguns momentos do dia 25 de
abril de 1974 (cf. Anexo 49). Sugere-lhes igualmente uma via artistica que apresenta
diversos eventos associados, por exemplo, a pintura (cf. Anexo 50 para o artigo “O 25
de Abril por vir”) e a street art (cf. idem para o artigo “A revolugdo”). Uma outra
alternativa é a via cientifica, ligada a diferentes propostas de debates, exposicdes e
conferéncias como “How April 25 Made the Global Wave of Democratization
Possible”, palestra realizada na Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da
Universidade Nova de Lisboa (cf. Anexo 51). Uma ultima via apontada pela docente é
cinematografica, dado que representa a oportunidade, para o discente, de inter-
relacionar conteddos programaticos, abordados em sala de aula, com a exibi¢do de uma
longa-metragem, fora desse contexto. Efetivamente, trata-se da possibilidade de
conectar informac0es relativas a tematica da mulher no Estado Novo com a projecédo do
filme Carta a uma ditadora de Inés de Medeiros, proposta pela Instituicdo
anteriormente mencionada, no &mbito de um ciclo intitulado “As mulheres e o cinema”
(cf. Anexo 52). E neste Gltimo momento do itineréario que cabe a cada aluno a deciséo
de optar, ou ndo, por uma das vias assinaladas, bem como a elaborac¢do autbnoma de um
itinerario cultural proprio. E ao desenhar e explorar variados caminhos que o mesmo

cria a sua bagagem cultural, cujo uso fard durante o seu percurso de vida.

3.5. Reflexao critica sobre a PES

O primeiro ponto a salientar remete para 0 acompanhamento efetuado desde o
espaco escolar até o ndo escolar, uma vez que a professora demonstrou uma continua
preocupacdo em articular as atividades realizadas em sala de aula com um apoio
facultado através das NTIC, especialmente para discentes com davidas ou dificuldades
sobre determinados contetdos programaticos. Nesse sentido, a propria estabeleceu uma
correspondéncia eletronica direta para que os alunos cooperantes do 12.° ano pudessem
contacta-la em contexto extraescolar, usando o email da turma e o seu email pessoal,
com a consciéncia de que esta iniciativa mais facilmente pode ser posta em préatica no
ambito de uma PES e ndo de uma lecionagdo regular. Em consequéncia, o discente pode
recorrer ao espacgo informatico para colocar questdes, solicitar opinides e conselhos,
consultar textos de apoio e sistematizacdes sobre conteddos abordados em aula. Estes

ultimos documentos pdem em evidéncia uma parte da criacdo didatica da docente, dado
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que foram igualmente enviadas orientacdes pedagogicas para a preparacdo de um
momento de avaliacdo. Com efeito, a professora decidiu utilizar o correio eletronico
para dirigir, fora do contexto escolar, os passos dos alunos na estruturacdo de um
trabalho de grupo, com a intencdo de valorar, em sala de aula, a planificacdo da
oralidade dos seus constituintes (cf. Anexo 53). A essas indicacfes sequenciadas, foram
anexados materiais produzidos pela mesma para guiar os discentes na organizacao e
elaboracdo dos seus trabalhos, em funcdo de textos e instrucfes pré-universitéarios (cf.
Anexo 54). Por conseguinte, foi através deste género de situacGes que a docente pode
constatar a eficiéncia do recurso ao email. Contudo, a auséncia da elaboracdo de um
documento descritor solicitado, relativo ao desenvolvimento de um trabalho de grupo
(cf. Anexo 55), p6s em causa 0s objetivos definidos por ela, realgando assim uma
ligacdo deficitaria a tarefas adicionais que requerem mais empenho do aluno. Depois de
terminar esta PES, a professora entendeu a importancia de incluir gradualmente mini-
tarefas de descrigdo, sintetizagéo e reflexdo durante o ano escolar, para que um discente
pré-universitario se prepare, de maneira elementar, para a execucdo de tarefas mais

complexas e exigentes proprias do mundo académico.

O segundo ponto a considerar diz respeito a tematica dos saberes culturais,
exposta ao longo deste relatério. A comunicacdo dos respetivos contetidos, associados a
area de formacdo dos alunos cooperantes, permitiu enriquecer a bagagem cultural de
cada um deles, essencial para o seu percurso de vida. Os conhecimentos e o trabalho da
docente confrontaram os mesmos com dados culturais e socioculturais variados, dentro
e fora do espaco escolar. Assim, a sua producdo de materiais propiciou a difusdo de
nacleos e eventos raramente frequentados pelos discentes, como é o caso da elaboragdo
de guides concebidos para auxiliar os alunos do 12.° ano (cf. Anexo 56), nomeadamente
para que estes acedessem a informacdes referentes a um congresso internacional sobre
Fernando Pessoa e a uma exposicao organizada pela Fundacdo Calouste Gulbenkian (cf.
Anexo 57), entre outros exemplos. Deste modo, o discente ndo sé fez uma reviséo dos
seus conhecimentos mas adquiriu igualmente saberes culturais ligados a elementos
academicos, institucionais, literarios e historicos, nesta precisa situacdo. Nao obstante, a
professora questiona-se presentemente sobre a eficiéncia da sua transmissdo deste tipo
de informac0es culturais, dado que se deparou com um fragil interesse dos alunos por
eventos divulgados por ela, tal como a exposicdo sobre Fernando Pessoa, exibida na

BNP, em que poucos marcaram presenca. O numero reduzido da assisténcia discente
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ndo surpreendeu a mesma, considerando o lado facultativo dessa visita de estudo. Por
conseguinte, é discutivel a eficacia do seu constante incentivo para o desenvolvimento
de uma curiosidade cultural ativa no aluno e, por este motivo, é importante perguntar-se
até que ponto o ensino e a promogdo de certos saberes culturais formam o discente num
construtor e explorador autdbnomo de conhecimentos correspondentes. Perante estas
observacgdes, é importante que a docente reflita sobre a forma como deveria ser
considerado este tipo de aprendizagem e o0 modo como poderia ser valorada a aquisigéo
dos préprios conhecimentos, em funcao de fatores como a politica educativa em causa,
a escola envolvida, o respetivo corpo docente e discente, entre outros. Em sintese, a
mesma chegou & conclusdo de que ndo € motivadora nem necesséria a constante
comunicacdo de diversos eventos culturais a decorrer, uma vez que a quantidade de
informacdes transmitidas pode tornar-se repetitiva e, segundo a sua atual perspetiva,
fazer com que o aluno ndo tome atencdo a dados que poderiam inclusivamente
interessa-lo. Neste momento, a professora optaria por dosear esse tipo de exposi¢cao com
uma porcdo minima da sua parte mas combinada com uma por¢do regular da parte
discente. Por outras palavras, quem se tornaria o principal agente cultural em aula seria
o aluno, ao apresentar frequentemente uma informacéo relacionada com os conteidos
programaticos. A essa atividade, a docente estabeleceria uma percentagem associada a
valoracdo da expressdo oral que, no caso desta PES, representava ou 20 ou 25% da
avaliacdo final do discente. Assim sendo, além de ponderar certos critérios referentes a
oralidade, ela centraria a respetiva valoracdo em descritores que favorecem a
justificacdo da area cultural escolhida e exposta pelo aluno, a adequacgdo e pertinéncia
da informacdo apresentada em relacdo aos contetdos abordados em aula, a variedade

dos recursos utilizados para a propria pesquisa, entre outros elementos.

O terceiro ponto a ponderar alude a questdo da criacdo de materiais, tanto pela
professora como pelo aluno. Ao finalizar esta PES, a prdpria constatou que a concecao e
producdo de materiais foram principalmente da sua autoria, tendo consequentemente
colocado a criacdo discente num panorama secundario. Considerando esta observagéo, a
docente defende atualmente uma maior colaboragéo discente na construcdo de materiais
— neste caso, associados a conteudos culturais e socioculturais delineados nos
documentos orientadores —, ainda que o tema deste trabalho se refira a elaboragéo
docente de materiais didaticos proprios. Por conseguinte, esta colaboracdo deve ser
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menos pontual durante o ano escolar, fazendo assim com que o processo de ensino-

aprendizagem se torne mais cooperativo.

O dltimo ponto a realcar relaciona-se com a criagdo do grupo “Felizmente ha
luar!” na rede social Facebook. Embora as opinibes tenham sido favoraveis, a
professora esta ciente de que a respetiva criagdo néo alcancou a totalidade dos objetivos
predefinidos. Entre outros exemplos, os alunos consultavam os materiais colocados pela
mesma mas nunca participaram no comentario de qualquer informacdo cultural
apresentada na pagina. Provavelmente teriam sido eles mais ativos se a docente tivesse
proposto uma colaboracédo cujo objetivo teria sido a partilha dos seus proprios interesses
culturais (como a musica e o cinema), interligados aos conteldos programaticos ou as
publicacOes efetuadas por ela. Para terminar, a professora tem igualmente consciéncia
de que “Felizmente ha luar!” se encontra num processo inacabado e afirma,

inclusivamente, a necessidade de continuar a esculpir a pagina do grupo apds esta PES.
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CONCLUSAO

Sendo a PES um contexto de exploracdo para diversos modos e métodos de
ensino-aprendizagem referentes a um estudo especifico, limitacGes e problematicas
como as precedentemente expostas manifestam-se de forma legitima, dado que qualquer
experimentacdo conduz a erros, questdes e reflexdes posteriores. Assim sendo, € fulcral
debrugar-se sobre a propria prética pedagogica, ndo so desde uma perspetiva individual
mas também a partir de um olhar conjunto. Com efeito, a pratica delineada neste
relatorio levou-nos a conclusdo da necessidade de existir uma colaboracdo e partilha
docente para promover 0s saberes culturais em situacfes de ensino-aprendizagem
variadas. Como vimos, fatores como a sobrecarga horaria do professor condicionam o
mesmo na sua intencdo de dinamizar este tipo de ensino-aprendizagem, nomeadamente

quando pretende criar 0s seus proprios materiais didaticos.

A importéancia cada vez mais acentuada de transmitir conhecimentos culturais e
socioculturais em espacos de formacao, relativa ao ensino de Portugués e de Espanhol
Lingua Estrangeira (referida no inicio deste trabalho), conjuga-se com a importancia de
rentabilizar a coatividade docente gracas a decisbes tomadas em conjunto que: 1)
ponderam a selecdo e lecionacdo dos conteldos em questdo; 2) promovem a partilha de
materiais criados pelo corpo docente; 3) conduzem a uma planificacdo e realizacdo de
atividades cooperativas, em interacGes informais e formais como, por exemplo, reunides

de Departamento e de grupos de recrutamento.

Se os documentos orientadores analisados solicitam uma formacdo civica do
aluno, conectada com o desenvolvimento do espirito critico e da propria
responsabilidade, o professor deve promové-la ndo sé no &mbito da sua disciplina mas
igualmente através da articulacdo curricular com outras. Assim, a transversalidade de
saberes culturais, sustentada e aplicada nesta PES, pode ser sugerida em contexto de
reunides de avaliacdo, em que os docentes envolvidos decidem construir uma pratica de

conhecimentos partilhados.

Embora os resultados deste estudo tenham demonstrado algumas fragilidades, o
relato da nossa experiéncia de PES salienta a utilidade de criacdo de materiais didaticos
proprios para o ensino-aprendizagem de saberes culturais, nomeadamente numa época

em que o aluno deve tornar-se cada vez mais cidaddo do mundo.
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ESCcOLA SECUNDARIA ¢/ 3.c CicLO DE PEDRO NUNES

Disciplina: Portugués

Ano escolar 2013/2014 — 1.° Periodo Turma: 12.°G
PLANIFICACAO Anexo 1
BLOCO DE QUATRO AULAS DE 45 MINUTOS (180 MINUTOS)
ALVARO DE CAMPOS, SENSACIONISMO E FUTURISMO
[5 e 10 de dezembro de 2013]
SUMARIO: 1. Apresentagio do heterénimo Alvaro de Campos.
2. Epoca e movimento sensacionistal/futurista.
3. Analise e interpretacao da “Ode Triunfal”.
4. Gramatica: recursos estético-estilisticos.

OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS / ATIVIDADES RECURSOS AVALIAGAO | TEMPO
= Mobilizar = Texto lirico (poesia | = Fomentar a partilha e troca de ideias sobre conhecimentos previos | = Quadro e = Continua: 180 min.
conhecimentos de Alvaro de acerca do heteronimo Alvaro de Campos; marcadores; observagéo
prévios; Campos); direta em aula

= Apresentar, através de um texto informativo, o heterénimo; = Manual de todas as

= Antecipar = Leitura de textos Expressées — | atividades
conteudos a partir | informativos diversos; | = Introduzir, através de um texto informativo, as trés fases literarias do | Portugués 12.° | realizadas
da leitura de heterénimo; ano (Porto pelos alunos.
diversos textos = Leitura literaria de Editora);
informativos; Fernando Pessoa = Apresentar, atraves de um PowerPoint, o contexto em que surgem o

heterdénimo; Sensacionismo e o Futurismo na Europa e em Portugal; = CD audio
= Utilizar diferentes Expressbes —
estratégias de = Introduzir, através de um PowerPoint, as marcas formais e estético- | Portugués 12.°
escuta e de leitura; estilisticas do Futurismo enquanto movimento literario; ano (Porto

Editora);

= Apresentar, através de um PowerPoint, as principais caracteristicas
tematicas e estéticas de um Alvaro de Campos sensacionista e futurista;
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EScoLA SECUNDARIA ¢/ 3.°c CicLO DE PEDRO NUNES
Ano escolar 2013/2014 — 1.° Periodo

Disciplina: Portugués
Turma: 12.°G

= Apreender 0s
sentidos do texto
em analise;

= Refletir sobre a
gramatica;

= Adequar o
discurso a situagéo
comunicativa;

= Aplicar regras de
tomada de notas.

= Compreensao oral
de registos audio e
audiovisuais diversos
(poema dito, video
relacionado com
motivos tematicos do
heterénimo);

= Expressao oral
(apresentacéo de
ideias e opinides);

= Gramatica
(recursos estético-
estilisticos).

= Utilizar conhecimentos prévios de gramatica para ser capaz de
definir e caracterizar recursos estético-estilisticos num exercicio de
preenchimento de espago (trabalho de casa);

= Analisar e interpretar a “Ode Triunfal’ de Alvaro de Campos, através
da respetiva audicédo e da execugao de um exercicio de compreensao;

= Sintetizar os conteldos abordados através da elaboragdo de
esquemas;

= Apresentar, através de um registo videogréfico, os motivos tematicos
da “Ode Triunfal”;

= Corrigir o trabalho de casa.

= Computador e
projetor;

= PowerPoint;
= Internet;

= Fichas
informativas
elaboradas pela
professora;

= Fichas de
trabalho
elaboradas pela
professora.
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ESCOLA SECUNDARIA ¢/ 3.2 CICLO DE PEDRO NUNES Disciplina: Portugués

Ano escolar 2013/2014 — 1.° Periodo Turma: 12.°G
PLANO DE AULA AneXO 2
BLOCO DE DUAS AULAS DE 45 MINUTOS (90 MINUTOS)
ALVARO DE CAMPOS, SENSACIONISMO E FUTURISMO
[5 de dezembro de 2013]
SUMARIO: 1. Apresentagio do heterénimo Alvaro de Campos.
2. Epoca e movimento sensacionista/futurista.
OPERACIONALIZACAO TEMPO
= A professora escreve 0 sumario no quadro. 3
= A professora aponta 0 nome dos alunos ausentes. 3
= A professora comunica aos alunos a hora de encontro para a visita de estudo de sexta-feira, dia 13 de dezembro. 4
= A professora relembra aos alunos a Ultima entrega das fichas de trabalho sobre a Modalidade (ter¢a-feira, dia 10 de dezembro). 4
= Os alunos expdem oralmente os seus conhecimentos prévios sobre o heteronimo Alvaro de Campos. 5
= A professora introduz o heterénimo através da consulta de um texto informativo. 8
= A professora introduz, através de um texto informativo, as trés fases literarias do heterénimo. S
= A professora apresenta, através de um PowerPoint, o contexto em que surgem o Sensacionismo e o Futurismo na Europa e em Portugal. 200
= A professora introduz, através de um PowerPoint, as marcas formais e estilisticas do Futurismo enquanto movimento literario. 200
= A professora apresenta, através de um PowerPoint, caligramas representativos da “Ode Triunfal”. 2
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ESCOLA SECUNDARIA ¢/ 3.2 CICLO DE PEDRO NUNES Disciplina: Portugués
Ano escolar 2013/2014 — 1.° Periodo Turma: 12.°G

= Os alunos antecipam os contetdos do texto lirico em questao, expondo as suas impressdes sobre as imagens apresentadas.
» A professora apresenta, através de um PowerPoint, as principais caracteristicas tematicas e estéticas de um Alvaro de Campos sensacionista e futurista.

= A professora orientadora entrega os testes de avaliagéo.
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Anexo 3

A presenca de Fernando Pessoa em Espanha tem qualquer coisa de velho
fantasma familiar, Nunca se intercssou demasiado pel culiura esparihola,
1ras entron erm contacto com algums dos escritores andahizes do seu tempo.
Nunca viajou a0 pak vizinho, mas escreveu sobre a estrutura de Espanha e
sobre o seu papel no contexto da Ibéria. Nunca chegou a conhecer nem a
dialogar por escrio com Mixuel de Unmmmo, mas cscreveu textos em que
polemmiza com o autor de Por tierras de Portugal y de Espaiia

Contudo, visto de 1ma outra perspectiva, poderemos afrmar que Fernando
Pessoa manilfestou aleum interesse por Espanha e pelos scus escritores. como
demonstrarn os seus (extos bérkos. e lambém poderemos afinar que os
escriores espanhd i do seu tempo manifestaram alewna paixao pelo poeta a
partir de 1923, data da primeira traducao de um poerna de Fernando Pessoa
em Espanha.

Nesse ano comeca a knta mas solida recepeao do pocta no pais vizinho,
consolidada apds 2 sua morte gracas ao esforco de escritores e criticos dos
anos quarcnia e cinquenta e, sobretudo, gragas a antologia da sua poes® que
publica cm 1962 o poeta mexiano Octavio Paz. que faz estalr o boom
pessoano em Espanha a partir dos anos otenta do século XX. De entao até a
actualidade, o nome de Pessoa passou a referéncia mquestiondvel entre o8
escriores esparhdk e a presenca constanie no mei literario espanhol em
todas as suas diferentes manifestag des culurais ¢ em todas as suas linguas.

A exposkao Fernando Pessoa em Espanha pretende percorrer este carninho
¢ mostrar quemn foi e quem ¢ Fernando Pessoa no ambito da cultura
espanhola. através de cartas. textos ¢ livros. Um Pessoa, sem duvida. menos
conhecido. menos visto. que documerta a dimensao bérica do seu trabalho.

Aironio Saez De lgado e Jeronimo Pizaio {Comissanios)
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Anexo 4

RELATORIO

No dia 13 de dezembro de 2013, alguns discentes do 12.° G da Escola Secundéria c/ 3.° Ciclo de
Pedro Nunes deslocaram-se até a Biblioteca Nacional de Portugal, acompanhados pelas professoras
estagiarias Carmelita Soares e Carina Freire, para assistir a exposicdo Fernando Pessoa em Espanha, no
ambito do evento Mostra Espanha 2013. Dos vinte e dois alunos da turma, cinco marcaram presenca: Diogo
Oliveira (n.°4), Joana Ribeiro (n.° 9), Joana Coelho (n.° 10), Raquel Pinheiro (n.° 23) e Ana Mendes (n.° 26).

Neste primeiro periodo do ano escolar 2013/2014, a turma em questdo aborda, em sala de aula, os
contetidos programaticos relativos ao escritor Fernando Pessoa. Considerando este contexto, a mestranda
Carina Freire propds, num primeiro tempo, a ida a exposicdo a professora de Portugués da turma —
Professora Rosario Andorinha — e, num segundo, aos respetivos discentes ap0s consentimento da professora
responsavel pela turma. Assim sendo, com o intuito de complementar os contetdos estudados em aula, a
mestranda Carina Freire julgou essencial atingir o seguinte objetivo do Programa de Portugués de 12.° ano
do Ensino Secundario: desenvolver a transversalidade cultural e linguistica. Embora muitas vezes
desconhecida pelo publico portugués, a dimenséo ibérica do trabalho de Fernando Pessoa apresenta, também

ela, uma importancia significativa no panorama literario (editorial, intelectual, epistolar, etc.).

“A exposi¢ao Fernando Pessoa em Espanha apresenta,
pela primeira vez, um percurso documental e
bibliografico através das relagbes que o poeta
portugués manteve com escritores espanhdis ao longo
da sua vida, assim como uma panoramica da sua
presenca, nas Ultimas décadas, no mercado editorial
espanhol através de tradugOes e estudos sobre a sua
obra.”

Vide http://www.mostraespanha2013.com/node/11

A exposicdo Fernando Pessoa em Espanha pretende
mostrar quem foi e quem € Fernando Pessoa no ambito
da cultura espanhola, através de cartas, textos e livros.
Um Pessoa, sem duvida, menos conhecido, menos
visto, que documenta a dimensdo ibérica do seu

trabalho.
Antonio Saez Delgado e Jerénimo Pizarro (Comissarios)

76



ESCOLA SECUNDARIA C/ 3.° CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES -12°G
Ano escolar 2013/2014

13 DE DEZEMBRO

4z w7

FikaiNo P, 8500

Anexo 5

portuca.  B\P

77



ESCOLA SECUNDARIA C/ 3.°CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES -12°G
Ano escolar 2013/2014

Anexo 6

FICHA INFORMATIVA SOBRE ALVARO DE CAMPOS

CONHECIMENTOS PREVIOS

CARACTERIZACAO

“(...) o mais histericamente histérico de mim (...)” (p. 70)

DESCRICAO FISICA

“Alvaro de Campos ¢ alto (1,75 m de altura, mais 2 cm do que eu), magro e
um pouco tendente a curvar-se. Cara rapada (...)” (p. 71)

“(...) entre branco e moreno, tipo vagamente de judeu portugués, cabelo
porém liso e normalmente apartado ao lado, monoculo.” (p. 71)

BIOGRAFIA

“Alvaro de Campos nasceu em Tavira, no dia 15 de outubro de 1890 (a 1:30
da tarde, diz-me o Ferreira Gomes, e é verdade, pois, feito o hordscopo para
essa hora, estd certo). Este, como sabe, é engenheiro naval (por Glasgow),
mas agora esta aqui em Lisboa em inatividade.” (p. 71)

“Alvaro de Campos teve uma educagio vulgar de liceu; depois foi mandado
para a Escécia estudar engenharia, primeiro mecanica e depois naval.
Numas férias fez a viagem ao Oriente de onde resultou o «Opiario».
Ensinou-lhe latim um tio beirdo que era padre.” (p. 71)

APRESENTACAO ESTETICA

“(...) 1solou [na sua obra] o lado por assim dizer emotivo, a que chamou
«sensacionista», e que — ligando-o a influéncias diversas, em que
predomina, ainda que abaixo da de Caeiro, a de Walt Whitman — produziu
diversas composic¢des, em geral de indole escandalosa e irritante, sobretudo
para Fernando Pessoa, que, em todo o caso, ndo tem remédio sendo fazé-las
e publica-las, por mais que delas discorde.” (p. 68)

“ODE TRIUNFAL”

“Num jato, e a maquina de escrever, sem interrup¢do nem emenda, surgiu a
«Ode Triunfal» de Alvaro de Campos — a Ode com esse nome e 0 homem
com o nome que tem.” (p. 70)
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“ESTATUTO ESPECIAL DE ALVARO DE CAMPOS”
= Heterénimo que tem um “perfil biografico mais completo”

= “(...) Pessoa faz dele um poeta atual, modernista e vanguardista (...)”

= “(...) vanguardismo europeista mas ao mesmo tempo nacional,
aproximando-se do Futurismo no que respeita ao culto das tecnologias e da
ciéncia moderna (...)”

= “Foi igualmente a este heteronimo que Pessoa atribuiu a autoria de [um]
incisivo[...] texto[...] programaticol[...] do Modernismo: o Ultimatum, que
foi publicado em 1917 na revista Portugal Futurista (...)”

= “(...) «Opiario» representa a época pré-modernista de Pessoa.
Ficticiamente anterior as grandes odes sensacionistas, foi realmente
composto varios meses depois da Ode Triunfal.”

(segundo Antonio Apolindrio Lourenco, p. 115 do manual)

TRES FASES

DECADENTISTA
“OPIARIO”

& Tédio de viver
& Procura de novas sensacoes
& Busca da evasdo

SENSACIONISTA E FUTURISTA
“ODE TRIUNFAL” E “ODE MARITIMA”
& Sensacionismo:

= Experiéncia excessiva das sensacoes
= Sadismo e masoquismo

= Elogio do mundo moderno

= Euforia emocional

& Futurismo:
= Apologia da civilizagdo tecnoldgica
= Atitude provocatoria (infracdo dos padrées morais estabelecidos)
= Exaltacdo da energia, da velocidade e da forga
= Quebra da tradicéo

“O QUE HA EM MIM E SOBRETUDO CANSACO” E “LISBON REVISITED”
& Tédio existencial

& Nostalgia da infancia
& Proximidade com Fernando Pessoa ortonimo
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@ Decadentista £ antes do doio qua a minkalms ¢ dosste,
Sentir a vids convalesce e esticls
£ ou vou buscar a0 &pdo que consoia
Um Orlente 20 orlente do Ovlente.

E Sensacionista e
futurista

==&(ansaco
divida=sz
Porque ssimo

@ Abdlica e intimista C{%Elasago
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SENSACIONISMO EFUTURISMO

Marinetti

“1.° Manifesto do
Futurismo” (1909)
FRANCA: Le Figaro
PORTUGAL: Didrio dos
Acores

@ “Foi gracas a estadia
em Paris de Mario de
Sa-Carneiro, a partir

de 1912, que o
Futurismo se tornou
mais conhecido dos

seus amigos.”

SENSACIONISMO E EUTURISMO

“A PINTURA FUTURISTA” '
DE AQUILINO RIBEIRO

“Para os futuristas,
pintura e sensacao sao
uma. O que eu pinto éo
que eu sinto.”

“Por cima de mim
passardo carros de mil
rodas a voar, avejoes de
mil asas as piruetas.
Tudo isto para traduzir
o estado da minha
alma.”

Giacomo Balla, 1913
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“A arterenegara o
passado e colaborara
com o século,
traduzindo as
multidoes torrenciais,
o seu noctambulismo
elétrico, os trens
loucos e as grandes
ilhas desamarradas
que sao o0s
transatlanticos.”

Christopher R. W. Nevinson,
The arrival, 1913.

& (raroteio e

Manifesto tecnico

Liferatura letteratura futurista

. e e e s s e a wwet e A e BCtewa

& Destruir a sintaxe

@ Substituir a
psicologia do
homem pela

obsessao lirica da
matéria
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"ODE TRIUNFALY

Corte com o passado
(exaltar a necessidade de uma nova vida futura)

Celebracao do ambiente moderno
(técnica / evolucao industrial)

Terminologia do mundo mecanico
Estética nao aristotélica

Sensacao como tnica realidade
(excesso violento de sensacoes)

AUDIGAO

Volume da voz
Diccao
Velocidade
Entoacao
Pausas

Siléncios
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Anexo 8

SEGUNDA-FEIRA, DIA 20 DE JANEIRO

FERNANDO PESSOA

E A GERACAO
wonrHEU
Debate enire o orténimo

e 0s heterénimos.

O ambiente do 1° Modernismeo.

LOCAL:
Biblioteca

DINAMIZACAO:
12° G / Departamento de Portugues e Latimm
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Anexo 9

Geracdo d’' Orpheun

Escola Becundaria
¢! 3° Qiclo do
Fermando Pezszna Ensino Basico de

Pedro Nunes

Almada Megreiros

FERNANDO
PESSOA E A
G ERACAO
D"ORPHEVU

lilio Dantas
Debate cmixe © cxtémime ¢ o

heterbminn s

0 amabiente do 17 Mo dermisrne

M&tio de S5-Cameiro

Adoli Casais Monteiro D T Datw: 20-01-2014

. Hora: 09:00
Awenicda Alvares Cabral Biblotecs Escolor Pedio Nieres
1269095 Liskoa

Tel: 213940030
Fai 213975746
Coreia eletr dniso; bepr@asec-pedo-aunes.ros. pt

Dinamizagic: 12° G ¢ Departamerite de Pormiugues ¢ Latm /
Cearina Freire fmestrands)
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Ezsceola Secundaria e/
3* Bicls do Enzins Biaszics
de PFPedre NHunes

Tendo sido criada a 20 de janeiro de 1906, acupou
primitivamente um edificio na rua do Sacramento &
Lapa, dai a desighagdo inicial de “Lyceu da Lapa®,
ohde ird permanecer até 1911 Messa data ocorre a
sua transferéncia para o atual edificio, da autoria do
arquitets Ventura Terra, situado na B dvares Ca-
bral, passando entdo a chamarse “Lyceu Central
de Pedro Munes”. Gom & extingdo dos Liceus em

1978, recebe o nome de “Escola Secunddria de

Pedrao Nunes®.

Lssinalando esta data importante, a Cormunidade
Escolar arganizow um Programa de Btividades
com o intuito de celebrar a data histdrica e de
dar a conhecer a instituigdo que formou tantas

geraghies de prestigiados alunos e professores.

(adap B de N e, el ehbetarioes

Eilirtecade Lycesu Centml de Fedw Nunes

FERNANDO PESS0A E A GERAGAO
DOREFHEU

0 grupo artistico em tarno da rewista
Orphew constitui a primeira manifesta-
Ao, no sEculo XX portugués, do Mo-
dernizmo cosmopolita europeu. £l-
funs dos seus elementos (Mado de
S&-Carneira, Almada Megreiros, Ama-
deo de Souza-Cardoso) tinham con-
tactado diretamente com correntes

Aulorti@lo dei Jroga,
ko e el low
Almada-Hege i, 1925,

vanguardistas como o eubismo e o futurismo; em Portu-
fal, assumiram uma atitude iconoclasta e provocatoria,
pretendends o aniquilamento das institwiges e formas
de arte ligadas & cultura burguesa e romédntica. 0 grupo
de Orphew manifesta uma grande diversidade de gostos
e referéncias, numa amdlgama que ainda mais contribu-
iu para eseandalizar a sociedade da época,

Quanto aos prnecipais representantes da literatura deste
perindo, Fernando Pessoa merece um destaque especi-
al, pela influéneia ineontomawvel que exercey, posterior
mente, na literatura portuguesa. Tearizadar e pratican-
te de wdros “—ismos” de vanguarda (como o paulismo,
o intersecionismo, o sensacionizma, o futurismal, dei-
w0y uma obra vasta, embora maiortariamente inédita.
& criagdo dos heterdnimos foi um mareo decisivo na
rutura com & tradicdo roméntica da literatura como

expressdo de um “eu” uno ou coma expressdo direta
de uma sensagio.

Blmada Megreiros foi a figura de ireveréneia mais
notdria, assumindo uma postura publica provocato-
tia. Butor de textos como o célebre Mamnifeste Ant-
Dantzs (1915), libelo wiolento contra a literatura
académica da época, foi também artista pldstico,

deixando uma obra marcante no século X0 poru-
fUEs,

[acEpEE0 de AN (LA9S, Srane FiROrie 0F Lie @t -
guas? — Pardabs Ligrdris, Lisbos: Ter Edibra, 55-56)

ELENCO

Fermando Pessoa (Bndré Tenente)
Ahvaro de Campos (Martim Castra)
Mberto Caeiro (Frederico 54)
Ricardo Reis (&rtinio Mendonga)
Ofélia Queirds (Maria Jardim)
Adolfo Casais Monteire (Tamara Fanseca)
Mmada e greiros (Margarida Torres)
hilio Dantas (Miguel Roquette)
Florbela Espanca (Catarina Wentura)
Mirio de S&-Cameiro (Telmo Rodrigues)
Jodo de Deus (tha Mendes)
Ce sdrio Verde (José Cortez)
Santa-Rita Pintor (&ntanio Teixeira)
Amadeo de Souza-Cardoso (loana Ribeira)
Moderadora [ loana Coelho)
Violonista (Mafalda &lvim)
Fotd grafos (Mariana Marcelo

& Francisco Marcelino)
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FERNANDO PESSOAE A GEBACAQ D°'ORPHEU
Debate entre o orténimo e os heterénimos. O ambiente do 1° Modernismo.

Anexo 10
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FERNANDO PESSOAE A GEBACAQ D°'ORPHEU
Debate entre o orténimo e os heteré6nimos. O ambiente do 1° Modernismo.
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Anexo 11

MARIO DE SA-CARNEIRO
(1890-1916)

.

Escritor portugués, natural de Lisboa. A md morreu quando Sa-Carneiro tinha apenas dois anos e, em 1894, o pai
iniciou uma vida de viagens, deixando o filho com os av6s e uma ama na Quinta da Vitdria, em Camarate. Em 1900,
entrou no Liceu do Carmo, comegando, entdo, a escrever poesia. Entretanto, o pai, de regresso dos Estados Unidos,
levou-o a visitar Paris, a Suica e a Itlia. Em 1905, redigiu e imprimiu O Chind, jornal da vida escolar que o pai 0
impediu de continuar, por considerar a publicacdo demasiado satirica. Transferido, em 1909, para o Liceu Camdes,
escreveu, em colaboragcdo com Thomaz Cabreira Junior, a peca Amizade. Matriculou-se na Faculdade de Direito de
Coimbra em 1911 mas ndo chegou sequer a concluir o ano. Iniciou, entretanto, a sua amizade com Fernando
Pessoa e seguiu para Paris, com o objetivo de estudar Direito na Sorbonne. Na capital francesa, dedicou-se
sobretudo a vida de boémia dos cafés e salas de espetaculo, onde conviveu com Santa-Rita Pintor e escreveu,
de parceria com Anténio Ponce de Ledo, em 1913, a peca Alma. Em 1914, publicou A Confissdo de Lucio
(novela) e Disperséo (poesia). No ano seguinte, durante uma passagem por Lisboa, comegou, conjuntamente
com 0s seus amigos, em especial Fernando Pessoa, a projetar a revista literaria que se viria a publicar com o
nome de Orpheu cujo primeiro namero, saido em abril de 1915 e imediatamente esgotado, provocou enorme
escandalo no meio cultural portugués. Em julho desse ano, saiu 0 Orpheu 2 e, pouco depois, Sa-Carneiro
regressou a Paris, de onde escreveu a Fernando Pessoa, comunicando a decisdo do pai de ndo subsidiar o
ndmero 3 da revista. Agravaram-se, por esta altura, as crises sentimentais e financeiras do poeta (por varias vezes
tinha escrito a Fernando Pessoa comunicando o seu suicidio). Sa-Carneiro suicidou-se a 26 de abril de 1916, suicidio
esse descrito por José Aradjo que Mario Sa-Carneiro chamara para testemunhar a sua morte. Deixou a Fernando
Pessoa a indicacdo de publicar a sua obra que dele houvesse, onde, quando e como melhor lhe parecesse. Como
escritor, Méario de S&-Carneiro demonstra, na fase inicial da sua obra, influéncias do decadentismo e até do
saudosismo, numa estética do vago, do complexo e do metafisico. Aderiu posteriormente as correntes de vanguarda
do paulismo, do sensacionismo e do intersecionismo, apresentadas por Fernando Pessoa. A sua crise de
personalidade, que se traduziu no frenesim da experiéncia sensorial e no desejo do extravagante, foi a da inadequagéo
e da soliddo, da incapacidade de viver e de sentir o que desejava, que o levou a uma tentativa de dissolucdo do ser,
consumada na morte. Foi autor da coletdnea de contos Principio (1912) e do volume péstumo Indicios de Ouro
(1937). As suas Cartas a Fernando Pessoa foram reunidas em dois volumes, em 1958 e 1959.

(Adaptado de AA.VV. (1999). Breve Histdria da Literatura
Portuguesa — Autores: vida e obra. Lisboa: Texto Editora, 224-225.)
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O GRUPO D’ORPHEU

"ORPHEU"

REVISTA TRIMESTRAL DE LITERATURA

PORTUGAL E BRAZIL
Tpiad d: ORPERD, L6 Bitr: ANTONID FERRS

DIRECGAO

PORTUGAL

“O grupo artistico formado em torno da revista Orpheu constitui a primeira manifestacdo, no século XX
portugués, do Modernismo cosmopolita europeu. Alguns dos seus elementos (Mario de Sa-Carneiro, Almada
Negreiros, Amadeo de Souza-Cardoso) tinham contactado diretamente com correntes vanguardistas como o
cubismo e o futurismo; em Portugal, assumiram uma atitude iconoclasta e provocatoria, pretendendo o
aniquilamento das instituicbes e formas de arte ligadas a cultura burguesa e romantica. O grupo de Orpheu
manifesta uma grande diversidade de gostos e referéncias, numa amalgama que ainda mais contribuiu para
escandalizar a sociedade da época. Desde esoterismos, como a astrologia ou a cabala, a irreveréncia da
linguagem, a subversao da ordem e da légica tradicionais de textos e imagens, tudo contribuiu para o radicalismo
desta primeira geracdo modernista portuguesa. Para além da revista Orpheu, outras foram veiculo dos
movimentos de vanguarda deste periodo, tais como Centauro (1916), Portugal Futurista (1917), Contemporanea
(1922-1926) e Athena (1924-1925). Quanto aos principais representantes da literatura deste periodo, Fernando
Pessoa merece um destaque especial, pela influéncia incontornavel que exerceu, posteriormente, na literatura
portuguesa. Teorizador e praticante de varios «—ismos» de vanguarda (como o paulismo, o intersecionismo, o
sensacionismo, o futurismo), deixou uma obra vasta, embora maioritariamente inédita. A criacdo dos
heteronimos foi um marco decisivo na rutura com a tradigdo roméantica da literatura como expresséo de um «eu»
uno ou como expressdo direta de uma sensacdo. Apesar de tudo isto, a obra de Pessoa ndo deixa de ser
sintomética da permanéncia de um fundo tradicional, quer ainda pelo recurso a estruturas da lirica tradicional,
quer por certos temas, quer ainda pelo fundo sebastianista, de que é exemplo a Mensagem, editada em 1934.
Também Mario de S&-Carneiro apresenta, a par de uma série de textos claramente filiados nas vanguardas
modernistas, elementos decadentistas, saudosistas e simbolistas. Almada Negreiros foi a figura de irreveréncia
mais notdria, assumindo uma postura publica provocatéria. Autor de textos como o célebre Manifesto Anti-
Dantas (1915), libelo violento contra a literatura académica da época, foi também artista plastico, deixando uma
obra marcante no século XX portugués. O grupo de Orpheu ndo teve um impacto literario relevante, na altura,
persistindo a producdo de filiacdo realista e romantica. S6 com o inicio da publicacdo da obra de Pessoa, por Luis

Montalvor, e com a agdo do grupo da Presenca, o seu valor foi reconhecido.”

(In AAVV. (1999). Breve Historia da Literatura Portuguesa
— Periodos Literarios. Lisboa: Texto Editora, 85-86.)
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ESCOLA SECUNDARIA ¢/ 3.2 CicLo DE PEDRO NUNES

Disciplina: Portugués

Ano escolar 2013/2014 — 1.2 Periodo Turma: 12.2 G
PLANO DE AULA AneXO 12
BLOCO DE DUAS AULAS DE 45 MINUTOS (90 MINUTOS)
ALVARO DE CAMPOS, SENSACIONISMO E FUTURISMO
[10 de dezembro de 2013]
SUMARIO: 1. Andlise e interpretagao da “Ode Triunfal”.
2. Gramatica: recursos estético-estilisticos.
OPERAZIONALIZACAO TEMPO
= A professora escreve 0 sumario no quadro. 4
= A professora aponta 0 nome dos alunos ausentes. 4
= A professora comunica aos alunos a realizacdo de uma conferéncia (“A Biblioteca de Pessoa”) a decorrer hoje na Biblioteca Nacional, as 18h. S
= A professora menciona o encontro de sexta-feira (dia 13 de dezembro) para a visita de estudo. 4
= A professora recolhe as fichas de trabalho sobre a Modalidade. 3
= Os alunos ouvem o poema “Ode Triunfal” de Alvaro de Campos. 10
= A professora e 0s alunos analisam e interpretam oralmente a ode mencionada, através da leitura de alguns excertos. 36°
= Os alunos executam o exercicio n.° 4 da pagina 121 do manual. 4
= A professora e 0s alunos corrigem 0 exercicio. 3
= A professora sintetiza no quadro, através de esquemas, os conteildos abordados sobre a “Ode Triunfal’. 5
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ESCOLA SECUNDARIA ¢/ 3.2 CicLo DE PEDRO NUNES

Disciplina: Portugués

Ano escolar 2013/2014 — 1.2 Periodo Turma: 12.2 G
= A professora entrega aos alunos uma ficha de trabalho, sobre recursos estético-estilisticos, para realizar em casa. 3
= A professora apresenta os motivos tematicos da “Ode Triunfal” através de um video. 4
= Os alunos expdem as suas impressodes e opinides ao relacionar o video com as tematicas sensacionistas e futuristas abordadas em aula. S
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ESCOLA SECUNDARIA C/ S.fCICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES -12°G
Ano escolar 2013/2014

ESQUEMAS

Anexo 13

CIVILIZACAO
MODERNA

Exalta¢ao do progresso

técnico Aspetos negativos

- Corrupgao;

- Grandeza;

. - Mentira;
- Forga (novo tipo de beleza); )
) - Imoralidade;
- Novidade; o
- Violéncia;

- Dinamismo.

- Pobreza.
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EXCESSO DE

ENSACOES

NIVEL TEMATICO

NIVEL FORMAL

EXEMPLOS

e Forca
e Velocidade = da civilizagdo

e Energia moderna

Referéncias relacionadas com
0 progresso técnico.

“Lampadas eléctricas da
fabrica” (v. 1); “rodas” (v. 5);
“engrenagens” (v. 5);
“maquinas” (v. 14); motores”
(v. 15).

Onomatopeias para reproduzir
0s sons tipicos da civilizacado
industrial.

“R-r-r-r-r-r-eterno” (v. 5),
reproduzindo o ruido das
maquinas.

Aliteracdes e assonancias para
reforgar a ideia do ritmo e da
forca dos maquinismos.

“Eerro e fogo e for¢a” (v. 16).
“Rugindo, rangendo,
ciciando, estrugindo,
ferreando” (v. 24).

& Enumerag(“)es para acentuar o

ritmo acelerado da civilizagéo
industrial.

“Andam por estas correias de
transmisséo e por estes
émbolos e por estes volantes”
(v. 23).

DINAMISMO PROPRIO DO FUTURISMO
(movimento e ritmo)

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA PARA OS VERSOS MENCIONADOS:
Silva, P. et al. (2012). Expressdes: Portugués 12.° ano. Porto: Porto Editora, 117.
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ESCOLA SECUNDARIA C/ 3.2 CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES -12°G
Ano escolar 2013/2014

FICHA DE TRABALHO

Anexo 14

GLOSSARIO

ALITERACAO:

Ex.:

ANAFORA:

Ex.:

APOSTROFE:

Ex.:

ASSONANCIA:.

Ex.:

DECADENTISMO: corrente literaria ligeiramente posterior ao simbolismo, e com ele
mantendo afinidades, que representa a derrocada de todos os valores impostos pelas
sociedades tradicionais, como sinal de mudanga irreversivel dos tempos. H& nos
decadentistas a nocao de tal derrocada que acompanha 0s momentos histéricos de crise
moral e de valores — por isso, muitas vezes 0s decadentistas cultivaram modalidades de
“arte pela arte”; um dos mais célebres escritores decadentistas do inicio do século XX

foi o irlandés Oscar Wilde.
ENUMERACAOQ:

Ex.:

99




ESTETICA NAO ARISTOTELICA: 0 conceito de estética ndo aristotélica surge em
contraste com o conceito de estética aristotélica. Enquanto esta remete para uma ideia
de beleza apreendida racionalmente, aquela liga-se a ideia de vida, de emotividade e
forca. A estética aristotélica implica uma concecao intelectual do belo e do agradavel
da arte, enquanto a estética ndo aristotélica pressupfe a ideia de vitalidade e de
sensibilidade individual.

FUTURISMO: movimento estético revolucionario iniciado pelo escritor italiano F. T.
Marinetti, em 1909. O Futurismo caracteriza-se pela exaltacdo da energia, da
velocidade e da forca até situacdes de paroxismo. Procura um corte e mesmo o
aniquilamento do passado para exaltar a necessidade de uma nova vida futura, onde se
tenha a consciéncia da sensacdo do poder e do triunfo. Em Portugal, teve grande
influéncia na geracdo de Orpheu, como se pode observar em Almada Negreiros,
Amadeu de Souza-Cardoso ou Fernando Pessoa que, através do heteronimo Alvaro de
Campos, adere a esta corrente e nega a arte aristotélica ou procura de forma vigorosa a

inovacdo estética e ideoldgica da arte.
INTERJEICAO:

MODERNISMO: em Arte e Literatura, surge como a corrente artistica e literaria que, no
inicio do século XX, procura a novidade contra o gosto estabelecido, abrangendo ou recobrindo
todos o0s “—ismos”: futurismo, cubismo, impressionismo, dadaismo, expressionismo,
sensacionismo, etc. Artistas como Amadeu de Souza-Cardoso, Almada Negreiros, Eduardo
Viana, Santa-Rita Pintor ou o0s escritores da revista Orpheu fazem parte do primeiro
modernismo portugués, que vera a sua agdo prosseguida e esclarecida pelo Grupo da Presenca
(segundo modernismo) com José Régio, Casais Monteiro, Miguel Torga e outros.
MONOSTICO:

ONOMATOPEIA: repeticdo de sons para imitar ruidos ou a voz natural de seres; pelo seu
valor descritivo e pela sua expressividade, a onomatopeia pode ajudar a transmitir ao texto a
afetividade e a sensibilidade ou a rejei¢do e o afastamento.

Ex.: A chuva fazia ping... ping... ping... enquanto no relégio o cuco dizia cu-cu... cu-cu...
Cu-cu... € 0 telefone tocava trrim... trrim... trrim...

REPETICAO:

Ex.:

VANGUARDA: ao sugerir o que vai na frente, remete para 0s movimentos emergentes que
procuram orientar a cultura do seu tempo, favorecendo mudangas de paradigma. Em arte, é
sindnimo de rutura com as tendéncias e concegoes artisticas e de cultura, na senda de uma nova
visdo estética. Na transicdo do século XIX para o século XX, o Modernismo, ao reunir
movimentos, escolas e estilos que advogam experimentagdes artisticas, propondo uma nova
visdo da arte e uma nova cultura, passa a ser definido e confundido com o Vanguardismo,
embora seja apenas uma das suas tendéncias.
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! AGRUPAMENTO DE ESCOLAS 2013/2014

Vasco da Gama

ECA DE QUEIROS

S~ ESTAGIO DE ESPANHOL 3 (b
9k

Anexo 15

PROFESORA: Carina Freire TEMA: Dia de los Enamorados

GRUPO: 9.° A LECCION N.°: 34

(45 min.)

FECHA: Lunes, 10 de febrero de 2014

SUMARIO:
= El Dia de los Enamorados en el mundo hispano.

OBJETIVOS:
= Comparar la festividad entre la Peninsula Ibérica y América latina;

= Conocer como se celebra esta fiesta en algunos paises hispanohablantes;

= Conocer el nombre de algunos paises hispanohablantes;

= Opinar sobre los habitos y costumbres en esta fecha (simbolos, invitaciones,

regalos, sentimientos, etc.).

ACTIVIDADES DE LA LENGUA: comprension auditiva; comprension lectora;

oral; interaccion oral.

expresion

ACTIVIDADES TIEMPO
1. Fecha y sumario:
¥ La profesora escribe la fecha y el sumario en la pizarra. 2’
2. Ausencia de los alumnos:
¥ La profesora apunta el nombre de los alumnos ausentes. 2’
3. Breve presentacion:
¥ La profesora se presenta rapidamente a los alumnos, explicandoles que r
van a trabajar juntos durante un mes, por lo menos;
¥ Les explica que la Unidad que van a trabajar a partir de la préxima 2’
semana (Unidad 10 — Tiempo de vacaciones) se relaciona con los paises
hispanohablantes. Por esta razén, la profesora quiere iniciar esta clase al
preguntarles si conocen el nombre de algunos paises hispanohablantes;
¥ Los alumnos dicen y escriben, en sus cuadernos, nombres de paises 3
hispanos, mientras uno de ellos va escribiéndolos en la pizarra;
¥ La profesora explica a los alumnos que uno de los objetivos del aula de I
hoy es hablar del Dia de los Enamorados en el mundo hispano, haciendo
comparaciones entre los distintos paises.
4. El Dia de los Enamorados en el mundo hispano:
¥ La profesora pide a los alumnos que le expliquen brevemente en qué 2’

consiste el Dia de los Enamorados;
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Para poder hacer una comparacién con Portugal y Espafia, la profesora les

ensefia unos textos (cf. PowerPoint) sobre como se celebra esa fecha en

algunos paises hispanohablantes:
Q' Pide a algunos alumnos que lean en voz alta;

7 Comenta con todos las semejanzas y diferencias entre los

distintos paises hispanos al celebrar el Dia de los Enamorados;
' Les pide que apunten en sus cuadernos el nombre de los paises

hispanohablantes mencionados.

5. ¢Sentimientos o regalos?

\ 4
\ 4
\ 4

La profesora ensefia una tira de tebeo a los alumnos (cf. PowerPoint);

La lee en voz alta;
Comenta con ellos la existencia de dos posiciones diferentes: al gato le
importan los sentimientos mientras que a la gata le importan los regalos;

La profesora pregunta a los alumnos gué les importan mas del Dia de los

Enamorados: ¢los sentimientos o los regalos?
Después de la opinion de los alumnos, la profesora ensefia el video “El
Dia de San Valentin” (http://www.youtube.com/watch?v=tXxSS5Y679k)

en el que un joven hispanohablante comparte su punto de vista sobre la
misma tematica;
Después de resolver posibles dudas sobre el video (contenido,

vocabulario, etc.), la profesora pide a los alumnos que lo comenten,

diciendo si el protagonista opina de la misma forma que el gato de la tira
de tebeo, relacionando el video con lo que fue anteriormente mencionado
y afiadiendo nuevas informaciones sobre el tema del Dia de los

Enamorados.

6. Deberes:

v

La profesora pide a los alumnos que busquen el nombre de los demas
paises hispanohablantes, que los escriban en sus cuadernos y que estudien

el mapa de América latina para la proxima clase (lunes, 17 de febrero).

5’
4’

1’

17

4,

7,

MATERIALES: pizarra / rotuladores / ordenador / proyector / PowerPoint / Internet.

ANEXOS:

PowerPoint elaborado por la profesora.
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http://www.youtube.com/watch?v=tXxSS5Y679k

Anexo 16

EL DIA DE LOS

ENAMORADOS

Chile. Se celebra ol 14 de febrero. Las invitaciones a comer, las flores y chocolates son lo
hubitual entre los cnamorados.

México. Se celebra ¢l 14 de febrero, Se caractoriza por que ¢l pretendiente manda l\i!/]

tocar una serennati o su amor,

m Argentina. Se le Hama "Dia de los Enamorados™ y se celebra la unidn entree las pare

jas, No es usual ol envio de tarjetas o corazonoes,

Bolivia. El lamado “Dia del Amor y la Amistad” es el 23 de julio. Las parcjas de
novios se intercamblan regalos y tarjetas.

Costa Rica. Tamblén se conoce como Dia del Amor y la Amistad o Din del Carifio. Las

personas 1o demucstran regalando rosus, chocolates y poquenos detalles que demaes-
tron amor y amistod,

Colombia, Hay quienes celebican ¢l 14 de febrero como Dia de San Valentin, pero El
Dia dol Amor y la Amistad, gue se celebra ol torcor sabado de septicmbre, tlene mayor
acogida.

Cubi. Se celebra el 14 do febrero y se conoce como “Dia de lox Enamorados” o "Dia de
San Valentin®, Este dia se entregan regalos y flores o la pareja y se crean buzones donde
se exprosa ¢l afecto hacla olras personas, ya sean amigos o ennmorados,

Ecuador. S¢ colebrn el 14 de fobroro con rosns, tarjetas, serenatas, conas nocturnas
entre purejas casadas, de nOvios y amigos,
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Per. Esta fiesta se conoce como Dia del Amor y la Amistad. En esta fecha el intercam-
bio de tarjetas, peluches y bombones de chocolate rellenos, especialmente disefiados y
decorados para esta ocasion, es muy popular.

Repiiblica Dominicana. Se conoce como “Diu de San Valenlin®, “Dia del Amory la
Amistad” y "Dia de los Enamorados”. El dia 14 de febrero, las personas suelen reunirse
con amigos, enviar postales, chocolates, hacer cenas romédnticas, cte. En algunas ins-
Lituciones invitan a vestirse de rojo o rosado.

Puerto Rico. Se celebra el 14 de febrero y es conocido como “Dia del Amor y la Amis-

tad"y “Dia de los Enamorados”. Los amigos suelen hacer intercambio de regalos, pos-

tales y/o chocolates. Las parejas suelen regalarse chocolates, rosas, peluches, postales,

perfumes, entre otras cosas. En los lugares de trabajo y escuelas se hacen entre compa-
ficros intercambios de regalos, se colocan buzones para enviarse unos a otros postales y cartitas y se
visten de rojo.

Venezuela. Se celebra el 14 de febrero, dia en que los novios, esposos y amigos
celebran ¢l Dia del Amor y la Amistad regalando flores, tarjetas y chocolates,

iFeliz Dia del Amor y la Amistad para todos!

AGATHA. ... ¢ VYOS

PAAL LI AY, TANTAS CoSMG ... NECESITO RoPA |
| :

TAPATOS, CREMAS , PERFUNES , CARTERAS, 1
D PARvELDS, MAQUILLAGE <!

DEBO HABERME EQUIVCCATO EN ALCO...
ES LA PRIMERA VEEZ QUE ME
DENo UN WINNER...
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Espaco Professor

Anexo 17

CERTIFICADO

Porto
Editora

fue de Restauraghe, 385
4000023 Peno

Pofugel

Livranas Espago Professcr

Pofe - Rus de Restaureclio 385
Ceimire - Rus de Jobo Mechede, §
200 - A s

Unidios da Amdeica, 1-A
Lirtve do Protessc
TOT 22 33 48
805747
wwe SSDICOPrOTCSOr ot

Certificamos que Carina Estevao Freire
participou no evento:

"EL espanol en movimiento: actividades para la clase de ELE"
Espanhol | 3.° ciclo

Data: 18 de janeiro de 2014

Local: Hotel Tiara Park Atlantic Lisboa - Lisboa
Carga Horaria: 105 minutos

Porto, 18 de janeiro de 2014
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PLANIFICACION DE UNIDAD

\\_// TIEMPO DE VACACIONES Ellil_*.%
= ESPANOL == =
00 A Anexo 18 |
Profesora en practicas: Carina Freire Clases: 9 aulas de 45 minutos
Obijetivos - - (;o_ntenldos = - Actividades Materiales Evaluacion
Gramaticales Funcionales Léxicos Tematicos Socioculturales
- Desarrollar la - Presente de - Expresar la - El clima - La geografia de - Relaciones - Audicién de - Libro del alumno | - Continua,
comprension Indicativo; conjetura'y (ej.: hace viento; | Hispanoamérica; sociales en una cancion y de | y CD Espafiol en a través
auditiva; probabilidad; hay tormenta; esta algunos paises un texto; Marcha 3 (Edelsa); | dela
- Pretérito despejado); - La cultura hispano- observa-
- Desarrollar la Perfecto de - Expresar y hispanoamericana; | americanos; - Visionado de - Ordenador y cion directa
expresion e Indicativo; justificar - Las actividades videos; proyector; del alumno
interaccion oral; gustos y de ocio - La gente - Direcciones alolargo
- Pretérito preferencias; (ej.: pasear en hispanoamericana; | postales (lugares | - Lectura de - Internet; de la
- Desarrollar la Indefinido de bici; visitar y abreviaturas). | textos, en unidad;
comprension Indicativo; - Expresar y museos; surfear); | - El viaje. silencio y en voz | - CD Espanhol 2:
lectora; confrontar alta; Modulos 3, 4 / - Prueba
- Futuro de ideas, - Los medios de Espanhol Ensino escrita;
- Desarrollar la Indicativo; opiniones y transporte - Realizacion de | Profissional: Nivel
expresion escrita; gustos; (ej.: coger el un ejercicio de 3 (Areal Editores); | - Trabajo
-Presente de metro; ir de rellena huecos; escrito.
- Conocer algunos | Subjuntivo. - Describir coche; viajar en - DVD EI DVD de
aspectos sobre ciudades y avion). - Realizacion de | Aula (Difusion);
la cultura algunos un ejercicio
hispanoamericana; elementos “Verdadero o - Ficha de trabajo;
culturales de Falso”;
- Conocer mejor paises - Guiones;
algunos paises y hispano- - Trabajos
ciudades de americanos. individuales; - Hoja de consignas

Hispanoameérica;

- Elaborar y escribir

una postal sobre
una ciudad
hispanoamericana.

- Trabajos en
parejas;

- Elaboracién de
postales.

de la prueba;
- Fotocopias;

- Diccionario.
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Anexo 19
PROFESORA: Carina Freire TEMA: Tiempo de vacaciones
GRUPO: 9.° A LECCION N.°: 35 (45 min.)

FECHA: Lunes, 17 de febrero de 2014 \

SUMARIO:
= Correccion de los deberes;
= Los paises hispanohablantes (introduccién).

OBJETIVOS:
= Conocer el nombre de los paises hispanohablantes;
= Localizar los paises hispanohablantes en un mapa;

= Conocer algunos aspectos culturales sobre cada pais hispanohablante.

ACTIVIDADES DE LA LENGUA: comprension auditiva; comprension lectora; expresion oral;
interaccion oral.

ACTIVIDADES TIEMPO

1. Fecha y sumario:

— La profesora escribe la fecha y el sumario en la pizarra. 5
2. Ausencia de los alumnos:

== La profesora apunta el nombre de los alumnos ausentes. 2’
3. Repaso:

== La profesora pide a los alumnos que resuman el aula anterior; 3

== Refiriéndose a los paises hispanohablantes mencionados en la uUltima 3

clase, les pide que digan oralmente los nombres de que se acuerdan.

4. Correccion de los deberes:

EEE La profesora pide a los alumnos el nombre de los paises 3

hispanoamericanos que vieron en la sesion anterior;

EE | os escribe en la pizarra y pide a los alumnos que los apunten en sus 3

cuadernos.

5. Paises hispanoamericanos:

B-BLa profesora pide a los alumnos que subrayen, en sus cuadernos, el 5

nombre de los paises hispanohablantes que se mencionan en la cancién
300 Kilos” de Los Coyotes;
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"Después, distribuye un mapa a cada alumno para que todos lo completen

con los nombres que han salido en la cancion;

B-BEnseguida, la profesora les pide que completen el mapa con los otros

nombres mencionados anteriormente;

B-BFinalmente, la profesora proyecta un mapa de Hispanoamérica para
corregir en grupo.

6. Mapa cultural de Hispanoamérica:

m" La profesora entrega a cada alumno un mapa de Hispanoamérica con
algunos aspectos culturales de cada pais hispanohablante;

m Se leen algunas en voz alta.

7. Deberes:
B= La profesora pide a los alumnos que vean con calma, en casa, estos
aspectos que trabajaran el préximo dia y que resuelvan las dudas sobre el

vocabulario u otros aspectos que no entiendan.

3’

4’

4’

2’

5’

37

MATERIALES: pizarra / rotuladores / ordenador / proyector / fotocopias / CD Espafiol 2:

Espanhol: Nivel Elemental Il (Porto Editora).

ANEXOS:
= Transcripcion de la cancion “300 kilos” de Los Coyotes;
= Mapa de Hispanoamérica para rellenar;
= Mapa de Hispanoamérica rellenado con el nombre de los paises;
= Mapa cultural de Hispanoamérica;
= Descripciones culturales sobre cada pais hispanohablante.
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ESCOLA BASICA VASCO DA GAMA

TRANSCRIPCION DE LA CANCION “300 KILOS” DE LOS COYOTES =10 =i
ESPARIOL e
2013/2014 =

9°A

Esto es
una cancién
que va dedicada
a todos los paises
que entran dentro
del area
de lo que se ha dado
en llamar

la cultura latina.

Paises como Peru,
Guatemala, Honduras, Chile, ;Chile!
300 kilos de pueblos latinos,
todos pueblos hermanos,

todos suramericanos.

Recordamos a Cuba, Portugal, Brasil, El Salvador, México,
México Distrito Federal, Nicaragua, {Nicaragua!
300 kilos de pueblos latinos,
todos pueblos hermanos,

todos suramericanos.

También queremos recordar a Puerto Rico, Venezuela, Colombia,
Ecuador, Quito, a todos los centros latinos de Nueva York,
al centro venezolano de Estocolmo, al centro gallego de Buenos

Aires.

300 kilos de pueblos latinos,
todos pueblos hermanos,

todos suramericanos.
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Anexo 21

NOMBRE: N.o:

MAPA
DE
HISPANOAMERICA

a?

(adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Cuaderno de Ejercicios. Barcelona: Difusion, 87.)
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MAPA CULTURAL DE
HISPANOAMERICA




do de Al

CULTURA HISPANOAMERICANA

o Los gauchos son jinetes que se dedican a la ganaderia.

9 Capital de la Patagonia andina, Bariloche es uno de
los centros turisticos mas importantes de Argentina,
principalmente por el esqui.

€@ E! barrio de La Boca, con sus caracteristicas casas
de colores, es uno de los simbolos de la ciudad de
Buenos Aires.

o El tango es la misica nacional argentina y uruguaya por
excelencia.

e Las espectaculares Cataratas de Iguazl estan
situadas entre Argentina, Brasil y Paraguay.

e Chile es un gran productor de vino.

o El mate es la bebida tipica argentina; se sirve en un
recipiente hecho con una calabaza hueca y se bebe
por una bombilla de metal.

0 La llama es uno de los animales mas caracteristicos
de la cordillera de Los Andes y en especial del
altiplano boliviano.

© EI condor es una de las aves voladoras mas grandes
del mundo. Su vuelo majestuoso es un simbolo de
los Andes.

@ Uno de los aspectos mas caracteristicos de las
culturas andinas son sus tejidos.

0 El Machu Picchu es un conjunto arqueoldgico inca
muy espectacular.

@ En Pert se conservan numerosos restos de la época
inca.

@ El mayor interés turistico de la Isla de Pascua son unas
gigantescas esculturas de piedras llamadas “moais”.

@ La catedral de Quito es la mas antigua de América
del Sur.

@ El archipiélago de Galapagos es famoso por su fauna, y
en especial por los galdpagos, una especie de tortugas
con el cuello largo que suelen vivir mas de 100 anos.

@ El tucan es un ave trepadora de plumaje coloreado y
pico voluminoso, caracteristica de la América tropical.

@ Colombia es el segundo productor de café del
mundo, después de Brasil.

@ El subsuelo colombiano es muy rico en yacimientos
de oro, plata, platino y esmeraldas.

@ La selva amazobnica abarca zonas de Pert, Ecuador,
Colombia, Venezuela, Guyana, Surinam, Guayana
Francesa, Bolivia y gran parte de Brasil.

@ El petroleo es la principal riqueza econdmica de
Venezuela.

@ En el fondo del mar Caribe se encuentran numerosos
barcos hundidos por los piratas.

@ El mango, la papaya y la guayaba son frutas tipicas
de la zona caribena.

@ El Canal de Panamé, que comunica el Atlantico con
el Pacifico, es una de las obras de ingenieria mas
importantes del mundo.

@ En América Central se cultiva mucho cacao.

€D El quetzal, ave tipica de los bosques centroamericanos
y mexicanos, es uno de los simbolos nacionales de
Guatemala.

@ En Centroamérica se han encontrado numerosos
codices mayas.

@ Palengue es una de las ciudades mayas mas impor-
tantes y espectaculares del México antiguo.

@ La catedral Metropolitana de México DF, construida en
la época colonial, es una de las obras arquitecténicas
mas importantes de América.

@ La musica popular mexicana por excelencia es el
mariachi.

@ El norte de México es una zona desértica.

@ Los puros cubanos son famosos en el mundo entero
por su extraordinaria calidad.

@ La musica es uno de los pilares de la cultura cubana y
el son, uno de los estilos autéctonos mas conocidos.

@ El merengue y la bachata son dos de los estilos musi-
cales mas caracteristicos de la Republica Dominicana.

@ En las costas de Puerto Rico es muy habitual la pesca
del atun y del pez espada. .

E. & Sans, N. (2004). Gente Joven I: Libro del Al Bareel Difusion, 110.)
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Anexo 23

PROFESORA: Carina Freire TEMA: Tiempo de vacaciones

GRUPO: 9.° A LECCION N.°: 40

(45 min.)

FECHA: Lunes, 10 de marzo de 2014

SUMARIO:
= Actividades de ocio;
= Destinos de viaje.

OBJETIVOS:

= Repasar el vocabulario relacionado con el clima, las actividades de ocio y los medios

de transporte;
= Adquirir y transmitir conocimientos sobre la cultura hispanoamericana;
= Expresar y confrontar ideas, opiniones y gustos.

ACTIVIDADES DE LA LENGUA: comprension auditiva; comprension lectora; expresion oral;

interaccion oral.

ACTIVIDADES

TIEMPO

1. Fecha y sumario:

— La profesora escribe la fecha y el sumario en la pizarra.

2. Ausencia de los alumnos:

== La profesora apunta el nombre de los alumnos ausentes.

3. Pronéstico del tiempo:

EE® En un primer momento, los alumnos ven un prondstico del tiempo para

Argentina (http://www.youtube.com/watch?v=c_7H2iU_huQ), teniendo

en cuenta que deben apuntar, en sus cuadernos, el vocabulario
relacionado con el clima. Ademas, la profesora les pide para estar atentos

a los rasgos distintos del espafiol de Espafia;

EEE En un segundo, los alumnos ponen en comun sus apuntes, prestando

especial atencion a aquellos aspectos diferentes del espafiol de Espafia.

4. Actividades de ocio:

veces en funcion del clima. En efecto, muchas veces decidimos hacer
unas determinadas actividades por causa del tiempo que hace;
== Les dice que hay muchas actividades para pasar unas buenas vacaciones.

Para recordarse de ellas, los alumnos hacen una Ficha de Trabajo.

4’

27

5’

2’
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5. Ficha de Trabajo:
B= En una primera audicién, los alumnos completan la Ficha;

B= En una segunda, aprovechan para comprobar sus respuestas y completar
lo que falta;
B= Finalmente, se corrige la Ficha. La profesora apunta las respuestas en la

pizarra.

6. Destinos de viaje:

B-B La profesora pregunta a los alumnos cuéles son las personalidades

hispanoamericanas que conocen. Les pide el nombre y el pais de origen;

B-B Entrega a cada pareja de trabajo un papel con informaciones sobre un

pais hispanoamericano;

B-B Les pide que lo lean en silencio;

BB En un primer momento, la profesora pide a cada pareja de trabajo que

diga los aspectos que le llamaron la atencién durante la lectura y por qué;

B-B En un segundo, pide a los dos alumnos que resuman oralmente la

informacién leida sobre el pais en cuestion;
B-B Finalmente, a partir de las informaciones compartidas por los alumnos,

la profesora les pregunta cuél es el pais hispanoamericano que querrian

visitar.

7. Deberes:
E=® Si el alumno no entiende palabras o expresiones del texto dado por la
profesora, debe buscarlas en casa al usar un diccionario o Internet;
EE® A partir de las informaciones abordadas en todas las clases sobre los
paises hispanoamericanos, la profesora pide a cada alumno que, en casa,

escriba cinco lineas (60 palabras aproximadamente) sobre el porqué de

guerer pasar sus proximas vacaciones en el seleccionado (aludiendo tanto

a la cultura como al clima, a la gastronomia, a las lenguas, etc.).

7’

22’

37

MATERIALES: pizarra / rotuladores / CD Espanhol 2: Modulos 3, 4 — Espanhol Ensino

Profissional: Nivel 3 (Areal Editores) / Ficha de Trabajo / fotocopias.

ANEXOS:

= Ficha de Trabajo sobre las actividades de ocio y los medios de transporte;

= Fotocopias sobre distintos paises hispanoamericanos.
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Anexo 24

ARGENTINA

Habitantes: 36223947

Superficie: 3761274 km? (incluida la Antartida
y las islas del Atlantico Sur)

Moneda: peso

Flor nacional: flor de ceibo

Un animal: el pingliino magallanico

Capital: Buenos Aires

Clima: domina el clima templado pero, debido a
las marcadas diferencias de latitud y altitud, nos
encontramos con clima tropical en el norte, tem-
plado en la Pampa, arido en los Andes y frio en la
Patagonia y Tierra del Fuego.

Principales productos: citricos, cereales, vid,
olivo, cana de azucar, algodon, platanos, ganado
bovino y maderas nobles.

(adaptado de AA_ VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusién, 112.)

- —

Lenguas: el espanol es la lengua oficial, aunque
en diversas regiones perviven las lenguas de los
nativos: en la region del noreste se habla el gua-
rani; en el Chaco se habla el mataco; en las pro-
vincias de Salta, Jujuy y Santiago del Estero, el
quechua; y en la Patagonia el mapudungun o len-
gua mapuche.

Cultura: en literatura destacan, entre otros, Jorge
Luis Borges, Julio Cortazar y Ernesto Sabato. Des-
taca la arquitectura de la época colonial con el ba-
rroco iberoamericano. La manifestacion cultural
mas conocida es, sin duda, el tango (la musica y el
baile) y sus figuras mas representativas son Carlos
Gardel, Julio Sosa o Astor Piazzola.

Mas informacion: www.argentina.gov.ar

ECA DE QUEIRGS

Habitantes: 8586 443

Superficie: 1098581 km?

Moneda: boliviano

Flor nacional: caniuta

Un animal: la llama

Capital: La Paz (capital administrativa), Sucre
(capital histérica y juridica).

Clima: varia con la altitud, himedo y tropical o
frio y semiarido.

(adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusion, 112))

ECA DE QUEIROS

Principales productos: minerales, petréleo,
gas, soja y algodon.

Lenguas: espanol, quechua y aimara (oficiales).
Cultura: en literatura destacan J. Bustamante y
N. Aguirre en el siglo XIX. Figuras destacadas
mas recientes son los novelistas A. Chirveches y
J. Mendoza. En arquitectura es caracteristico el
estilo mestizo, sintesis de elementos arquitecto-
nicos hispanos y decorativos indigenas.

Mas informacion: www.ine.gov.bo

ASLIAMWA 1L DL LU

CHILE

Habitantes: 15665216

Superficie: 2006 625 km* (incluido el territorio
chileno antartico)

Moneda: peso

Flor nacional: copihue

Un animal: el pudu

Capital: Santiago

Clima: templado en general pero mas humedo y
frio en el sur.

Principales productos: minerales, cereales,
vino y pesca.

Lenguas: espanol (oficial), aimara, quechua,

s So e e

(adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusion, 112.)

————

mapuche, kaweshar y pascuense (o rapa nui).
Cultura: destacan cuatro escritores de renom-
bre mundial, Gabriela Mistral (premio Nobel en
1945), Vicente Huidobro, Pablo Neruda (premio
Nobel en 1971) y José Donoso. En pintura desta-
ca Roberto Matta. En cuanto a vestigios arqueo-
l6gicos, cabe mencionar las construcciones me-
galiticas de Calar y Socaire, pertenecientes a la
cultura atacamena. Son muy conocidas también
las estatuas gigantes (moais) de piedra volcanica
de la isla de Pascua. '
Mas informacion: www.ine.cl

CCA D QLIIRGS

COLOMBIA

Habitantes: 33 109 840

Superficie: 1141748 km?

Moneda: peso

Flor nacional: orquidea Cattleya Trianae

Un animal: el delfin rosado

Capital: Santa Fe de Bogota

Clima: tropical en la costa y en las llanuras del
este, frio en las tierras altas.

Principales productos: café, banano, gana-
do, petréleo, gas, carbon, esmeraldas y flores.
Lenguas: junto con el espanol conviven 13 fa-
milias lingtisticas amerindias con mas de 80 len-
guas. En la isla de San Andrés se habla el bende
o creole, y en San Basilio, el palenque.

Cultura: las ciudades de Santa Fe de Bogota,
Tunja, Cartagena de Indias y Popayan fueron los
centros culturales mas importantes de la época
colonial y conservan los mas notables edificios de
esa etapa. En literatura destaca Gabriel Garcia
Marquez (premio Nobel en 1982), autor de Cien
arios de Soledad, la obra mas representativa del
realismo mégico. Fernando Botero es el maximo
representante tanto de la pintura como de la es-
cultura colombiana de las Ultimas décadas. En la
musica actual sobresalen artistas como Carlos
Vives, Shakira o Juanes.

Mas informacion: ww.presidencia.gov.co

(adaptado de AA. VV._ (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusién, 112.)
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Habitantes: 3925000

Superficie: 51 100 km?

Moneda: colén

Flor nacional: guaria morada

Un animal: el yiguirro

Capital: San José

Clima: tropical, pero varia seguin la altura.
Principales productos: café, platano, pina,

(adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusion, 113.) O’QSTA Hl GA

cacao, cafna de azucar e industria informatica.
Lenguas: espafol (oficial), inglés, criollo.
Cultura: hay una fuerte influencia de las tradicio-
nes espanolas, aunque las nativas americanas y la
afroamericana han tenido también cierto impacto.
La guitarra, el acordedn, la marimba y la mandolina
son los instrumentos musicales tradicionales.
Mas informacion: www.casapres.go.cr

ECA DI =S (adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusién, 113.) c u BA

Habitantes: 11 093 152
Superficie: 110922 km?
" Moneda: peso
Flor nacional: mariposa blanca
Un animal: el zunzin
Capital: La Habana
Clima: tropical
Principales productos: minerales, cereales,
vino y la cana de azlcar.

Lenguas: espanol.

Cultura: en literatura destacan Alejo Carpentier,
Nicolas Guillén, Guillermo Cabrera Infante y Zoé
Valdés. En la musica, elemento clave de la cultu-
ra cubana, se pueden encontrar estilos propios
como la guajira, el guaguanco o el son. Figuras
destacadas: Compay Segundo, Silvio Rodriguez,
Pablo Milanés y Celia Cruz.

Mas informacién: www.cubagob.cu

e

g e s (adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusion, 113.)

ECA DE QUEIROS

Habitantes: 11781613

Superficie: 270667 km®

Moneda: dolar

Flor nacional: rosa

Un animal: la tortuga

Capital: Quito

Clima: tropical en la costa, frio en el interior.

Principales productos: petroleo, hidrocarbu-
ros, platanos, café, cacao, aceite de palma y
cana de azUcar.

Lenguas: espariol (oficial) y quechua.
Cultura: el arte precolombino tuvo un desarrollo
enorme del cual se conservan numerosos restos.
Mas informacién: www.inec.gov.ec

ECUADOR

Habitantes: 5828 987

Superficie: 21041 km?

Moneda: colon, dolar

Flor nacional: flor de izote

Un animal: el triguillo

Capital: San Salvador

Clima: templado, pero varia segun la altitud.

= (adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusién, 113.) EL SALV 5

Principales productos: maiz, arroz, frijoles, café,
tabaco, algodén, cana de aztcar y frutas tropicales.
Lenguas: espanol (oficial), inglés, pipil y lenca.
Cultura: se conservan restos de arte precolombi-
no. De la civilizacion maya destacan las ruinas de
San Andrés, Cihuatan, Quelepa y Joya de Cerén.
Mas informacion: www.casapres.gob.sv

ECA D= QUEIROS.

Habitantes: 11237 196

Superficie: 108890 km?

Moneda: quetzal

Flor nacional: monja blanca

Un animal: el quetzal

Capital: Guatemala

Clima: tropical, aunque variable segun la altitud.

(adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusion, 113))

GUATEMALA

Principales productos: maiz, platano, café,
cana, petréleo y minerales.

Lenguas: espanol (oficial) y lenguas indigenas.
Cultura: se conservan diversas ruinas de la civili-
zacién maya. En literatura, la figura mas importante
es Miguel Angel Asturias (premio Nobel en 1967).
Mas informacion: www.guatemala.gob.gt
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HONDURAS

Habitantes: 6669 789

Superficie: 112190 km?

Moneda: lempira

Flor nacional: orquidea

Un animal: el guacamayo

Capital: Tegucigalpa

Clima: tropical, con temperaturas mas templa-
das en las montanas.

(adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusion, 114.)

\/
ECA DE QUEIROS
Principales productos: platano, café, frijoles,
algodén, maiz, arroz, sorgo y azucar.
Lenguas: espanol.
Cultura: posee una gran riqueza arqueologica.
Destacan los restos de la cultura maya, que se
desarrollé sobre todo en Copan. En pintura so-
bresale el muralista Arturo Lépez Rodezno.
Mas informacion: ww.gob.hn

MEXICO

Habitantes: 1049079911

Superficie: 1972550 km?

Moneda: peso

Flor nacional: dalia

Un animal: el jaguar

Capital: México D. F.

Clima: de tropical a desértico

Principales productos: tabaco; industria qui-
mica, textil, automovilistica y alimentaria; hierro;
acero; petréleo y mineria.

Lenguas: espanol (oficial), mas de cincuenta len-
guas indigenas: con mayor nimero de hablantes
se encuentra el nahuatl, hablado por mas de un mi-
libn de personas, el maya, el zapoteco y el mixteco.
Cultura: |la cultura mexicana presenta una mezcla

EC4 DE QLEIPDYS

(adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusién, 114.)

de tradiciones indigenas, espanolas y norteameri-
canas. Mayas, aztecas y toltecas fueron los pue-
blos precolombinos de mayor importancia y de los
cuales quedan numerosos vestigios. El arte fue
considerado parte importante del Renacimiento
nacional; los principales pintores mexicanos son
Diego Rivera, David Alfaro Siqueiros, José
Clemente Orozco y Frida Kahlo. En literatura des-
tacan Octavio Paz (premio Nobel en 1990) y Juan
Rulfo, autor de Pedro Paramo. Es importante tam-
bién la produccion teatral y la cinematografica; en
este Ultimo apartado hay que destacar también la
etapa mexicana del director espanol Luis Bufiuel.
Mas informacion:
www.mexicoweb.com.mx

Habitantes: 5128517

Superficie: 139000 km?

Moneda: coérdoba

Flor nacional: sacuanjoche, llamado flor de pa-
lo o flor de mayo

1 Un animal: el guardabarranco

Capital: Managua

Clima: tropical. Hay dos estaciones, la lluviosa de
mayo a octubre y la seca, de noviembre a abril.

N I c A RAG u A (adaptado de AA. VV_ (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusion, 114.)

S
Principales productos: minerales, café, plata-
nos, cana de azlcar, algodon, arroz, maiz y tapioca.
Lenguas: espafiol (oficial) y lenguas indigenas
(miskino, mayagna e inglés creole).

Cultura: los vestigios arqueoldgicos son de
gran interés. Descatan las urnas de la isla Zapa-
tera. En literatura, sobresale Rubén Dario.

Mas informacion: www.intur.gob.ni

PANAMA

Habitantes: 2960784

Superficie: 78200 km?

Moneda: balboa, délar americano

Flor nacional: flor del espiritu santo

Un animal: el 4guila arpia

Capital: Panama

Clima: tropical. Hay dos estaciones, la lluviosa
de mayo a enero y la seca, de enero a mayo.

(adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusion, 114)

a—
ECA DE QUEIROS
Principales productos: cobre, madera de cao-
ba, gambas, platanos, maiz, café y cana de azicar.
Lenguas: espanol (oficial), inglés, lenguas indias,
y garifuna.
Cultura: se conservan restos de culturas preco-
lombinas. De la arquitectura colonial destacan, en
la capital, las ruinas de la ciudad vieja y la catedral.
Mas informacion: www.pa

PARAGUAY

Habitantes: 5504 146

Superficie: 406 752 Km?

Moneda: guarani

Flor nacional: burucuya

Un animal: el tagua

Capital: Asuncion

Clima: subtropical, con muchas lluvias en la par-
te oriental y semiarido en la parte méas occidental.

(adaptado de AA. VV. (2005). Gente Joven 2: Libro del Alumno. Barcelona: Difusion, 114.)

ECA DE QUEIROS

Principales productos: estano, manganeso,
caliza, algodon, cana de azlcar, maiz, trigo y ta-
pioca.

Lenguas: espanol y guarani (oficiales).
Cultura: en literatura destaca la figura universal de
Augusto Roa Bastos (premio Cervantes en 1989).
Mas informacion:
www.presidencia.gov.py
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Anexo 25

PROFESORA: Carina Freire TEMA: Tiempo de vacaciones

GRUPO: 9.° A LECCION N.°: 39

(45 min.)

FECHA: Viernes, 7 de marzo de 2014

SUMARIO:
= Correccion de los deberes;
= Elclima.

OBJETIVOS:

= Confrontar informaciones sobre un texto;

= Repasar vocabulario relacionado con el clima;
= Expresar el estado del tiempo;

= Hacer un prondstico del tiempo.

ACTIVIDADES DE LA LENGUA: comprension auditiva; comprension lectora; expresion oral;

interaccion oral.

ACTIVIDADES TIEMPO
1. Fecha y sumario:
= La profesora escribe la fecha y el sumario en la pizarra. 5
2. Ausencia de los alumnos:
== La profesora apunta el nombre de los alumnos ausentes. 3
3. Carnaval:

EE® Después de una semana sin ver a los alumnos, la profesora les pregunta 4
cémo pasaron sus dias festivos de Carnaval y si se acuerdan de lo que
hicieron en la Ultima clase.

4. Lectura:

== Primero, la profesora pide a 5 alumnos para leer, en voz alta, los parrafos
del texto de la pagina 103 (“;Quieres viajar a Guatemala?”);

== Después, pide a otros alumnos que corrijan oralmente las frases del 7

ejercicio 1 de la misma pégina;

Z= Finalmente, comunica a los alumnos el proximo punto temético de la

Unidad — el clima —, poniendo en relieve el primer parrafo del texto.
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5. El clima:

B= Para iniciar el nuevo punto temético, los alumnos escuchan el texto del

gjercicio 8 de la pagina 101;

B= Después de la audicion, la profesora pide a algunos alumnos que lean el
texto en voz alta y lo corrijan al mismo tiempo, ya que tenian que hacerlo
en casa como deberes;

B= Refiriéndose al vocabulario relacionado con el clima, la profesora llama
la atencion para las palabras presentadas en el punto n.° 7 de la misma
pagina.

6. Recuadro en la pizarra:

BB La profesora elabora un recuadro en la pizarra con las siguientes

columnas: “hace”, “hay” y “esta”;

BB Enseguida, pide a los alumnos que completen en sus cuadernos con las

palabras que ella dicta;

BB Después, pide a algunos alumnos que corrijan en la pizarra;

B-B Finalmente, les pregunta qué tiempo hace hoy.

7. Prondstico del tiempo:

EEE En un primer momento, los alumnos ven un prondstico del tiempo para

Argentina (http://www.youtube.com/watch?v=c_7H2iU_huQ), teniendo

en cuenta que deben apuntar, en sus cuadernos, el vocabulario
relacionado con el clima. Ademas, la profesora les pide para estar atentos
a cualquier expresion que sea distinta a la variedad de Espafia;

EEEEn un segundo, los alumnos comparten oralmente sus apuntes,

mencionando también las expresiones que les han llamado la atencién y

creen que son diferentes en el espafiol de Espafia.

8’

11’

77

MATERIALES: pizarra / rotuladores / libro del alumno / ordenador/ proyector / Internet.

RECUADRO EN LA PIZARRA

HACE HAY ESTA
sol niebla nublado
calor tormenta soleado
frio nieve lloviendo
viento horrible
buen tiempo estupendo
mal tiempo despejado
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http://www.youtube.com/watch?v=c_7H2iU_huQ

ANnexo 26

GUATE MALA

1. Lee el siguiente texto y contesta las preguntas.

De ac4 Y de 4lla

¢QUIERES VIAJAR A GUATEMALA?

Antes de iniciar tu viaje es imprescindible que sepas

CLIMA: La temperatura media
anual es de 20 °C. En la costa pue-
de llegar hasta los 37 °C, mientras
que en las zonas montanosas Mas
altas pueden llegar a temperaturas
bajo cero. Por lo general, las no-
ches son bastante frescas en cual-
quier época del ano.

INDUMENTARIA: La indumentaria
aconsejable es ropa ligera, de teji-
dos naturales, durante todo el ano.
Un jersey o alguna prenda de abri-
go te seran Utiles para las noches y
para cuando entres en locales con
aire acondicionado.

GASTRONOMIA: Los restaurantes
de la capital (Guatemala) ofrecen
una amplia variedad de platos de
cocinas tan diversas como la china,
francesa, italiana o estadounidense,
a precios muy asequibles. La comi-
da nativa ofrece especialidades a
base de mariscos, carne de pollo,
de ternera o de cerdo, acompana-
dos de arroz, frijoles fritos, tortillas
de maiz, café y frutas tropicales.

GUATEMALA CIUDAD: La capital
del pais no soélo muestra la arqui-
tectura colonial, sino que también
es moderna y cosmopolita, y en

ella se mezclan las tradiciones y la
moderna vida de sus habitantes.
Sus museos ofrecen una amplia
muestra de la historia y de la cul-
tura nacional.

LOS MAYAS: El viajero que llegue
a este pais no tardara en descubrir
que los mayas tuvieron el centro
de su imperio en lo que es la ac-
tual Guatemala. Pero del esplendor
del Imperio Maya no solo quedan
sus ruinas; mas de la mitad de la
poblacién actual guatemalteca se
puede considerar descendiente di-
recta de esta antigua raza.

. En la alta montana hiela.

w N

de abrigo.

4. En la capital podemos comer en un

restaurante chino.

5. La comida guatemalteca se suele servir

con arroz, frijoles y maiz.

. En Guatemala las noches son muy calurosas.  [F]

. Si vas a Guatemala, no necesitas llevar ropa

7. En Guatemala ciudad es dificil encontrar

0 edificios modernos.

8. La huella de los mayas no es muy visible
U en este pais.

9. Quedan una gran cantidad de ruinas de
[ la época del Imperio Maya.

10. La mayoria de los habitantes de Guatemala

O tienen ascendencia europea.

6. En la capital podemos encontrar edificios que
recuerdan su época como colonia espaiola. [

cianto tras -

o 0O O ad
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Anexo 27

N.©:

EN MI PAILS SOMOS...

MIRA EL REPORTAJE “MI GENTE” EN EL QUE CADA PERSONA EXPLICA COMO VE A LA
GENTE DE SUS PAIS. DI SI LAS AFIRMACIONES SON VERDADERAS O FALSAS, EN
FUNCION DE COMO LOS ENTREVISTADOS DEFINEN A SUS COMPATRIOTAS.

VERDADERO | FALSO

1. Los chilenos no son afectuosos.

2. A los chilenos les gusta abrazarse, sobre todo entre amigos.

3. Demuestran mucho carifo.

4. Apenas se rien en las desgracias.

wé %

o )

. ’
L% 7
s

LOS MEXICANOS

VERDADERO | FALSO

1. La gente mexicana es muy fria.

2. Los mexicanos son muy groseros.

3. Les gusta ayudar a las personas que vienen de fuera.

VERDADERO | FALSO

1. Los ecuatorianos son personas animadas.

2. Les gusta vivir de forma aislada.

3. La gente ecuatoriana nunca sonrie.

4. Toma en serio todo lo que le dicen.
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VERDADERO | FALSO

1. El pueblo venezolano es triste.

2. A los venezolanos les gusta estar con la familia.

3. Los habitantes de Caracas son personas muy acogedoras.

O 5
L b 4
&

| LOS PERUANOS VERDADERO | FALSO

1. Los peruanos son generosos pero poco acogedores.

2. La gente peruana es irresponsable con sus compromisos.

3. A los peruanos les encanta trabajar.

4. Suelen ayudarse mutuamente.

LOS ARGENTINOS VERDADERO | FALSO

1. La gente argentina se puede dividir en dos tipos.

2. La gente portefia es muy humilde.

3. En las zonas frias del pais, las personas son muy afectuosas.

4. Las personas del norte del pais no tienen prisa.

(Adaptado de EI DVD de Aula: documentos audiovisuales para las clases de espafiol. Barcelona: Difusion.)
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MI GENTE

“Los chilenos, somos muy carinosos. Cuando te encuentras con un amigo, lo primero
que haces es darte un abrazo, un beso. Un abrazo... sobre todo eso de abrazarte y
sentir al otro. Es eso... demostramos mucho afecto y siempre nos estamos riendo,

hasta en las desgracias.”

“En México, la gente generalmente suele ser muy calida, sobre todo con la gente que
viene de fuera hacia dentro: la gente extranjera. La gente de México es muy amable y

muy respetuosa. Y siempre trata de ayudar a la gente que viene de fuera.”

“La gente de mi pais... yo la describiria como muy alegre. Optimista, con ganas de
vivir. Como nosotros decimos: al mal tiempo buena cara. Nos gusta vivir en
comunidades, en familia, con amigos. Nunca falta una sonrisa o una buena broma para

ambientar una reunién o el ambiente de trabajo.”
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“Somos un pueblo alegre, un pueblo inmediatista. Somos un pueblo todavia... que
todavia conserva rasgos tradicionales en su modo de ser. Somos familieros. Nos
gusta... nos gusta comer en familia, abrirle la puerta a la gente. Evidentemente en
ciudades como Caracas, una ciudad de seis millones de habitantes, pues la cosa se va

perdiendo un poco.”

“Los peruanos, somos generosos, somos hospitalarios, somos responsables con nuestras
obligaciones. Nos gusta trabajar mucho. El sentido de comunidad es muy arraigado, es
decir, cuando se esta construyendo... en las zonas andinas, se construye algin tipo de
obra o se esta haciendo un periodo de cosecha o cualquier labor agricola. Pues esta
muy arraigado el sentimiento de cooperativa, con el cual un domingo ayudo a mi

vecino y mi vecino el siguiente domingo me ayuda a mi.”

LOS ARGENTINOS

“Bueno, la gente de mi pais... podriamos clasificarla en dos variedades: esta el tipico
porteio que, bueno... que se las sabe todas, que la tiene muy clara... y después la
gente del resto del pais que, depende de la zona, también tiene sus caracteristicas
particulares porque hasta los acentos son muy diferentes. Todos conocen el acento
estandar que... por ejemplo, el que tengo yo es un acento estandar. Pero hay gente de
Cérdoba que las hacen todas asi: es mas largo. Después hay gente del norte que no te
pronuncia la erre tal cual es. Te dice, por ejemplo... en vez de decir «perro», dice
«perro». Después, los de San Juan... parece que estan llorando: «Ay, nifa, ;me vas a
dar eso?». Ya van todos con un acento diferente. Y cada uno tiene una caracteristica
acorde al clima también porque, donde son mas frios, la gente es un poco mas distante.
Tal vez no es muy conservadora. En el norte, son mas tranquilos, hacen todo con mas
paciencia y el portefio, no. El portefio es una luz: en dos segundos, te hizo todo. Pero

porque es el ritmo que viven en la ciudad también.”
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Anexo 29

PROFESORA: Carina Freire TEMA: Tiempo de vacaciones

GRUPO: 9.° A LECCION N.°: 42

(45 min.)

FECHA: Lunes, 17 de marzo de 2014

SUMARIO:
= Correccion de los deberes;
= Video “Mi gente” (realizacion de la Ficha “En mi pais somos...”);
= Charla sobre la prueba.

OBJETIVOS:

= Desarrollar la comprension auditiva;
= Prestar atencién a las diferentes realizaciones del espafiol de América;

= Ser consciente de los distintos acentos hablados en varios lugares hispanohablantes;

= Entender las diversas partes de la elaboracion de una postal;
= Conocer algunas caracteristicas generales de la gente hispanoamericana.

ACTIVIDADES DE LA LENGUA: comprension auditiva; expresion oral; interaccion oral.

ACTIVIDADES

TIEMPO

1. Fecha y sumario:

= La profesora escribe la fecha y el sumario en la pizarra.

2. Ausencia de los alumnos:

== La profesora apunta el nombre de los alumnos ausentes.

3. Prueba:
EE® | a profesora pide a los alumnos que apunten, en sus cuadernos, los

contenidos a estudiar para la prueba del 24 de marzo.

4. Correccion de los deberes:

B-B Los alumnos y la profesora corrigen los ejercicios 1, 2 v 3 de la pagina
102 del libro del alumno.

5. “Mi gente”:
EE® La profesora pide a los alumnos que lean en silencio una Ficha de

Trabajo entregada por ella;

EE® Enseguida, les explica que van a ver dos veces una entrevista sobre la

gente hispanoamericana;
EE= |_os alumnos contestan a las preguntas de la Ficha mientras visionan dos
veces el video;

E=® Por fin, el grupo corrige la Ficha de Trabajo.

57

27

47

10°

15°
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6. Deberes:.
= La profesora entrega a cada alumno una postal (fotocopiada) de una

- Explica a los alumnos que los deberes, para la proxima clase (24 de

— Finalmente, leen juntos las instrucciones para la tarea, presentada en la

ciudad hispanoamericana;

marzo), consisten en elaborar y escribir una tarjeta postal sobre una

9’
ciudad hispanoamericana. Les explica también que la tarea forma parte de

la evaluacion, ya que corresponde a la produccidn escrita de la prueba;

parte de atras de la tarjeta dada.

MATERIALES: pizarra / rotuladores / libro del alumno / ordenador / proyector / DVD EI DVD

de Aula (Difusién) / Ficha de Trabajo / fotocopias.

ANEXOS:

Ficha de Trabajo “En mi pais somos...”, elaborada por la profesora;
Transcripcion del video “Mi gente”;

Fotocopias de postales e instrucciones.

OBSERVACION: Siguen los contenidos a evaluar en la prueba:

la fecha (24/03/2014);

la expresion de la conjetura/posibilidad (ej.: A lo mejor voy a Buenos Aires este
verano, pero no estoy seguro);

el clima;

la cultura hispanoamericana (cf. Ficha del 17 de febrero, dada en la leccion n.° 35);

el presente de subjuntivo con los tiempos del modo Indicativo (ej.: Quizas vayamos a

Chile, pero aun no lo sabemos con seguridad).
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Anexo 30

—

L A BOCA = BUENOS AIRES

Buenos Aires, Argentina

G R - Fiwm
POSTAL TEXTO
>4 Entrega: dia 24 de marzo (lunes). ><] BASARSE EN LA PAG. 102 DEL LIBRO:
>4 Dimensiones: iguales a esta tarjeta. = Dirigirse al destinatario;
54 Imagen: a colores. Fotografia turistica de una = Situarse geograficamente (nombre de la ciudad
ciudad hispanoamericana con su nombre y del Pais); . _ L
= Mencionar 2 principales atractivos turisticos de
escrito. Puedes o elegir una imagen en la web la ciudad:
o dibujarla, ya que la creatividad y = Mencionar 1 caracteristica cultural del pais (ver
originalidad seran valorizadas en la las fichas dadas en clase);
evaluacion. = Hablar del tiempo y referir 2 actividades de
ocio;

0< Sello: a colores. Sello representativo de la
= Despedirse y firmar;

= Escribir una direccién espafiola verdadera para
el destino de envio (buscar en el Googlemaps).

ciudad elegida o del pais en cuestion. Puedes
o elegir el sello a partir de la web o dibujarlo,

ya que la creatividad y originalidad seran
425 ESCRIBIR A MANO DE FORMA LEGIBLE

valorizadas en la evaluacion.
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Anexo 31

Lee toda la prueba con atencion.
Escribe las respuestas en la hoja de examen.

GRUPO | - COMPRENSION LECTORA (20 PUNTOS)

Vidje o Ceba

Lee los siguientes documentos.

DESTINO

CUBA
Paraiso entre los paraisos, Cuba se caracteriza por la simpatia y la
naturaleza amable de la gente.

LUGARES DE INTERES
Sus ciudades de casas coloniales y estrechas y alegres calles. Sus
playas de arena fina y aguas transparentes.

¢QUE HACER?

Visitar el Malecdn en La Habana. La Plaza de Armas, el Museo de
la ciudad, dejarte sorprender por la aventura de sus calles. Disfrutar
de la tranquilidad y del exotismo de la playa de Varadero.

DESDE 955 € EL MEJOR COMBINADO CUBANO

CUBA -9 dias / 7 noches

iReserva con 30 dias de antelacion y aprovecha esta ofertal!
Si estabas esperando el viaje de tu vida, estas ante él. Por
un lado, La Habana, con su colorido, su gente, su alegria...
por otro, pasate unos dias en las playas de Varadero, de
finisima arena blanca... |Y todo por un precio increible!
¢ Qué mas quieres?

Playa de Varadero

Salidas desde: Madrid

DESCRIPCION
El precio incluye:
) Billetes de avion de ida y vuelta desde Madrid;

- Estancia de 3 noches en La Habana en régimen de alojamiento y desayuno, y 4 noches
en Varadero en régimen de todo incluido;

> Transporte aeropuerto-hotel-aeropuerto;
) Seguro de viaje.

El precio no incluye:
> Visado de entrada en el pais (25 €).
Precios por persona en habitacion doble.

(Adaptado de Pacheco, L. (2010). Espanhol 2: Mddulos 3, 4 —
Espanhol: Ensino Profissional, Nivel 3. Porto: Areal Editores, 22-23.)
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1.1. Di si las afirmaciones son Verdaderas (V) o Falsas (F). Corrige las Falsas. (16 puntos)

a) Los cubanos no son un pueblo muy acogedor.

b) Las construcciones modernas de Cuba y sus grandes edificios son una de las visitas
de interés del pais.

¢) Un viaje de nueve dias a Cuba puede costar menos de mil euros.

d) La reserva del viaje tiene que hacerse con treinta dias de antelacion.

e) El viaje en avion empieza en Madrid.

) Es necesario pagar un visado para entrar en el pais.

1.2. Relaciona las siguientes frases, utilizando las letras y los nUmeros. (4 puntos)
a) La Playa de Varadero... 1) por la aventura de sus calles.
b) En Cuba, déjate sorprender... 2) seguro de viaje.

c) La estancia en Varadero es de... 3) cuatro noches.

d) El precio del viaje incluye... 4) es tranquila y exdtica.
GRUPO Il - COMPRENSION AUDITIVA (12 PUNTOS)

Escucha la entrevista y relaciona cada una de estas frases con el pais al que se refiere.
Escribe, en tu hoja de prueba, el numero de la frase y la letra C para CHILE y M para
MEXICO.

1) Esta bafiado por dos océanos. C|M
2) Tiene el desierto méas seco del mundo. C\M
3) Se puede esquiar mirando el mar. C|M
4) De norte a sur, en este pais encontramos desiertos, verdes valles y lagos con clm
nieves eternas.

5) Es el pais con mayor nimero de habitantes que hablan espafiol. C|M
6) Los coyotes son unos de los animales exdéticos que tiene el pais. C|M

(Adaptado de EI DVD de Aula: documentos audiovisuales para las clases de espafiol. Barcelona: Difusion.)

GRUPO |11 - VOCABULARIO (18 PUNTOS)

3.1. Completa las frases con las palabras del recuadro, en funcién del siguiente pronéstico
del tiempo para Argentina. (12 puntos)

HARA SOL TEMPERATURAS NUBES ESTARA NUBLADOS

Hoy se esperan cielos __ (a)__ en practicamente todo el pais. Se alternaran los ratos de
__(b)_ylosratosde _ (c)__, con un ligero ascenso de las __ (d)__ por la tarde. Por la
mafiana, _ (e) __ frio sobre todo en la parte oeste del pais, ya que las temperaturas
llegarén hasta los cinco grados negativos. _ (f)__ soleado apenas en dos provincias:
Buenos Aires y San Juan.
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3.2. Corrige las siguientes afirmaciones. (6 puntos)

a) El flamenco es el baile nacional argentino y uruguayo por excelencia.
b) El té es la bebida tipica argentina.
c) Panama es el segundo productor de café del mundo.

GRUPO IV - GRAMATICA (20 PUNTOS)

4.1. Conjuga los siguientes verbos y escribelos en tu hoja de prueba. (10 puntos)

a) A lo mejor (ser, ellas) extranjeras.

b) Seguramente hoy (visitar, ellos) los museos mas importantes.

¢) Quizas (hacer) demasiado frio para ir al campo.

d) Probablemente (salir, ella) esta noche.

e) Probablemente (no encontrar, vosotros) habitaciones libres en ese hotel.

4.2. El siguiente texto contiene 10 errores. Reescribelo, corrigiendo los errores. (10 puntos)

Machu Picchu és lo nombre contemporaneo que se da a un antigo
poblado andino inca, construido a mediados del siglo XV, al sul de
Per(. El site de Julio de dos mil y siete, Machu Picchu sera
declarada como una de las nuevas maravillas del mundo.

GRUPO V - EXPRESION ESCRITA (30 PUNTOS)

Elabora y escribe, en casa, una tarjeta postal sobre una ciudad hispanoamericana donde
estuviste de vacaciones.
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Profesora en practicas: Carina Freire

GRUPO I

PREGUNTAS RESPUESTAS PUNTOS

1.1. a) Falsa. Posibles respuestas: 2
- Los cubanos son simpaticos 2
y amables.

- Los cubanos son un pueblo
muy acogedor.

- “Cuba se caracteriza por la
simpatia y la naturaleza
amable de la gente.”

b) Falsa. Posibles respuestas: 2
- Las casas coloniales y 2
estrechas de Cuba son una de
las visitas de interés del pais.
- Sus ciudades de casas
coloniales y estrechas y
alegres calles son una de las
visitas de interés del pais.

- Sus playas de arena fina y
aguas transparentes son una
de las vistas de interés del

pais.
¢) Verdadera. 2
d) Verdadera. 2
e) Verdadera. 2
f) Verdadera. 2
1.2. a)4d 1
b) 1 1
c)3 1
d)2 1
TOTAL 20
GRUPO 11
RESPUESTAS PUNTOS
HM 2
2)C 2
3)C 2
4)C 2
5 M 2
6) M 2
TOTAL 12
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GRUPO 111

PREGUNTAS

RESPUESTAS

PUNTOS

3.1

a) nublados

b) sol o nubes
¢) nubes o sol
d) temperaturas
e) hara

f) estara

3.2.

a) El flamenco no es el baile
nacional argentino y
uruguayo por excelencia sino
el tango.

b) El té no es la bebida tipica
argentina sino el mate.

c) No es Panama el segundo
productor de café del mundo
sino Colombia.

NN DNDNDDNDNDDN

TOTAL

18

GRUPO IV

PREGUNTAS

RESPUESTAS

PUNTOS

4.1.

a) son / eran

b) visitaran / visiten

¢) hace / ha hecho / hizo /
hacia / haga / hiciera / hara
d) salga / saldréa

e) encontraréis / encontréis

2
2
2

4.2.

Machu Picchu es el nombre
contemporaneo que se da a un
antiguo poblado andino inca,
construido a mediados del
siglo XV, al sur de Peru. El
siete de julio de dos mil siete,
Machu Picchu fue declarada
como una de las nuevas
maravillas del mundo.

10

TOTAL

20
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GRUPO V*

ELABORACION DE LA TARJETA POSTAL PUNTOS
ENTREGA Entrega la tarjeta con retraso. - 50% de la nota
final
DIMENSIONES | Respeta las dimensiones solicitadas. 1
Elige o dibuja una imagen turistica a colores de una 1
ciudad hispanoamericana.
IMAGEN - - - -
Menciona el nombre de la ciudad hispanoamericana 1
elegida, en la imagen.
Elige o dibuja un sello a colores de la ciudad
SELLO . . . ., . 1
hispanoamericana elegida o del pais correspondiente.
Elabora una tarjeta poco creativa y original. 1-2
CREATIVIDAD ¥ Elabora una tarjeta creativa y original 3-4
ORIGINALIDAD J y_ g -
Elabora una tarjeta muy creativa y original. 5-6
TOTAL 10
REDACCION DE LA TARJETA POSTAL PUNTOS
INICIO Inicia la tarjeta dirigiéndose al destinatario. 0,50
Apenas menciona la ciudad hispanoamericana elegida o el 0.50
pais correspondiente. '
LOCAL . - - - - -
Menciona la ciudad hispanoamericana elegida y el pais 1
correspondiente.
Apenas menciona un atractivo turistico de la ciudad 1
ATRACTIVOS hispanoamericana elegida.
TURISTICOS Menciona dos atractivos turisticos de la ciudad p
hispanoamericana elegida.
CARACTERISTICA . . . .,
CULTURAL Menciona una caracteristica cultural del pais en cuestion. 0,50
Habla del tiempo meteorolégico de la ciudad
CLIMA _ . Po g 0,50
hispanoamericana elegida.
Menciona una actividad de ocio. 0,50
OCIO - — -
Menciona dos actividades de ocio. 1
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DESPEDIDA Se despide del destinatario. 0,50
FIRMA Firma la tarjeta. 0,50
Escribe el nombre o apellido del destinatario en la direccion. 0,50
DESTINATARIO - - - : - =
Escribe el nombre y apellido del destinatario en la direccion. 1
Escribe el nombre de una calle espafiola. 1
Escribe un cddigo postal espafiol y el nombre de la ciudad 1
DIRECCION correspondiente.
Escribe “Espaiia” al final de la direccion, como pais de 0.50
destino para el envio de la tarjeta. ’
TOTAL 10
COMPETENCIA PRAGMATICA PUNTOS
N5 | Escribe un texto sobre el tema propuesto. El registro se adecla al contexto
informal y al destinatario.
Respeta la tipologia textual indicada (tarjeta postal).
El discurso es coherente. Utiliza los conectores adecuados. 5
La informacion esté bien ordenada y estructurada.
Las funciones previstas estan bien definidas (saludar, describir, explicar,
despedirse, etc.).
N4 4
N3 | Escribe un texto sobre el tema propuesto aunque pueda presentar incoherencias
en el registro.
Respeta la tipologia textual indicada pero con una elaboracion elemental.
El discurso es coherente aunque utilice un nimero limitado de mecanismos de 3
cohesion.
Aunque no siempre relevante, la informacion esta articulada de forma linear.
Algunas funciones previstas estan definidas de forma razonable.
N2 2
N1 | Escribe un texto en el que se refiere, de forma superficial, al tema propuesto.
Es posible que no respete el registro adecuado. Respeta la tipologia textual
indicada pero de forma ligera.
El discurso se presenta poco estructurado, con ideas poco claras y con muchas 1
repeticiones.
La informacion no esté estructurada y presenta detalles no relevantes.
Las funciones previstas no estan definidas.
TOTAL 5
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COMPETENCIA LINGUISTICA" PUNTOS

N5 | Utiliza recursos linguisticos adecuados para redactar una postal.

Utiliza, de forma apropiada, los recursos necesarios para retomar la
informacion, sin repetir lo que fue anteriormente escrito.

Utiliza correctamente vocabulario adecuado al nivel A2 de referencia. 5
Presenta un buen dominio de la gramatica, de la ortografia y de la puntuacién.
Poco interfiere la lengua materna en el texto, solamente en estructuras de uso
menos frecuente.

N4 4

N3 | Utiliza recursos linguisticos suficientes para redactar una postal.

Utiliza los recursos necesarios para retomar la informacién pero con algunas
repeticiones.

Utiliza un vocabulario poco variado. No obstante, consigue superar algunas
limitaciones adoptando estrategias de substitucion. 3
El control gramatical es suficiente para el nivel A2 de referencia.

La ortografia y la puntuacion son suficientemente precisas para no afectar la
inteligibilidad del texto.

Las interferencias de la lengua materna son notorias.

N2 2

N1 | Utiliza recursos linglisticos basicos con estructuras de frases elementares.

No utiliza adecuadamente los recursos para retomar la informacion.

Utiliza un vocabulario limitado y repetitivo.

El control gramatical es insuficiente, presentando asi errores sintacticos y

morfolégicos. !
Los errores ortograficos son persistentes y la puntuacion no siempre es la
adecuada.
Las interferencias de la lengua materna son frecuentes y sistematicas.

TOTAL 5

*Criterios de correccion adaptados de los presentados en el
examen nacional de Espafiol del 18 de julio de 2013: vide
http://www.gave.min-edu.pt/np3/np3/451.html .

! La competencia lingiiistica es evaluada solamente si el alumno trata el tema propuesto y si obtiene, al
menos, el nivel 1 en la competencia pragmatica.
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POSIBLE FORMA DE PRESENTAR Y REDACTAR LA TARJETA POSTAL

L A BOCA = BUENOS AIRES

Buenos Aires, Argentina

Querida Maria,

Estoy de vacaciones en Argentina. Me
encuentro en Buenos Aires. Es una
ciudad preciosa. ;Hay tantas cosas para
hacer! Esta manana, por ejemplo, he
visitado la libreria El Ateneo y, esta
noche, voy 3 bailar tango. Ya sabes
que es el baile oficial de este pais. Hace
tanto calor que, en este momento, me
encuentro en el café Tortoni para beber
un zumo fresco. Ayer estuve paseando
en bici por los bosques de Palermo ¥
después me fui de compras 3l

mercado de San Telmo. Estoy encantada
con esta ciudad ¥ su gente,

Ya te contaré a la vuelta.

Un abrazo,

Ana

Maria Ester Nieves

Carrer de Numancia 47, 6° 4%
08029 Barcelona

Esparia
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ESCOLA BASICA VASCO DA GAMA

o CORRECCION DE LA PRUEBA N.° 4 =

h — ESPANOL =E"m=

S l'(i'Al)I' QUEIROS 2013/2014 EEiE
9.0 A

SIMBOLOS DE CORRECCION

v’ | correcto | X | incorrecto | & | parcialmente correcto

GRUPO | - COMPRENSION LECTORA

1.1. Di si las afirmaciones son Verdaderas (V) o Falsas (F). Corrige las Falsas.

a) Falsa. Posibles respuestas:
& Los cubanos son simpaticos y amables.
& Los cubanos son un pueblo muy acogedor.
& “Cuba se caracteriza por la simpatia y la naturaleza amable de la gente.”
b) Falsa. Posibles respuestas:
& Las casas coloniales y estrechas de Cuba son una de las visitas de interés del pais.
& Sus ciudades de casas coloniales y estrechas y alegres calles son una de las visitas de interés del pais.
& Sus playas de arena fina y aguas transparentes son una de las visitas de interés del pais.

c) Verdadera. d) Verdadera. e) Verdadera. f) Verdadera.

1.2. Relaciona las frases, utilizando las letras y los nimeros.
a) 4 b) 1 c)3 d) 2

GRUPO 1l - COMPRENSION AUDITIVA

Escucha la entrevista y relaciona las frases con el pais al que se refiere. Escribe el nimero de la frase y |a letra
C para CHILE y M para MEXICO.

1) M 2)C 3)C 4)C 5) M 6) M

GRUPO 111 - VOCABULARIO

3.1. Completa las frases con las palabras del recuadro, en funcion del prondstico del tiempo para Argentina.
a) nublados b) sol / nubes c) nubes / sol d) temperaturas ) hara f) estard

3.2. Corrige las afirmaciones.

a) El flamenco no es el baile nacional argentino y uruguayo por excelencia sino el tango.
b) El té no es la bebida tipica argentina sino el mate.

c) No es Panama el segundo productor de café del mundo sino Colombia.

GRUPO IV - GRAMATICA

4.1. Conjuga los verbos y escribelos en tu hoja de prueba.

a) son/eran

b) visitaran / visiten

c) hace / ha hecho / hizo / hacia / haga / hiciera / hara
d) salga / saldra

e) encontraréis / encontreéis

4.2. El texto contiene 10 errores. Reescribelo, corrigiendo los errores.

Machu Picchu es el nombre contemporaneo que se da a un antiguo poblado andino inca, construido a
mediados del siglo XV, al sur de Per0. El siete de julio de dos mil siete, Machu Picchu fue declarada como
una de las nuevas maravillas del mundo.
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ESCOLA BASICA VASCO DA GAMA

N/ CORRECCION DE LA PRUEBA N.° 4 e
ESPANOL =E_—m
o ECA DE QUEIROS 2013/2014 E"-Ei%

9.°A

GRUPQ V — EXPRESION ESCRITA

SIMBOLOS DE CORRECCION

puntuacion
acentuacion . ] . i .
—_ . .. | O | Ortografia | —= | palabra errénea | X | impropiedad lexical

conjugacion

letra ausente

Elabora y escribe, en casa, una tarjeta postal sobre una ciudad hispanoamericana donde estuviste de
vacaciones.

POSIBLE FORMA DE PRESENTAR Y REDACTAR LA TARJETA POSTAL

4
By ==

LA-B'OEA
Buenos Aires, Argentina

Querida Maria,

Estoy de vacaciones en Argentina. Me
encuentro en Buenos Aires. Es una
ciudad preciosa. ;Hay tantas cosas para
hacer! Esta manana, por ejemplo, he
visitado la libreria El Ateneo y, esta
noche, voy 3 bailar tango. Ya sabes
que es el baile oficial de este pais. Hace
tanto calor que, en este momento, me
encuentro en el cafée Tortoni para beber

un zumo fresco. Ayer estuve paseando . =
en bici por los bosques de Palermo ¥ Maria Ester Nieves

después me fui de compras al Carrer de Numancia 47, 6° 4°
mercado de San Telmo. Estoy encantada 08029 Barcelona

con esta ciudad ¥ su gente. Esparia

Ya te contaré a la vuelta.

Un abrazo.
Ana
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Quer:do. 3ok

€5ty de vacaciones en Buencs Aives,con mi
hermono.

Ager hewes aprendido o bailor el tango,
Visitamoes el Teotro Colom, la Basilica dal

Santisime Sacramanto y asto mandna S ilin Garcia

estivemos en el Bavrio dela Boxa g viwmoy
5us Covacteristicas cosas da cooves,son o/AberTo Aguilera 28
ehcantadovas, 2l Barrio e5 vno de los

&imboles de la ciudad de Buenos Aives 28001 - Hodrid
Por afro lado, hace un tiewmpo estupendo

q'& paseay y wovlar o caallo.
of contaxemas a la vuelto.

Un abrazo,

Hatilde Costo

1| |

MATILDE COSTA (n.° 22)

Querido yuon, i

i
jHace cuanto heMpo que no ho- |

| blamos! Estoy de vacaciones wn |
Mmi fomilic en Chilk Y e re-l
CORAE de + PORQUR &l Chile es unt
POIS hiSpﬂnoomER\mnn;\j 1o <6 H
CHrno Y@ QUSHO 2\ BSDARGSIY

Nos Vomos o Qquedor uqm‘,v’
3 seranas PORQue FerRrnos row-!
enissicno que VisiYOoR. Hernos el

inteRCOMOI0 con vno fomia 4
B e vive €0 uno by Calle Blas de OteRO

geonc\z en S0NTOY0, : A

7 5 o visitoR 1o cu\tfl 48014 Bilbao Vlzguj‘

N, e\ Potacio & S
o Coso CO10RAG0 | ESpano

BEATRIZ SANTANA (n.° 6)

Querida Taloma :

Estoy de Vacacicnes con i heemana Maeia
€n San juan, Puerio Rico.

Hoy yo 3 Neeia hemes visiado voeles lugaees,
dds de elles goean el Gestillo San Felige de\ Mepro
y La Fertale2n Aambén conccida coo el Roleclo Coppelera de
de sanla laliva , has be encaniado.

Hasla dncea haves Yenido soeete con el

Sarguin eda 3/,

' 3 cirra, pues oy mucho scl v hace calee como T’3 ede,
p ; | Nos vewes peonts ! ESPAN A
SAN JUAN Muchos beses ...

Magicna .

PUERTO RICO

MARIANA AMARO (n.° 20)
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ESCOLA BASICA VASCO DA GAMA

TABLA DE EVALUACION DE LA PRUEBA N.° 4 :::E-;-i
V ESPAROL =
ECA DE QUEIROS 2013/2014
9°A
Anexo 35
FECHA Grupo | Grupo Il Grupo 111 Grupo IV Grupo V
Preguntas 1.1. 1.2. 3.1. 3.2. 4.1. 4.2.
Puntuacién maxima 16 4 1 1 5 10 10 20
N.° | Nombre TOTAL
1 | Ana Beatriz Mestre 15 4 12 12 2 4 9 22 80% BOM
2 | André Filipe Godinho 16 4 12 12 4 2 7 26 83% BOM
3 | Antdnio Luis Lourengo 14 4 12 12 5 10 3 16,5 76,5% BOM
4 | Béarbara Lobo 14 4 12 12 4 4 8 21,5 79,5% BOM
5 Beatriz Bruno 13 4 10 12 2 6 5 16,5 68,5% | SUFICIENTE
6 Beatriz Santana 16 4 12 12 4 6 6 20,5 80,5% BOM
7 | Carlos Bayan 13 4 12 4 0 2 2 16 53% | SUFICIENTE
8 | Eduardo Ferreira 10 4 12 12 6 6 4 20 74% BOM
9 | Filipe da Silva 14 4 12 8 1 4 4 55 52,5% | SUFICIENTE
10 | Francisco Paulino -1 9 4 12 12 0 4 6 10,5 56,5% | SUFICIENTE
11 | Francisco Moura 16 4 12 12 4 4 2 19,5 73,5% BOM
12 | Gongalo Oliveira 11 4 12 12 0 4 3 12,5 58,5% | SUFICIENTE
13 | Gongalo Mesquita 12 4 12 12 3 10 2 20,5 75,5% BOM
14 | Inés Melo 14 4 12 12 4 2 3 14 65% | SUFICIENTE
15 | Jodo Barros Luis 16 4 12 12 6 6 8 20,5 84,5% BOM
16 | Jodo Pedro Teixeira 16 4 12 12 2 2 3 15,5 66,5% | SUFICIENTE
17 | Jodo Ribeiro Martins -1 11 4 12 12 0 2 2 19,5 61,5% | SUFICIENTE
18 | Margarida Rodrigues 10 4 12 8 3 4 3 15 59% | SUFICIENTE
19 | Maria Estévez 16 4 12 12 0 6 6 9,25 65,25% | SUFICIENTE
20 | Mariana Amaro 14 4 12 12 6 8 5 19,5 80,5% BOM
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TABLA DE EVALUACION DE LA PRUEBA N.° 4

\\/ ESPAROL e
ECA DE QUEIROS 2013/2014
9°A
21 | Martim Rodrigues -1 9 4 12 12 0 4 3 19 62% | SUFICIENTE
22 | Matilde Costa 14 4 12 10 6 6 2 27,5 81,5% BOM
23 | Matilde Silveira da Cunha 13 4 12 12 0 10 5 16 72% BOM
24 | Miguel Ribeiro 14 4 12 12 5 8 7 14,5 76,5% BOM
25 | Miguel Ponce Alvares 8 4 12 12 0 10 7 17 70% BOM
26 | Sofia Rodrigues 14 4 10 8 4 8 3 14,5 65,5% | SUFICIENTE
27 | Tiago de Oliveira 13 4 12 8 3 4 4 17,5 65,5% | SUFICIENTE
28 | Tomas Sanches 12 4 12 12 4 10 6 22,5 82,5% BOM
MEDIA | 70,3% BOM
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ESCOLA SECUNDARIA C/3.° CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES - 12°G
Ano escolar 2013/2014

Felizmente ha luar! de Luis de Sttau Monteiro

Anexo 36

1. Explicite e exemplifique as entradas que se sequem, referentes a semantica

frasica.

a) ANAFORA: expressdo cuja interpretacdo depende de outra presente no contexto

verbal antecedente.

EX.: Amava, amava as mulheres com sensualidade, estima e ternura. Sinceramente me
julgava, perante elas, um sensual, um sentimental e um idealista.
(José Régio, O Vestido Cor de Fogo)

b) CATAFORA: mecanismo inverso ao que se verifica na anafora. Expressdo cuja
interpretacdo depende de outra presente no contexto verbal subsequente.

Ex.: Jodo Gadunha fala de Lisboa aonde nunca foi. Tudo nele, os gestos e o modo de
falar € uma imitacdo mal pronta dos homens que ouviu quando novo.

(Manuel da Fonseca, O Fogo e as Cinzas)

c) CORREFERENCIA: observe o exemplo que se segue.
Ex.: Camdes viveu no século XVI. O autor de Os Lusiadas ¢ um dos maiores

escritores portugueses.

“Cam0es” e “O autor de Os Lusiadas” sdo correferentes porque ambas as expressdes
remetem para a mesma realidade, ao ter o mesmo referente (um escritor). Além disso,
nenhuma delas depende da outra para que esse referente (esse escritor) seja identificado.
Pois, ao falar de “o autor de Os Lusiadas”, identifica-se perfeitamente “Camdes”

(embora, claro, se tenha de saber que é ele o autor da obra em questao).
d) CORREFERENCIA NAO ANAFORICA: a correferéncia é ndo anaférica quando 0s

elementos ndo dependem entre si para identificar uma mesma realidade (cf. exemplo

anterior).
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e) CORREFERENCIA ANAFORICA: observe o exemplo que se segue.
Ex.: Sancha Panca é um criado bonacheirdo. SO ele teria paciéncia para aguentar a
imaginagéo delirante de D. Quixote.

“Sancho Panca” e “ele” tém o mesmo referente, ao representar a mesma realidade. Por
conseguinte, sdo correferentes. No entanto, o pronome “ele”, sem o seu antecedente
(“Sancho Panca”) nao identifica a realidade que pretende representar. Assim sendo, 0
pronome “ele” constitui uma anafora, ja que se identifica um segmento da realidade s
através de um elemento anteriormente introduzido para que remete (“Sancho Panca”).

Neste caso, trata-se de uma correferéncia anaforica.

2. Explicite e exemplifique as entradas gue se sequem, referentes a sintaxe.

a) MODIFICADOR APOSITIVO: observe o0 exemplo que se segue.

Ex.: O irmdo, que morava em Coimbra, telefonava as sextas-feiras.

O modificador do nome apositivo ndo restringe a referéncia do nome “irmao”, apenas

acrescenta informacao suplementar acerca do nome que modifica.

b) ORACAO SUBORDINADA ADJETIVA RELATIVA RESTRITIVA: tem como funcédo
restringir a referéncia do antecedente. A sua omissdo acarreta uma alteracdo do sentido
da oracdo subordinante. Pois apresenta informacdo relevante para a definicdo do
antecedente.

Ex.: Em torno de Gomes Freire de Andrade, portugués estrangeirado e protagonista de alguns

dos episodios gue marcaram a conducdo da politica e das armas até a Revolucdo de 1820, Sttau

Monteiro pés no drama a mesma emotividade que Raul Brandao colocou no relato que dedicara

a esse martir.
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3. Execute os exercicios n.° 1 e 2 da pagina 239 do manual.

Exercicio n.° 1:

1799  Autoproclamacdo de Napoledo como imperador dos franceses.

1805 Declaragdo de guerra de Napoledo a Inglaterra.

1807 Bloqueio continental.

1808 Batalhas de Rolica e do Vimeiro.

1809  Segunda invasdo francesa a Portugal.

1810  Derrota das tropas francesas nas batalhas do Bugaco e de Linhas de Torres.
1816  Aclamagcéo do rei (D. Jodo VI).

1820 Revolugéo liberal.

Exercicio n.° 2:

2.1. Napoledo invadiu Portugal por este ndo ter acedido aos seus pedidos de declaragéo

de guerra a Inglaterra e por ter aderido de modo dubio ao bloqueio continental.

2.2. O povo estava descontente com a ida do rei para o Brasil, com os gastos que tal
situagdo implicava e com o facto de, no comando dos destinos da nagdo, se encontrar

um “governo fantoche” (1. 24), liderado por um inglés.

2.3. A figura de Gomes Freire, admirado pela classe popular, permitiu ao povo canalizar
as suas esperancas numa mudanca através de uma revolucdo. Para os dirigentes do pais,
a sua execugdo constituiu um aviso, “a bem do Reino e do Estado” (11. 32-33). Por outro
lado, a prisdo e a morte de Gomes Freire desencadearam os impetos liberalistas que

culminaram em 1820 com a Revolugdo Liberal.

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

AA.VV. (2012). Expressdes — Portugués 12.° ano. Porto: Porto Editora, 232 & 239.

Azeredo, M.; Pinto, M. & Lopes, M. (2010). Exercicios — Da Comunicacéo a
Expressdo: Gramatica Pratica de Portugués — 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario. Lisboa: Lishoa Editora, 360-363.
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Anexo 37

Felizmente ha luar!

(introducao analitica e interpretativa)

-
& »
MOENL Aty

FELIZMENTE HA LUAR! |

A PARPRACA

Carina Freire

Caracterizar as seguintes personagens no Facebook
(colocar o trabalho - Word ou PDF - na parte referente aos

“Ficheiros”):
Vicente;
Manuel;
Sousa Falcao;

Matilde de Melo.




No excerto lido ("A missao”’), o representante da Igreja

preocupa-se com a preservacao do poder.

Produza um texto argumentativo, entre 150-200 palavras,

no qual aborde a questio da influéncia da Igreja na

sociedade ao longo dos tempos, de acordo com as

indicagoes que seguem:

INTRODUCAQ — apresentacaodo tema

DESENVOLVIMENTO — vantagens

— desvantagens

CONCLUSAQ — atualidade da questio




ESCOLA SECUNDARIA C/3.° CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES - 12°G n
Ano escolar 2013/2014 !

Felizmente h& luar! de Luis de Sttau Monteiro Feh%i“ﬁg}?

Anexo 38

SUMARIO:
1. Analise de “O chefe da revolta” (pp. 252-254);
2. Paralelismo passado/Estado Novo;
3. 25de Abril, 40 anos.

1. Escreve 0 sumario no quadro.

2. Aponta os nomes dos alunos ausentes.
3. Leitura do texto “O chefe da revolta” (pp. 252-254 do manual).

4. Anélise e interpretacdo do texto, através da realizacdo de exercicios (pp. 254-255,

exceto exercicios n.° 4, 7 e 8).

5. Paralelismo do texto com as condic@es histéricas do Estado Novo.

5.1. Leitura do texto “O jardim murado de um ditador: os anos de Salazar” (pp. 237-
239).

5.2. O Estado Novo, durante e depois: comparacdo do texto anterior com excertos da
Agenda Cultural de Lisboa: abril de 2014, acompanhados de registos visuais e

audiovisuais.

6. Comemoracdes do 25 de Abril e eventos culturais: consulta da Agenda Cultural de
Lisboa: abril de 2014.
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Anexo 39

AGENDA

CULTURAL

LISBOA

ABR 2014 us&nﬁl{%l}][[. |
% %%ﬁ%%gg CONCERTOS

NO SADLUIZ
PROGRAMA DAS |

COMEMORAGOES
NOVA
CULTURA
DECIDAD

2’%?@ RERRY

O REGRESSD
ACASA,
DEHAROLD
PINTER
ESPECIAL
FESTIVAIS
FESTIN, 8%,
INDIELISBOA

AAAAAAAAAAAAAAA
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Anexo 40

14

DURANTE O ESTADO NOVO

ERA PROIBIDO...

...BEBER
COCA-COLA
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Anexo 41

ERA PROIBIDO...

Para as novas
geracoes, nascidas
num regime demo-
cratico moderno,
livre e pluralista,
algumas das rea-
lidades do dia-a-
-dia do passado
parecem absurdas,
sendo mesmo ina-
creditduveis. Sem
esquecer o lado
mais tenebroso do
regime imposto
por Salazar, que
tantos tdo dura-
mente sofreram na
pele, apresentamos
alguns exemplos.
reveladores da
mentalidade do-
minante durante
a maior parte do
século XX.

LICENGCA DE PORTE

DE ISQUEIRO

Criada por Decreto-Lei em 1937,
alicenca de porte de isqueiros ou
acendedores era obrigatéria nio
apenas paraa posse do isqueiro
mas também para a sua simples
utilizagio e era nominal e de
renovagao anual. A infracio
implicava o pagamento de uma
multa de 250 escudos (uma
soma considerével a época) que
revertiam em 70% para o Estado
€ em 30 para o agente autuante,
No caso de haver um denuncian-
te, este teria direito a metade da
verba do agente. Esteve em vigor
até 1970.

AUTORIZAGAO

DE CASAMENTO

As professoras primérias
precisavam de uma autorizacfio
especial, assinada pelo préprio
ministro da Educacio, para
poderem contrair matriménio.
Para a obterem, necessitavam de
fazer prova de que o noivo tinha
um bom comportamento moral
e civil, bem como rendimentos
ou vencimentos, documental-
mente comprovados, em harmo-
nia com os da professora. Outras
profissdes, como hospedeiras da
TAP, enfermeiras e telefonistas,
estiveram vedadas a mulheres
casadas.

A COCA-COLA

Em 1929, a marca americana,
antecipando a entrada em
Portugal, encomendou um
slogan a agéncia onde Fernando
Pessoa trabalhava. A criacdo do
poeta é hoje célebre - “primeiro
estranha-se, depois entranha-
-se”- mas a Coca-Cola acabou
por entrar no nosso mercado
apenas em 1977. O protecionismo
as industrias nacionais tera sido
arazio principal da auséncia da

conhecida marca, mas chegou

a constar que criava habituacio.
Muito mais tarde apareceu a
Spur Cola da Canada Dry, marca
famosa pelo Ginger Ale, que

era fabricada pela Unicer e que
desapareceu ji nos anos 80 do
século passado.

AUTORIZAGAO DE VIAGEM
AO ESTRANGEIRO

Uma mulher casada necessita-
va de apresentar, em conjunto
com o passaporte, uma certi-
dio passada em papel selado e
reconhecida por notirio, em que
o marido a autorizava a sair do
pais. Na pratica, uma mulher
casada tinha mais obrigaces e
restricoes do que uma solteira.
Ao marido, considerado o chefe
de familia, cabiam prerrogativas
como a abertura de correspon-
déncia dirigida 3 mulher ou de
exigir judicialmente o retorno
de uma mulher que decidisse
sair de casa. Esta tiltima dispo-
sicfio, que teve origem no século
XIX, manteve-se em vigor até
1967, quando o Cédigo Civil

foi revisto.

RECONHECER A VERDADEIRA
PATERNIDADE DE UM FILHO
FORA DO CASAMENTO

Se uma mulher casada tivesse
filhos de um outro parceiro, era
forcada a registd-los como sendo
filhos do marido, sem qualquer
hipétese de apelo ou retificacfio.
Esta disposicfio, com origens
mais remotas, manteve-se
inalterada até 3 referida revisio
de 1967, na qual se concedeu um
prazo de cinco meses para inten-
tar acio de impugnaciio

de paternidade, Neste periodo,
os tribunais foram inundados
de pedidos, sobretudo no

sul do pais, de habitos

menos conservadores.
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DURANTE O ESTADO NOVO ~

ERA PROIBIDO
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-.-TER OU USAR ISQUEIRO
SEM LICENCA
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Anexo 43

RECOMENDACOES lM o)
" PARN ¢ '3
0. PORTADOR DES’I‘E P

‘a) A mulher casada, guando ndo viajar et compzmbm do
maride, deve ir munida da sua autoﬂzaqao, com a assmafu;g
. recenhecida por natémo.

b) Os menores de 21 anos ndo emancipados, quando nao.
viajarem em companhia de guem sobre cles exerga o patrio
poder, devem fazer-se¢ acompanhar da respectiva auterizagdo,
com a assihatura reconhecida por notarie. Al

<) ‘Os menores de 10 anos, guando viajem sem os pais, far-
-se-do acompanhar sempre da sua cédula pessoal ou da certi-
ddo de nascimente, ¢ serdo mencionades no passaperte da
pessca a guem vao confiades. Esta deverd ser portadora da
aulorizagds a que se vefere a alinea anterior.

d) Os viajanies sujeitos a obrigacdes militares deverdo fa-
zer-se acompanhar do decumento comprevafive da resp«zdwa
livenga para saida do Paia.

¢) Os funciondrios civis ndo apesenfades ¢ os mififares em
Gualguer situagdo deverao fazer-se acompanhar do documento
comprevative da secessasia autbrizacio miniskerial,

& ) As autorizacozs referidas nas alineas a), h), ¢} ¢ d) sdo
dispensaveis na primeira viagem, se ¢sta se realizar dentro de
noventa dias apds a emissao do passaporie.

...SAIR DO PAIS SEM
AUTORIZACAO DO MARIDO

154



Anexo 44

25 DE ABRZL, 40 ANOS 15

89 Ca... Ca...o

- A Base VIII da proposta de lei para a Reforma
do Ensino Primaério estabelece que «as Camaras Mu-
" nicipais fornecerfo instalacdes para as escolas e postos
. escolares, providas do material didactico necessirio e

e uma peguena blbhoteca popular adequada ao
meio.» 2

Casamenio de professoras

«0O casamento das professoras nfo podera reali-
zar-se sem autorizagdo do Ministro da Educacio Na-
cional, que s6 devera concedé-la nos termos seguin-
fes:

1.°— Ter o pretendente bom comportamento mo-
ral e civil;
2°—'Ter o pretendente vencimentos ou rendi-
mentos, documentalmente comprovados, em harmonia
com os vencimentos da profegsora.»
(Art. 9. do dec. n.- 21:279, de 24-11-936)

As interessadas devem requerer a Sua Exce--
léncia o Ministro com fundamento no artigo citado,
e juntar ao requerimento documentos comprovativos
. da idoneidade moral e civil, bem como dos vencimen~-

' tos ou rendimentos.do seu noivo.

Os processos respeztantes a pedidos de autoriza-
¢do para casamento de professoras de ensino priméa-
rio devem ser acompanhados de parecer dos directores
dos distritos escolares.

Também é condi¢do indispensavel ao defenmento
. que os pretendentes comprovem a data desde a qual
. se enconiram na situacio econdémica que torna possi-
- vel a autoriza¢io do casamento, bem como a estabili-
dade que a mesma pode oferecer. :

(Da circ. n.- 30-L. 2, de 7-4-937)

PN

—
...CASAR SEM AUTORIZACAO
DO MINISTRO
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.6 25 DE ABRIL, 40 ANOS

..RECONHECER A PATERNIDADE
FORA DO CASAMENTO
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Anexo 46

TEATRO MARIA VITORIA

LISBOA AMOR
PERFEITO

Hélder Freire Costa,
produgdo; Mério Rainho e
Flavio Gil, autoria; Mério
Rainho, encenacao; Mar-
co de Camillis, coreagra-
fia; Carlos Cunha, Vera
Ménica, Paulo Vasco, Elia
Gonzalez, Flévio Gil, Ana
Sofia Gongalves, Nuno
Pires, Erika Mota, Diogo
Costa e Companhiade
Danca TMV, interpre-
tacao.

QUI A SEX: 21H30,

SAB, DOM: 16H30, 21H30

Y T T Y
TEATRO MERIDIONAL

0 SENHOR
IBRAHIM EAS

n TEATRO CONTINUAM

FLORES DO
CORAD

Eric-Emmanuel Schmitt,
autoria; Miguel Seabra,
encenagoee inter-
pretacao; Rui Rebelo,
misico.

ATE 20 ABR

QUA A SAB: 21H30,

DOM: 16H
fo—a s e ]
TEATRO POLITEAMA

GRANDE RE-
VISTA A PORTU-
GUESA

Filipe La Féria, autoriae
encenagdo; Marina Mota,
Jodo Baido, Maria Vieira,
Vanessa, Ricardo Castro,
Filipe Albuguerque, Rui

Andrade, tmerpretacan
QUA A SEX: 21H30, SAB:
17H, 21H30, DOM: 17H

TEATRO DA
POLITECNJCA

A MODESTIA

Artistas Unidos. Rafael
Spregelburd, auto-

ria; Amandio Pinheiro, en-
cenagéo; Andreia Bento,
Antdnio Siméo, Jodo
Meireles e Silvia Filipe,

mterpr etacao.

ATE 26 ABR

TER, QUA: 19H, QUL, SEX:
21H, SAB: 16H, 21H

fmn oS
TEATRO TIVOLI-BBVA

AS 0BRAS
COMPLETAS
DE WILLIAM
SHAKESPEARE
EM 37 MINUTOS

Companhia Teatral
do Chiado. Adam

Long, Daniel Singer
eJess Borgeson,

autoria. Juvenal Garces,
encenacao; André Nunes,
Antdnio Machado e Telmo

Ramatho, 1nterprelagao
SEG: 21H3!
—
TEATRO DA TRINDADE

BOEING-BOEING

Marc Camoletti, autoria;
Cléudio Hochman, en-
cenagdo; Luis Esparteiro,
Jodo Didelet, Elsa Galvdo,
Sofia Ribeiro, Patricia
Tavares e Melania Gomes,

interpretacdo.

ATE 13 ABR

QUA A SAB: 21H30,
DOM: 18H

TEATRO VILLARET

CAIXA FORTE

Fernando Mendes, Carla
Andrino, Cristina Areia

FARRUQUITO

|m _ POVIS@O

RSAT

(@l Q)

TEATRO CONTINUAM

MARIA MATOS TEATRO MUNICIPAL
23 A30 DE ABRIL AV FREI MIGUEL CONTRE

IRAS, 52 /218 438 801/ WWW TEATROMARIAMATOS PT

DECRETO-LEIN222:997 X @

Qatrelcolectivo. Teresa Sobral, concegdo, criagdo e guido
final; Anabela Brigda, Carla Bolito, Elsa Galvio, Jodo
Pinto, Filipe Duarte, Joana Solnado, JoZo Saboga, Marco
D'Almeida e Rameu Costa, interpretagao.

Um mergulho nos 48 anos de regime ditatorial em
Portugal através de testemunhosde ex-presos politicos,
documentagao particular e da PIDE, noticias de 6rgaos

oficiais e clandestinos, fotografias e filmes, Apés uma
longarecolha, Teresa Sobral concebeu um espetéculo com
nove atores adarem vaza mithares de homens e mulheres
vitimas do fascismo, das suas prisdes ilegais, das suas
torturasfisicas e morais, das suas arbitrariedades, Em
suma, e como refere Sobral, esta é "umalongaviagem&
meméria de outros, com os quais nas confundimos, porque
foram eles, mas poderiamos ter sido nés.” FB

e Frederico Amaral,
interpretacao.

ATE 4 MAI

SEX, 21H30, SAB: 16H30,
21H30, DOM: 16H30

CURSOS/
WORKSHOPS

ARTYAPLAUSOS

Cursode Interpretagéo
SAB: 14H-16H
Info:918945333

ARTLIER

Curso de Teatro

TER, QUA; 10H30-12H30,
QUA: 19H-21H

Info: 939067111

BANG PRODUGOES
Cursos de Iniciacao
aStand-Up Comedy
SN TERE R SR

CASA DO ARTISTA
Curso de Formacdo
de Atores

Par Jodo Rosa

ATE JUN

SEQ, QUA: 20H-23H
Info:938238565

TR T e e o
CENTRO CULTURAL
DE CARNIDE
Familiarte - Teatro
Comunitdrio

SEQ: 19H-20H30
Info:836140727

Dlrco Zip
aoTenda

ASSOCIAGAO PARA A
PROMOGAO CULTURAL
DA CRIANGA - APCC
Cursos de Expressao
Dramética ia
T
ASSOCIAGAO DE
RESIDENTES DE
TELHEIRAS
Teatro'aparte

DOM, 880: 21M30-23H20

HUI 18H-19H, DOM:
PH30-13H

CHAPITO

Técnicas circenses
SEQ, QUA: 19H30-21H

Técnicas de
manipulacao
TER: 19H-21H

Expressdo dramatica

Por Bruno Schiappa

SEQ, QUA: 19H-21H

NS T DT ERCT
ESPAGOEIRA 3]

Atelié de Pesquisa
Teatral

TER: 20H30-22H30

Info: 962801866

foaaosivstaiead o Sete )
LAPAESTAGAO
CULTURAL

Curso de Expressdo

Dramatica
8EX, 8AB

CENTRO CULTURAL
PADRE CARLOS ALBERTO
GUIMARAES

Cursos e Workshops de
Teatro, Workshops de

Comunicagdo, Voze Fala
Info: 963379192

MARIA MATOS TEATRO
MUNICIPAL
DentrodeCena

Visitas guiadas peloteatropara
piiblicos de variasidades.
Info:218438601

MP

MUSEU DA MARIONETA
Técnicas de Construgao
de Marionetas

Oficina.

QUA MP

Y PR T T TIIYIA
SOCIEDADE DE
INSTRUGAO GUILHERME
cossouL

Formacdo de Atores
SEQG A QUI: 20H30-23H30
Info: 213973471

Imclat;an Teatral
SAB: 10H-14H

Curso de Teatro
BAB: 15H30-19H30
Info: 213973471
TR TR
TEATRO NACIONAL
D. MARIAII
Conversas sobre o
teatro da América
Latina

Com Claudio Rivera.

15 ABR: 19H

IA INSCRIGOES ABERTAS
MP MARCAGAO PREVIA

* Contaotos pag 91
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8

ENTREVISTA

SERGIO GODINHO

Liberdade

FREDERICO BERNARDINO

“S6 ha liberdade a sério quando houver /
a paz, 0 pao, habitacio / satide, educacio”.
Estas sao palavras ouvidas em Liberdade,
tema escrito por Sérgio Godinho em 1974,

e agora especialmente evocado para dar ti-
tulo a trés concertos no Teatro Sdo Luiz, a
10, 11 e 12 de abril. O cantautor comemora
assim o0s 40 anos do 25 de Abril numa via-
gem tnica através do seu reportério.
Liberdade é @ cancio que abre A Quei-
ma Roupa, o seu primeiro dlbum grava-
do apos o 25 de abril de 1974. E inevitivel,
hoje, pegar neste tema para assinalar os
40 anos do fim da ditadura?

Quando o Teatro Sdo Luiz me convidou
para fazer um ciclo de espeticulos foi,
também, no sentido de assinalarmos o ani-
versario do 25 de Abril. Liberdade surgiu-
-me como titulo porque é uma palavra que
me é especialmente cara, sendo, a0 mesmo
tempo, a palavra-chave do 25 de abril - o
‘Dia da Liberdade’. A cangdo sera, como
é evidente, inserida no alinhamento dos
concertos, até porque engloba conceitos
multiplos de ‘liberdade’ - a “liberdade de
mudar e decidir”. Para 14 do seu lado gra-
fiteiro - considero-a mesmo um grafiti em
rock (pelo menos na versio original) —, é
umalreflexio intemporal sobre o temal Di-
gamos que, apesar de ter feito parte de um
disco que é, naturalmente, um produto da

Ndo se trata, portanto, de recuperar o
tema e o seu tempo...

De modo nenhum. Até porque Liberdade
é uma cangio que tenho tocado ao longo
dos anos, nunca a vendo como mote para
saudosismos. O 25 de Abril foi um aconte-
cimento charneira, a partir do qual foram
acontecendo outras coisas, como a_ins-
tauraciio da democracia em Portugal que,
hoje, e infelizmente, parece muito carente.
E uma data de referéncia para valores que,
crelo, tem de continuar a ser vividos. ks a
cancao permanece atual também por isso.

época, essa cangio nunca se desatualizou e

tem ganho sentidos muiltiplos e sucessivos

Como viio ser estes espeticulos?

Vio ser, com certeza, espeticulos muito
enérgicos e muito referenciais, mas sem
revivalismo, porque estamos no presente
- mesmo que este presente tenha 4cesso
Blogueado (tema que sera parte do alinha-
mento) [risos]. Para além de alguns convi-
dados surpresa, vou ter a meu lado, como
é habitual, Os Assessores numa versao de
cinco elementos, com o Nuno Rafael como
chefe de fila.

Hd algum tema que estd a ser particular-
mente trabalbado?

Serdo vdrias as cangdes a surgir com ar-
ranjos diferentes, sendo que o alinhamen-
to fard uma aposta em temas do meu re-
portério que proporcionam uma grande
diversidade de registos. A ideia é recupe-
rar aqueles que falam de liberdade, ou de

falta dela... Destacaria uma cancfio pra-
ticamente desconhecida, que nunca foi

ao longo do tempo.

gravada, chamada Foi aos 25 Dias de Abril,

© FranciscoLevita
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30 EMTREVISTA SERGIO GODINHO

escrita hi uns anos com o Jorge Constan-
te Pereira, para evocar a data. £ um tema

que traz uma espécie de inocéncia e uma

grande alegria — alegria a transmitir como

recusa a um certo cinismo que por vezes

paira sobre quem se questiona se terd vali-

do a pena fazer 0 25 de Abril.

No final de cada um destes espeticulos, o
Jardim de Inverno vai ter uma programa-
cdo paralela com miisicos por si convida-
dos - Nuno Prata (dia 10), Joana Barra
Vaz (dia 11) e They “re Heaving West e Ca-
Dicua (dia 12). Porqué esta escolba?

Quis que fossem muisicos mais ou menos
emergentes com quem tenho tido alguns
cruzamentos. O Nuno. Prata [ex-baixista
dos Ornatos Violeta] é um misico com
grande qualidade poética que gravou um
tema meu, o Mudemos de Assunto; a Joana
Barra Vaz, que conhe-
ci enquanto realizadora

“LIBERDADE’ SERA

Ja conbece a Liberdade segundo os seus -

convidados de final de noite?

N#o. Vai ser, para mim, uma completa sur-
presa...

Sente que a sua obra musical e poética,
que vai de causas assumidamente piiblicas
a sentimentos muito intimos, penetrou no
imagindrio portugués como uma espécie
de banda sonora destas iiltimas décadas?
Acabo por sentir um pouco isso através
do feedback que tenho de pessoas que vém
ter comigo e falam dos aspetos muiltiplos
daquilo que lhes tocou numa ou noutra
cancdo... Ainda recentemente, almogava
com um editor que me confessava ter na-
morado muito ao som de um tema meu. E,
ha aquelas cangdes de contestacdo social
que passam recorrentemente nas mani-
festagdes... Tenho ecos de tudo isso mas,
muito sinceramente, ndo
me deixo inchar por esse

de Meu Caro Amigo Chico,
documentério sobre as
afinidades entre a musica
portuguesa e brasileira,
é uma compositora ad-
mirdvel e tem uma be-
lissima voz; por fim, os
They ‘re Heaving West,

UM ESPETACULO
MUITO ENERGICO,
'MAS SEM REVIVALISMO

PORQUEESTAMOS
'NO PRESENTE - MESMO

QUE ESTE TENHA

‘ACESSO BLOQUEADO’.

reconhecimento. Aquilo
que nfo gosto é dos dis-
cursos de unanimidade.
A minha musica é muito
variada. Acho que sou
mesmo um bocado trans-
género [risos].

Para citar o titulo de uma

banda com gente que co-

nheco muito bem, como a Francisca Cor-
tesdo e o Sérgio Nascimento, partilham o
palco com a Capicua, a quem reconheco
uma invulgar capacidade de escrita e que
usou um sample do S¢ Neste Pais num dos
seus temas...

E para apertar bem os lagos de afinidade,
bd ainda prometidas incursées de cada um
destes milsicos na cangio Liberdade...
Essa € a nossa proposta. Teremos assim,
nestas trés noites, quatro leituras dife-
rentes dessa cancio. Porgue a versdo que
estou a preparar com Os Assessores tem
também um arranjo diferente e inédito.

cangdo sug, o Sérgio é
mesmo O Homem dos Sete Instrumentos:
é muisico, cantot; poeta, escritor, atof...
Considera essa multiplicidade de talentos
como uma via para se reinventar sempre?
N&o o consideraria uma forma de rein-
vencdo. Acho que o impeto criativo é, sim-
plesmente, algo que me esta no sangue. E,
eu ndo estou sempre a compor, bem pelo
contrario. Ha alturas em que me apete-
ce apenas escrever, outras representar,
outras cantar... Acima de tudo, estar em
palco é que é viciante, ainda mais quando
andamos em itinerancia e se contacta com
outros pablicos, outras sensibilidades.

VER PAGINA 10
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Anexo 48

“CINEMA

GINEMATEOA PORTUGUESA

GIIERRA o PAZ

DERU IM[]

Rui Simdes estreia, este més, na Cinemateca, o
documentario Guerra ou Paz. 0 cineastaregressaa
uma época ja retratada noutros trabalhos, o periodo
p6s 25 de abril. Entre 1961 e 1974,100.000 jovens
portugueses partiram paracombater nas ex-coldnias.
Neste mesmo periodo outros 100.000 jovens sairam

do pais, precisamente parando participaremna
guerracolonial. Guerra ou Pazdaaconhecer o lado.
daqueles que fugiram, os percursos que fizeramea sua
influéncia na construgao do pais que hoje conhecemos.
Odocumentdrio conta com varios testemunhos,
incluindo o do prdprio realizador. ana Figuelredo

ESTREIAS

ATO DEMATAR

De Joshua
Oppenheimer, com
Anwar Congo, Herman
Koto, Syamsul Arifin

Umdocumentérioondeo
realizador desafia antigos lideres
deesquadrdesdamorteda
Indonésiaa encenar os crimes
emmassa por eles cometidos. 0
resultado é um delirante sonho
cinematograficoquerefletea
imaginacandestes assassinos.

LATTENTAT

De Ziad Doueiri, com Ali
Suliman, Reymond
Amsalem, Evgenia
Dadena

Umcirurgido drabe, apds um
ataque terrorista, descobre um

segredo que envolve asua mulher.

BLOOD TIES

De Guillaume Canet,
com Mila Kunis, Zoe
Saldana, Marion Cotillard

Doisirm@os, em lados opostos da
lei,enfrentam o crime organizado
nosanos 70.

DEPOIS DE MAIO

De Olivier Assayas, com
Clément Métayer, André
Marcon, Lola Créton

Nosmeses seguintes ac Maio de
68, um grupode jovens europeus
procuraformas de continuara
revolugdo queacredita estar
ainda no principio.

DIPLOMATIE

De Volker Schigndorff,
com André
Dussollier, Niels
Arestrup, Burghart
KlauBiner

Filme historico sobrearelagao

entreogeneral nazi Dietrichvon
Cholitz, comandante em Paris
duranteaocupagao da cidade,
eocdnsul sueco, General Raoul
Nordlin.

A DOIS PASSOS
DO ESTRELATO

De Morgan Neville
Documentério que d4a conhecer
85 pessoasque sao asvozes

dos carosde fdolos como Bruce
Springsteen, Steve Wonder ou Ray
Charles. Vencedor doOscarpara
Methor Documentério.

OFANTASTICO
HOMEM-
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Para quem o viveu, o dia 25 de abril de 1974 foi tinico,
irrepetivel. O futuro nascia ali, carregado de promessas
e possibilidades. Lisboa esteve no epicentro dos
acontecimentos. eA cidade afluiram milbares de pessoas

| que queriam ver, participar. eA televisdo e os jornais
captaram e difundiram imagens que hoje sdo relembradas
com nostalgia e também com simpatia pelo entusiasmo
coletivo, quase pueril. 40 cAnos depois Lisboa volta

L a ser o epicentro, desta vez da memoria desse dia. e A
Camara JMunicipal de Lisboa e a EGEAC, juntamente

' com outros organismos e associacoes, apresentam durante
este més um vasto programa de comemoragcoes que inclui
concertos, exposigoes, visitas guiadas, teatro, instalacoes,

| intervengoes de arte urbana e até um piquenique. Para que

.a festa que se viveu entio seja devolvida as ruas da cidade. %  _ A

! '-M

o

P Alfrede Cunha

Anexo 49
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[ 25 pE ABRIL, 40 ANOS

LA

AREVOLUGAOESTANARUA >
ARG

VARIOS LOCAIS

Como ha 40 anos atras, a revolucdo instala-se nas
ruas, nao com multidoese tanques mas através
de uma exposi¢ao onde se.assinalam os seus Lo-
cais mais emblematicos. Entre a Baixa, o Chiado
e 0 Large do Carmo, imagens impressas em tela
gigante de Alfredo Cunha, Carlos Gil, Eduardo
Gageiro e Varela Gomes, recuperam a memoria
dodiafundador dangssa liherdade. Comissariada
parJoseManuel dosSantos e Jodo Pinharanda,

¥ o
'

12 D ABRIL | o7

BAIXA-CHIADO

A literatura, os acontecimentos politicos e as his-
térias pessoais de.quem viveu a revolugao, s3o o
eixo condutor do roteiro literério proposto pelas
Biblistecas Municipais de Lisboa que percorre as
ruas da Baixa e do Chiado.
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425 DE ABRIL,L 40 ANOS

TIAIS ABRIL 40 ANOS
24D ABRIL | ZL

TERREIRO DO PACO

Nageografiadeabril oTerreiro do Paco é um lugar
emblematico. Esse pratagonismo seraevocado
em varios momentos das comemoragaes, Um

dos mais especiais € 0 espetaculo marcado para
anoitede 24 de abril. Tendo.como panode fundo
umaselecao defilmes de cineastas e artistas
plasticos, umconcerto tnico juntara artistas de
diferentes geracoes e estilos musicais que, para
além da seu repertorio, dardo vozamuitos dos
hinos darevolucdo. Na ala nascenteda praga serd
apresentato um videomappinge sobre o rio uma
criacao pirotécnica alusiva a data.

Alfredo Cunbia
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A LIBERDADE

ESTA NO MUSEU
04 DEABRIL A 3T DE QUTUBRO

MUSEU DA CIDADE

Autor de alguns dos mais iconicos cartazes darevo-
lugdo de abril, Abel Manta captou com o0 Seu traco
forte e expressivo o espirito da época. 0 Museu da
Cidade associa-se as comemoragdesinaugurando
uma exposigan com pecas do seu acervo, designa-
damentedesenhos originais da obragraficado ar-
tista.Na abertura da mostra, no dia24 de abril, sera
lancada areedicao da obra 025 de Abril contado as
criangase inaugurado o mural alusivo a efemeéride
nojardin, numa parceria comaGAU-Galeria de
Arte Urbana:
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* ARTES ARTES INAUGURAM %

— - i-@:=H=ZH=”’ BIBLIOTECA GALERIA QUADRUM
tiostiswion  DANIELAREIS  ICONOGRAFIAS  c:nssssia:
Eeashe Cadernos de Artistas 25 ABR A3 HAT I]E |.|$B|]ﬂ NUNO RODRI-
ARTEFLASH I SABELBER:  Soormimer . Gmmeeseencs  oUES DE SOUSA

LATINA doTej d

—_— NARBESSILVA  oioiittiovapo A Cobuwese
Cerani sp e ,
Il;:ijZIIUL;\’ﬁgf?l?; 16 ABR A G HAT ¢ FR[" Jlmnﬂu 20 A SEX AAH-ATH 9&%?3322 Céu

Instalagao namontrade umaloja 2
naCalgada dpEstrela, 132 J“Au cmnc“n Eﬁzgﬂglﬁf“a LE M“n # 7: 20 ABRA 11 MAT
AN“RE s"“sA Design FABRAJ3IUN MnnEl“s nE GALERIA RATTON
ATE 15 ABR e CERAMICAS
12ABRA 4MAL CENTRO CULTURAL SEG A SEX:
CASA DA ACHADA DE CARNIDE nESENHn 10H-J3H/15H-19H30
ARMANHA == RENTRO MARES ::g‘)‘.{s:"x;o“s".w" Coletiva dedesenhode modelo
PIONISIO 24 ABR A 15 MAT
SEG, QUI, SEX: 15H-20H,
DUARTE sesomme DINOGRADY e prormn
Levamamemn MARI DEPRATA o :
o 0 ANDREVOLU- 255k iomoes  Ospéssaroscomegam
s e NI I onde as drvores acabam
ASSEMBLEIA TI“NS nAvIn Azulejo,desenho, pintura

DA REPUBLICA Pinturade 1974 21993 ; 1ABR A 20 JUN
COMEMORACOES DOS 40 Pitabsot Donostetsceatrit O APHAM —
ANOS DO 25 DEABRIL 25 ABRA22SET Pintura SALGADEIRAS

NA nl“AREs nE e gzl:: Aésns_gz' L?u-zm,
e Attt | BEOADE | COETWOS i

DEMOCRACIA g Woie il 3025 u‘{g,ﬁg?%’ﬂfgﬁ,"r'a dar espago”ao lhar Bmmlmn
| 16ABRASOIUN | oA de Aio Comunitaria da uintetos
— HIJ[a NOV& E otografia
ospEmnL (Ehithe | ARVEETD -
ey PORVIR S e, | A Ao | S e mso
C: , il D
ZALEI?EA:T[ORIZE‘XALO NASCENTE / CORDOARTA NACIONAL chnnn 22"‘;.;1?:“3“ Fiﬁﬁsﬁﬁlﬁﬁ[l 1 EE?%EE&E}EN?\i::;IA;ADE c“lHIVA nE
AVENIDADAINDIA 23 646 28¢ RODRIGUES MARID T2 EDICAD GAB-A TAPEGARIA
O LshoaSongmivi CHARNECA
FS 0 Sonambula
S DIONISIO NG GALERIAS ABERTAS e
c Anlﬂs Im c ARM“ 50 anos e Pintura bt DASBELASARTES ~ SLIAZEGE
Pintura A i B ]
gmnsuuu g s $EG A SAB: 16H-19H30 ggﬁ&s&ﬂﬁgﬂg
\ CASA DO ALENTEJIO 9 = |
50 ANOS i POROCESR  piggy T e

T A Byl S ons Desenhg J“SE I.',“s TEI_ES 2 ABR A 6 MAT
e AGUILAR Viajar dentro de nds !!!!B“NHA AUDEEHUSEU RO

Personalldademcontnrnavelda pultura portuguesa:efiofadu em particular, BIBLIOTECA CAMOES ) Pintura AR A28 AT DESIGNE DA MODA.
Carlosdo Carmotem vmdnaas;malaraulungn dos tltimos meses os seus 50 SEG A SEX: 10H-18H ;":‘;2 ABR 15 A28 ABR COLEGAO FRANCISCO
anos de carreira artistica. Depois dos concertos esgotados no Centro Cultural CAPELO

de Belém e do novo dlbum Fado é Amor (onde revisita temas do seu reportorio E I.ISB"A AI.I.A“ H.Els‘ JTERADOMNCIOMIH

coma nata das novas geragdes de fadistas), o percurso dointérprete de Lisboa fﬂSSf MINHA ATEI_IER JA'ME EEAI}INH%'ggu I:IIMAN E P[I]lm n["nvn An
{11}

Menina e Moca é protagonista de uma exposic&o que retine um vasto acervo

documental, constituido por filmes, discos, obras de artes plasticas, cartazes Coletivade fotografia anT"NA IN“ERA

e distingdes. Através de meios audiovisuais, amostra revisitaaindaalgunsdos 4 A 14 ABR Azulejos Mouros no Castelo ABRHI PEHEIRA - ~

momentos mais marcantes da carreira do fadista. Frederico Bemardino 12 A19 ABR Fotografia Pintura nA Exp"smnu
29 ABR A 12 MAI ATE 12 ABR
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- CIENCIAS

SAO LUIZ TEATRO MUNICIPAL
25 E26 DE ABRIL AS 17H30, 27 DE ABRIL AS 15H

RUA A

ONIO MARIA CARDOSO, 38 / 213 257 650 / WWW.T

EATROSAOLUIZ PT

PORTUGAL.EOFUTURD? -+ @

Quarentaanos depois da revolugao de abril é
importante refletir sobre os caminhos gue levou
ademocracia. Portugal transformou-se gragas

ao empenho, coragem e sacrificios de muitas
pessoas. Mudou radicalmente a sua paisagem,
ultrapassou o analfabetismo primario, aumentou a

esperanga de vida, permitiu uma maior diversidade
populacional. Um pais diferente que aprendeu a
viver em democracia. Durante trés dias discute-se
economia, politica, artes, cultura e vislumbra-se

um futuro para Portugal.|A entrada é livre)

Cristina Engréela

ACADEMIA DAS
CIENCIAS DE LISBOA

Visitas Guiadas
GO/ MP

PORTUGAL E ESPANHA
ATRAVES DOS TEMPOS: 0
ULTIMO SECULD

Ciclode conferéncias
Ibéria- A Relagdo de
Portugal e Espanha

no Século XX
Por José Miguel Sardica.
21ABR: 17H

DeEspanha, nem
Bom Vento, nem Bom

Casamento
PorJoséMachado Pais,
22 ABRATH

Conspiracdo Contra
Portugal (1910-1912): As
Relagdes Politicas entre

Portugal e Espanha
Por Hipolito dela Torre Gomez.
28 ABR: 17H

As Duas Reptiblicas:
Portugal (1910-1926)
eEspanha

PorFernando Ampudia de Haro.
29 ABR: 17H

Fernando Pessoae
Espanha

Por Anténio Saez Delgado.
30 ABR: 17H

EG

CICLO DE CONFERENCIAS
AGRICULTURA FAMILIAR

As Arvores Forrageiras

eaSilvo Pastoricia

Por Francisco CastroRego.
1ABR: 17

Mesa Redonda

Por todos osintervenientes.
1ABR: 17H

EG
Ty
ASSOCIAGAO PARA A
PROMOGAO CULTURAL
DA CRIANGA - APCC
Cursos de Iniciagdo
aAstronomia e Atelié

de Microfoguetes
IA

BIBLIOTECA DE BELEM
AsMulherese o 25de
Abril. Que Mudangas?
Por Ana Sara Brito, Elza Pais,
Isabeldo Carmo, Maria Anténia
Pallae Maria Emilia Brederode.

4 ABR: 17H30

EG

B T Ty
BIBLIOTECA NACIONAL
DE PORTUGAL

Luis Serrdo Pimentel
eaCiénciaem Portugal
noSéculoXvll *
Exposigao.

ATE 30 ABR

SEG A SEX: 10H-19H30,
SAB: 10H-17H30
EG

CIENCIAS

BIBLIOTECA PALACIO
GALVEIAS

Olmperador Augusto
Por Pedro Miguel Margues.
16, 23,30 ABR:
19H15-21H15
Info:862511323

Canto

Formas de ser Cristdo

as
avesquehabitamojardimda
Fundagao. Por JodoRabacga.
5 ABR: 10H

Speaking for Science

CASA DA ACHADA
- CENTRO MARIO
DIONISIO

AMIGOS DE MARIO
DIONISIO

Flausino Torres:
Historiador, Professor,
Militante

Por CléudioTorrese Paulo Nuno
Bento.

12 ABR: 16H

EG

fm e o emac

CENTRO CULTURAL

DE CARNIDE
Democracy and
Revolutions - 40 Anos
de 25 de Abril
Exposigdo.

2 A29 ABR

SEG A SEX:
9H30-12H30, 1SH-19H
Inf0:936140727

Olhares de Liberdade-0

25 de Abril na Meméria
dos Utentes do GAC
Exposigao.

30 ABR A 13 MAI

SEG A SEX:
9H30-12H30, 15H-19H
Info:936140727

EG
o e
FACULDADEDE
CIENCIAS SOCIAIS
EHUMANAS DA
UNIVERSIDADE NOVA
DELISBOA

How April 25 Made
the Global Wave of
Democratization
Possible

Por Robert Fishman.

24 ABR: 16H-17H30

EG

REVOLUCAQ E DEMOCRA-
CIA: 40 ANOSDO 25DE
ABRIL

Ciclode conferéncias

Democracia

PorMario Soarese Francisco
PintaBalsemao.

22 ABR: 18H-19H30

EG

f e e e e
FUNDAQZO CALOUSTE
GULBENKIAN
0Cantodas Aves-
Passeio de Identificacéo
de Aves Através do seu

por Malcolm Love.

28 ABR: 10H

SEXTAS DAREFORMA

Ciclodeconferéncias
Controlo da Execugao
Orgamental do Estado

PorRuiNunoBaleiras, Manuela
ProengaeOrlando Caligo.

4 ABR: 16

EG/MP

CONVERSAS AD
ENTARDECER: A ORIGEM
D0 JARDIM
0Jardimna

Grécia Antiga

Por Aurora Carapinhae

Adriana Nogueira,
5 ABR: 17H

PROXIMO FUTURD -
OBSERVATORIO DE
AFRICA, AMERICA LATINA
ECARAIBAS

DaTeoriada
Dependéncia

ao Direito de Fuga

Por SandroMezzadrae
NunoTeles.

26 ABR: 15H
cursopec@gmail.com

EG/MP
o= ]
FUNDA¢10 PORTUGUESA
DAS COMUNICACOES

Tecno@ +Criatividade =

Futuro Infinito

Exposigao.

ATE 26 ABR

SEG, QUI, SAB: 16H

[ ]
GABINETE DE ESTUDOS
OLISIPONENSES

IDENTIDADES E
ENTIDADES RELIGIOSAS
EMLISBOA

ANova Comunidade

Islamica
PorCarim Mohamed.

Budistas e Hindus numa
Epoca de Fascinio pelo
Oriente

Por AntdnioFaria.
3 ABR: 18H30

Testemunhas de Jeovd,
Mdrmons e Adventistas
do Sétimo Dia, Novas

Reorganizagao Catdlica
numa Cidade em
Mutacao

Por Fernando Catarino.

10 ABR: 18H30
Info:217701135

EG

s e e e |
GALERIA MILLENNIUM
Lishoa Pré-Cldssica,um
porto mediterranen no
litoral atlantico

Exposicio

ATE 31 MAI

SEG A SAB: 10H-18H EG
fo s e e
LANGUAGECRAFT
9°Workshop de
Filosofia Pratica: A Arte
de Questionar/Consulta
Filosdfica

Por Oscar Brenifier.
24,25 MAL 9H30-18H
1A

[ == e
LIVRARIA BULHOSA -
ENTRECAMPOS

Iniciagdo a Identificacao
de Aves

5 ABR: 9H-14H

Info: 213220434

MUSEU GEOLOGICO
DE PORTUGAL/LNEG

100 Milhdes de Anos
daHistdria de Lishoa
Portugal Antes do
Homem

As (Primeiras) 27
Maravilhas do Museu
Geoldgico

TER A SAB: 10H-17H
=i s e s |
MUSEUNACIONAL

DE ARQUEOLOGIA

0 Tempo Resgatado

ao Mar
Exposigdo.

Religides da Lusitania-

Loguuntur Saxa
Exposigdo.

Tesouros da

Argueologia Portuguesa
Exposigdo.

Antiguidades Egipcias
Exposigao.
TER ADOM: 10H-18H

A Mumificacdo
Visitaorientada.

TER A SEX: 14H-17H
MP

MUSEU ARQUEOLOGICO
DO CARMO
Visitas Guiadas

aoMuseu
5,19 ABR, 3, 17 MAL: 11H30

MUSEU NACIONAL
DEETNOLOGIA

0 Museu, Muitas Coisas
Exposigao.

TER: 14H-18H,

QUA A DOM: 10H-18H

MUSEU DO COMBATENTE
0 Soldado Portugués
nalGrande Guerra

ATE MAI

Exposigdo.

200 Anos de Armaria
ATE DEZ
Exposicao.

ATrincheira
ATE DEZ
Exposigio.

0Combatente
Portugués do Século XX

Exposicao.

- A Histdria da Aviagdo

Militar Mundial do
SéculoXX

Exposigao.

TODOS OS DIAS: 10H-17H
Info:927383139

MUSEUNACIONAL

DE HISTORIA NATURAL
EDA CIENCIA
VJornadas Ibéricas de
Ictiologia - Conhecer
paraPreservar

24 A 27 JUN

Inscrigdes abertasaté 15 mai.
sibic2014@museus.ul.pt

Borboletério

Em funcionamentotodooana
para gruposescolares mediante
marcagao.

ATE 15 NOV

TER A SEX: 10H-17H,
SAB, DOM: 11H-18H

E/MP

Visges- 0 Interior
do Olhe Humano
Exposigao.

ATE 29 JUN

Formas & Férmulas
ATE 29 JUN
Exposi¢ao.

Anexo 51
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Anexo 52

50 CINEMA CICLOS/FESTIVAIS

VARIOS LOCAIS
ESTREIA A3 DE ABRIL

SHLA
AN LETA

CINEMA CICLOS/FESTIVAIS / CURSOS

Uma Aventura para

aDemokracia
DeEdgarPéra

De,Pétia,autnridade
De Rui Simdes
Jornal Cinematogréfico

Nacional - B
28 ABR: 21H30

CASA DO ALENTEJO

CURTAS &
VINHO VERDE

Mostrade curtas-metragens
22 ABR: 18H

CINEMACITY CLASSIC
ALVALADE

ENQUADRAMEN-
108

Visionamento e anélise de filmes.
em cartaz conduzido porum
criticode cinema.

32 SAB DO MES: 10H
Inscrigbes atéavéspera da sessdo

CINEMATECA
PORTUGUESA

GUERRA OU PAZ

De Rui Simdes
4 ABR: 21H30

FACULDADE DE
CIENCIAS SOCIAIS

. EHUMANAS DA

UNIVERSIDADE NOVA

AS MULHERES
E O CINEMA

Cartas aUma Ditadura
DelnésdeMedeiros
24 ABR: 18H30 EG

CICLO
DOCUMENTAL
ANTONIO-PEDRO
VASCONGELDS

Sonhar eraFacil

S5%eltimo episddio

10 ABR: 18H
T S S T

CURSOS

CASA DE TRAS-0S-~
MONTES E ALTO DOURO
Curso de Documentdrio
TER: 14H30-15H20,

QUI: 18H30-19H20

‘;

C.E.M~ CENTRO EM
MOVIMENTO
Laboratdrio de Video
14 A 24 ABR: 10H-15H

FACULDADE DE
CIENCIAS SOCIAIS
EHUMANAS

Curso Video Digital:
técnicas de captacdoe
edicdo (webtv)

INICIO EM ABR

IA

Producao e Marketing

Audiovisual
SEG, QUA, SEX: 9H-12H

Interpretagéo

-Cinema e televisao
TER, QUI: 19H-23H

1A

Lo e B
TEATRO DE CARNIDE

PORTAS ABERTAS
Workshop de Cinema
de Animagao

27 ABR: 11H

Fotoboot -fotos

divertidas em familia
27 ABR: 16H

Curtas de animagao
nacionais

einternacionais
27 ABR: 17H30
Info: 967 341862

jeg EG ENTRADA_GRATUXTA
seguido de debate RESTART 1A ABERTAS
Um Séculollustrado Pés-Praducio > Contactos pag 91
De EduardoGageiro "
3 ABR: 18H Audiovisual

SEG, QUA, SEX: 9H-12H,
13H-16H, 20H -23H

SeiLd,um dos livros de Margarida Rebelo Pinto com
maior sucesso é agora adaptado ao cinema pelo
realizador Joagquim Leit&o. O filme contaa histéria
dasrelagbes amorosas de Madalena e das suas trés
melhores amigas, e pretende ser um retrato das

mulheres de 30 anos, das suas ambicdes, medos e
preconceitos. Leonor Seixas, AnaRita Clara, Patricia
Bulle Gabriela Barros sao as protagonistas. Anténio
Pedro Cerdeira, Pedro Granger, Rita Pereira e Rui Unas
complementam o elenco. AF

FESTIN CINEMA SOBRE

Festival de Cinema

Itinerante da Lingua zngé psEA&BB!I-
Portuguesa —
CINEMA 8. JORGE BAR BICAENSE

2 A9 ABR

ASSEMBLEIADA Exibigdodecurta-metragens
REPUBLICA > edebate

Centro de Acolhimento TER: 22H

a0 Cidadao

CICLO DE

BIBLIOTECA ORLANDO
RIBEIRO

CNEMADLOG  CENTRO

DBr:l:d?sSQnstsun:es
eixas Santos
EERS AWARI]S DUE%:Z\’IIE d;Liberdade
4 ABR: 21H30 e Ab ‘E'l
CASA DA ACHADA ;’;;Sl;;(‘!;algu
= CENTRO MARIO aMeio Caminho
DIONISIO De JorgeSilvaMelo
CRUZAMENTOS  Reroucie,

14 ABR: 21H30
0 {:IIM l] 25 Um Adeus Portugués

DeJodoBoteiho

DEABRILAO

3 |

1
{11

Ruf»blad'jllont"e

ESPACO ARTE TRANOUH.IDAD%,
37 A 67 (EXCETO FERIADOS)

12:30 — 19:00
ENTRADA LIVRE

Rua Rodrigues Sampaio, 95, 1150-279 Lisboa
espacoarte@tranquilidade.pt

MARIA DO MAR

ESPACOANTE 8 manauoaoe

—CQRADORIA
ZENDA

' 4

ERSON
—
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Anexo 53

WaVRo cBRgiender

Pastas
A Receber
Arquivo
Lixo
Rascunhos
Enviado
Eliminado

Nova pasta

Vistas rapidas
Documentos
Fotografias
Sinalizado

Nova categoria

Al'pri@age nmﬁ“y@rs Ofgils  Varrer Mover para
Carine Freire 03-02-2014 Documentos

Para: Turma 12°G

i 6 anexos (total 1035,8 KB)  Vista Ativa do Outlook

Bibliografia,pdf

Ver online

Calendarizacao.pdf

Ver online

Grupos.pdf

Ver onlin

Transferir tudo como zip

Caros alunos,

Seguem, em anexo, documentos orientadores para as
vossas apresentacdes orais.

"Grupos": o documento permite relembrar-vos a
constitui¢do de cada grupo bem como o respetivo
coordenador.

"Calendarizacdo": tabela das datas para as apresentacdes
orais, relativas a cada grupo, bem como a referéncia de trés
outros momentos de avaliagdo (miniteste, teste intermédio
e teste).

"Temas": atribui¢do de um tema para cada grupo.

"Textos de apoio": excertos de dois artigos cientificos

relacionados com cada tema enquanto apoio para o vosso
trabalho de grupo. Os textos sdo apenas uma pequena ajuda
para entenderem o que se pretende com o
desenvolvimento de cada tema. Poderdo, durante a
apresentagdo oral, menciona-los brevemente. No entanto,
o que se pretende é a consulta de outra bibliografia para a
elaboragdo do vosso trabalho. Com esse intuito, segue em
anexo o documento "Bibliografia".

© 2014 Microsoft ~ Termos  Privacidade e cookies  Programadores

126 PN |

Categafiggr ne | reire

Carine Frei
i Inscrever:

Ja faz parte do Faceb

Contelido de B3 ¥

Saber mais | Desati
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"Bibliografia": como explicado, este documento propde i
outra bibliografia cientifica relativamente ao tema a
trabalhar. Tanto as obras como os artigos encontram-se
disponiveis em distintas bibliotecas. Basta consultar: A) o
catélogo das Bibliotecas Municipais de
Lisboa(http://catalogolx.cm-lisboa.pt/ipac20/ipac.jsp? ‘
session=01750U7919765.19895&profile=rbm|&menu=search&ts:
B) o catdlogo da Hemeroteca de |
Lisboa(http://hemerotecadigital.cm-lisboa.pt/); C) o

catdlogo daBiblioteca do Conhecimento

Online (http://www.b-on.pt/); D) o catdlogo da Biblioteca
Nacional de Portugal(http://www.bnportugal.pt/index.php?
option=com_content&view=article&id=226&Itemid=54&lang=pt

entre outros. Sendo, na grande maioria, bibliotecas
publicas, podem consultar e, por vezes, requisitar as obras
sem qualquer custo. Qualquer ddvida ou dificuldade em
fazer as vossas pesquisas bibliograficas ou em localizar as
bibliotecas em questdo, enviem-me um mail.

"Relatdrios": peco a cada grupo para enviar um relatério 1

sobre o desenvolvimento do vosso trabalho, uma semana ;

antes das vossas respetivas apresentagdes. Quais s30 0s

objetivos deste meu pedido? A) Estar a par do vosso

trabalho, isto é, saber em que etapa da elaboracdo este se

encontra, saber o que ja foi feito e o que ainda falta fazere

ajudar a melhorar o vosso trabalho gracas a sugestdes, . .
alteragBes ou corregdes minhas com o intuito que as vossas l
apresentagdes corram melhor. Essa reformulacdo de cada ;
trabalho, uma semana antes da avaliacdo oral, representa
tempo suficiente para se reorganizarem. Se repararem, o dia
limite para o envio do relatdrio (elaborado por cada
coordenador de grupo) refere-se a um domingo. No
aceitarei qualquer atraso, significando, por conseguinte, a
auséncia de corregdo da minha parte. Tém até a meia noite
para enviar o vosso relatério. Passada essa hora, a minha
colaboragdo fica sem efeito. Neste mesmo documento,
constam indicagBes para a elaboragdo do vosso relatério.

Qualquer divida, ndo hesitem em enviar-me um mail.

Cordialmente,

Carina Freire

© 2014 Microsoft ~ Termos © 2014 Microsoft ~ Termos  Privacidade e cookies ~ Programadores
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ESCOLA SECUNDARIA C/ 3.2 CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES -12°G
Ano escolar 2013/2014

ORALIDADE PLANIFICADA
Temas

Anexo 54

GRUPO 1

A questdo da lingua em Mensagem.

GRUPO 2

Mensagem: denuncia de um Portugal colonizado.

GRUPO 3

Mensagem historica.

GRUPO 4

“E a Hora!”

GRUPO 5

Mensagem ou a escrita do trauma.

GRUPO 6

O Mar em Mensagem de Fernando Pessoa.
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ESCOLA SECUNDARIA C/ 3.2 CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES -12°G
Ano escolar 2013/2014

ORALIDADE PLANIFICADA
Grupos

GRUPO 1

Anténio Mendonca José Cortez Margarida Torres

COORDENADOR: Antonio Mendoncga

GRUPO 2

Leonor Rodrigues | Madalena Barbosa Mafalda Alvim Mariana Marcelo

COORDENADORA: Madalena Barbosa

GRUPO 3

Diogo Oliveira Joana Coelho Joana Ribeiro Miguel Roquette

COORDENADORA: Joana Coelho

GRUPO 4

Ana Mendes Filipa Oliveira Rafael Pantaledo Raquel Pinheiro

COORDENADOR: Rafael Pantaledo

GRUPO 5

Beatriz Nogueira Diogo Faria Francisco Marcelino Maria Jardim

COORDENADORA: Maria Jardim

GRUPO 6

Anténio Teixeira Frederico Sa Martim Castro

COORDENADOR: Frederico Sa
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ESCOLA SECUNDARIA C/ 3.2 CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES -12°G
Ano escolar 2013/2014

ORALIDADE PLANIFICADA
Calendarizacéo

FEVEREIRO

10 (segunda-feira) MINITESTE
18 (terca-feira) GRUPO 3
20 (quinta-feira) GRUPO 5
24 (segunda-feira) TESTE INTERMEDIO
25 (terca-feira) GRUPO 1
27 (quinta-feira) GRUPO 2
MARCO

11 (terca-feira) GRUPO 6
13 (quinta-feira) GRUPO 4
18 (terca-feira) TESTE
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ESCOLA SECUNDARIA C/ 3.2 CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES -12°G
Ano escolar 2013/2014

ORALIDADE PLANIFICADA
Bibliografia

LITERATURA PORTUGUESA (OBRAS DE REFERENCIA)

AA.VV. Biblos — Enciclopédia Verbo das Literaturas de Lingua Portuguesa. Volumes
1-5. Lisboa: Verbo.

AA.VV. Historia Critica da Literatura Portuguesa. Volumes 1-9. Lisboa: Verbo.

Coelho, J. P. (coord.). (1997). Dicionario de Literatura Portuguesa. 4% ed. Porto:
Figueirinhas.
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ORALIDADE
Indicacdes

Anexo 55

1. ENTREGA:

9 DE FEVEREIRO (INCLUSIVE)
Grupo 3 Grupo 5

16 DE FEVEREIRO (INCLUSIVE)
Grupo 1 Grupo 2

2 DE MARCO (INCLUSIVE)
Grupo 6 Grupo 4

ENVIAR OS RELATORIOS PARA O EMAIL DA TURMA
(turmal2gpn@hotmail.com)

2. ELABORACAO:

2.1. Forma:

€ Formato: Word,

& Tipo de letra: Times New Roman;

& Tamanho do tipo de letra: 12;

€ Alinhamento do texto: justificado;

& Espacamento: 1,5;

& Tamanho do relatério: uma pagina enquanto minimo e duas paginas enquanto
maximo.

2.2. Contetido:

& Explicar e justificar a forma como foram distribuidas as tarefas;

€ Resumir as ideias partilhadas;

€ Mencionar a bibliografia consultada;

€ Mencionar os outros documentos consultados (videos, imagens, etc.);

& Apresentar o plano elaborado (os diversos pontos, as ideias, 0s momentos de

locucdo de cada elemento do grupo, etc.);

& Expor outros assuntos: justa reparticdo das tarefas? Igual colaboracdo de cada
elemento? Meios de comunicacdo diversificados (reunides presenciais, chat,
Facebook, Skype, etc.)? Quais (arquivar e/ou imprimir os registros)?

@€ Referir os materiais que serdo utilizados durante a apresentacdo oral (ex.:

computador, Internet, CD, DVD, PowerPoint, Prezi, videos, projetor, etc.).

174



mailto:turma12gpn@hotmail.com

ESCOLA SECUNDARIA C/ 3.2 CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES -12°G
Ano escolar 2013/2014

ORALIDADE
Indicacdes AneXO 56

Como descrito nos enunciados, os parametros da avaliagcdo englobam itens como: a

adequacao do tom e da entoacdo; a articulacdo do discurso; e a variedade do vocabulario.
Considerem estas indicagdes para obter uma boa avaliagdo das vossas apresentacdes orais.
Quanto a sua elaboracgdo e preparagdo, seguem sugestfes para cada enunciado. Lembrem-se
de que dispdem de trés a cinco minutos para a propria exposi¢do. Bom trabalho!

Alvaro de Campos, Ricardo Reis, Alberto Caeiro e Bernardo Soares

Apresentar brevemente o programa televisivo em questéo.

Como define a heteronimia a apresentadora brasileira? Segundo a sua opini&o,
porqué? (lembre-se dos temas ja estudados em aula)

Apresente, de forma resumida, os trés heterénimos e o semi-heterénimo.
Selecionar um excerto do video para ilustrar um ponto da sua apresentacao.

Analise da programacao do 3.° Congresso Internacional Fernando Pessoa

Quando? Onde?

Organizacédo do congresso: dias, eventos, etc.

Quem sdo os conferencistas? Docentes universitarios? Investigadores?
(pesquisar na Internet)

Analise dos titulos das conferéncias: quais serdo os topicos? Alguma relacédo
com as tematicas ja abordadas em aula? Se sim, quais e porqué?

Apresentacdo da programacdo a turma (recursos: computador, Internet e
videoprojetor).

Pode apresentar um texto (ou outro tipo de documento), trabalhado ou ndo em
aula, para ilustrar a sua analise e interpretacdo.

Apresentagéo do site Casa Fernando Pessoa

Primeira impressao sobre a apresentacao do site.

Como se divide? Quais sdo as secces?

Breve descricdo de cada sec¢éo e leitura de um ponto significativo.

Alguma ligagéo a temas estudados em aula?

Apresentacdo do site a turma (recursos: computador, Internet e videoprojetor).

Exposicdo Fernando Pessoa: plural como o universo na Fundacdo Calouste
Gulbenkian

Contextualizar a exposicdo ao procurar informacdes na Internet, nomeadamente
no site da Fundacdo Calouste Gulbenkian (quando? onde? propoésito?
tematica?).

Qual é o poema aludido no video?

Porqué terem escolhido esse poema? (pense nos topicos mencionados em aula)
O que pretende revelar o video acerca da exposi¢éo?

De que obra foi retirada a citacdo “conhece alguém as fronteiras a sua alma,
para que possa dizer — eu sou eu”? Apresente brevemente a obra.

Projecéo de imagens da exposicdo para a turma (pesquisar na Internet).
Projecdo de um excerto relevante do video para um ponto da sua apresentacao.
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Fernando Pessoa no filme Lisbon Story

Quem realizou o filme? Em que ano?
Apresentar a sinopse do filme.

O que pensa a personagem sobre Fernando Pessoa? Associar a temaéticas
abordadas em aula.

Qual é o poema referido no video?
Comente 0 que Pessoa escreveu em 1934 e contextualize.
Selecionar um excerto do video para ilustrar um ponto da sua apresentacéo.

Lourenco, E. (1993). Fernando: Rei da nossa Baviera. Lisboa: INCM, 62.

Quem € o autor? (pesquisar na Internet)

Relacionar o texto com temas estudados em aula.

Anélise e interpretacdo do texto.

Leitura do texto a turma.

Pode apresentar um texto (ou outro tipo de documento), trabalhado ou ndo em
aula, para ilustrar a sua andlise e interpretacao.

Mouréo-Ferreira, D. (1988). Nos passos de Pessoa. Lisboa: Editorial Presenca, 84.

Quem é o autor? (pesquisar na Internet)

Relacionar o texto com tematicas abordadas em aula.

Anélise e interpretacao do texto.

Alguma resposta a pergunta?

Leitura do texto a turma.

Pode apresentar um texto (ou outro tipo de documento), trabalhado ou ndo em
aula, para ilustrar a sua andlise e interpretacao.

O Chato e Fernando Pessoa (ortonimo e heterénimos)

Apresentar brevemente o programa televisivo em questéo.

Quais séo os heterénimos que o Chato menciona? Segundo a personagem, qual
é 0 motivo dessa heteronimia? E para si, qual €?

Acrescente mais informacdes sobre a biografia de Fernando Pessoa.

Em que época foi inaugurada a estatua de Pessoa no exterior do café A
Brasileira do Chiado? Porqué essa decisédo? (pesquisar na Internet)
Contextualize a historia do café, em funcdo da esfera artistica e literaria
(pesquisar na Internet).

Selecionar um excerto do video para ilustrar um ponto da sua apresentacéo.

Prado Coelho, J. (1979). Diversidade e unidade em Fernando Pessoa. Lisboa:
Editorial Verbo, 89.

Quem é o autor? (pesquisar na Internet)

Relacionar o texto com tdpicos examinados em aula.

Anélise e interpretacdo do texto.

O que significa o adjetivo “heraclitiano”? E o substantivo “transitoriedade”?
Leitura do texto a turma.

Pode apresentar um texto (ou outro tipo de documento), trabalhado ou ndo em
aula, para ilustrar a sua analise e interpretacéo.
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Anexo 57

ESCOLA SECUNDARIA C/ 3.2 CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES - 12°G
Ano escolar 2013/2014

Aluno: N.O:

Analise da programacao do 3.° Congresso Internacional Fernando Pessoa

http://casafernandopessoa.cm-
lisboa.pt/index.php?id=2256&tx ttnews[tt news]=7393&tx ttnews[backPid]=2254&cHash=a5de0b444d

AVALIACAO: Nivel 5 (18-20): - Apresenta o trabalho de forma muito satisfatoria. / - Exprime-se com um tom audivel; entoag&o e ritmos muito
adequados; discurso bem articulado; vocabulario variado e expressivo. / Nivel 4 (14-17): - Apresenta o trabalho de forma satisfatoria. / -Exprime-se
com um tom audivel; entoacéo e ritmos adequados; discurso articulado; vocabulario adequado e variado. / Nivel 3 (10-13): - Apresenta o trabalho com
deficiéncias/lacunas pouco relevantes. / - Exprime-se com um tom audivel; entoagdo adequada e ritmo irregular; discurso minimamente articulado;
vocabulério adequado. / Nivel 2 (6-9): - Apresenta o trabalho com deficiéncias/lacunas (na forma e/ou no contetdo). / - Exprime-se com um tom pouco
audivel; entoacdo adequada e ritmo irregular, usando um discurso desarticulado e um vocabulério pobre. / Nivel 1 (1-5): - Apresenta o trabalho com
deficiéncias/lacunas (na forma e/ou no conteudo). / - Exprime-se com um tom muito pouco audivel; sem entoa¢éo adequada e com um ritmo irregular;
discurso desconexo; vocabulario impreciso. / Nivel 1 (0): N&o apresenta o trabalho. (descritores referentes ao documento “Avalia¢io da Oralidade”
do Departamento de Portugués/Latim)

Professora Rosario Andorinha (orientadora) Carina Freire (mestranda)

ESCOLA SECUNDARIA C/ 3.°CICLO DE PEDRO NUNES
PORTUGUES -12.°G
Ano escolar 2013/2014

Aluno: N.O:

Exposicao Fernando Pessoa: plural como o universo na Fundagéo Calouste Gulbenkian

http://www.youtube.com/watch?v=sTM0 gD9SHS§

AVALIACAO: Nivel 5 (18-20): - Apresenta o trabalho de forma muito satisfatoria. / - Exprime-se com um tom audivel; entoacdo e ritmos muito
adequados; discurso bem articulado; vocabulario variado e expressivo. / Nivel 4 (14-17): - Apresenta o trabalho de forma satisfatoria. / -Exprime-se
com um tom audivel; entoacéo e ritmos adequados; discurso articulado; vocabulario adequado e variado. / Nivel 3 (10-13): - Apresenta o trabalho com
deficiéncias/lacunas pouco relevantes. / - Exprime-se com um tom audivel; entoagdo adequada e ritmo irregular; discurso minimamente articulado;
vocabulario adequado. / Nivel 2 (6-9): - Apresenta o trabalho com deficiéncias/lacunas (na forma e/ou no conteddo). / - Exprime-se com um tom pouco
audivel; entoagdo adequada e ritmo irregular, usando um discurso desarticulado e um vocabulario pobre. / Nivel 1 (1-5): - Apresenta o trabalho com
deficiéncias/lacunas (na forma e/ou no contetido). / - Exprime-se com um tom muito pouco audivel; sem entoagdo adequada e com um ritmo irregular;
discurso desconexo; vocabulario impreciso. / Nivel 1 (0): N&o apresenta o trabalho. (descritores referentes ao documento “Avaliacio da Oralidade”
do Departamento de Portugués/Latim)

Professora Rosério Andorinha (orientadora) Carina Freire (mestranda)
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