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A UTILIZACAO DO QUADRO INTERATIVO MULTIMEDIA NAS DISCIPLINAS DE
PORTUGUES E ESPANHOL E O SEU IMPACTO NA MOTIVACAO DOS ALUNOS DO ENSINO
BASICO

MARIA BAROSA HOMEM DE MELLO

RESUMO

PALAVRAS-CHAVE: Quadro Interativo Multimédia, Portugués, Espanhol, 3.2 Ciclo do

Ensino Basico, tecnologia, motivacdo, ensino, gramatica pela descoberta, aprendizagem.

O presente relatdrio visa, numa primeira parte, dar a conhecer o processo de integracao
do Quadro Interativo Multimédia (QIM) nas escolas portuguesas, destacando, para tal, o
contributo do Plano de Educagdao Tecnolédgica, quer no aumento da rede de
infraestruturas, quer na formacdo de professores e criacdo de recursos educativos
digitais (RED). Apresentando as potencialidades desta ferramenta educativa, avaliam-se
as vantagens, desvantagens e o impacto da sua utilizacdo na motivacdo e aprendizagem
dos estudantes, segundo a mais recente literatura. Abordam-se diferentes utilizacdes do
QIM nas aulas de Portugués, em particular o ensino da gramatica através deste recurso,
e nas aulas de Espanhol/LE, através da exploracdo de pequenas unidades didaticas
interativas concebidas especificamente para o QIM. Numa segunda parte, apresenta-se
o Colégio Sra. da Boa Nova, onde foi realizada a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) e
uma caracterizacdo das turmas em que foram lecionadas as aulas praticas de Portugués
e de Espanhol/LE. Por fim, apresentam-se as atividades que foram desenvolvidas, em

particular com o QIM, durante a lecionacao.



ABSTRACT

The first section of this report aims to describe the integration process of the Interactive
Whiteboard (IWB) in Portuguese schools. It shows how the Technical Education Plan
contributed to the increase of the infra-structural network, such as the training of the
teachers and the creation of digital educational resources. The potentials of this
educational instrument are presented, and its advantages, disadvantages and the impact
of its implementation to motivate and educate the students are evaluated, according to
recent literature. The report explores different uses of IWB in Portuguese classes,
particularly when teaching grammar, and in the Spanish Classes, by the means of the
teaching of small didactical interactive units, conceived specifically for the IWB. In the
second part, the Sra. Boa Nova College, where the Supervised Practice took place, is
presented, as well as the characteristics of the groups to which practical classes of
Portuguese and Spanish were taught. Finally, the classroom activities implemented

throughout the practice, particularly those involving the IWB, are presented.
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RELATORIO DE ESTAGIO

A UTILIZACAO DO QUADRO INTERATIVO MULTIMEDIA NAS DISCIPLINAS DE
PORTUGUES E ESPANHOL E O SEU IMPACTO NA MOTIVACAO DOS ALUNOS DO ENSINO
BASICO

INTRODUCAO

A chamada Sociedade da informagdo e do conhecimento, termo nascido no final
do século XX, caracteriza-se pelo efeito da globalizacdo da tecnologia em diversas areas,
entre as quais a Educacdo. De facto, a crescente presenca das tecnologias de informacao
e comunicacdo (TIC) nas escolas possibilita cada vez mais, por um lado, uma
metamorfose da forma como os docentes encaram o seu trabalho e, por outro, a forma
como os discentes aprendem e chegam ao conhecimento. Dispomos, atualmente, de um
vasto conjunto de recursos tecnoldgicos que permitem aceder a uma quantidade
ilimitada de informacdo, em grande parte devido ao acesso a internet, muita dela
especificamente criada para fins educativos, e que nos oferecem a possibilidade de
repensar a forma como ensinamos. A ideia do professor como mediador entre o
estudante e a informacdo disponivel torna-se cada vez mais sustentada pelo uso das
ferramentas TIC e pelo acesso a internet, por parte de professores e alunos. O presente
trabalho de pesquisa foca-se, em particular, no uso de uma destas ferramentas
tecnoldgicas ao servico da educacdo — o Quadro Interativo Multimédia (QIM) -,
procurando analisar de que forma a sua introdugao nas salas de aula portuguesas, em
particular nas disciplinas de Portugués e Espanhol/LE do 3.2 Ciclo do Ensino Basico, veio
ou ndo alterar a pratica pedagégica dos docentes, bem como a motivagdo e

envolvimento dos discentes e, consequentemente, a sua aprendizagem.

Para responder a estas questdes, comecaremos por explicar, no primeiro
capitulo, qual a constituicdo do QIM e o seu modo de funcionamento, apresentando as
suas funcionalidades, de modo a que se compreenda que oportunidades pedagdgicas
oferece este recurso tecnoldgico. Apresentaremos, em seguida, os objetivos do Plano
Tecnolégico de Educacdo (PTE), projeto essencial para o alargamento do parque
informatico nas escolas portuguesas e contributo fulcral para a difusdo da presenca de

guadros interativos nestes estabelecimentos, para a formacdo de professores e



constituicdo de novas redes de conteudos de aprendizagem. Inauguradas as condicoes
minimas para a utilizagdo do QIM, observou-se um acentuado aumento da literatura que
investigava a introducdo dos quadros interativos nas escolas portuguesas, pelo que
faremos, sumariamente, a sua revisdo, procurando evidenciar as vantagens e
desvantagens da utilizacdo do QIM no contexto educativo, quer do ponto de vista dos
docentes, como dos discentes. Decorridos sete anos desde o inicio da implementag¢do do
PTE e, consequentemente, da introducdo do QIM nas escolas portuguesas, interessa-nos
observar a sua situacdo atual, que utilizagcdo é dada a esta ferramenta, que mais-valias
importa para a sala de aula, que problemas levanta e se, na realidade, conduz ou ndo a

alteracdes na pratica pedagdgica docente.

No segundo capitulo, analisaremos o impacto da presenca do QIM
especificamente nas aulas de Portugués e de Espanhol/LE, procurando avaliar a forma
como esta ferramenta, bem como os recursos educativos a ela associados, podem
aumentar a motivacdo dos alunos, marcar um ritmo de aula mais célere, convidar a
participacdo e elevar os niveis de comunicacdo oral durante as mesmas. Relativamente a
disciplina de Portugués, concentrar-nos-emos na relacdo fisica e interativa que nos
proporciona o QIM na realizagdo de oficinas gramaticais; ja na disciplina de Espanhol/LE,
focaremos a forma como a presenca do QIM pode conduzir a uma aprendizagem

construtivista.

No terceiro capitulo, apresentaremos o estabelecimento onde foi realizada a
Pratica de Ensino Supervisionada (PES), caracterizaremos as turmas e, finalmente,
apresentaremos algumas das atividades realizadas em aula com recurso ao QIM, quer na

disciplina de Portugués, quer na de Espanhol.

CAPITULO | - O QUADRO INTERATIVO MULTIMEDIA

I. 1. O que é o QIM e quais as suas funcionalidades
Da-se este nome ao dispositivo tecnoldgico que combina a utilizacdo de um
computador, um videoprojetor com som e um ecra interativo de grande escala.

Imaginemos, pois, um quadro branco tradicional, porém, com o qual podemos interagir



da mesma forma que fazemos com um ecra tatil de um tablet. Isto é, através do ecrg, o
utilizador pode aceder a todas as funcionalidades do computador a que o quadro esteja
interligado. Por sua vez, cada QIM esta associado a um programa de software que lhe
permite efetuar uma panodplia de agdes, podendo estas variar, consoante o tipo de
software e a marca do quadro. A titulo de exemplo, e por se tratar da marca com que
trabalhdmos ao longo desta investigacdo, remetemos para anexo a ficha técnica do
quadro SmartBoard (Anexo 1) e apresentamos uma lista das funcionalidades do
software de um quadro dessa marca, sabendo que, através deste ecra, é possivel:

e Aceder a uma base de dados de imagens;

e Anexar ficheiros;

e Anexar hiperligacdes a objetos;

e Arrastar e largar objetos;

e Converter escrita manual em texto digital;

e Escolher ferramentas de desenho, estilos de canetas, espessuras de linhas

e cores;

e Escrever sobre um video;

e Gravar toda a atividade do ecrd num video com audio;

e Guardar ficheiros em diferentes formatos;

e Introduzir texto através de um teclado digital no ecr3;

e Preparar e guardar aulas;

e Rodar, mover e modificar o tamanho de objetos;

e Tornar objetos transparentes;

e Organizar paginas;

e Qutros.

A grande mais-valia desta ferramenta é, precisamente, o facto de combinar
diferentes dispositivos num sé (ilustracdo 1), sendo que podemos controla-lo
unicamente através do toque no ecra. Isto significa que tudo aquilo que o professor
poderia fazer atrds de um computador, aliando-o a um projetor, de modo a que os
alunos visualizassem as suas acdes projetadas numa superficie branca, pode, através do
QIM, ser realizado em frente ao quadro, controlando na sua totalidade o computador

através do ecra. Para melhor compreender todas as potencialidades do QIM, basta



pensar que tudo o que é possivel fazer num computador, é possivel fazer no quadro
interativo. Porém, a esta ferramenta sdo ainda aliadas todas as funcionalidades acima
referidas, acessiveis através do seu software, comummente chamado de quadro branco

(digital).

Segundo o relatério da British Educational Communications and Technology
Agency (BECTA?', 2004), existem diferentes tipos de QIM, sendo que cada uma das suas
componentes — ecrd, computador e projetor - podem, também elas, variar entre si. Em
primeiro lugar, a maior diferenga esta no tipo de ecra que constitui o quadro digital que,
entre outras caracteristicas menos evidentes, se distingue por responder a uma caneta

eletrdnica ou simplesmente ao toque do dedo e pela sua menor ou maior resisténcia.

Sem querer tornar extensa a descricdo técnica do QIM, concluimos afirmando
qgue o seu verdadeiro valor advém da conjuncdo do potencial tecnoldgico interativo,
combinando distintos dispositivos e destacando o recurso internet, ao qual se

acrescentara a criatividade de docentes e alunos.

I. 2. O impacto do PTE na introdu¢ao do QIM nas escolas portuguesas

No ano de 2007, tendo sido aprovada pelo Governo a Resolucao do Conselho de
Ministros n.2 137/2007, teve inicio a implementacdo do Plano Tecnoldgico da Educacdo
(PTE), considerado, entdo, um dos mais ambiciosos programas de modernizagdo a nivel
da tecnologia das escolas em Portugal. Considerando que a “integracdao das TIC nos
processos de ensino e de aprendizagem e nos sistemas de gestdo da escola é condicdo
essencial para a construcao da escola do futuro e para o sucesso escolar das novas
geracoes de Portugueses” (Didrio da Republica, 2007:6563), o PTE estabeleceu como
objetivo “colocar Portugal entre os cinco paises europeus mais avang¢ados na
modernizacdo do ensino em 2010” (DR:6566). Para tal, estruturou-se em trés distintos
eixos que pretendiam desenvolver: a tecnologia, os conteldos e a formacdo. No plano
da tecnologia, entre diferentes medidas tomadas, este programa implementou o projeto
Kit Tecnoldgico Escolas, cujo objetivo foi aumentar as infraestruturas informaticas das

salas de aula, com vista a permitir praticas pedagdgicas inovadoras e mais interativas até

! Agéncia governamental extinta em 2010, que se ocupava do eficaz e inovador uso das TIC na Educacao.



ao final do ano de 2010, tendo, por conseguinte, alcancado os seus objetivos: um racio
de dois alunos por computador, um videoprojetor em cada sala de aula e um quadro
interativo multimédia para cada trés salas de aula. Por outro lado, relativamente ao eixo
dos conteldos, constatou o PTE que “o caminho para a sociedade do conhecimento
implica ndo apenas a massificacdo de equipamentos informaticos e de conectividade,
mas também a alteracao dos métodos tradicionais de ensino e de aprendizagem, para a
qual é preponderante a existéncia de ferramentas e de materiais pedagdgicos e
conteudos adequados” (DR:6572). Pelo exposto, tornava-se imperativo “promover a
producao, a distribuicdo e a utilizacdo de contetddos informaticos nos métodos de ensino
e aprendizagem (p. ex., exercicios, manuais escolares, sebenta electrdnica, etc.)”, bem
como “complementar o ensino tradicional e promover novas praticas de ensino”
(DR:6573). Simultaneamente, na drea da formacdo, o PTE visava, ainda, garantir que até
ao final do projeto, em 2010, professores e alunos utilizavam as TIC em, pelo menos,
25% das aulas e que 90% dos docentes tivessem formac3o na area até & mesma data. E
importante compreender que, tal como afirma o guia para uma utilizacao eficaz dos
quadros interativos nas escolas, elaborado pela European Schoolnet (2010)?, “we must
continue to question that even though the technology is in place, this does not mean
that it is being used (...) we have to question not only who can access this technology,
but what must be done to ensure the consistent effective use and application of the IWB
[Interactive Whiteboard] within learning and teaching” (Bannister, 2010:19). Instaladas,
assim, as condicOes de infraestruturas e proporcionado o acesso aos quadros interativos,
era, agora, necessario formar os professores para a sua utilizacdo e criar conteudos
especificos para o QIM que potencializassem as suas funcionalidades.

Neste sentido, o PTE implementou um Sistema de Formacao e de Certificacdo em
Competéncias na area das TIC. Os dois principais objetivos deste programa eram
“Generalizar a formacao e a certificacdo de competéncias TIC na comunidade educativa”
e “Promover a utilizacdo das TIC nos processos de ensino e de aprendizagem e na gestao
escolar”®. Com este sistema, pretendia-se, pois, generalizar as competéncias digitais e

pedagdgicas com recurso as TIC dos docentes, promovendo praticas de ensino

2Organizagéo sem fins lucrativos constituida por uma rede europeia de 30 Ministérios da Educagdo, entre
0s quais o portugués, que se ocupa exclusivamente da inovagdo tecnoldgica em contextos educativos.
* Consultado em http://www.pte.gov.pt/pte/PT/Projectos/Projecto/index.htm?proj=47, a 08.06.2014.



http://www.pte.gov.pt/pte/PT/Projectos/Projecto/index.htm?proj=47

inovadoras e, consequentemente, a melhoria das aprendizagens dos alunos. Ao concluir
este programa, 456 formadores haviam frequentado a formagdo de formadores, 44.945
docentes, distribuidos por 2.217 turmas, haviam frequentado um Curso de
Competéncias Pedagdgicas e Profissionais com TIC e 44.000 docentes Certificados em
Competéncias Digitais -Nivel 1°.

E de sublinhar que, em 2013, segundo o relatério Portugal — Country Report in
ICT in Education, levado a cabo pela European Schoolnet, o pais continua a oferecer
formagdo especifica para a utilizacgdo do QIM e, nos cursos de formagdao de verao
oferecidos em Bruxelas pela European Schoolnet, os professores portugueses estavam
entre aqueles que maior interesse revelaram em assistir a estas formacgdes.
Contraditoriamente, no mesmo relatdrio, no quadro de prioridades de desenvolvimento
das TIC na Educacdo, Portugal apresenta um nivel baixo (huma escala de alto, médio e
baixo) da utilizacdo deste recurso educativo.

Criadas as condicdes minimas relativamente as infraestruturas e veiculadas as
primeiras a¢des de formacgao para a utilizagdao do QIM, faltava ainda, para completar o
PTE, trabalhar a drea dos conteludos. Segundo Sampaio e Coutinho (2013:7),
“pretendeu-se contrariar a baixa utilizacdo de conteudos informaticos e de aplica¢des; a
escassez de conteudos informaticos de qualidade, em portugués; o subaproveitamento
das potencialidades das plataformas colaborativas, a generalizacdo e melhoria das
mesmas; a reduzida utilizacdo das TICs na gestdo operacional das escolas; a falta de
partilha de conhecimento”. Para tal, implementaram-se projetos como a escola simplex
e mais-escola, plataformas de partilha de recursos educativos, e desenvolveram-se os
primeiros manuais digitais. Ainda assim, uma das principais barreiras a utilizacdo do QIM
continua a ser mencionada como a dificuldade em criar recursos educativos digitais

atrativos, interativos e funcionais (Esteves e Lencastre, 2013).

I. 3. Vantagens da utilizacdo do QIM em contexto educativo

No contexto educativo, reconhecem-se e enumeram-se as potencialidades da

utilizacdo do QIM. Bell (2002) enumera as seguintes vantagens e funcionalidades do

4, .
Ibid.

> Dados fornecidos no referido relatério, da autoria de José Vitor Pedroso, Direcdo Geral da Educacgdo,

editado pela European Schoolnet.



QIM: (1) o facto de o docente poder controlar toda a sua apresentacgdo através de um
simples toque no ecrd, assim como interagir com ele, o que permite criar melhores
apresentacoes; (2) a presenca da cor e das imagens, ja que varios estudos mostram que
os estudantes respondem positivamente a este estimulo; (3) a possibilidade de aprender
através de diferentes sensacdes: visual, auditiva e tatil; (4) o facto de se adaptar a grupos
das mais variadas faixas etdrias; (5) a possibilidade do ensino a distancia; (6) a
rentabilizacdo de diferentes recursos (computador, projetor, etc.) através de uma sé
ferramenta; (7) a interatividade. Por sua vez, Smith et al. (2005) apontam como
vantagens o forte aumento da motivacdo, entusiasmo e participacado, relacionando-os
com um desenvolvimento mais positivo da relacdo professor-aluno, assim como uma
evidente flexibilidade e versatilidade do decorrer das aulas, nas quais,
consequentemente, se verifica uma maior eficiéncia da relagdo ensino-aprendizagem.
Smith et al. (2005) acrescentam, ainda, a estas possibilidades o aumento da capacidade
de resposta dos professores, dados os recursos disponiveis; o0 aumento da concentracdo
por parte dos alunos (Miller e Glover, 2001; Spinola, 2009; Marques et al., 2013); a mais-
valia de poder guardar e rever tudo o que é feito no QIM (quer na aula seguinte, quer no
ano seguinte); a possibilidade de partilhar esses mesmos documentos, tanto entre
docentes, como com os prdprios discentes (Smith et al., 2005); e, finalmente, o
desenvolvimento das competéncias TIC nos alunos e professores (Glover e Miller, 2001).
Levy (2002), citado por Ferreira (2009:57), reune estas vantagens em trés campos
distintos: “a apresentacdo das informacdes e dos recursos pedagdgicos, a explicacdo de
conceitos e ideias e a facilidade de interacdao nas atividades”. Com uma boa capacidade
de resumo das enumeradas vantagens, mas acrescentando, ainda, o elemento
criatividade, Sampaio e Coutinho (2013:4) afirmam que “As principais vantagens
centram-se na criatividade, na diversidade de materiais, na motivacdo, na participacao
interativa, na utilizacdo da internet, na apresentacao de videos, na utilizagdo de diversos
softwares, na apresentacdo dos trabalhos dos alunos a turma, na manipulacdo de textos,
na possibilidade de guardar o que foi escrito e de rever conceitos”.

Em suma, muitas sdo as vantagens que nos oferece o QIM, destacando-se o seu
impacto na motivacdo revelada pelos alunos aquando da sua utilizacdo. Ainda assim,
reconhecemos que, no que concerne a utilizacdo do QIM, nem tudo s3do vantagens e que

esta ferramenta implica ainda a convivéncia com alguns problemas, a maioria de ambito



técnico, mas ndo so, que no seu conjunto poderdo impor-se como desvantagens a

pratica letiva.

l. 4. Desvantagens da utilizagao do QIM em contexto educativo

Relativamente as desvantagens do QIM, a literatura nem sempre é consensual,
embora alguns inconvenientes sejam comummente referidos. Num relatério realizado
para a BECTA, Jones (2004) identificava duas categorias de problemas inerentes ao uso
do QIM: os de carater externo e os de carater interno. No primeiro grupo estd incluida a
falta de acesso aos recursos, de tempo, de formacao e pratica, e os problemas técnicos.
Dentro destes uUltimos, destacamos as dificuldades inerentes a colocagdo e afixacdo dos
guadros nas salas de aula, em primeiro lugar pela dificuldade de decidir a que altura se
deve afixa-lo, por outro lado, devido as dificuldades impostas na visualizacdo do quadro
pelos reflexos do sol (Smith et al., 2005). Visto como uma barreira, encontramos
também o facto de, quando os alunos ou professores se posicionam muito préximo de
frente para o quadro, refletirem a sua prdpria sombra, inibindo a projecao (Bell, 2001;
Smith et al., 2005) e, além disso, a frequente descalibracdo destes aparelhos, quando
nao afixados a parede, dispostos em estruturas méveis que, por outro lado, apresentam
como vantagem a possibilidade de alterar, com grande facilidade, a altura a que se
encontra o dispositivo (Smith et al.,, 2005). Este autor refere, ainda, a ocorréncia
ocasional de problemas com as canetas eletronicas, de ligacdo a rede Web e o bloqueio
da funcionalidade de arrastar e largar objetos, que requerem a intervengao de técnicos
especializados. Quanto as barreiras de carater interno, Jones (2004) aponta a falta de
confianga por parte dos docentes, possiveis resisténcias a mudanca em si, atitudes
negativas face a utilizacdo das TIC e a incapacidade de percecionar os beneficios que
esta ferramenta pode significar em contexto de sala de aula. A estes factores, Pereira
(2008) adiciona ainda, como desvantagem, o tempo que exige a criacdo de novos
materiais especificamente para serem explorados através do QIM, bem como alguma
agitacdo que se pode sentir por parte dos alunos quando desejam todos ir ao quadro ao
mesmo tempo (dada a motivacdo evidenciada como vantagem em [.3). Na verdade, o
mais curioso é o facto de aquilo que uns consideram ser uma vantagem, outros verem

como uma desvantagem. Apesar de, maioritariamente, a investigacdo apontar o uso do



QIM como um veiculo para um trabalho colaborativo e de partilha de informagdo em
contexto de sala de aula, Smith (2001), citado em Smith et al. (2005:96), questiona esta
premissa, considerando que afixar um quadro numa parede vai contra os principios do
conceito do trabalho colaborativo, ja que apenas um aluno estara a interagir com o QIM,
enquanto os restantes membros da turma poderdo apenas observar. Além disso, o
rapido e otimizado acesso a informacgdo, que muitos veem como uma mais-valia, é visto
por outros como sendo um excesso de informacdo, levantando questées como “when
does lots of information become too much information? Pupils in Levy’s study (2002, p.
14) expressed concerns such as ‘it can be confusing’, and ‘it is complicated to take

in’.”(Smith et al., 2005:97).

Podemos, entdo, concluir que no que concerne a utilizacdo do QIM muitas sdo as
vantagens, e algumas as desvantagens, enumeradas. Porém, um ponto estd bem
assente: se ndo houver um investimento na formacgao por parte dos docentes para um
uso otimizado deste recurso, bem como uma alteracdo da sua pratica pedagdgica, a
presenca do QIM em sala de aula poderda ndo passar de um adorno tecnoldgico das
praticas docentes tradicionais. Acreditamos que utilizar um quadro interativo para
realizar atividades tradicionais é apenas disfar¢ad-las com novas funcionalidades. As TIC
ou o QIM, em particular, ndo influenciardo a aprendizagem, a ndo ser que haja uma
reflexdo aprofundada sobre o processo cognitivo. E essa reflexdo critica que permitira

conduzir a uma relacdo entre os atributos das TIC e a aprendizagem (Clark, 1994:27).

Com base na nossa experiéncia da PES, interessa-nos particularmente verificar de
que forma se relacionam os atributos do QIM e a aprendizagem dos alunos nas
disciplinas de Portugués e Espanhol/LE, evidenciando alteracbes das praticas
pedagodgicas que assumem o QIM como um veiculo de aprendizagem com objetivos
claros e ndo meramente como um adorno que fascine, por um determinado periodo de

tempo, os seus utilizadores.

I. 5. Situagao atual da integracao do QIM no contexto educativo

Aguando da implementacdo do Projeto Tecnoldgico de Educacdo, que veio

introduzir os quadros interativos nas escolas portuguesas, foram feitos os primeiros



estudos relativamente ao uso do QIM, procurando analisar se esta ferramenta,
enquanto instrumento de ensino-aprendizagem, implicaria, realmente, uma maior
motivacdo e empenho por parte dos alunos, veiculando uma melhor aprendizagem.
Respondendo a esta questdo, Spinola (2009:140) conclui que “é manifesto que a
caracteristica visual, cinestésica e oral do QI possibilita uma compreensdo mais rdpida de
conceitos e encoraja os alunos a resolugdo de problemas”; porém, sé a longo prazo serd
possivel comprovar os seus efeitos na aquisicdo de conhecimentos, dado o carater
inovador do QIM em contexto educativo (Fernandes, 2013). Ainda assim, a investigagao
mostra que de nada serve atualizar as ferramentas tecnoldgicas educativas, se em
simultaneo ndo se souber renovar e repensar as praticas pedagdgicas (Glover e Miller,
2001; Antunes, 2008; Pereira, 2008; Spinola, 2009; Marques, Silva e Pombo, 2013). Em
consondancia com esta conclusdo, Ferreira (2009), citado por Marques et al. (2013:6997),
afirma que, para que o uso do QIM ndo seja apenas uma forma de adornar métodos
tradicionais, é necessario “promover a formacdo de professores, quer em acdes que 0s
ajudem a melhorar as suas competéncias no uso do Ql, aprendendo a dominar as suas
ferramentas, quer em oficinas de trabalho para aprender a construir materiais

educativos interactivos”.

Em consonancia com Glover e Miller (2001), Antunes (2008), Pereira (2008),
Spinola (2009), também nods acreditamos que o uso do QIM por si sé ndo trara
resultados concretos a nivel da aprendizagem se, por base, ndo houver uma
metamorfose da pratica letiva que combine a janela que nos abrem as TIC a uma
aprendizagem centrada no aluno, reafirmando o papel do professor como mediador
entre discente e informacao. A utilizacdo do QIM poder3d, sim, obter resultados a nivel da
motivacdo e participacao, mas, passado o efeito novidade, se nao tiver havido uma
alteracdo do processo de ensino-aprendizagem, até esses resultados se poderdo vir a
perder. Apesar de compreendermos a impossibilidade de avaliar o efeito da utilizacdo
do QIM a longo prazo (Fernandes, 2013), consideramos, no entanto, que utilizando esta
ferramenta como um veiculo para o conhecimento, aliada a uma pratica docente que
promova uma aprendizagem colaborativa e construtivista, poderemos observar

resultados mais imediatos na aprendizagem dos alunos.
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Pelo exposto, no ambito especifico do ensino do Portugués e do Espanhol, ao
longo deste trabalho procurdmos analisar de que forma a utilizagdo do QIM e a
exploracdo de recursos educativos digitais (RED) interativos pode contribuir para uma
aprendizagem significativa, motivadora, envolvente, que promova no aluno o espirito
critico e uma postura mais auténoma face ao conhecimento. De forma a
compreendermos como decorreu o processo de integracao e adaptagao dos QIM na
area da educacdo que nos trouxe até esta situacdo atual é importante colocar quatro
questdes essenciais. Em primeiro lugar, que acesso foi veiculado aos quadros interativos
nas escolas? Em segundo lugar, que formacdo foi disponibilizada aos professores
relativamente a utilizacdo do QIM? Em terceiro lugar, sera que, com o devido acesso e
formacdo, os professores alteram atualmente as suas praticas pedagdgicas e que os
alunos aprendem de forma diferente? E, por fim, no contexto especifico do ensino do
Portugués e do Espanhol, que tipo de recursos podem ser utilizados de forma a
promover uma pratica pedagédgica interativa com efeitos reais na aprendizagem dos
estudantes destas duas disciplinas? Seguidamente, procuraremos responder a este

conjunto de questdes.

CAPITULO Il - A LINGUA NA PONTA DO DEDO

Il. 1. Vantagens da utilizacao do QIM na disciplina de Portugués

Atualmente, através de plataformas educativas de partilha de conteldos
educativos entre docentes ou alimentadas pelas editoras, como é o caso da Escola
Virtual (Grupo Porto Editora) ou da Aula Digital (Grupo Leya), acreditamos poder afirmar
gue se tornou indubitavelmente maior o acesso a recursos didaticos em formato digital,
grande parte deles, interativos. Deste modo, torna-se possivel para o docente, quaisquer
gue sejam os seus objetivos para uma determinada aula ou as competéncias que deseja
gue os seus alunos desenvolvam, aceder a uma pandplia de RED interativos que
justifiquem uma utilizacdo potencializada do QIM, contando com o ja comprovado
aumento da motivacdo, atencdo e participacdo dos alunos. O caso da disciplina de

Portugués ndo é excecdo.
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Perante uma reflexdao critica por parte dos docentes sobre a combinacdo de
praticas pedagodgicas com os emergentes recursos tecnolégicos, o recurso ao QIM nas
aulas de Portugués pode reforcar apresentacdes e abordagens, melhorar a qualidade
das interagGes e avaliagOes, criar um equilibrio entre os recursos e a planificagdo do
processo de ensino e, ainda, aumentar o ritmo e o aprofundamento das aprendizagens
(Fernandes, 2013). No ambito especifico da didatica de linguas (maternas ou
estrangeiras) a énfase no ensino interativo poderda aumentar a literacia, desenvolver
competéncias comunicativas, promover o didlogo, elevar a qualidade das discussdes e
debates e, como resultado, gerar um maior sucesso escolar (Fernandes, 2013:213).
Acreditamos, pois, que,

“A aprendizagem baseada em ambientes virtuais é entendida como uma abordagem

construtivista, no sentido de que o aluno tem um papel crucial na construcdo do seu

préprio conhecimento. A aprendizagem, neste contexto, torna-se um processo activo
permanente e a utilizacdo das TIC ajuda a promover a interac¢do entre professores,
alunos e destes entre si. Sob esta perspectiva, a aprendizagem é feita com base em
estratégias colaborativas e ocorre quando o sujeito esta cognitivamente envolvido num

contexto de ensino-aprendizagem complexo e realistico, abrangendo temas, tarefas e

interaccGes verbais concretas. Neste sentido, Palloff e Pratt (2002) referem a

importancia da aprendizagem colaborativa no resultado final do conhecimento.

Entendem que os alunos que trabalham de forma colaborativa adquirem um

conhecimento mais profundo e simultaneamente, deixam de ser independentes para se

tornarem interdependentes.” (Santos, 2006:72).
No ambito especifico do ensino da gramatica, acreditamos que o QIM podera ter
um papel importante na execucdo plena das chamadas oficinas gramaticais (Duarte,

2008), que em seguida abordaremos.

Il. 1. 1. Proposta da realizacao de uma oficina gramatical com recurso ao

QM
A estratégia utilizada nesta proposta baseia-se na leitura da obra de Inés Duarte
— O Conhecimento da Lingua: desenvolver a consciéncia linguistica (2008) — e do GuiGo
de implementagdo do programa de portugués do ensino bdsico: conhecimento explicito
da lingua, coordenado por Jodo Costa (2011), os quais sugerem a abordagem da

gramatica ndo de uma forma meramente expositiva, mas pelo método da descoberta.
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Isto é, ao invés de expor um conteudo e pratica-lo através de exercicios, propde-se aqui
que os alunos realizem um laboratério ou oficina gramatical. Da-se este nome, uma vez
qgue se pretende que os alunos sejam uma espécie de cientistas das estruturas
gramaticais e que sejam eles mesmos a procurar a resposta a uma determinada questao.
Ao contrario de receber informacdo tedrica sobre a qual o aluno ndo chegou nunca,
muito provavelmente, a questionar-se, pretende-se com esta oficina gramatical leva-lo a
interrogar-se e a procurar respostas através da realizagdo de pequenas etapas que, no
final, o conduzirdo a uma conclusdo. De facto, o programa de Portugués do Ensino
Basico indica que, relativamente ao ensino do conhecimento explicito da lingua no 3.2
ciclo do E.B., deve ser feito um trabalho de reflexdao da lingua, sublinhando que este ndo
deve ser realizado através do ensino de definicbes, mas sim, entre outros métodos, da
“Realizacdo de actividades de caracter oficinal para analisar e manipular diferentes
aspectos da lingua, nos varios planos descritos. Estas actividades contemplam multiplas
operacles: fazer inferéncias, deduzir conclusdes, estabelecer relacdes, abstrair
principios e generalizagdes” (Reis et al., 2009:151). Sem nunca invalidar a necessidade da
repeticdo e sistematizacdo de exercicios, Inés Duarte (2008:18) propde a realizacdo
destes laboratérios gramaticais que pretendem, justamente, proporcionar momentos de
aprendizagem durante os quais os alunos podem ganhar a chamada consciéncia
linguistica, “um estadio intermédio entre o conhecimento intuitivo da lingua e o
conhecimento explicito, caracterizado por alguma capacidade de distanciamento,
reflexdo e sistematizacdo”. Cada um destes laboratérios serd constituido por diferentes
fases:
e Fase 1: formulagdao de uma pergunta ou a apresenta¢dao de um problema;
e Fase 2: observacao de dados, procurando padrées comuns que possam
resolver o problema colocado;
e Fase 3: formulagcdo de hipdteses a partir dos dados linguisticos
observados;
e Fase 4: realizacdo de testes que comprovem ou ndo as hipdteses
formuladas;
e Fase 5: validacdo da hipotese, através da analise dos dados ou dos
problemas que estes possam causar e do registo da regra que se aprende;
e Fase 6: realizacdo de exercicios de sistematizacdo (Duarte, 2008:18-19).
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A mais-valia destes laboratérios estd no facto de proporcionarem “as criancgas
oportunidades para adquirirem, exercitarem e desenvolverem um “olhar de cientista”:
por outras palavras, que as iniciem na forma de interrogar a realidade (neste caso, a
lingua e os seus usos) e sobre ela refletir” (Duarte, 2008:18).

Considerando, pois, todas as funcionalidades que o QIM oferece, mencionadas
em |.1, acreditamos que a realizacdo de tais oficinas gramaticais exploradas através
desta ferramenta educativa vera as suas fases otimizadas, ja que o QIM permite aos
alunos manipular fisicamente textos, estruturas frasicas e palavras, completar conceitos
e, através de uma aprendizagem construtivista, chegar a conclusdes. Em suma, “O papel
activo do aluno na aprendizagem, mediado pelas abordagens construtivistas, encontra
nos ambientes interactivos um perfeito suporte para estimular o desempenho (Carvalho,
1999)”, citado por Santos (2006:89).

Numa investigacdo que pretendia avaliar o conhecimento gramatical dos
estudantes a saida do Ensino Secundario foi possivel averiguar que o ensino da
gramatica ndo tem tido o devido destaque e que, como consequéncia, o conhecimento
dos alunos avaliados é bastante precario (Costa, 2008). Entre as maiores dificuldades
apontadas inclui-se a (in)capacidade de identificar fun¢des sintaticas, “conhecimentos
pressupostos a saida dos primeiros trés ciclos do Ensino Basico” (Costa, 2008:s.p.). Das
diferentes causas apontadas, como a falta de formacao inicial e continua de professores,
o reduzido peso da gramdtica nas provas de exame ou a proépria instabilidade
terminoldgica, destacam-se as desajustadas metodologias de ensino deste dominio da
lingua portuguesa (Costa, 2008). De acordo com os resultados dessa investigacdo,
propomo-nos, assim, a ponderar e demonstrar de que forma pode o uso do QIM revelar-
se um bom recurso para o ensino da gramatica, potenciando as distintas etapas das
oficinas gramaticais supracitadas. Para este efeito, e para que sejam claras e concretas
as formas como o QIM pode tornar mais palpavel e apelativa a aprendizagem da
gramatica, tomamos como ponto de partida uma oficina gramatical do manual utilizado
ao longo da PES na disciplina de Portugués, 7.2 ano de escolaridade — P7, da Texto
Editora (Santiago e Paixdo, 2013), apresentada no Anexo 2. Com esta oficina gramatical
pretendia-se levar os alunos a distinguir, de forma faseada, progressiva e construtivista,
as fungdes sintaticas que integram o predicado. Tomando como ponto de partida a

leitura e interpretacdo de um excerto de Os livros que devoraram o meu pai, de Afonso
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Cruz, este manual sugere que facamos um zoom a algumas das estruturas frasicas nele
patentes. Consideramos que o ensino da gramatica através destas oficinas representa
desde ja um significativo avanco na pratica pedagdgica, porém, acreditamos que o QIM
poderd ser um forte aliado aquando da sua realizagdao, como pretendemos exemplificar

a seguir.

OFICINA GRAMATICAL

QUESTAO: Como distinguimos as fungbes sintaticas que integram o predicado?

Numa primeira fase coloca-se esta questdo, pretendendo que com ela os alunos
abordem conteudos programaticos relativos as funcdes sintaticas, especificamente:

complementos direto, indireto e obliquo e modificador do grupo verbal.

OBSERVACAO DE DADOS: O grupo nominal cujos constituintes concordem com o verbo
em pessoa e em numero tem a funcado sintatica de sujeito. O grupo verbal tem a funcao

sintatica de predicado.

TAREFA 1: Utilizando as cores da legenda, divide as frases nesses dois grupos principais:

Grupo nominal / Fungdo de sujeito; e Grupo verbal / Fungdo de predicado.

Uma vez que desejamos que os alunos distingam as fungdes sintdticas internas
ao grupo verbal, iremos focar-nos, antes de mais, na observacdo do predicado,
separando-o do sujeito. Para tal, os alunos deverdao dividir, num conjunto de frases
fornecidas, o grupo nominal do grupo verbal, associando a cada um as funcdes de
sujeito ou predicado. Sugere-se aqui que, ao invés de realizar esta atividade no manual,
os alunos possam realiza-la no QIM. Deste modo, um aluno podera escrever as frases no
grande ecra digital e separa-las em sujeito/predicado. Esta tarefa pode ser facilmente
conseguida através da escrita das frases no quadro branco (software Smartboard),
solicitando que o aluno distinga os constituintes com diferentes cores, legendadas a
priori pelo professor (ver ilustracdo 2).

Separados os dois grupos, o professor orienta os alunos para a observacdo do
predicado, questionando se os grupos verbais identificados contém apenas o verbo.
Neste momento, os discentes deste nivel de escolaridade deverdo compreender que,
dentro do grupo verbal, se encontram outros grupos sintaticos. Possivelmente, alguns

alunos poderdo desde logo identificar outros grupos, mas serd que sabem relaciona-los
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com as respetivas funcdes sintaticas? E importante explicar que o nosso objetivo &,
precisamente, identificar as fun¢des internas ao grupo verbal e quais as caracteristicas

de cada uma delas.

DADOS OBSERVADOS: O predicado é constituido pelo verbo, mas pode ter outros

grupos com diferentes fungdes sintaticas.

Alcancada esta conclusdo, importa destacar que a tarefa seguinte é,

precisamente, essa: descobrir que fungdes sintaticas podem integrar o predicado.

TAREFA 2: Associa cada func¢do sintdtica apresentada no QIM a sua respetiva

caracterizagao.

Trata-se, pois, de um simples exercicio de correspondéncia (arrastar/largar)
(ilustracdo 3), mas que requer maior motivacdo e vontade de participar por parte do

grupo (Miller e Glover, 2001; Spinola, 2009; Marques et. al, 2013; Fernandes, 2013).

TAREFA 3: Observa os predicados destacados em cada frase e identifica a sua

constituicao.

Relembradas as caracteristicas e regras de cada uma das fungdes sintaticas
mencionadas, os alunos deverdao agora observar um conjunto de predicados em
destaque no quadro interativo e identificar a sua constituicdo.

Através das fungdes do QIM, os alunos poderdao fazer corresponder os
constituintes das frases as respetivas fungbes sintaticas e ainda, com uma simples
ferramenta de marcador, sublinhar cada uma delas com as mesmas cores, de modo a
que figuem facilmente distinguiveis. Acreditamos que o uso da cor e o efeito da
mobilidade das palavras e estruturas a qualquer momento com o simples toque do dedo
tornam mais claros os resultados dos dados observados (Bell, 2002; e Fernandes, 2013).

Agora que os alunos ja observaram e descreveram estes dados, puderam
constatar que sdo varias as fungdes sintaticas que podem integrar o predicado e quais as
caracteristicas de cada uma. Segundo Costa (2011:27), a falta de tempo para esta
sistematizacdo é um dos fatores que dificultam a aprendizagem da gramatica, pelo que
consideramos que, nesta etapa, lhes resta sistematizar esses conteldos através da

pratica de exercicios.
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Através da utilizacdo do QIM, a realizacdo destas oficinas gramaticais € mais
célere (Miller e Glover, 2002; Fernandes, 2013), observa-se uma maior eficiéncia e
dindmica na forma de ensinar por parte dos docentes (Fernandes, 2013), o impacto
visual, cinestésico, apelativo e objetivo atrai os estudantes a participar ativamente,
promove a aprendizagem em conjunto e a construcdo cumulativa do conhecimento e
permite estabelecer entre professores e alunos “uma rede de pensamento coerente,

instrutivo e construtivo” (Fernandes, 2013:212).

Il. 2. Vantagens da utilizagdo do QIM na disciplina de Espanhol

O ensino das linguas estrangeiras devera caracterizar-se pela abordagem do
modelo didatico denominado enfoque comunicativo, centrado “en la actuacién en la
medida en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua
principalmente como agentes sociales” (MCER, 2002:9), deixando para trds métodos
tradicionais que se limitavam a assimilar vocabulario ou regras gramaticais e que tinham
pouco em consideracdo a competéncia comunicativa em situacdes reais. De facto,
ensinar uma lingua estrangeira, no seu sentido mais pleno, devera ter como finalidade
transmitir conhecimentos que possam ser Uteis e reutilizdveis em contextos auténticos.
Como tal, ensinar uma LE, no nosso caso o Espanhol, passa pela realizagdo de tarefas
reais, ainda que em ambientes de aprendizagem graduais e controlados, nas quais a
lingua possa ser um veiculo para chegar a um objetivo e ndo o proprio objetivo final por
si s6 (MCER, 2002).

Sempre com esta abordagem em mira, consideramos que o QIM, utilizado de
forma adequada, serd um excelente recurso em sala de aula para o ensino de linguas
estrangeiras, atualizando e refrescando métodos de ensino mais tradicionais e
adaptando-os a chamada era digital. Podemos considerar trés grandes vantagens da
utilizacdo do QIM no ensino das linguas estrangeiras (Ortiz, 2012:88-89) ou, de forma
mais especifica, no ensino do Espanhol/LE. Em primeiro lugar, o acesso a internet:
permite a convivéncia e a pratica da lingua espanhola em contextos auténticos através
de jornais, videos, audios, blogues ou chats, permitindo que os alunos usem a lingua de
forma significativa quer a nivel oral, quer escrito. Ortiz aponta como uma grande mais-

valia o facto de esses recursos motivarem os alunos a participar em ambientes mais
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informais e relaxados. Em segundo lugar, o autor aponta a possibilidade de cooperacdo
e colaboragdo entre professores, permitindo-lhes criar projetos em conjunto com
colegas de outros paises, por exemplo; mas também entre alunos, através de wikis ou
blogues nos quais alunos de distintos paises podem realizar trabalhos colaborativos.
Finalmente, a terceira vantagem mencionada por Ortiz ressalta a oportunidade que
representa 0 QIM na possibilidade de personalizar o processo de ensino e,
consequentemente, de aprendizagem. Dado o rdpido e eficaz acesso aos RED em tempo
de aula, os docentes encontram nesta variedade de recursos uma janela para a
versatilidade de prdaticas pedagodgicas, isto é, a possibilidade de responder as
necessidades de diferentes alunos com materiais distintos, facilitando a assimilagdo de
conteudos.

Em sintonia com a pratica didatica do Espanhol através da metodologia do
enfoque comunicativo e promovendo as vantagens enumeradas por Ortiz (2012), focar-
nos-emos, em seguida, em demonstrar a forma como a utilizacdo do QIM, em particular
as Aulas interativas concebidas e disponibilizadas pela plataforma Escola Virtual, podem

tornar mais versatil e célere a pratica docente do professor de ELE.

Il. 2. 1. Exploragao das Aulas interativas da Escola Virtual

Concebido pela Porto Editora em 2004, o projeto educativo online Escola Virtual®
é uma plataforma virtual que tem por objetivo criar, gerir e disponibilizar a toda a
comunidade educativa (mediante subscricdo, no caso dos alunos, e ado¢cdo de manuais
do grupo editorial, no caso dos professores) contelidos e funcionalidades do 1.2 ao 12.2
ano de escolaridade e Ensino Profissional, relativos a maioria das disciplinas integrantes
do curriculo nacional, entre as quais, o Espanhol/LE. Estes conteddos sdo um suporte aos
processos de aprendizagem baseados na aplicagdo das TIC, pretendendo ser atrativos e
eficazes, promovendo novos métodos de estudo e a autoaprendizagem dos discentes,
orientando para o seu sucesso escolar. As plataformas de gestdo de conteudos
educativos, como é o caso da Escola Virtual, sdo, segundo Santos (2006:77),

“ferramentas poderosas como forma de apoio aos professores e alunos,

nomeadamente na organizacdo de conteudos, na facilidade de comunicacdo e

6 . , .
disponivel em www.escolavirtual.pt
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interaccdo, na aquisicdo e construcdo de novos conhecimentos, no

desenvolvimento das capacidades de autonomia, na promog¢ao do trabalho de

projecto e na facilitagdo e promocdo dos processos de aprendizagem
colaborativa”.

Dentro do vasto numero de recursos que disponibiliza esta plataforma
encontram-se as denominadas Aulas interativas, conjuntos de conteudos programaticos
relacionados com a disciplina e o nivel de ensino selecionados, explorados através de
videos, animagoes, ilustragbes, simula¢des e exercicios que permitem a interacdo direta
do usuario com o ecrd do QIM. De certa forma, podemos imaginar uma unidade de um
manual em formato multimédia, plenamente interativo, o que ajuda na compreensao
dos conceitos abordados. Para além de combinar todos estes materiais multimédia num
sé recurso, ao percorrer e realizar as distintas tarefas de cada Aula interativa, esta
mostrard um relatério do progresso da aprendizagem, informando quantas tarefas ja
cumpriu o discente e qual a percentagem de respostas certas ou erradas obtidas. Ao
concluir cada uma destas atividades, uma voz virtual dd um feedback ao aluno: sempre
em lingua castelhana, se a sua resposta estiver correta, escutard palavras elogiosas e se,
por outro lado, estiver errada, escutard palavras de incentivo e, muitas vezes, uma
explicacdo que ajude o discente a compreender a resposta correta. O aluno tem ainda
ao alcance de um dedo as solugdes para todos os exercicios.

Cada uma destas aulas interativas aborda uma tematica distinta e esta dividida
em diferentes componentes’: (i) Al final de esta clase deberds ser capaz de... Clicando
numa seta, o aluno encontrara uma lista dos objetivos a alcancar ao longo das
atividades propostas em cada uma destas aulas; (ii) um video de um didlogo entre duas
ou mais pessoas que introduz o tema a trabalhar, adequado a idade escolar dos alunos a
gue se dirige, com a mais-valia de apresentar legendas, uma lista de vocabuldrio com
definicdes em espanhol e ainda a funcionalidade que permite imprimir esse didlogo em
formato textual; (iii) atividades de interpretagdo do didlogo/texto referido; (iv)
exercicios de vocabulario interativos (ilustracdo 4); (v) um conjunto de exercicios

gramaticais interativos, com acesso a uma gramatica que explica os dominios

7 A titulo de exemplo, apresentamos ilustragGes de uma Aula interativa intitulada E/ viaje de fin de curso,
indicada para o 7.2 ano do Ensino Basico, dedicada ao tema das viagens e transportes.
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trabalhados; (vi) uma componente dedicada a um aspeto sociocultural, que apresenta,
muitas vezes, pequenos textos e imagens que os alunos devem completar (ilustragdo 5);
(vii) uma atividade onde se pretende trabalhar a prontncia, na qual os alunos voltam a
escutar breves frases do didlogo inicial com o intuito de as repetirem, gravando-as com a
sua propria voz, reproduzindo o resultado final para toda a turma (ilustracdo 6); e,
finalmente, (viii) um relatério com os resultados da totalidade dessa Aula interativa
(ilustragao 7). A forma de interagdo em cada uma destas componentes varia de exercicio
para exercicio, oscilando entre as funcionalidades arrastar/largar, completar frases
através do teclado digital, ordenar, escolha multipla, correspondéncia ou outros.

Acreditamos que a abordagem interativa dos conteudos programaticos,
trabalhados num modelo de aprendizagem construtiva, se reflete no imediato ao nivel
da motivacdo e participacdo dos alunos, em grande parte no desejo demonstrado de ir
ao quadro resolver exercicios e participar nas atividades. Importa realgar que toda esta
oferta de funcionalidades facilita o tratamento em relacdo a diversidade (diferentes
estilos de aprendizagem, problemas de visdo, audi¢cdo e/ou coordenagdo psicomotora)
(Ortiz, 2012:89), o que representa uma grande mais-valia. Além disso, a possibilidade de
juntar num sé recurso um leque tao diversificado de atividades acelera o ritmo da aula e
transfere alguma autonomia para os alunos que, muito rapidamente, compreendem o
conceito das Aulas interativas e acabam por ser agentes mais ativos no processo de
aprendizagem. O facto de este recurso ter inicio com os objetivos a alcancar ao longo
das atividades e de estes surgirem novamente no final com os resultados obtidos
permite ao docente orientar os alunos para uma constata¢do dos conhecimentos que
adquiriram ou dos que ainda ficaram por reforcar, o que, na nossa dtica, se revela
fundamental para que os alunos tomem consciéncia das suas préprias aprendizagens,
tornando-os mais auténomos e ativos no processo de aquisicdo de conhecimento, tal
como haviamos ja defendido em I.5.

Porém, consideramos que este tipo de abordagens apresenta, por outro lado,
alguns inconvenientes. Em primeiro lugar, pensamos que estas atividades em particular
ndo fomentam, como seria desejdvel numa aula de lingua estrangeira, o enfoque
comunicativo entre pares. Contrariamente a ideia de que a énfase no ensino interativo
desenvolve as competéncias comunicativas e promove a comunica¢do no grupo-turma

(Fernandes, 2013:213), parece-nos que tal ndo acontece pela simples presenca de
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ferramentas interativas e que tal ndo dispensa a capacidade do docente de partir dos
temas trabalhados no ecrd e acrescentar valor a aula, desenvolvendo tematicas,
abordando o grupo-turma, conduzindo-os a participar ativamente. Em segundo lugar,
realcamos também como desvantagem o facto de a maioria das atividades propostas
permitirem que apenas um aluno de cada vez realize os exercicios, o que, aliado ao facto
de toda a aula estar absolutamente centrada no ecra, pode fazer dispersar aqueles que
ndo estdo no quadro. Para responder a esta lacuna, projetos como o Creative
Classrooms Lab (2013-2015), levado a cabo pela European Schoolnet em nove paises da
Europa, entre os quais Portugal, surgem com o intuito de implementar o uso de tablets
em contexto de sala de aula. Esta ferramenta, aliada ao QIM, permite que todos os
alunos realizem as demais tarefas ao seu préprio ritmo, evitando a centralizagdo num so
ecrd e num sé aluno. Efetivamente, acreditamos que “Os tablet PC, com avancos
significativos no mercado das tecnologias, podem vir a ser uma alternativa aos quadros
interativos ou mais uma ferramenta complementar que pode vir a aumentar as
potencialidades do quadro” (Fernandes, 2013:150).

Em suma, consideramos que as Aulas interativas sao uma forma positiva de
trabalhar os conteudos programaticos de maneira interativa, atraindo e cativando a
atencdo dos alunos, tornando-os mais auténomos e conscientes do seu processo de
aprendizagem. Por outro lado, dadas as lacunas apresentadas, acreditamos que este
formato deve ser complementado e intercalado com a utilizacdo de outro tipo de
recursos educativos, como é o caso dos anteriormente referidos conteddos auténticos
(jornais, podcasts, blogues, wikis, skype, etc), com vista a fomentar a tdo desejada

interacdo oral e comunicativa entre pares em situacdes reais.

CAPITULO Ill - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
1. 1. CARACTERIZAGAO DO COLEGIO E DO SEU ENTORNO

A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) em Portugués e Espanhol decorreu no
Colégio Sra. Boa Nova, entre setembro de 2013 e maio de 2014, que neste ano letivo
integrou 348 alunos, repartidos por turmas do 12 ao 92 ano. Por forma a compreender
melhor o contexto em que esta ocorreu, justifica-se efetuar uma breve caracterizagao do

Colégio, na qual se desenvolve o seu Projeto Educativo e o Projeto Curricular de Escola.
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O Colégio esta integrado no Centro Paroquial do Estoril (CPE), situado na nova
freguesia de Cascais e Estoril. As antigas Freguesias de Cascais e Estoril uniram-se apds o
ato eleitoral para as elei¢cdes dos érgdos autarquicos, conforme a Lei da Reorganizacao
Administrativa do Territério das Freguesias. Esta freguesia estd agora distribuida por
uma area total de 29,16 Km2, onde se encontram os seus 61 808 habitantes, segundo o
recenseamento de 2011. Fazem parte dela varias povoagbes, constituindo uma
populacdo muito heterogénea, com diferentes etnias e multiculturalismo, proveniente
de classes sociais distintas e trabalhando em sectores econémicos diversificados, o que
dificulta a especificacdo de um “padrao” dos seus habitantes. O Publico utente do CPE,
em geral, € morador nas Freguesias do Estoril, e nas localidades de S. Jodo do Estoril, do
Monte Estoril, do Alto dos Gaios, da Galiza e da Amoreira.

O CPE é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) nascida em
1982, na qual se integra o Centro Comunitario da Boa Nova, que possui Creche (bergario,
salas de 1 e 2 anos - com capacidade para 60 criancas), o Centro de dia, que acolhe cerca
de cem idosos diariamente e, por fim, inaugurado em 2009, o Colégio Sra. da Boa Nova
(1.9, 2.2 e 3.2 Ciclos), que embora se encontre no mesmo espaco fisico e seja dirigido
pela mesma dire¢do do CPE, ndo beneficia de apoios da seguranca social, tratando-se de
uma valéncia privada que financia as demais valéncias de cardcter social em que se
integra. Importa explicar que, inicialmente, o Colégio Sra. da Boa Nova foi concebido
apenas para dar oferta a alunos do 1.2 e 2.2 ciclo. Pelo desejo e procura que se
verificaram em dar continuidade a este projeto, em 2010 abriu-se a primeira turma de
7.2 ano, em 2011 de 8.2 ano g, finalmente, em 2012 teve inicio a primeira turma de 9.2
ano.

Envolvendo as diferentes vertentes sobre as quais atua o CPE, o Projeto
Educativo do Colégio propde implementar a entreajuda e o intercdmbio entre os mais
velhos e os mais novos, na conviccdo do enriquecimento que advém para todos, da
convivéncia entre diferentes geracdes, pelo que sdo incentivadas diariamente atividades
que os alunos do Colégio preparam para os idosos do Centro de Dia ou para os mais
pequenos da Creche e/ou vice-versa. Este Centro Comunitario dispde ainda de um
auditério com uma capacidade para 612 lugares, onde sdo realizadas as habituais

Assembleias de Escola (uma por cada periodo) e a Festa de Natal, organizada pelos
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alunos do Colégio, mas na qual participam todos os membros do CPE, bem como outros

eventos organizados pontualmente pelo Colégio.

I1l. 2. INQUERITO SOBRE A UTILIZACAO DO QIM NO COLEGIO SRA. DA BOA

NOVA

Quando inicidamos a nossa pratica letiva neste estabelecimento, um dos factos
gue mais cativou a nossa atencdo foi a existéncia de um QIM em todas as salas do
Colégio, permitindo que os docentes pudessem contar com este recurso em todas as
suas aulas, do 1.2 ao 3.2 Ciclo. Como vimos no capitulo 1.2., o Plano Tecnolégico de
Educacdo (PTE) definiu um racio de um quadro interativo para cada trés salas de aula e,
entre as enumeradas desvantagens da utilizacdo do QIM no capitulo |.4., encontra-se a
falta de confianga que muitos docentes revelam no trato deste equipamento, em grande
parte por estar pautado pela inconstancia do acesso a essa ferramenta. Assim sendo,
uma vez que neste Colégio todas as salas dispunham de um QIM, questiondmo-nos com
que frequéncia os professores fariam uso dele, que tipo de conteudos educativos
utilizavam, se planeavam as suas aulas tendo-o em conta e, principalmente, se o seu
usufruto tinha ou ndo algum impacto na aprendizagem, envolvimento e motivacao dos
alunos. Apesar das infraestruturas que apresenta o Colégio, importa explicar que, por
ndo ter sido inicialmente concebido para albergar tantas turmas e alunos, foram
alugados mddulos que servem provisoriamente como salas de aula para os alunos do 3.2
ciclo, até a prevista conclusdo das obras de alargamento do espaco. Ainda que
apresentem boas condic¢des, por serem estruturas alugadas, nao é possivel furar as suas
paredes, pelo que os QIM ai dispostos ndo estdo afixados, mas sim suspensos em
estruturas portateis. Por um lado, estes suportes sdao mais flexiveis, ja que podemos
muda-los de lugar dentro da sala de aula e, principalmente, ajustar a sua altura as
diferentes alturas dos alunos. Por outro lado, estas estruturas sdo diariamente alvo da
inevitavel agitacdo e empurrées acidentais de alunos ou mesmo sensiveis ao abanar do
chao, ja que os mddulos apresentam um solo pouco estavel quando comparado ao chao
de uma comum estrutura arquitetdnica, pelo que muito facilmente os quadros
descalibravam. Calibrar um QIM n3o demora mais do que um ou dois minutos, porém,
tornava-se desconfortavel quando havia necessidade de calibra-lo a meio de uma tarefa,

0 que acontecia com bastante frequéncia. Ainda assim, considerdmos que neste
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estabelecimento poder-se-ia realizar um estudo de caso, através de um inquérito que
analisasse a utilizagdo desta ferramenta quando acessivel aos docentes diariamente e

sem restrigdes.

lll. 2. 1. Caracterizagdao da amostra

Para a realizacdo deste inquérito foram questionados trinta professores do
Colégio Sra. da Boa Nova, dos 1.2, 2.2 e 3.2 Ciclos do Ensino Basico. Dos trinta inquiridos,
a maior percentagem é do sexo feminino, 22, sendo os restantes 8 do sexo masculino

(Gréfico 1).

H Feminino

M Masculino

Grafico 1 — Sexo dos inquiridos

As idades dos inquiridos variam entre os 28 e os 57 anos, sendo que a grande

maioria, 40%, encontra-se entre os trinta e os quarenta anos (Grafico 2).

m20-29 m30-39 m40-49 m50-59

7%

Grafico 2 — Idade dos inquiridos

Verifica-se também que a maior percentagem dos inquiridos tem entre dois e

cinco anos de ensino (Grafico 3).
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Grafico 3 — Anos de ensino

Ill. 2. 2. Analise conclusiva dos resultados

Em primeiro lugar, importa destacar que, dos 30 inquiridos, 90% tém a sua
disposigdo o QIM enquanto lecionam e apenas 10% ndo. Estes ultimos referem-se aos
professores de Educacdo Fisica que trabalham, maioritariamente, no ginasio, onde nao
se encontra nenhum QIM. A partir deste ponto, o inquérito continua somente com os
inquiridos que tém a sua disposicdo o QIM, quando lecionam. Destes, apenas 11%
afirmam utilizar sempre o QIM nas aulas e a maior parte (41%) utiliza frequentemente

(Grafico 4).

B Nunca HRaramente ® Ocasionalmente M Frequentemente B Sempre

11% 4% 79,

Grafico 4 - Frequéncia de utilizagdo do QIM

70% assistiram a uma formacao sobre a utilizacdo do QIM mais do que uma vez
e, considerando-a util, 54% afirmam que essa formagdo contribuiu para o aumento da
frequéncia da utilizacdo do QIM. Na analise deste inquérito, verifica-se também que 41%
dos docentes consideram que o QIM é bastante util na pratica docente das disciplinas

gue lecionam (Grafico 5).
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M Inutil

Grafico 5 - Utilidade do uso do QIM na prética docente da(s) disciplina(s) lecionadas.

Ainda acerca da utilidade do QIM, para 74% dos docentes que tém a sua
disposicao o QIM, este conduz a uma pratica letiva distinta ou muito distinta daquela
sem o mesmo recurso tecnolégico. No entanto, ressalta destes dados o facto de a
grande maioria dos docentes (78%) ndo terem o software do QIM (Starboard) instalado
no seu computador pessoal, o que dificulta a planificacdo das aulas a partir de casa e
impossibilita a criagdo de recursos préprios. Ainda assim, 63% dos docentes afirmam ter
bastante em conta a possivel utilizacdo do QIM ao planificar e preparar as suas aulas

(Grafico 6).

W Totalmente
4%
4% M Bastante
Muito

H Pouco

® Nada

Grafico 6 - Possivel utilizagdo do QIM ao planificar e preparar as aulas.

Relativamente a autoconfianca na utilizacdo do QIM, a balanca pende para um
resultado positivo, ja que 41% consideram ter um nivel muito bom, 19%, excelente,
existindo igualmente percentagens de 19% com pouca e média autoconfianga, e ainda
4% com nenhuma. Nas desvantagens enumeradas no capitulo |. 4., Jones (2004)
apontava a falta de confianca dos professores aquando da utilizacdo do quadro
interativo, pelo que, dado o balangco positivo observado neste corpo docente,
concluimos que a existéncia de um destes quadros em cada sala, poderd ter um forte
peso. Quanto ao tipo de conteuldos utilizados, 63% dos docentes que tém a sua
disposicdo o QIM recorrem muito frequentemente a plataformas educativas que
disponibilizam materiais e exercicios pedagoégicos interativos (ex. Escola Virtual, Aula

Digital, outros) (Grafico 7).
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M Raramente

Grafico 7 - Frequéncia de recorréncia a plataformas educativas que disponibilizam materiais e exercicios pedagogices

interativos, para a pratica letiva.

Quando questionados sobre a pratica de realizar os seus proprios materiais
interativos, os docentes respondem negativamente: 33% nunca os realiza, 30%
raramente, 19% frequentemente, 19% muito frequentemente e nenhum docente realiza
sempre os seus materiais interativos, o que vem corroborar Pereira (2008), ao enumerar
como uma grande desvantagem do QIM a grande quantidade de tempo necessdria para
criar materiais interativos para esta ferramenta. De forma geral, verifica-se que a maior
percentagem de materiais criados pelos docentes sdo apresentagdes, tabelas,
powerpoints e fichas de trabalho, materiais que, na realidade, poderiam ser visualizados
num simples projetor de video, sem necessidade de recorrer a um QIM, uma vez que
nao sao interativos. Para as tarefas convencionais de uma aula, como, por exemplo,
escrever sumarios, corrigir exercicios, registar a matéria, entre outros, a frequéncia da

utilizacdo do QIM encontra-se bastante dividida entre os docentes (Grafico 8).

B Sempre

B Muito
frequentemente

Frequentemente

Grafico 8 - Frequéncia da utilizagdo do QIM para escrever as tarefas convencionais de uma aula.

Embora 44% dos docentes considerem que usufruem bastante das
potencialidades do QIM, importa salientar que nenhum considera usufruir totalmente
das potencialidades.

Ao contrario da desvantagem considerada no capitulo 1.4., que apontava a

possibilidade de o QIM ser fonte de distracdo (Pereira, 2008), a experiéncia que a grande
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maioria dos docentes tem é que a utilizacdo do QIM em contexto de aula ndo distrai os

seus alunos dos objetivos de aprendizagem (56%) (Grafico 9).

79 4%

7% ® N3o distrai
0

M Distrai muito
pouco

Distrai

Grafico 9 — A utilizagdo do QIM e o nivel de distragdo dos alunos dos objetivos de aprendizagem

44% destes professores acusam a ocorréncia ocasional de falhas técnicas
relacionadas com o QIM, sendo que as mais apontadas s3ao a descalibracao do QIM, a
impossibilidade da ligagao a internet e falhas na escrita inteligente, tal como aponta
Smith et. al. (2005) (capitulo I. 4.) A maioria considera, no entanto, que tém na escola
apoio técnico para lidar com as falhas técnicas especificas do QIM.

O impacto da utilizagdo do QIM na motivagdo e envolvimento dos alunos
constitui o resultado com valores mais unanimes, ja que a totalidade do corpo docente,
numa escala de 1 (nada positivo) e 5 (bastante positivo), o avalia com nota bastante
positiva (37%), muito positiva (37%) ou positiva (26%).

Embora a amostra de professores do Colégio Sra. da Boa Nova seja reduzida,
uma vez que se trata de um grupo de apenas trinta professores, foi possivel deduzir a
importancia de dispor de um QIM com estabilidade e frequéncia, bem como de assistir a
formacgodes especificas. Recordamos que as trés grandes metas do PTE eram aumentar o
acesso a esta ferramenta, formar professores na sua utilizacdo e ainda forma-los para a
criacdo de conteudos préprios. De facto, se o PTE vé aqui alcangado os dois primeiros
objetivos, o mesmo parece ndo ter acontecido quanto a criacdo de recursos educativos,
ja que a grande maioria dos docentes assume que ndo os cria, recorrendo, por outro
lado, aos materiais disponiveis em plataformas educativas digitais. Para além desta
lacuna, embora muitos professores afirmem utilizar com muita frequéncia o QIM,
qguando questionados relativamente ao tipo de atividades que através dele realizam,
concluimos que sdo, em muito casos, tarefas que dependem meramente da funcdo de
video-projetor do quadro e ndo da sua funcdo interativa. Curiosamente, apenas uma

minoria considera que nao estd a utilizar todas as potencialidades do QIM, o que nos
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leva a questionar se os docentes conhecem, efetivamente, todas as possibilidades que
esta ferramenta oferece. Por outro lado, quando questionados quanto ao impacto do
uso do quadro em contexto de aula, é opinido unanime de que o QIM é uma presenca
positiva, tem um efeito estimulante na motivacdo dos estudantes e contribui para a

aprendizagem dos seus alunos.

1. 3. CARACTERIZAGAO DAS TURMAS

A PES teve inicio no dia 1 de Setembro de 2013 no Colégio Sra. da Boa Nova onde
ja haviamos lecionado a disciplina de Espanhol no ano letivo anterior. No ano de
2013/14, aquele em que se realizou a PES, fomos contratados para lecionar Espanhol a
duas turmas de 7.9, duas de 8.2 e uma de 9.2 ano, bem como uma turma da disciplina de
Portugués de 7.2 ano. Sob a orientagdo da Professora Médnica Lopes, docente da
disciplina de Portugués, acorddmos que seriam assistidas as aulas da turma de
Portugués que nos fora atribuida — o 7.2 A —, e que, para além dessas, acompanhariamos
duas turmas atribuidas a professora orientadora: 0 7.2 B e 0 8.2 A. No caso do Espanhol,
a Professora orientadora destacada pela F.C.S.H., Victoria Pérez, assistiu as aulas do 7.2
B. Ocupamos, ainda, a fun¢do de secretaria da Diretora de Turma do 8.2 A,
responsabilizando-nos pelas tarefas inerentes a este cargo, secretariando os respetivos

Conselhos de Turma e organizando o dossier de turma, entre outras.

lll. 3. 1. Caracterizagdaodo 7.2 A

Das diferentes turmas que nos foram atribuidas para acompanhar ao longo da
PES, a turma do 7.2 A foi a Unica que nos foi atribuida para lecionar as duas disciplinas —
Portugués e Espanhol. Por este motivo, a carga horaria respetiva a esta turma equivalia a
nove horas semanais, facto que contribuiu para uma maior convivéncia e proximidade
com estes alunos. O 7.2 A era constituido por dezanove alunos, dos quais nove eram
rapazes e dez raparigas, com idades compreendidas entre os doze e os catorze anos.
Destes alunos, trés estavam ao abrigo do Decreto-lei 3/2008 - Artigo 82 relativo a
educacdo especial, usufruindo de um Plano Educativo Individual (PEl), sendo que um

deles apresentava profundas dificuldades motoras, dependendo de uma cadeira de
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rodas e, maioritariamente, de um computador para escrever. O Conselho de Turma
considerou o aproveitamento desta turma satisfatério, apesar de o seu comportamento
ser considerado insatisfatdrio®. Tratava-se de um grupo bastante agitado, sem que, no
entanto, os alunos perdessem a capacidade de escutar no meio da agitagao e realizar as
tarefas pretendidas. As frequentes chamadas de atencdo ao seu comportamento nao
pareceram ser eficazes para acalma-los, porém, quando defrontados com atividades
dindmicas, em grande grupo e apelativas, esta turma revelou-se particularmente
participativa e interessada. De facto, foi neste contexto que o QIM obteve maior
impacto, embora nem sempre reduzisse a agitacdo, ja que todos os alunos queriam
participar ao mesmo tempo e ir ao quadro. O caso do aluno com dificuldades motoras
impos-se, inicialmente, como uma barreira relativamente ao uso do QIM, ja que,
embora este aluno fosse capaz de utilizar computadores, o mesmo ndo acontecia com o
QIM, por ndo lhe ser possivel elevar os bragos. Sem querer que esse fosse motivo de um
sentimento de exclusdo, este aluno realizou as atividades do QIM, tal como os seus
colegas, mas através do computador de controlo do QIM (normalmente o computador
do docente). Ainda assim, esta experiéncia permitiu-nos compreender que o QIM ndo
esta particularmente bem concebido para alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), ja que muitos destes quadros estdo afixados a parede e, por exemplo, um aluno
gue esteja numa cadeira de rodas ndo estara a altura suficiente para alcanga-lo.

A turma revelou-se muito a vontade no trato com o QIM e na navegacdo da
internet. Ao requisitar os processos dos alunos, foi-nos possivel compreender que, nesta
turma, 71% dos pais eram licenciados e 100% destes estudantes tinham computador
com internet em casa, facto que, naturalmente, contribuiu para essa relacdo positiva

com o QIM.

® Numa escala de Fraco / Insatisfatério / Pouco Satisfatério / Satisfatério / Bastante Satisfatério
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Grafico 10 - Habilitag6es académicas dos pais dos alunos do 7.2 A

lll. 3. 2. Caracterizagdo do 7.2 B

O 7.2 B era constituido por dezoito alunos, dos quais seis eram do sexo masculino
e doze do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 12 e os 14 anos. Esta
turma apresentou um comportamento bastante satisfatério, possibilitando, assim, uma
fluidez do discurso e abrindo espaco ao didlogo no decorrer das aulas. Apesar do bom
comportamento, inicialmente os alunos mostraram-se pouco ativos ou interessados e
revelaram alguma imaturidade para a idade. A turma acabou por reagir particularmente
bem quando aplicada a teoria do reforgo positivo e a medida que o ano foi decorrendo,
foram despertando interesses, ganhando confianga para participar de forma mais ativa
nas aulas e, acima de tudo, reconhecendo a importancia de praticar a oralidade aquando
da aprendizagem de uma lingua estrangeira. Durante os dois primeiros periodos, estes
alunos reagiram de forma muito positiva as tarefas realizadas com recurso ao QIM e
pediam recorrentemente para ir ao quadro. No ultimo periodo, no entanto, a turma
expressou o desejo de realizar menos exercicios com recurso ao QIM e mais atividades
de role play. Por comparagao aos exercicios realizados no QIM, através de atividades
como as de role play, que imperativamente obrigavam a interacdo direta entre pares, a
turma mostrou-se mais aberta para praticar a oralidade e revelou melhores resultados
na aprendizagem do espanhol. Importa referir que, apesar de expressarem menos
desejo de utilizar este recurso tecnoldgico, ndo existem diferencas significativas entre
esta turma e a mencionada anteriormente quanto ao acesso a computadores, ja que,
mais uma vez, a totalidade da turma tinha computador e acesso a internet em casa e

gue cerca de 61% dos Encarregados de Educacdo concluiram estudos superiores.
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Grafico 11 -Habilitagdes académicas dos pais dos alunos do 7.2 B

lll. 3. 3. Caracterizagao do 8.2 A

0 8.2 A era constituido por vinte alunos, dos quais nove eram do sexo masculino
e onze do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 13 e os 16 anos. Embora
apenas as aulas da disciplina de Portugués tenham sido avaliadas no ano letivo da PES,
importa referir que leciondmos também a esta turma, a semelhanga do ano letivo
anterior, a disciplina de Espanhol, pelo que se tratava de um grupo que ja conheciamos
bem. Esta turma apresentou um comportamento considerado insuficiente por todo o
Conselho de Turma, obtendo, no entanto, um aproveitamento suficiente. Tratou-se,
pois, de um grupo dificil de gerir devido ao mau comportamento e revelou-se um
desafio manté-los interessados no decorrer das aulas de Portugués. Muitos destes
alunos frequentavam o Colégio Sra. da Boa Nova desde o inicio da sua existéncia (2009),
pelo que nos interessou particularmente constatar que sdo estudantes extremamente
habituados a presenca do QIM em sala de aula e a sua utilizacdo e que, em muitas
ocasides, o QIM pareceu ndo surtir o mesmo impacto na motivacdo, por comparacao as
restantes turmas. Este facto levou-nos a refletir acerca do impacto do efeito-novidade
ou da falta dele. Mais uma vez, como referimos no capitulo tedrico deste relatério,
constatamos que o QIM podera perder a sua forma impactante a medida que a sua
utilizacdo se torna numa presenca constante e dada como adquirida no decorrer das

diferentes aulas e disciplinas.

1. 4. A ORIENTAGAO DA PES NA DISCIPLINA DE PORTUGUES

A Professora orientadora Modnica Lopes revelou-se, desde o inicio, sempre muito

presente e disponivel. Numa primeira fase da PES, foi essencial o trabalho de
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aprendizagem com a Professora relativamente a preparagdo do ano letivo e de todo o
processo de planificagdo do ano que, entdo, tinha inicio. Todas as planificagdes foram
realizadas em conjunto, sendo que neste momento aprendemos, na pratica, a articular
documentos oficiais como o Programa de Portugués do Ensino Bdsico, as Metas

Curriculares, o Projeto Educativo do Colégio e ainda o Projeto Curricular de Escola.

Para além das leituras de cardter obrigatério constituintes do Programa de
Portugués, o Colégio Sra. da Boa Nova desenvolveu ao longo do ano um projeto
denominado Leitor Boa Nova, que pretendia promover habitos de leitura nos estudantes
e que consistia numa lista de obras recomendadas para os distintos niveis de ensino. A
selecdo das obras para o 3.2 Ciclo foi feita no seio do grupo disciplinar de Portugués, no
qual tivemos a oportunidade de sugerir diversas obras, distribuindo uma obra para ler
em cada periodo. Para além deste projeto, propusemos também a Professora
orientadora que o Colégio Sra. da Boa Nova participasse na 8.2 Edicdo do Concurso
Nacional de Leitura, com todas as turmas do 3.2 Ciclo. Sempre recetiva as mais diversas
atividades, a Professora orientadora motivou-nos e orientou-nos na concretizacao deste
projeto, sendo que o Colégio Sra. da Boa Nova participou, assim, pela primeira vez,
nesse concurso. Muitas outras foram as atividades desenvolvidas no decorrer de todo o
ano letivo, das quais destacamos, ainda, a realizacdo de um concurso ortografico mensal
em todo o Colégio, decorrente nas aulas de Portugués, e também a data em que
convidamos uma reporter da SIC, Sofia Aréde, para conversar com os alunos das duas

turmas do 7.2 ano sobre contetdos do programa relacionados com o texto informativo.

lil. 4. 1. A Observacgao de aulas

Também os momentos de observacdao das aulas de Portugués da Professora

Ménica Lopes foram essenciais ao longo da PES. Reis (2011:25) afirma que

“O sucesso da observacdo de aulas depende de uma preparagdo cuidadosa,
nomeadamente no que respeita a definicdo da sua frequéncia e duracdo, a
identificacdo e negociacdo de focos especificos a observar, a selecdo de
metodologias a utilizar e a concepgdo de instrumentos de registo adequados a

recolha sistematica de dados considerados relevantes”.
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No nosso caso, definimos assistir semanalmente as aulas de Portugués do 7.2 B e
do 8.2 A. Observdmos aspetos como a organizacdao da sala, o discurso da Professora
orientadora, a sua relacdo e interacdo com as diferentes turmas, as atividades
educativas realizadas e, muito em particular, a forma como utilizava o QIM e o seu
consequente impacto na turma. Ao longo destes momentos de observacdo, utilizdmos
diferentes instrumentos de registo, alguns de campo aberto, outros de campo focado. A
titulo de exemplo, anexamos uma grelha de campo aberto de uma aula observada com a
turma do 8.2 A (Anexo 3) e outra, por considerarmos particularmente relevante, de
campo focado na utilizacdo do QIM (Anexo 4). Através desta ultima grelha pudemos
observar que a Professora orientadora utilizava com frequéncia o QIM para realizar
atividades interativas, recorrendo a plataformas de RED ou para projetar videos, aceder
a internet, consultar diciondrios online, entre outros, e constatdmos que nesses
momentos as diferentes turmas se mostravam particularmente silenciosas,
concentradas nas atividades que realizavam, observando-se um aumento da

participacao dos discentes.

A observacdo das aulas de Portugués ao longo da PES foi origem de varios
didlogos muito enriquecedores com a Professora orientadora, levando-nos a refletir
sobre os objetivos de cada aula, as diferentes abordagens dos conteudos lecionados, as

estratégias educativas e, entre outros, a utilizacdao dos recursos tecnoldgicos disponiveis.

ll. 5. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA DE PORTUGUES

Ao longo da PES foram avaliadas duas aulas de Portugués de 90 minutos e uma
de 45 minutos na turma do 7.2 A, quatro aulas de 90 minutos e quatro de 45 minutos na
turma do 7.2 B e, finalmente, duas aulas de 90 minutos na turma do 8.2 A. Todas estas
aulas foram planificadas com a pretensdo de, em determinados momentos, utilizar o
QIM, mas sem nunca ambicionar centra-las do inicio ao fim nesta ferramenta.

Nem sempre é facil transmitir o potencial do QIM no contexto de sala de aula,
uma vez que muitas das atividades nele realizados sdo tarefas que poderiamos realizar
com um simples projetor. Porém, sublinhamos a importancia de, com um QIM, o
docente ter ao alcance de um dedo todas as funcionalidades de um computador, sem

nunca se ver obrigado a perder a fluidez de movimentos e do seu discurso diante da
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turma, articulando as distintas tarefas a realizar através do toque no ecra. Pela
diversidade das atividades realizadas com recurso ao QIM ao longo destas aulas,
optamos por apresentar aqui a forma como utilizamos esta tecnologia no decorrer de

uma unidade didatica dedicada ao estudo da poesia.

lll. 5. 1. Unidade didatica: Poesia Portuguesa do século XX

A presente unidade didatica foi concebida para os alunos das duas turmas do 7.2
ano, do corrente ano letivo de 2013/14 deste estabelecimento.

Dava-se, neste momento, inicio ao 3.2 Periodo, no qual trabalhariamos poesia
portuguesa do século XX. Consultdmos, antes de mais, o documento oficial Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico (2012), que estabelecem como objetivo o
estudo de, pelo menos, dezasseis poemas, de dez diferentes autores. De um ponto de
vista pratico, econdmico e ecoldgico, considerdmos relevante tirar o maior partido do
material ja disponivel no manual adotado — P7, de Ana Santiago e Sofia Paixao, - pelo
gue o mesmo seria utilizado e explorado ao longo da unidade didatica que aqui se
apresenta. Cruzdmos, entdo, a informacao fornecida nas Metas Curriculares com os
conteudos disponiveis no manual (autores e poemas) e, de entre as opgoes
apresentadas, seleciondmos os autores e poemas que desejdvamos lecionar.
Estabelecido, pois, este corpus textual, e ainda antes de conceber a unidade didatica que
os trabalharia, pareceu-nos incontornavel analisar os objetivos de aprendizagem
relativos a Educacdo Literaria no 7.2 ano de Ensino Basico (Buescu, et al., 2012), em

particular os referentes a poesia, dos quais destacamos os seguintes:

“Sistematizar elementos constitutivos da poesia lirica (estrofe, verso,

refrdo, rima, esquema rimatico)”(idem:53-4);

e “Explicitar o sentido global do texto” (idem:53-3);

o “ldentificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de
referéncia, justificando” (idem 53-2);

e “Detetar a forma como o texto estd estruturado (diferentes partes)”

(idem:53-5);
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o “ldentificar e reconhecer o valor dos seguintes recursos expressivos:
enumeracao, personificacdo, comparacao, anafora, perifrase, metdafora,
aliteracdo, pleonasmo e hipérbole” (idem:53-6);

e “Escrever um pequeno comentdrio (cerca de 100 palavras) a um texto
lido” (idem:54-4);

e “Fazer leitura oral (individualmente ou em grupo), recitacdo e
dramatizac¢do de textos lidos” (idem:54-2);

Em consonancia, também, com os objetivos patentes no Guido de
implementacdo do programa de Portugués, Leitura (2011:60), pretendia-se com esta
unidade

“que os alunos conhecam poemas sobre temas diversificados de forma a

poderem escolher autonomamente aqueles com que mais se identificam ou que

mais gostam de ler; percebam que o texto poético pode assumir diferentes

intencGes, entre as quais o divertimento e o riso, mas também a critica ou o

apelo a ac¢do; conhegam estratégias de analise da estrutura e do vocabulario do

texto para o poderem compreender melhor; aprendam a dar a sua opinido
acerca do que léem; complementem o que leram com outros textos, do mesmo

autor, ou de outros, no sentido de apreciarem a poesia e de se sentirem a

vontade para falar sobre ela.”

Ao longo desta unidade, para além de pretender atender a todos os objetivos a
gue nos conduziram os ja referidos documentos orientadores, procuramos, ainda,
trabalhar as diferentes competéncias — Oralidade, Leitura, Escrita, Educacao Literaria e
Gramatica — de forma variada e equilibrada. Neste ambito, varias atividades foram
realizadas com recurso ao QIM, com vista a estimular a participacdao dos alunos e a
proporcionar um maior envolvimento dos alunos com a poesia, através da utilizacdo de
recursos tecnolégicos que lhes eram familiares e com os quais se identificavam. Porém,
se no inicio da PES optdmos por criar os nossos proprios recursos educativos digitais,
como pudemos, alids, observar na proposta de realizacao de uma oficina gramatical com
recurso ao QIM desenvolvida no capitulo lll. 5. 1., rapidamente nos apercebemos que a
criacdo desses materiais levava muito tempo e que, acima de tudo, ndao alcancavam
nunca o mesmo aspeto grafico, apelativo e atrativo, ou as mesmas funcgdes interativas

gue encontramos nos recursos das plataformas educativas digitais. Concluimos que,
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estando esses materiais concebidos pelas editoras de acordo com os programas e
matérias a estudar nas escolas, ndo havia razGes para perder tanto tempo criando algo
gue ja estava disponivel e com uma qualidade profissional, ao nivel do grafismo e
programacao, que nao nos sentiamos capazes de igualar. Deste modo, os materiais que
em seguida apresentamos e que foram parte integra dos nossos planos de aula, sdo, na
sua grande maioria, oriundos da Escola Virtual.

Esta unidade didatica teve como projeto final a composicdo de um blog que
funcionaria como uma antologia poética das duas turmas do 7.2 ano, isto é, uma suma
da informacdo relacionada com os poetas estudados e as suas obras, disponivel em
formato digital. Em conjunto com os alunos, chamamos-lhe bloguesia, por se tratar de
um blog de poesia e o resultado final poderd ser consultado em http://

bloguesia.jimdo.com. Com este projeto pretendia-se que os alunos do 7.2 ano:

e trabalhassem em grupos, distribuindo tarefas entre si, colaborando e mostrando
capacidade de cooperacgado e entreajuda;

e conhecessem distintos poetas e respetivos poemas da literatura portuguesa
referentes ao séc. XX;

e escrevessem a biobibliografia de um poeta, pesquisando e publicando num blog
informagdo cuidadosamente selecionada sobre o autor que lhes foi destinado
(foi atribuido um poeta distinto a cada grupo);

e publicassem no blog o(s) poema(s) estudado(s) em aula do poeta que lhes foi
atribuido.

e escrevessem um breve comentdrio de um dos poemas estudados em aula desse
mesmo autor (cerca de 100 palavras);

e selecionassem outro poema do mesmo autor, publicando-o e justificando a
escolha do grupo num comentario com cerca de 50 palavras (texto de opinido);

e complementassem o trabalho efetuado com fotografias relacionadas, citacoes
favoritas, videos biograficos, videos ou ficheiros audio de leituras expressivas,
poemas musicados, entre outros.

Optamos por reunir todos os trabalhos em formato blog, pela forma como a
maioria dos alunos estdo familiarizados com este tipo de plataformas eletrdnicas; por se

tratar de um formato apelativo que motivou e envolveu os alunos; por ser facil
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armazenar uma grande quantidade de informacdo e dispo-la em diferentes formatos,
nao so conteudos textuais, como também imagens, videos, esquemas cronoldgicos,
entre muitos outros (dispondo de um numero muito alargado de ferramentas que
podem servir a criatividade dos estudantes); por ser facil de apresentar em aula,
utilizando o QIM; e, finalmente, por constituir uma plataforma que podera perdurar no
tempo, ser visitada por todos os alunos e/ou por outros membros da comunidade
educativa sempre que assim o desejarem.

Numa primeira aula (Anexo 5), os grupos foram sorteados através de uma
atividade que pretendeu, desde logo, fazer uma abordagem de toda a obra a estudar ao
largo desta unidade. Deste modo, fizemos passar pelas mesas pequenos poemas cujas
estrofes ou versos estavam divididos por pequenos cartdes e cada aluno deveria
escolher um, sem ver, ao acaso. A alguns alunos calhou o titulo do poema com a sua
primeira estrofe, outros obtiveram apenas uma estrofe sem qualquer titulo ou
referéncia e, finalmente, alguns obtiveram uma estrofe final com o nome do autor e a
obra de onde se retirava esse poema.

Explicdmos, entdo, que haviamos recortado varios poemas em partes, que
estavam agora espalhadas por toda a turma. Solicitdmos a um aluno que retirara uma
estrofe com um titulo, que viesse frente a turma ler a sua parte. Os restantes alunos
deveriam estar atentos para ver se a parte que |lhes calhara poderia, eventualmente, ser
a continuacdo do que escutavam, reconhecendo o tema, uma estrutura frasica, um
recurso estilistico, como por exemplo, uma andfora. Embora recedssemos que a tarefa
fosse complicada, foi com muito gosto que observamos os alunos reconhecerem a que
poemas pertenciam as suas partes. Uma vez que se tratava de varios poemas, dos
diferentes poetas a estudar, os elementos foram-se, assim, unindo em pequenos grupos,
de forma sorteada, e o poeta atribuido a cada grupo foi o autor do poema que lhes
calhara.

Importa realcar que, com esta atividade, ao tentar fazer corresponder e ligar as
diferentes partes destes poemas, os alunos estavam ja a tomar consciéncia, ainda que
de forma Iddica, que cada poema tratava um tema; que alguns versos sdo,
recorrentemente, repetidos no mesmo poema; que, também frequentemente, alguns
poemas recorrem a anafora, repetindo palavras no inicio de cada verso; e que puderam,

muitas vezes, compreender a que parte pertencia o seu poema através da rima.
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Trabalhadas aqui de forma pratica, todas estas caracteristicas formais da poesia seriam,
em seguida, abordadas e trabalhadas.

Formados os grupos, reservou-se, assim, um tempo da primeira aula desta
unidade didatica para criar o blog, recorrendo ao QIM. Os alunos da turma do 7.2 A
puderam criar o blog em conjunto no quadro interativo, sob a nossa orientacdo, criando
uma imagem apelativa e pessoal, na qual constaram as imagens de todos os poetas que
iriam estudar ao longo da unidade didatica (llustracdo 8).

A cada imagem destes autores foram anexados, a medida que eram
apresentados durante algumas semanas, os trabalhos dos diversos grupos, sendo que,
no final desta unidade didatica, a Antologia Poética do 7.2 ano estava completa. Perante
a ideia de criarem um blog, os alunos mostraram-se muito entusiasmados e isso
permitiu envolvé-los e responsabiliza-los pelos trabalhos que deveriam realizar. Também
o facto de poderem apresentar os conteudos em formato digital foi muito motivador, ja
qgue assim puderam exibir videos (muitos alunos apresentaram leituras expressivas de
poemas dos autores em analise do programa Um poema por semana, da RTP1, que
apresenta poemas lidos por atores conhecidos do publico), poemas musicados por
artistas da atualidade (como foi o caso do poema de Alexandre O’Neill, “A Gaivota”,
cantado pelo grupo The Gift) e, entre outros, imagens com versos favoritos dos poetas
estudados e imagens retiradas de programas da atualidade como é o caso do Pinterest.
Optar pela realizacdo de um blog teve, assim, essa intencdo de envolver os alunos com
um formato com o qual se pudessem identificar e otimizar as potencialidades do QIM,
incluindo no momento da apresentagdo destes trabalhos. Simplesmente acedendo ao
blog diante da turma, os alunos puderam controlar todas as ferramentas e recursos que
haviam previamente preparado para as suas apresentacdes através da funcdo tatil do
QIM, articular imagens e videos, biografias e poemas, entre outros, sem nunca se verem
obrigados a sair do blog para navegarem por outras paginas web ou documentos.

Informa-nos o Programa de Portugués do Ensino Bdsico que “Em relacdo a
poesia, no 7.2 ano recuperam-se conhecimentos relacionados com processos repetitivos
(rima, refrdo) e exploram-se situa¢des de reaccdo pessoal aos textos ouvidos e lidos
(expressdo de sentimentos, de opinides, de evocacbes)”. De uma forma geral, podemos
considerar que a poesia é um topico dificil de lecionar a alunos no inicio da adolescéncia,

neste caso, na sua grande maioria com doze anos, pela imaturidade tipica dos individuos
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desta faixa etdria. Sentimos que foi um enorme desafio tornar a leitura de poemas em
algo apelativo para estudantes com estas idades mas, mais uma vez, consideramos que
o QIM foi um aliado muito util para que a poesia fosse recebida e tratada de forma
positiva e apelativa. Assim sendo, para abordar as caracteristicas formais da poesia,
recorremos a fragmentos de uma sequéncia didatica disponivel na plataforma da Escola
Virtual, denominada “Caracteristicas do texto poético”, cujo plano de aula se encontra
em anexo (Anexo 6).

Inicialmente, os alunos assistiram a um video desta sequéncia diddtica que
explicava, recorrendo a imagens e palavras-chave, o conceito de Sujeito Poético. Tal
como vimos no capitulo I. 3. Vantagens da utiliza¢éo do QIM em contexto educativo, Bell
(2002) identificava a presenca das imagens, cores e a interatividade como principais
vantagens do quadro interativo. No nosso caso, observamos, pois, que assimilar
conceitos através destes videos foi uma forma de concentrar os alunos. Isto nao significa
qgue os alunos aprendam apenas através dos videos e que a presenca do docente seja
dispensavel, mas a nossa experiéncia demonstrou-nos que a visualizagdo de um video
gue condense conceitos é uma forma apelativa de concentrar a turma, ja que esta
respondia com particular atengdo nestes momentos. Foi raro o momento em que,
estando a ser projetado um video, os alunos se demonstrassem dispersos ou que se
escutasse algum ruido de fundo. Terminada a proje¢do, os alunos colocaram muitas
vezes questdes relativas ao conteldo estudado, mostrando-se interessados. Na
sequéncia do video projetado, os estudantes realizaram, entdo, exercicios relacionados
com os conceitos apresentados, deixando de parte o teor abstrato adjacente a um
conceito, para passar a trabalhar questdes praticas, com poemas em concreto.

Outros conceitos como o de versos e estrofes, tipos de rima e esquema rimdtico
foram trabalhados com exercicios interativos (llustragdes 9, 10 e 11), explorando alguns
dos poemas que formavam parte desta unidade didatica. De forma a cativar os alunos,
partimos sempre da pratica desses exercicios para entdo registar os conceitos,
utilizando, para tal, o quadro branco, disposto ao lado do QIM. Os alunos registaram nos
seus cadernos diarios a teoria relativa aos exercicios que eles proprios realizaram.
Acreditamos que fazé-los deparar-se com a vertente pratica antes de fornecer a teoria
permitiu criar uma oportunidade para que estes discentes se questionassem, se

defrontassem com as problematicas concretas que cada conceito poderia colocar,
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esclarecessem duvidas e, finalmente, assimilassem a matéria através do registo tedrico
desses conceitos e da pratica persistente de exercicios semelhantes, como foi o caso,
por exemplo, da aprendizagem da contagem métrica dos versos. Durante a realizacao
das diversas tarefas interativas propostas, os alunos demonstraram, sem excecgao,
vontade de participar, pedindo para ir ao quadro, mesmo quando ainda ndo sabiam a
que questdes teriam de responder e se sabiam, ou ndo, as respostas. Isto levou-nos a
reconhecer o impacto do QIM nos alunos, demonstrando que o simples facto de
poderem interagir com a matéria, através de exercicios de ligacdo, de escolha multipla,
completando frases, questdes de verdadeiro ou falso, cativou e aumentou o desejo de
participacdo dos alunos, ao mesmo tempo que os envolveu e interessou quando
chegada a parte tedrica de sistematiza¢do dos conceitos desenvolvidos.

Tratados, assim, estes conceitos, partimos para a leitura do poema “Ser poeta”,
de Florbela Espanca, que os alunos teriam ja lido uma primeira vez em casa, agora com o
objetivo de identificar questdes relacionadas com a temdtica e com as estruturas
externa e interna. Utilizando, mais uma vez, uma sequéncia de aprendizagem da Escola
Virtual, denominada “A forca das palavras”, o poema surgia projetado no QlIM,
juntamente com um ficheiro dudio, onde a turma p6de escutar a versdao musicada pelos
Trovante deste poema, aliando distintos efeitos (visual, auditivo e tatil) num sé recurso.
Os exercicios interativos que se seguiram estavam concebidos de forma a orientar os
estudantes na leitura deste poema. Tratando-se, pois, de alunos do primeiro nivel do 3.2
Ciclo, é importante que a interpretacdo e analise de um poema nado seja uma atividade
demasiado aberta, uma vez que alunos deste nivel estdo ainda a comegar a desenvolver
essa capacidade de analisar o abstrato. Se os confrontarmos com uma atividade de
interpretacdo de campo aberto, sera expectdvel que os estudantes sintam maior
dificuldade em compreender o texto poético e que, consequentemente, criem alguma
resisténcia. Por outro lado, através deste tipo de tarefas de leitura orientada, os alunos
foram capazes de reconhecer caminhos e compreender que tipo de informacdo lhes era
solicitada. Os exercicios interativos funcionaram como pistas para chegar a metas
distintas, de forma faseada e progressiva, tratando questdes relativas ao tema, a forma
do poema e aos recursos expressivos, resultando numa melhor compreensdo da

mensagem do poema. Para além disso, o facto de ser possivel verificar automaticamente
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a correcao das respostas, pareceu surtir nos alunos um efeito muito positivo, tratando-
se de uma abordagem mais ludica.

O modo como se desenvolveu o resto desta unidade didatica baseou-se, muitas
vezes, no modelo acima descrito. Ao recordar e relatar a concretizagdo desta unidade
didatica, consideramos que o QIM teve uma substancial presenca, em particular pelo
seu contributo para que a poesia fosse trabalhada de forma ludica, permitindo-nos criar
inimeros momentos de intertextualidade, associando poesia e musica, e abordando
tematicas inerentes a cultura portuguesa, como foi o caso dos varios poemas
interpretados por Amalia Rodrigues, trabalhados através de atividades interativas
semelhantes as aqui descritas. Foi possivel, assim, alcancar os objetivos propostos pelo
programa, embora, em muitas ocasides, tenhamos recorrido a outros formatos de
aprendizagem, ndo menos importantes, como foi o caso de momentos de producdo
escrita ou de leitura expressiva dos poemas estudados, tarefas durante as quais pouco
recorremos ao QIM.

Acreditamos, pois, numa utilizacdo equilibrada desta tecnologia e concluimos
que a realizacdo de atividades interativas contribuiu para estimular os alunos a participar
e captou o seu interesse para uma matéria como a poesia que, a partida, nos pareceu

poder ser fonte de resisténcia.

ll. 6. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA DE ESPANHOL

Ha uns anos atras, se nos colocdssemos a porta de uma sala de professores ao
soar o toque para as aulas, poderiamos fazer esse exercicio divertido de relacionar cada
professor com a disciplina que ensina. Seguramente, aguele que saisse carregando uma
pilha de manuais, uma aparelhagem portatil e uns quantos CD seria um professor de
lingua estrangeira. A existéncia do QIM veio alterar essa imagem. Enquanto professores
de espanhol lingua estrangeira, a nossa experiéncia com esta ferramenta ao longo da
PES foi extremamente positiva, pela versatilidade de atividades que nos permitiu efetuar
e, acima de tudo, pela agilidade que nos viabilizou, aumentando o ritmo das aulas,
eliminando momentos “mortos”, funcionando como peca agilizadora ndao sé das

atividades realizadas propriamente ditas, como dos momentos de passagem entre cada
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uma dessas tarefas. Vejamos, em seguida, situaces e atividades em que o QIM nos foi
particularmente util e eficaz.

Durante o ano letivo da PES, a Professora orientadora Victoria Pérez assistiu a
duas aulas de espanhol do 7.2B com a duracao de 90 minutos cada. Ao planificar estas
duas aulas procuramos abordar praticas letivas distintas entre si, ja que na primeira nos
apoiamos maioritariamente na utilizacdo do QIM, enquanto na segunda desenvolvemos
trabalhos de grupo e demos destaque a interacdo oral. Deste modo, demonstraremos a
forma como introduzimos o QIM na planificagdo das aulas e acrescentaremos, ainda,
outra atividade realizada ao longo do ano. Ao descrever as atividades interativas
realizadas, o nosso objetivo é ilustrar a forma como o QIM podera ser ferramenta de
trabalho de distintas competéncias ao longo de uma aula de espanhol. Ressaltamos que
todas as aulas foram dadas em lingua castelhana, recorrendo apenas muito raramente
ao Portugués, nomeadamente em casos de comparacgdo de estruturas das duas linguas,
como veremos em ll.6.3. Relativamente aos discentes, procurdmos que se
expressassem também em espanhol, porém, por se tratar de uma turma de nivel inicial,

nem sempre alcancamos esse objetivo.

Ill. 6. 1. Unidade didatica: Dia a Dia

Ao longo desta unidade didatica pretendia-se que a turma trabalhasse o tema do
dia a dia, explorando a area tematica e sociocultural relacionada com as rotinas.
Ambicionava-se que, no final desta unidade, os alunos fossem capazes de redigir um
pequeno texto no qual descrevessem um dia das suas vidas.

Como vimos em |.4., no que diz respeito aos materiais interativos nem sempre é
facil criar os nossos préprios exercicios. Por outro lado, as editoras criaram RED de
excelente qualidade grafica, pelo que quisemos ver como seria explorar todas as
atividades propostas ao longo desta unidade do manual adotado jAhora Espafiol 1!. Na
primeira aula dedicada a esta tematica (Anexo 7), tal como fizemos no inicio de todas as
unidades, solicitdmos ao grupo que folheasse o manual, procurando identificar o tema
que irilamos abordar. Rapidamente comegaram a partilhar as suas ideias, utilizando o

” u

vocabulario que sobressaia das paginas visualizadas: “las horas”, “el dia a dia”, “los dias
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de la semana”. Explicdmos, entao, qual seria a tarefa final que os alunos realizariam e
demos inicio ao estudo dos conteldos necessdrios para tal.

Antes de mais, embora todos os alunos tivessem o manual, projetdmos a versao
digital no QIM. Esta é uma das funcionalidades do quadro que mais representam uma
vantagem para o professor de lingua estrangeira. Ao abrir esta versao do manual nao foi
necessario recorrer a mais nenhum dispositivo ou plataforma para desenvolver os
exercicios propostos. Cada uma das pdginas apresenta links interativos para outras
funcionalidades adjacentes. Se considerarmos a seguinte ilustracdao, podemos observar
varios botdes amarelos, com distintos simbolos (videos, audios, flashcards, jogos e

correcgoes).

tlaala I

BN r Tarea final:
Cuenta
undia
DIAADIA ®
PROFESSOR
3 :QUE HACES HABITUALMENTE? @
b Observa las imigenes y escribe debajo de cada una las actividades que Pablo hace cada dia. Usa las
expresiones de la pigina 51.
a. Vaal gimnasio. £. Se despierta.
b. Cena. h. Vuelve a casa.
¢. Selevanta. i. Come.
d. Ve la tele. 3. Seacuesta.
e. Se ducha. k. Estudia.

f. Vaal instituto, L. Desayuna.

£ Escucha el dislogo y marea I hora correcta.

a. Pablo se despierta a las Jroo D730,

b. Pablo se levanta a las AT TS

¢. Pablo se ducha a las 7:25 7:35.
d. Pablo desayuna a las 7A0 TA5.

e. Coge el autobds a las 815 8:25.

€ Escucha la segunda parte y di si Pablo llega a tiempo al
e

Pablo llega al instituto

Através de um simples clique, saltdmos do manual para a visualizacdo de um
pequeno filme em que um jovem descrevia um dia da sua vida. Em seguida, acedendo a
outra funcionalidade, expusemos um conjunto de flashcards com imagens de atividades
qguotidianas: um jovem a tomar duche, uma jovem a levantar-se da cama, um rapaz a
vestir-se, outro a tomar o pequeno-almogo, entre outros. De imediato, quando
guestionados, varios alunos foram capazes de relacionar verbos que haviam escutado no
video, com as imagens que agora visualizavam. Assim, ainda que sem a capacidade de
conjugar os verbos corretamente, comecaram a surgir termos como “me despierto” ou
“me ducho”. De facto, uma vez que o video que acabavam de ver era relatado na
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primeira pessoa, nenhum aluno foi capaz de agora ver imagens de outra pessoa e aplicar
o pronome pessoal adequado, dizendo “se despierta” ou “se ducha”. Deste modo,
partimos para a realizacdo de um exercicio em que o objetivo era fazer corresponder as
imagens do quotidiano de um jovem a frases ja construidas, essas sim, conjugadas na
terceira pessoa do singular. Em seguida, introduzimos o conteudo das horas, de forma a
que os alunos pudessem expressar frases simples como “me despierto a las siete”. Para
tal, recorremos mais uma vez a uma das funcionalidades da versao digital do manual,
colocando dois exercicios orais que os alunos deveriam escutar, respondendo a questdes
patentes no livro. Na hora de corrigir, o QIM também teve um lugar. Mais uma vez, sem
nunca sair da versao e-manual, foi possivel chamar alternadamente alunos ao quadro
para responderem a estes exercicios através de fungdes interativas. Esta funcionalidade
do QIM eliminou a necessidade de registar a correcdo de tarefas no quadro branco,
agilizando esse processo, uma vez que o suporte onde o exercicio é realizado é idéntico
ao do manual dos alunos, mais colorido, apelativo e, acima de tudo, interativo, fatores
apontados como principais vantagens do QIM em I.3. Ao concluir a realizacao destes
exercicios, o manual acionou um dispositivo que automaticamente verificou todas as
respostas. Uma vez que todas estavam corretas, de imediato soou uma voz em
castelhano com uma mensagem de reforgo positivo: “iGenial! jAhora ya sabes preguntar
y decir la hora!”.

Pouco a pouco, ao longo desta aula, os alunos comecavam a conhecer
vocabulario e verbos essenciais para expressarem o seu quotidiano. Importa referir que
a versao interativa do manual oferece uma maior variedade de exercicios do que
aqueles patentes nas versdes em papel quer do aluno, quer do professor. Assim sendo,
foi possivel trabalhar no QIM outras atividades que reviam conteldos pertinentes a
tematica, como foi o caso dos dias da semana, marcadores temporais, ou simplesmente,
reforcar conteldos como o da aprendizagem das horas.

Partindo de uma sugestdo de tarefa do e-manual, deixdmos de parte por
instantes esta tecnologia e solicitamos aos discentes que trabalhassem em pares,
entrevistando o companheiro acerca das suas rotinas. No final, os alunos deviam
apresentar um tipico dia de escola do colega, atividade que os levou a utilizar a terceira
pessoa do singular, construindo frases como, por exemplo, “por la mafiana, mi

companero se despierta a las siete, se levanta y desayuna”. Ao terminar as
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apresentacoes, concluimos a aula pedindo-lhes, como habitualmente, que fossem eles a
sumariar a licdo, levando-os a rever todos os conteudos abordados.

Ao longo desta aula constatamos a enorme utilidade dos e-manuais quando
explorados com recurso ao QIM, uma vez que agilizou o decorrer das tarefas, acelerou o
seu ritmo, especialmente no que diz respeito aos momentos de correcao, permitiu-nos
recorrer a distintos formatos, como os videos e as imagens, sem necessidade de nos
dividirmos por diferentes aparelhos ou programas.

Ill. 6. 2. Unidade didatica: La casa

Ao planear a unidade didatica que trabalharia a tematica da casa, optamos por
utilizar o manual o menos possivel, o que conduziu, consequentemente, a uma menor
utilizacdo do QIM, ja que ndo dispunhamos de muitas atividades interativas que
trabalhassem o tema. Ainda assim, aproveitamos alguns recursos do manual interativo
e, no final, introduzimos uma atividade distinta com recurso ao QIM que, mais adiante,
apresentaremos.

No inicio desta aula (Anexo 8), criando um efeito de surpresa, os alunos entraram
e encontraram um grande volume coberto por um lengol em cima de uma mesa situada
diante de toda a turma. Curiosos, os alunos questionavam o que seria e alguns
procuravam espreitar. Antes de revelar esse objeto, demos inicio as atividades
projetando no QIM um video animado que mostrava um funciondrio da area das
mudancas que, enquanto ia trazendo mdveis para uma nova casa, perguntava em que
lugar poderia coloca-los. Interagindo com a dona da casa, esta explicava-lhe que poderia
colocar “la cama en la habitacion”, “el sofa en el salén”, etc. Uma vez terminado,
perguntdmos ao grupo qual seria o tema que iriamos trabalhar. Sem grandes duvidas, a
opinido foi unanime e correta: as partes da casa e os objetos. Questionamos, em
seguida, o que estaria, entdo, escondido em cima daquela mesa. Perspicazes, mas ainda
um pouco desconfiados, alguns alunos sugeriram: “éuna casa?”. Destapdmos 0 nosso
objeto-mistério e a turma deparou-se com uma grande casa de bonecas, cheia de
miniaturas de moveis.

Em primeiro lugar, solicitdmos aos discentes que legendassem, numa imagem, as
partes de uma casa, com a ajuda de uma tabela (llustracdo 12). Em seguida, pedimos-

Ihes que identificassem na casa de bonecas real cada uma dessas partes. Distribuimos,
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entdo, pela turma pequenos cartdes com nomes de objetos que ali poderiam encontrar
e cada um, individualmente, teve de relacionar o vocabulo que lhe calhara com o objeto
gue nomeava. Acreditamos que poderem ver e segurar os objetos cujo nome aprendiam
foi um fator estimulante para a aprendizagem desse vocabuldrio. Em seguida, os alunos
realizaram exercicios de oralidade (através da funcdo interativa do e-manual
anteriormente descrita), nos quais trabalharam conteddos como os nimeros ordinais e
os casos de apécope, aprendendo a assinalar os diferentes pisos de uma casa ou edificio.

Agora que estavam langadas as bases para comunicar acerca deste tema,
abrimos espaco para um momento de expressao oral, no qual solicitdmos aos discentes
que descrevessem a sua casa ou, simplesmente, o seu quarto. Ao realizar esta tarefa,
muitos alunos construiram frases coladas as estruturas do portugués como “mi
habitacidn tiene una cama” ou “el sofd es al lado de la mesilla”. Aproveitdmos, assim,
para introduzir o contetdo seguinte, com objetivo de ensinar e distinguir os usos de
“hay” e “estd” através da leitura de um pequeno texto e da observacao das estruturas
desses verbos no texto (Anexo 9).

Com a pretensao de assimilar e aplicar os conteudos obtidos até ao momento e
ao mesmo tempo trabalhar a expressdao escrita, demos lugar a uma atividade em
pequenos grupos. O objetivo final deste trabalho era decorar uma divisdo da casa de
bonecas, agora totalmente despojada de mobiliario, com os objetos correspondentes.
Sorteados os grupos e as divisdes que caberia a cada um decorar, os alunos tiveram, em
primeiro lugar, de realizar uma ficha de trabalho, (Anexo 10) na qual desenharam uma
planta da sua divisao, distribuindo os mdveis a seu gosto. Em seguida, redigiram um
texto descritivo desse desenho. Ao realizar esta ficha de trabalho, os alunos foram
capazes de construir frases em que aplicaram corretamente o vocabulario aprendido, os
verbos haber y estar e ainda os marcadores espaciais. Por fim, reunimos a turma em
torno da casa de bonecas e demos inicio a um jogo com base no trabalho realizado pelos
diversos grupos. Neste jogo, o grupo que havia decorado, por exemplo, a sala, entregava
a sua ficha de trabalho a dois membros de outro grupo a escolha. Esses alunos recebiam
o desenho que o grupo dos colegas fizera, ocultando-o dos restantes membros do seu
grupo, com objetivo de leva-los a decorar a divisdo da casa de bonecas de acordo com a
planta que tinham em maos, apenas através da interacdo oral. O resultado deste jogo foi

muito positivo, uma vez que os alunos se viram obrigados a comunicar em espanhol e
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mostraram ter adquirido muitos conhecimentos ao longo de uma soé aula. A grande
maioria dos alunos foi capaz de construir frases como “en esta division hay cuatro sillas y
una mesa”, “la mesa esta al lado de la nevera”, etc. Enquanto recebiam essas indicacdes,
os colegas tiveram duvidas e viram-se obrigados a interagir com questdes como
“idénde?”, “¢éal lado o delante? E por ai adiante. O grupo que foi capaz de fazer a réplica
mais exata do desenho e em menos tempo foi o vencedor. Durante toda esta atividade
os alunos foram avaliados através de uma grelha (Anexo 12). Finalmente, na aula
seguinte, solicitamos aos alunos que preenchessem uma ficha de autoavaliagao (Anexo
13) relativamente as tarefas realizadas na aula anterior, o que lhes permitiu repensar e
tomar consciéncia dos contetdos abordados.

Para finalizar esta unidade, com o intuito de trabalhar contetudos socioculturais,
solicitdmos a um aluno que, através do QIM, pesquisasse e acedesse a uma visita virtual
a Casa Mila, disponivel na internet’. Muitos alunos desconheciam a vida e obra de
Antoni Gaudi, pelo que, através de uma pesquisa realizada na internet e do didlogo
entre docente e alunos que haviam ja estado em contacto com a obra deste arquiteto,
todos puderam conhecer o seu trabalho. A visita virtual foi um momento em que o
quadro interativo mostrou, novamente, o seu impacto. A internet permite-nos,
atualmente, realizar atividades como esta, em que sem sair da sala de aula viajamos, por
exemplo, a Barcelona, para conhecer museus e monumentos. Com o simples toque de
um dedo, os alunos circularam pela Casa Mila, conhecendo quase todo o seu interior.
Um mapa interativo assinalava as varias zonas possiveis de visitar, nas quais a turma
identificou, de imediato, o vocabulario que acabavam de estudar. Entusiasmados, os
discentes quiseram conhecer as diferentes divisdes desta casa. A possibilidade de fazer
uma visita virtual, aliada a grande dimensao do ecra do quadro interativo, permitiu-nos a
todos, discentes e docentes, imaginar que estdvamos, efetivamente, dentro desta casa,

0 que criou um grande impacto e cativou o interesse dos estudantes.

lll. 6. 3. Uma aula preparada no Software SmartBoard

Ao longo das unidades didaticas acima descritas, tivemos ja a oportunidade de

apresentar varias das atividades realizadas com recurso ao QIM nas aulas de espanhol.

? Disponivel em http://www.lapedrera.com
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Resta-nos, pois, mencionar as possibilidades que nos ofereceu o programa de software
que acompanha esta ferramenta, possivel de instalar em qualquer computador, de
forma a que pudéssemos preparar aulas. Embora os materiais aqui criados ndo tivessem
a mesma qualidade daqueles disponibilizados pelas editoras, o software SmartBoard
acabou por ser uma ferramenta que nos permitiu ter, em casa, o quadro branco, em
formato digital. Assim sendo, em seguida apresentamos uma aula realizada com 0 7.2 A
(Anexo 14), na qual exploramos a tematica das férias e atividades de écio contadas no
passado, pelo que abordamos, também, conteldos gramaticais como a distin¢gdo entre o
uso do Pretérito Indefinido e o Pretérito Perfecto.

Prestes a finalizar o ano letivo, haviamos ja ensinado, separadamente, estes dois
tempos verbais do passado, porém, desejavamos agora ensinar a distingdo dos seus
usos. A nossa experiéncia do ano letivo anterior levou-nos a intuir que este seria um dos
conteudos gramaticais do programa do 7.2 ano mais dificeis de abordar, uma vez que
colocaria muitas duvidas aos estudantes, por ndo ter uma correspondéncia direta na
lingua portuguesa. Deste modo, sabendo ja de antemao que seria necessario tomar
algum tempo para lecionar este conteudo, preparamos, através do software SmartBoard
do QIM, aquilo que escreveriamos no quadro. Importa explicar que este programa
funciona como um quadro branco digital, com um espaco ilimitado para escrever, em
que o professor pode fazer alternar as paginas escritas com um simples movimento de
arrasto, no qual estdo otimizadas muitas das funcionalidades do QIM enumeradas em
I.1. Neste espacgo é possivel utilizar distintas canetas e cores, sublinhar, criar botdes ou
formas geométricas, introduzir imagens ou documentos, e, entre outros, movimentar o
texto redigido dentro da folha branca digital. Pareceu-nos, entdo, que muitas destas
funcionalidades poderiam ajudar a explicar de forma mais visual a distingdo dos usos
destes dois tempos do passado, bem como recorrer a exemplos com os quais os alunos
pudessem, de imediato, interagir. No entanto, se por um lado este software poderia
trazer todas estas vantagens, considerdmos, por outro lado, que nos tomaria muito do
nosso tempo de aula maximizar todas essas funcionalidades em tempo real. Nesse
sentido, preparamos algum do conteldo dessas paginas antes da licdo e completamo-lo
no seu decorrer.

Quisemos, antes de mais, que os alunos se deparassem com a problematica da

guestdo, pelo que redigimos uma frase em portugués — “Fui ao cinema” - e pedimos-lhe
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qgue a traduzissem para espanhol. Com muita facilidade, a turma sugeriu a seguinte
tradugdo: “Fui al cine”. Em seguida, escrevemos no quadro a frase - “He ido al cine” - e
pedimos-lhes que agora a traduzissem para portugués. Desta vez, houve algum siléncio
na sala e algumas vozes responderam: “Fui ao cinema” e acrescentaram “Mas é igual!”.
De facto, os alunos compreendiam agora a possibilidade de traduzir a frase portuguesa
“Fui ao cinema” para as frases espanholas “fui al cine” e “he ido al cine”. Qual seria
entdo a diferenca? Interessados em resolver o problema, apresentdmos a segunda
pagina da nossa aula, onde estavam visiveis as duas possiveis tradugdes que a turma
havia sugerido, acompanhadas de um conjunto de marcadores temporais, como

podemos ver na seguinte imagem.

I StarBoard Software e Nome] e —————— S — . —  S— |

Ficheiro Editar Ver Ferramentas Inserir Tépico Conferéncia Definicdes Ajuda

|Distribuye los marcadores temporales por las dos diferentes frases: |

Ayer

fui al cine.

El mes pasado Nunca

Ya

he ido al cine.

Anoche En 2010

e WD B0

Embora tenhamos aproveitado este momento para definir os distintos usos dos

dois pretéritos em estudo, foi com a realizacdo do exercicio acima ilustrado que os
alunos melhor compreenderam as suas diferencas. Chamando-os ao quadro, os alunos
arrastaram um por um os marcadores temporais, fazendo-os corresponder as formas
verbais corretas.

Urgia, em seguida, praticar e consolidar estes conhecimentos recentes, pelo que
dedicdmos o restante tempo da aula a realizagdo de pequenos exercicios orais e escritos,
através dos quais, entre outros, os alunos relataram atividades realizadas na semana
anterior e na semana decorrente, associando os marcadores temporais aos distintos

tempos verbais.
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CONCLUSAO

Ao longo deste ano letivo, durante o qual utilizdmos o QIM com elevada
frequéncia, a nossa experiéncia levou-nos a concluir que a grande mais-valia dessa
ferramenta é a sua capacidade de cativar e motivar os alunos. Porém, quando se comega
a tornar um habito utilizd-lo na realizacdo das mesmas atividades de sempre, esvai-se
pouco a pouco o chamado efeito-novidade e muitos alunos comecam a revelar
novamente desinteresse. Tal ndo acontece quando chamados a interagir diretamente no
quadro, isto é, quando chamados a ser utilizadores ativos do quadro interativo,
demonstrando, nesse caso, um interesse permanente. No nosso parecer, isto significa
gue os alunos ndo estdo fartos de estar na escola, nem de aprender, mas sim que
querem ser agentes ativos do seu proprio conhecimento, através de recursos que sdo,
afinal, uma constante do seu dia a dia: o acesso a internet, a utilizacdo de dispositivos
interativos, a partilha imediata de experiéncias, entre outros que caracterizam as mais

recentes geragoes.

Conscientes desta realidade, projetos emergentes trabalham ja com tecnologias
mais recentes, algumas delas compativeis com o QIM, que, alids, ampliam as suas
potencialidades, como é o caso do uso dos tablets. Ao longo deste trabalho, tomamos
consciéncia destes projetos e compreendemos que, por comparagao a utilizacdo do
QIM, promovem um ensino mais personalizado, flexivel e independente, uma vez que
neles todos os estudantes tém acesso a Web a qualquer instante, procurando
informacdes sem necessidade de recorrer constantemente ao professor, podendo
também criar os seus trabalhos através de diferentes formatos, fazendo apresentagdes
com recurso a inumeras aplicacles, entre outras atividades. Concluimos, pois, que esse
serd o caminho e o futuro da escola, no qual as novas tecnologias ganham destaque nao
pelo brilho da novidade, mas sim por constituirem ferramentas que permitem colocar o
aluno no centro da sua propria aprendizagem, no qual o papel do docente é lancar
desafios, estimular e conduzir a curiosidade dos estudantes, fazendo-os levantar
guestdes e orientando-os na busca de respostas. Com essa inversao de papéis, os alunos
serdo também professores dos seus pares, cativando-os com as suas descobertas e com
os modelos selecionados para o modo de expor as respostas que vao encontrando,

podendo recorrer a aplica¢des, videos, musicas, imagens, notebook ou qualquer outro
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formato que o mundo tecnoldgico, hoje em dia, nos oferece e que sdo, atualmente,

parte integrante da realidade e linguagem destes estudantes.

Quando pensamos em disciplinas como Ciéncias, Geografia ou Histdria, entre
outras, a pratica deste modelo invertido, atualmente denominado flipped classrooom,
parece-nos ser evidente, muito vidvel e atrativa. Consideramos que, de futuro, urge
pensar de que forma o uso de tablets poderd ser aplicado as aulas de Portugués e
Espanhol, com o objetivo especifico de tornar os alunos mais independentes, curiosos e

agentes da sua propria aprendizagem, sempre sob a orienta¢do atenta dos professores.

Em suma, este trabalho levou-nos a considerar que ndo basta equipar as escolas
com tecnologias inovadoras, sendo necessario, também, adaptar as proprias praticas
pedagdgicas ao ritmo e linguagem da sociedade atual, tirando partido dos recursos que
dela advém. De facto, como vimos, as vantagens do QIM s3o diversas, porém o seu
verdadeiro valor nao reside na ferramenta em si, mas sim no que permite ao docente
conceber, criar e viabilizar aos seus alunos através dela. Para tal, urge pensar o QIM nao
como um fim, mas sim como um meio para mudar a relagdo ensino-aprendizagem, a

relacdo professor-aluno e, acima de tudo, estimular nos alunos o desejo de aprender.
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ILUSTRACOES

"

L

llustragdo 1 — Disposi¢do dos componentes de um quadro interativo multimédia.

Ficheiro Editar Ver Ferramentas Inserir Topico Conferéncia Definicdes ~Ajuda

L
& Pagina Seguinte ]

1. O grupo nominal cujos constituintes concordam com o verbo, em pessoa e numero, tem a fungéo

sintatica de sujeito. O grupo verbal tem a funcé&o sintatica de predicado.
Divide as frases nesses dois grupos principais: grupo nominal / fungéo de sujeito e grupo verbal /

funcéo de predicado.

@ Legenda:
Grupo Grupo Verbal / i =
. Nominal / Funcdo de
Eunadavano seu utero Funcéo de Predicado
Sujeito 7

O meupaisé pensava em livros
1.1. Os grupos verbais contém

O meupai amava aliteratura acimade tudo
apenas o verbo? ﬂ

Orésdochdondo serve aliteratura

i 0d WUl BueaE

llustragdo 2 — Primeiro exercicio interativo realizado no QIM
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Ficheiro Editar Ver Ferramentas Inserir Topico Conferéncia Definicdes Ajuda

- s
| R & 68 |

2.1. Observa os predicados destacados em cada frase e identifica a sua constituigdo. Arrasta as
constituicGes de cada predicado para baixo da frase.

a) A avo entregou ao neto a chave do sotdo.

b) Elias comemorou o seu aniversario com a familia. 1. Verbo + complemento direto

2. Verbo + complemento direto + modificador
c) Vivaldo adorava livros. 3 Verbo +

4. Verbo + complemento indireto + complemento direto

d) O rapaz entrou no soétéo. 5. Verbo

¢) O pai do narrador ja tinha falecido.

e |

A

llustragao 3 — Indicagao do terceiro exercicio interativo no QIM

De viaje \ Espanhol

Preparar un viaje — ejercicio

Arrastra los elementos correctos para la lista con C O S A S para eI \/ I AJ E

las cosas que necesitas para hacer un viaje.

C

unasilla una estanteria 5
‘ una guia
una maleta una flor ‘ ¢
unas zapatillas ‘
ropa

una lavadora c
una camara de fotos  unvaso
una mochila un pasaporte C

DD - DDDDD = @

llustracao 2 — Exercicio interativo com fungdo de arrastar e largar (vocabulario)
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De viaje

Espanhol

Cultura: las tapas

A—. S
_“
E——— S

Coloca las palabras en los lugares correctos.

Las tapas

3 — pequefia

En Espafia, en muchos lugares, cuando vas a un bar y

) ) ) = . <
pides una bebida, el camarero te sirve algo de comida. Esa comida - "‘%
normalmente no se I:’ . Eso es lo que llamamos tapas. .

antiguo

paga |
Las tapas no son un plato concreto, y pueden ser cualquier tipo de moscas
comida, siempre que sea una cantidad I:l % botella

El origen de las tapas es muy :I . Se llaman tapas porque, @ oz

antiguamente, se ponia un |:| de pan encima de la

|:| o la copa de vino para que no entrasen |:] s

DOPODDDPDDD

llustragdo 5 - Exercicio interativo de preenchimento com fungao de arrastar e largar (contetidos socioculturais)

De viaje Espanhol

Fa — Escucha el original y graba tu version.

s 9d34) ’ ’f @ ° ° Bueno, chicos, sabéis que tenemos que organizar el viaje de fin
de curso.

@ e o Tenéis que elegir el lugar, la fecha, el medio de fransporte y todo
lo que creais necesario.

@ Q ° Propongo que hagais una bisqueda en Internet para ver las
ciudades del sur de Espafia que queréis visitar.

s B &7 Borrar

llustragdo 6 — Exercicio interativo de oralidade (gravacdo de voz)
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De viaje \ Espanhol

B ED =
PESUILEEIDOS

Q;ﬁg:;azdetadase deberds 4’ l 2 Elviaje de fin dg curso - 75%

3> Preparar unviaje T 57 %

4> La sefalizacion 30 %

5 Los medios de transporte - 85%

6 Los medios de transporte —— 33 %

7> ¢Donde coges los medios de transporte? ' 100 %

‘8 Indicadores de localizacion espacial —— 54%

FE Reiniciar toda la clase Total = —_—  62%

DDODPDODDDODDDD ® @ E

llustracdo 7 — Resultados de uma sequéncia de aprendizagem interativa3

llustragdo 8 — Blog de Antologia Poéticado 7.2 Ae B
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Completa a tabela, selecionando o esquema rimatico presente nas estrofes.
Estrofes Esquema rimatico

Vo cegos de velocidade:
mesmo que quebrem o nariz,
que grande felicidade!
Serveloz é ser feliz. *

Numa certa conta havia

um zero dado a poesia

que tinha um sonho secreto:
fugir para o alfabeto. *

Borboleta, borboleta,

flor do ar,

onde vais, que me néo levas?
Onde vais tu, Leonoreta? *

N
©
@

;"F’ara iralLua”, de Cecilia Meireles
“Atriste histdria do zero poeta”, de Manuel Antdnio Pina
3 “Cancdo de Leonoreta®, de Eugénio de Andrade

9/12 v © 2 0 0O

llustragao 9 — Exercicio interativo sobre o esquema rimdtico

Aforca das palavras

(4 B >
Ser poeta, de Florbela Espanca: expressividade £ ? 10 iz 4 <

O W

Florbela Espanca foi uma das primeiras mulheres em Portugal a frequentar um curso universitario. Esta poetisa foi um
génio impar no seu tempo e o seu poema "Ser poeta" € fonte de inspiragdo para muitos autores.

Ser poeta & ser mais alto, € ser maior Completa as frases, selecionando as opgdes corretas.
Do que os homens! Morder como quem beijal

E ser mendigo e dar como quem seja Na tentativa de definir "poeta”, o sujeito poético

Rei do Reino de Aquém e de Além Dor! apresenta varias hipoteses que completam a expresséo
. "Ser poeta " Assim, 0 poema & construido tendo
E tenrde Tlizsiel esplendor_ COMO base um recurso expressivo, a v
E ndo saber sequer que se desejal
E ter ca dentro um astro que flameja,
E ter garras e asas de condor! Ao apresentar uma listagem de definicbes para "poeta”
. cria-se uma hd}
E ter fome, é ter sede de Infinito!
Por elmo, as manhas de oiro e de cetim . 3
A ¥|também esta

E condensar o mundo num so grito!
presente neste poema, uma vez que no inicio dos

E é amar-te, assim, perdidamente.... versos se verifica a utilizacéo repetitiva da palavra "E..".
E seres alma e sangue e vida em mim
E dizé-lo cantando a toda a gentel

“Ser poeta”, de Florbela Espanca

116 v o 200

llustragdo 10 - Exercicio interativo de andlise tematica do poema “Ser poeta”, de Florbela Espanca

61




Afor;a das palavras

Ser poeta, de Florbela Espanca: métrica £ 13 iR 15 16 o o o

QO poeta ndo € s aquele que escreve versos, &€ muito mais do que isso... Achas que para ser poeta € necessario ter um
dom especial? Ou todos teremos, dentro de nos, algo de poeta?

Ser poeta € ser mais alto, € ser maior

Do que os homens! Morder como quem beija!
E ser mendigo e dar como quem seja

Rei do reino de Aguém e de Aléem Dorl!

"Ser poeta”, de Florbela Espanca

£\ Atenta no verso “E ser mendigo e dar como quem seja". Assinala a divisdo em silabas métricas correta.
o E |ser|men|di|go|e]|dar|co|mo|quem|se|ja
o E | ser|men|di|go e|dar|co|mo|quem|seja

o E|ser|men|di|go|e|dar|co|mo|quem|seja

vee

ﬁ\ Completa os espagos em branco.

0 verso "E ser mendigo e dar como quem seja” tem| | silabas gramaticais

el | silabas métricas.
De acordo com a sua métrica, este verso designa-se| |

ﬂ Amétrica

14116 /@900

llustragdo 11 — Exercicios interativos sobre a métrica

0« Observa la casa de la imagen y escribe los nombres

. de las partes de la casa. Usa las palabras de la lista. q
m cocina

garaje |
recibidor
salén
jardin
habitacion
buhardilla
balcén
cuarto de bafio

—

llustracdo 12 - Exercicio de legendagem a partir de lista de vocabulario
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ANEXOS

Anexo 1 - Folheto de informagao técnica do StarBoard (QIM)

StarBoard FX-79E1/89WE1

HITACHI

Inspire the Next

QUADRO INTERATIVO

DOAScSRcRUNGROR

Tecnologia interativa acessivel, para escolas e empresas.
Os quadros interativos StarBoard FX-79E1 e 89WE1 levam a tecnologia tactil para a sala de aula ou
sala de reunides. Estes modelos combinam a simplicidade no design, com a solidez e a mais recente
tecnologia interativa. As caracteristicas tacteis e multitoque fazem dos quadros interativos StarBoard
FX-79E1 e 89WE1 intuitivos para qualquer utilizador. A sua grande superficie proporciona uma area
confortavel, contribuindo para melhorar o trabalho em grupo.

Tecnologia da ponta do dedo

Use o dedo, um apontador ou
qualquer outro objeto para escrever
e explorar atividades, paginas da
internet ou contetdos multimédia.

Escrita simultanea
Gracas a tecnologia de escrita simulta-
. ¥ ! nea, dois utilizadores podem escrever
[f e trabalhar simultaneamente em toda
zE a superficie do quadro.

T

x

Funcionalidades multitoque

Acesso rapido as funcionalidades mais usadas

Do REcREsAROE

Controle o quadro interativo com
naturalidade, usando gestos e as suas
maos. Escreva com o dedo, utilize dois
dedos para apagar, ampliar e diminuir.
Efetue Scroll com o punho.

Existem nos dois lados do quadro,
teclas coloridas e bem visiveis de
acesso rapido, que facilitam o acesso
a fungdes pré-configuradas e que sédo
reconfiguraveis.
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e
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Area ativa ®
797(200,66cm) ;
“

u

c

Acessorios

\

Caneta extensivel
(incluida)

Especificacoes FX-

No. do modelo
FX-79E1: AH00329
FX-83E1: AH00319
FX-89WE1: AH00332

Input

Detetor de sombras por raios de infravermelhos

Interface com o computador
USB 1.1, USB 20

Tamanho do ecra (mm)
FX-79E1: 1,633 (L) x 1,225 (A)
FX-83E1: 1,797 (L) x 1,123 (A)
FX-B9WE1: 1,960 (L) x 1,225 (A)

Quadro/material da superficie
Polyester de alta densidade (nicleo),

Area ativa
89(226,06cm)

a
o
o
L]
L
Gl
@
“
]
“
]
1]
<

15 teclas de acesso rapido em cada lado

Aspetos relevantes do software incluido

Suporta diferentes SO: Windows, Mac, Linux;
Inclui software de teleconferéncia de dados
digitais;

Reconhecimento de caligrafia;

Variedade de tintas digitais;

Exportagao das anotagdes para varios formatos
de ficheiros;

Acesso direto a Internet, e busca de imagens do
Google;
Importagao de ficheiros do Microsoft Office©;

Integra o formato CFF (formato comum dos
fabricantes de quadros interativos), para facilitar
a partilha de contetdos educativos
pré-preparados;

Barra de ferramentas editavel e flutuante.

79E1/89WEH1

Especificagdes para utilizagao

+5~-4+35 °C, 20 - 80% de humidade, sem conden-

sacao.

Dimensdes (mm)
FX-79E1:1,852x 1,281 x35
FX-83E1:1,950 x 1,190 x 35
FX-89WE1:2,179 x 1,282 x 35

Peso

FX-79E1: aprox. 22 kg
FX-83E1: aprox. 21 kg
FX-89WE1: aprox. 24 kg

Certificados
FCC Class B, CE, VCCI Class A

Garantia

Aspetos relevantes do Hardware dos quadros

Use o dedo ou qualquer objeto para controlar o quadro;
Area de trabalho grande;

Inputs simultaneos, para trabalho em conjunto;
Funcionalidades multi-toque para utilizagéo intuitiva;
Permite o uso de iman na superficie;

15 teclas de acesso rapido a fungdes pré-configuradas;
Leve, com superficie de aco;

Melhorado sistema de fixagao a parede para simplicidade
na montagem;

O quadro inclui apontador;

O quadro inclui o Starboard Software.

Requisitos do sistema

CPU: Intel Pentium 4 1.8GHz ou superior

RAM: 1GB ou mais

HDD: 600MB ou mais

Profundidade de cor do Display Color: 32bits ou
superior

Sistemas operativos

Windows OS: Windows XP, Windows
Vista(32bit), 7(32/64bit) (recomendado o ultimo
service pack) (Tablet PC Edition e

Server Edition ndo suportados)

Mac OS: Mac OS 10.5/10.6/10.7

Linux OS: Ubuntu 10.04/11.04,

openSUSE 11.2

ago (superficie)

3 anos (com o registo on-line do produto)

Hitachi Solutions Europe S.A.S.
Interactive Media Solutions Division
4, avenue Bertie Albrecht

75008 Paris, France

Tel: +33 (0)153 827 600

Fax: +33 (0)153 827 619

Email: starboard @hitachisolutions-eu.com

Hitachi Solutions Europe Ltd.
Interactive Media Solutions Division
City Tower, 40 Basinghall Street

London EC2V 5DE, United Kingdom
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Anexo 2 — Oficina Gramatical

Como distinguimos as funces sintaticas
que integram o predicado?

1. O grupo nominal cujos constituintes concordam com o verbo, em pessoa

e numere, tem a funcao sintdtica de sujeite. O grupo verbal tem a funcéo
sintatica de predicado.

Divide as frases nesses daois grupos principais: grupo nominal / funcio de

a) «Eu nadava no seu utero [..]»

b) «O meu pai sO pensava em livros.»

sujeito e grupo verbal / funcdo de predicado.

c) «0 meu pai amava a literatura acima de tudo.»

d) «0 rés do chao ndo serve a literatura.»
1.1. Os grupos verbais contém apenas o verbo?

O predicado é constituido pelo verbo e pode ter outros grupos com diferen-
tes funcdes sintaticas. Associa cada fungae sintatica a sua caracterizacao.

a) Complemento 1. Grupo preposicional que pode ser substituido pelos

direto

pronomes pessoais fre, thes e que constitui a resposta a
questio a guem?

b) Complamento | | 2. Grupo preposicional ou adverbial que ndo é pedido

indirato

pelo verbo e que é um elemento acessorio.

c) Complemento 3. Grupo nominal que pode ser substituido pelos pronomes

obliguo pessoais o, 4, 05, @5 e que constitui a resposta
as questdes o qué? ou guem?
d) Modificador 4. Grupo preposicional ou adverbial, pedido pelo verbo e

que ndo pode ser substituido pelos pronomes the, lhes.

2.1. Observa os predicados destacados em cada frase e identifica a sua
constituicdo, associando-os ao item correto.

a) A avo entregou ao neto a chave
do sotéo.

1. Verbo + complemento direto

b) Elias comemorou o seu
aniversario com a familia.

c) Vivaldo adorava livros.

2. Verbo + complemento direto +
modificador

3. Verho + complemento obliquo

d) O rapaz entrou no sotao.

4. Verbo + complemento indireto +
complemento direto

&) O pai do narrador ja tinha
falecido.

5. Verbo
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Anexo 3 — Grelha de observagdo de aulas de campo aberto

GRELHA DE OBSERVAGCAO DE CAMPO ABERTO

Prof: Mdnica Lopes Ano: 8.2 N.2 de alunos: 20
Data: Turma: A Sala: 8.2 A
TEMPO ACOES DO PROFESSOR OBSERVADO REAGOES DOS ALUNOS
13:45 Chega a porta da sala de aula e solicita aos alunos Muito agitados, conversam,
que cumpram a formatura exigida. empurram-se, mas vao constituindo a
formatura.
13:50 Entra na sala e deixa que os alunos a sigam. Alguma agitagdo, muito ruido.
Solicita-lhes que retirem o material para a Organizam as secretarias e colocam o
disciplina de Portugués e que seja esse o Unico material solicitado.
material em cima da mesa.
13:52 Regista as faltas de material que observa ou que Levantam o braco aqueles que ndo
alguns alunos assumem. trouxeram todo o material.
13:55 Apela ao siléncio, abre a ligdo, numerando-a e Registam a ligdo no caderno diario.
datando-a, com recurso ao quadro branco. D4 um
minuto para que os alunos registem.
13:56 Pergunta quem nao fez os t.p.c. e toma nota, Levantam o brago aqueles que ndo
circulando pela sala, entre as varias carteiras, de fizeram os t.p.c. A turma demonstra-se
modo a verificar os cadernos dos alunos. mais calma.
14:00 Recorre ao QIM para projetar um PowerPoint com Algum ruido de fundo, enquanto a
a corre¢do dos t.p.c. professora se dirige ao computador
para projetar o PowerPoint.
14:02 Lé a 1.2 questdo do t.p.c. (manual) e pergunta Alguns alunos levantam o brago, os
guem quer responder. restantes estdo em siléncio.
L&, uma a uma, as questdes dos t.p.c., alternadas Alunos que tinham respostas erradas,
com as respostas dos alunos, que escuta corrigem. Alunos que ndo tinham feito
atentamente, fazendo oralmente as corregdes 05 t.p.c. copiam as respostas do QIM.
necessarias.
Das 14:03 Projeta as respostas corretas no PowerPoint R o
3s ’ estantes alunos conversam baixinho
14:13 apelando aos alunos que nao tinham a resposta entre si nesses momentos.
correta ou que ndo tinham feito os t.p.c. que as
passem para o caderno diario.
14:14 Recorda, de forma resumida, a leitura realizada na Alguns alunos intervém
aula anterior da obra A llha Encantada (A espontaneamente, completando o
Tempestade, de W. Shakespeare), adaptacdo de resumo da parte lida da obra que a
Hélia Correia. professora faz.
Ouve-se um ruido de fundo dos
restantes alunos.
14:17 Apela ao siléncio. Ameaca colocar um aluno A turma cai em profundo siléncio.
perturbador fora da sala se continuar a incomodar.
14:18 Solicita aos alunos que abram a obra no préximo Algum ruido enquanto varios alunos
capitulo a ler. retiram a obra das mochilas.
14:20 Questiona quem quer ler. Nenhum aluno se oferece.
Seis alunos perguntam se podem
juntar-se a outros, por se terem
esquecido de trazer a obra.
14:21 Recorre a internet e projeta no QIM em versdo PDF Alguns alunos protestam que esta

a obra a ler, de modo a que todos os alunos sigam
a leitura.

muita luz na sala e que ndo conseguem
visualizar bem o quadro.
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14:22 Fecha as persianas. Eleva-se um forte ruido de fundo.

14:23 Eleva a voz, apelando ao siléncio e solicita a um A turma cai novamente em siléncio e

aluno que dé inicio a leitura do capitulo . acompanha a leitura.

14:24 Pede a outro aluno que continue a leitura. Mantém-se o siléncio.

14:26 Solicita, novamente, a outro aluno que siga a Mantém-se o siléncio.

leitura.

14:28 Solicita a mais um aluno que leia. O aluno que deveria ler relembra a
professora que a aula deste dia tera
apenas 45 minutos e que o tempo esta
a terminar.

14:29 Informa a turma que deverao terminar a leitura Alguns alunos registam o sumario.

desse capitulo em casa e que fara questdes sobre Outros criam bastante agitacdo e
ele no inicio da aula seguinte. Regista o sumariono | ruido.
quadro branco.

14:30 O professor que lecionara a aula seguinte bate a Alunos levantam-se para

porta e entra. cumprimentar o professor.

14:31 Despede-se dos alunos e sai.
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Anexo 4 — Grelha de observagdo de aulas de campo focado: utilizagdo do QIM

GRELHA DE OBSERVAGAO FOCADA: UTILIZACAO DO QUADRO INTERATIVO MULTIMEDIA (QIM)

Prof: Mdnica Lopes Ano: 7.2 N.2 de alunos: 18
Data: Turma: B Sala: 7.2 B
Utiliza o QIM para: Nao Sim OBSERVAGOES
Registar a abertura da ligdo X Utiliza quadro branco
Registar dados com a escrita inteligente X Utiliza quadro branco
Projetar videos X Acede ao video através do
computador e ndo do ecra digital
Escrever sobre o video projetado X
Projetar ficheiros X Acede aos ficheiros através do
computador e ndo do ecra digital
Projetar o e-manual interativo Acede ao e-manual através do
X computador e ndo do ecra digital,
mas maneja o manual através do
ecra interativo
Aceder a internet Acede a internet através do
X computador e ndo do ecra digital,
mas navega na internet através do
ecrd interativo
Realizar atividades em plataformas de Acede as plataformas através do
recursos interativos (ex. Escola Virtual, X computador e ndo do ecra digital,
Aula Digital, etc) mas percorre as atividades através
do ecra interativo
Projetar imagens que se adequam aos X
conteudos debatidos em aula
Regressar, sempre que necessario, a
conteudos ja escritos ou projetados no X
QIM anteriormente durante esta aula
(organizacdo de paginas)
Gravar todos os conteudos registados no
X
QIM durante a aula
Enviar os conteudos gravados da aula para X
os alunos via email
Registar o sumario X Utiliza o quadro branco
Outro:
* Projetar um ficheiro com uma grelha de No inicio da aula a Professora
avaliagdao do comportamento projetou esta grelha na qual
constavam os nomes dos alunos.
Aqueles que demonstrassem
X comportamentos inapropriados
veriam uma cruz diante do seu
nome e teriam de cumprir uma
medida de corregdo (ex.: perder
um intervalo).

* Campo adicionado durante a observagdo da aula
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Anexo 5 - Plano de Aula de Portugués

PLANO DE AULA N.2 156 E 157

TURMA: 7.2 A
DATA: 22 de abril
TEMPO: 90’

SUMARIO: Apresentacdo e concecdo do projeto de trabalho: Antologia Poética do 7.2 ano.

Constituicdo dos grupos e atribuigdo de autores: atividade de leitura expressiva e descoberta de poemas e

seus autores.

COMPETENCIAS CONTEUDOS
e Educagdo Literaria « Tipologia textual: Poesia
* Leitura e Poetas de literatura portuguesa do séc. XX
ATIVIDADES MINUTOS
5
e Abertura da licdo.
15’

e Apresentagdo do projeto Antologia Poética:

- Apresentagdo do blog e breve explicagdo do seu funcionamento.

- Objetivos dos trabalhos e sua constituigdo. 10’
¢ Planificagdo e organizacdo do projeto: atividade de constituicdo dos grupos e

distribui¢do dos poetas a trabalhar:
- Distribuicdo de partes de poemas.
- Leitura expressiva de cada uma das partes dos poemas, correspondéncia e 25’
identificacdo dos respetivos autores.

e Constituicdo, em grande grupo, do blog. 25’
e Registo do sumario.
5[
RECURSOS AVALIAGAO
¢ Informacdo sobre projeto de trabalho
e Cartées com poemas divididos
e Computador e Observagao

e Projetor direta.
e Internet (Blog: bloguesia.jimdo.com)

e Quadro interativo multimédia (QIM)

e Quadro branco

TRABALHO PARA CASA
e Leitura do poema: “Ser Poeta”, de Florbela Espanca
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Anexo 6 - Plano de Aula de Portugués

PLANO DE AULA N.2 158 E 159

TURMA: 7.2 A

DATA: 23 de abril

TEMPO: 90’

SUMARIO: As caracteristicas formais da poesia: sujeito poético, verso, estrofe, rima e métrica.
Apresentacdo da vida e obra de Florbela Espanca.

Leitura e interpreta¢do do poema “Ser poeta”.

COMPETENCIAS CONTEUDOS
e Educagdo Literaria o Tipologia textual: poesia
° Leltgra  Conceito: sujeito poético vs. autor.
e Oralidade . .
s e Estrutura formal da poesia: verso, estrofe, rima e esquema
o Gramatica

rimatico, rima soante e toante.
e Gramatica: silaba gramatical e silaba métrica.
e Recursos expressivos: anafora, metafora, enumeracéo e
comparagao.
e Florbela Espanca, “Ser Poeta”
ATIVIDADES MINUTOS

e Abertura da licao.
e Realizagdo de parte da sequéncia didatica da Escola Virtual: “Caracteristicas do texto

poético”: 5
- Visualizacdo do video: “Sujeito Poético ” + Exercicio pp. 3 e 4 + Registo de teoria.
- Visualizagdo do video: “Versos e estrofes” + Exercicio p. 6 + Registo de teoria. 5
- Visualizagdo do video: “Rima e esquema rimatico” + Exercicios pp. 8 e 9 (Rima 10’
soante e toante / Esquema rimético) + Registo de teoria.
- Visualizagdo do vido: “Métrica” + Exercicio p. 11 + Registo de teoria. 10
e Apresentagdo da vida e obra de Florbela Espanca através de “Bloguesia”. 15:
o Leitura do poema “Ser Poeta”, de Florbela Espanca e breve discussao do tema. 10
e Andlise da estrutura formal do poema em conjunto (n.2 de versos, tipos de estrofes e 10’
tipo de rima).
o Realizacdo de parte da sequéncia didatica: “A forga das palavras” da Escola Virtual:
- Escutar o mesmo poema, musicado pelos Trovante. 6’
- Assinalar o refrao.
- Analisar os recursos expressivos. 3’
- Definir o poeta, segundo o sujeito poético. 3
- Analisar a métrica do poema. 3
e Registo do sumadrio. 5’
RECURSOS AVALIACAO
e Manual P7
e Computador
e Projetor e Observagao

e Quadro digital interativo direta.

e Internet (Blog e Escola Virtual: Sequéncia de aprendizagem “Caracteristicas do texto
poético” e “A forca das palavras”)

e Quadro branco
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Anexo 7 - Plano de Aula de Espanhol

UNIDADE 4 - Dia a dia

Breve contextualizacion: Se da inicio en esta clase de 90 minutos a la unidad 4, cuyo tema es
el dia a dia. Como tarea final, se propone que, al final de esta unidad, los alumnos sean capaces
de redactar un pequefio texto contando su dia a dia.

PLAN DE CLASE 1Y 2 DE LA UNIDAD 4 - DiA A DIA

Instituto Colégio Senhora da Boa Nova

Leccién n2 Fecha Clase Duracién Profesor

28y 29 15 de noviembre de 2013 79 B 90 minutos Maria Homem de Mello
Contenidos Unidad 4: Actividades diarias. Actividades de comprensidn y expresion oral.
Objetivos

- Describir imagenes relacionadas con las actividades de |a cotidianeidad

- Preguntar la hora

- Decir la hora

- Identificar los verbos relacionados con las comidas: desayunar, comer, merendar y cenar.
- Escuchar texto e identificar las horas

- Preguntar y decir horarios

- Comprender textos orales y escritos

- Interaccionar en situaciones sencillas

Contenidos tematicos/socioculturales Contenidos funcionales

- Actividades diarias - Describir/identificar actividades diarias
- Las horas de las comidas - Preguntar / decir la hora

Contenidos léxicos Contenidos gramaticales

- Actividades diarias - Interrogativos

- Partes del dia - Verbos pronominales

-La hora - Verbos con cambio vocidlico

- Los dias de la semana - Exprimir frecuencia

- Las comidas (verbos)

Materiales / recursos: Manual — pp. 50, 51, 52 y 53; Fotocopias; Pizarra; Pizarra Digital Interactiva;
Ordenador; Proyector; e-book (manual interactivo).

Evaluacion
- Observacidn directa de las actividades propuestas y del interés y empefio de los alumnos
- Comportamiento adecuado y respeto por las normas del aula

Procedimiento Tiempo
1. Saludar a los alumnos y registrar el nimero de la clase;

2. Hojear la unidad 4 con los alumnos y ver qué es lo que van a aprender; 15’
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3. Indicacion de la tarea final: «Cuenta un dia en tu vida» e identificacion de los contenidos de

aprendizaje necesarios para su realizacidn;
4. Relacionar actividades con imagenes (ej. 1 — p. 51);
5. Escuchar dialogos: identificar la hora (ej.2, 3 — p. 51);
6. Hacer ejercicios interactivos: las horas (pizarra digital) — registrar en el cuaderno diario; 35/
7. Audicién de didlogos: completar relojes (ej.1 — p. 52);
8. Completar un cuadro con expresiones utilizadas para situar temporalmente los
acontecimientos (ej.3) — sistematizar contenidos;
9. Trabajo en parejas de interaccion oral: preguntar / decir habitos diarios (ej.4);
10. Trabajo en parejas de interaccion oral: realizar una entrevista a un/a compafiero/a sobre 20" + 15’

su dia a dia (e].5); presentacién de los resultados de la entrevista (ej. 6) usando las

expresiones de frecuencia;
11. Registro de los deberes. o
12. Registrar el sumario con los alumnos: repaso de las actividades hechas en la presente clase

y de los contenidos aprendidos.
Deberes — Trabajos de consolidacion
Ahora actividades — Deberes: Paginas 24 y 25

Anexo 8 - Plano de Aula de Espanhol
PLAN DE CLASE 1Y 2 DE LA UNIDAD 10 — LA CASA
Instituto Colégio Senhora da Boa Nova
Clase n.2 Fecha Clase Duracion Profesora en practicas Prof. Orientadora

91y 92 16.05.2014 72 B 90 minutos | Maria Homem de Mello Victoria Pérez
Contenidos Unidad 10: La casa
Objetivos

- Visualizar y escuchar para identificar el vocabulario de la casa.

- Identificar las partes y los objetos de la casa.

- Aprender los numerales ordinales.

- Comprender textos escritos.

- Distinguir los usos de los verbos habery estar.

- Localizar en el espacio.

- Escribir un pequefio texto.

- Interaccionar oralmente para identificar muebles y objetos y localizar en el espacio.

Contenidos funcionales Contenidos léxicos
- Describir una casa - Las partes de la casa
- Localizar en el espacio - Pisos / Plantas
- Los muebles y objetos de la casa
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Contenidos gramaticales
- Haber [ Estar

- Marcadores espaciales
- Los numerales ordinales

Materiales / recursos: Manual Ahora Espafiol; Fotocopias; Pizarra; Pizarra Digital; Ordenador; Proyector; e-

book (manual interactivo Ahora Espafiol); Internet; Casa de mufiecas y sus muebles.

Evaluacion

- Tabla de heteroevaluacidn de la actividad en pequefios grupos “iA decorar la casal!”

- Evaluacion, posterior a la clase, de las producciones escritas por los diferentes grupos.

- Observacion directa de las actividades propuestas y del interés y empefio de los alumnos
- Comportamiento adecuado y respeto por las normas del aula

Procedimiento Tiempo
1. Saludar a los alumnos y registrar el nimero de la clase; 5
2. Visualizar el video “La mudanza” para introducir el tema. 10
3. Rellenar la lista da las partes de la casa (ej. 1, pag. 122, de “jAhora Espafiol!”).
4. Distribuir el vocabulario de los muebles por todos los alumnos, para que cada uno 10
identifique a que mueble de la casa de mufecas corresponde.
5. Escuchar y rellenar con los pisos derecho e izquierdo.(ej. 1, pag.128, de “jAhora Espariol!”). 5
6. Rellenar con los numerales ordinales (ej. 2, pag. 128, de “jAhora Espafiol!”).
7. Proporcionar un momento de expresion oral, preguntandoles a los alumnos cdmo es su 5
casa, en qué piso viven, qué objetos hay en su dormitorio, etc.
8. Leer el texto “Paco cuéntanos cdmo es su dormitorio” y realizar, en conjunto, la propuesta 10
de actividades en las que se diferencian los usos de “hay” y “esta(n)” para hablar de la casa.
9. Formar cinco grupos de tres y cuatro alumnos y explicar la actividad “jA decorar la casa!”:
- Actividad en grupo, en la que se trabajara la expresion escrita. 15
- Actividad en grupo, en la que se trabajara la interaccion oral. 257
10. Marcar los deberes y registrar el sumario.
5

Deberes — Trabajos de consolidacion
Ficha de trabajo sobre los contenidos trabajados en clase
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Anexo 9 — Ficha de trabalho “¢Hay o esta?
¢HAY O ESTA?
1. Lee el siguiente texto.

Paco cuéntanos cdmo es su dormitorio:

Mi dormitorio es muy amplio. En una de las paredes hay un cuadro muy grande vy
colorido. La mesilla de noche esta a la derecha de la cama y junto al balcén hay dos
sillones. El espejo de pie estd a la izquierda de la cama, entre la cama y el armario.

También hay una gran alfombra marrén.

2. Con la ayuda del texto, completa la teoria y coge ejemplos para justificar tus
respuestas.

Para hablar de la existencia de algo se utiliza el verbo

Para localizar en el espacio se utiliza el verbo

3. Alas palabras en negrita les lamamos marcadores espaciales, porque nos ayudan a

saber donde estan las cosas. Coge los ejemplos del texto:

iMuy bien! Pero hay mas marcadores espaciales. Por ejemplo:
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Al lado de

Dentro de # Fuera de

Encima de # Debajo de

Delante de # Detras de

Cerca de # Lejos de

Contra (algo)

Anexo 10 — Ficha de trabalho e tarefa de grupos

ACTIVIDAD: iA DECORAR LA CASA!
iBuenas noticias! Vosotros habéis sido contratados para decorar esta maravillosa casa. A
cada grupo de decoradores le toca una parte diferente de la casa. Con el material que

recibdis, dibujad vuestra parte de la casa, disponiendo los muebles como vosotros

querais.
Después de dibujar, escribid un listado de los muebles que habéis usado y un pequefio
texto como el que acabas de estudiar, describiendo esa parte de la casa. jEs facil! Seguid

las instrucciones de abajo.

Parte de la casa:

¢Qué muebles hay en esta parte de la casa?

En un breve texto como el que estudiasteis sobre el dormitorio de Paco, describid la

parte de la casa que habéis dibujado, localizando los muebles en el espacio:
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DIBUJO:

PARTE DE LA CASA:

PISO EN QUE SE ENCUENTRA:
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Anexo 11 — Plano de Aula da Unidade La Casa

PLAN DE CLASE 3 DE LA UNIDAD 10 - LA CASA

Instituto Colégio Senhora da Boa Nova
Clase n.2 Fecha Clase Duracion Profesora en practicas | Profesora Orientadora
93 20.05.2014 7°B 45 minutos Maria Homem de Victoria Pérez
Mello
Contenidos Unidad 10: La casa
Objetivos
- Identificar las partes y los objetos de la casa.
- Distinguir los usos de los verbos habery estar.
- Localizar en el espacio.
- Conocer a Antoni Gaudi y su obra, en particular “La Pedrera”.
Contenidos funcionales Contenidos Iéxicos
- Describir una casa - Las partes de la casa
- Localizar en el espacio - Pisos / Plantas
- Los muebles y objetos de la casa

Contenidos gramaticales Contenidos socioculturales
- Haber | Estar - Antoni Gaudi
- Marcadores espaciales - La Pedrera (Casa Mila)
- Los numerales ordinales

Materiales / recursos: Manual Ahora Espafiol; Fotocopias; Pizarra; Pizarra Digital; Ordenador; Proyector; e-
book (manual interactivo Ahora Espafiol); Internet;

Evaluacion

- Tabla de autoevaluacion de la actividad “jA decorar la casa!”

- Observacidn directa de las actividades propuestas y del interés y empefio de los alumnos
- Comportamiento adecuado y respeto por las normas del aula

Procedimiento Tiempo
1. Saludar a los alumnos y registrar el nimero de la clase; 5

2. Autoevaluacién de la actividad. 15’
3. Visitar virtualmente “La Pedrera” (Casa Mila), refiriendo quién fue Antoni Gaudi. 20
4. Marcar los deberes y registrar el sumario. >

Deberes — Trabajos de consolidacion:

Ficha de trabajo sobre los contenidos trabajados en clase
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Anexo 12 — Tabela de heteroavalia¢do de trabalhos de grupo

TABLA DE HETEROEVALUACION DE LA ACTIVIDAD “;A DECORAR LA CASA!”

EL GRUPO 1: CS

MV

R

Comprende los objetivos de la tarea

Identifica los muebles de la casa

Escribe un texto utilizando el verbo haber para decir qué hay en la
division

Escribe un texto utilizando el verbo estar para localizar en el espacio

Utiliza correctamente los marcadores temporales

EN ESTE GRUPO:

Todos los alumnos trabajan con esfuerzo y motivacion.

Todos los miembros se respetan mutuamente, aceptando las ideas de
los demas

Alumnos n.%;

CS: Casi Siempre | MV: Muchas veces | R: Raramente
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Anexo 13 — Autoavalia¢do de trabalho realizado em aula

&Sra Doa Nova

Colégio
NOMBRE
FECHA N.° CURSO
AUTOEVALUACION
A lo largo de esta actividad fui capaz de: © ®

Identificar las partes de la casa.

Identificar los muebles y objetos de la casa.

Identificar los marcadores espaciales.

Comprender la diferencia de los usos de los verbos haber y estar.

Escribir, con la ayuda de mis compafieros, utilizando el verbo haber

para decir lo que existe en un espacio.

Escribir, con la ayuda de mis compaiieros, utilizando el verbo estar

para localizar en el espacio.

Escuchar a mis comparieros y comprender sus indicaciones.

Expresarme oralmente, dando indicaciones con los marcadores

espaciales, utilizando el verbo haber y el verbo estar.

Trabajar en grupo, participando activamente y respetando las ideas

y opiniones de mis comparieros.

©-MuyBien | ©®-Bien | ® -No tan bien, pero voy a repasar estos contenidos
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Anexo 14 — Plano de aula da unidade De vacaciones

PLAN DE CLASE 3 DE LA UNIDAD 11 - DE VACACIONES

Instituto Colégio Senhora da Boa Nova
Clase n.2 Fecha Clase | Duracién Profesora en Prof. Orientadora
practicas
97 03.06.2014 7° A 45 Maria Homem de
minutos Mello
Contenidos Unidad 11: De Vacaciones
Objetivos

- Hablar de viajes o actividades de ocio
- Contar en el pasado

- Comprender textos escritos.

- Localizar en el espacio.

- Interaccionar oralmente

Contenidos funcionales Contenidos Iéxicos
- Describir acciones pasadas - Paisajes, lugares de vacaciones, ciudades, playas,
- Localizar en el espacio montafia.

- Clima

- Ciudades

Contenidos gramaticales
- Pretérito Indefinido

- Pretérito Perfecto

- Marcadores temporales

Materiales / recursos: Manual Ahora Espafiol; Pizarra; Pizarra Digital; Ordenador; Proyector; e-book

(manual interactivo Ahora Espafiol); Internet;

Evaluacion
- Observacidn directa de las actividades propuestas y del interés y empefio de los alumnos
- Comportamiento adecuado y respeto por las normas del aula

Procedimiento Tiempo
1. Saludar a los alumnos y registrar el nimero de la clase; 5’
2. Lectura de una postal (relato de una estadia en un camping); 10’
3. Subrayar las formas verbales en el pasado y dividirlas por dos columnas “Este fin de semana”
y “Ayer”. 10’
4. Explicacidn y registro de contenidos gramaticales en la Pizarra Digital.
5. Realizacién de ejercicios interactivos: los marcadores temporales. >
6. Lectura de otra postal: ejercicio de eleccidn entre el Pretérito perfecto y el Pretérito 10
Indefinido.
7. Realizaciénde una breve produccion escrita individual: contestar a la postal contando
acciones de “la semana pasada” y de “esta semana”. 5’

8. Marcar los deberes y registrar el sumario.

Deberes — Trabajos de consolidacion del cuaderno de actividades
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