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Este relatério comeca por se debrucar, numa primeira parte, sobre aquilo que foi a pratica de ensino
supervisionada desenvolvida durante o ano letivo 2013/2014 na Escola Secundaria de Miraflores no
ambito do Mestrado em Ensino da Filosofia no Ensino Secundario. Na segunda parte pretendemos
justificar a pertinéncia da Filosofia no Ensino secundario pelo que, iremos analisar aquilo que sdo os
objetivos para este nivel de ensino, contemplados na Lei de Bases do Sistema Educativo e relacionda-los
com as finalidades do programa de Filosofia, na tentativa de mostrar que o ensino da Filosofia contribui
para alcancar os objetivos em causa. Se o elo aglutinador dos varios objetivos referidos na Lei de Bases
do Sistema Educativo é uma abertura a compreensao de si mesmo, do outro e do mundo que permita
permanentemente procurar e desenvolver um espirito de reflexao critica indispensavel a continuagdo
dos estudos e/ou a insercdo na vida ativa, facilmente se reconhece que a disciplina de Filosofia tem aqui
um papel fundamental de plasticidade que facilita, eleva e da sentido as diferentes competéncias
adquiridas através do estudo das varias disciplinas do curriculo do Ensino Secundario. Refletiremos
sobre a forma como o ensino da Filosofia, do modo que hoje o conhecemos, cumpre de facto o seu
papel neste nivel de ensino.

This report starts by focusing, on a first stage, on what was the internship developed during the
2013/2014 school year at Escola Secundéria de Miraflores, as part of the Masters in Philosophy
Education in High School. On a second phase we intend to justify the pertinence of teaching Philosophy
in High School, for which we will analyze the goals of this level of teaching, as contemplated in the Lei de
Bases do Sistema Educativo, and relate them with the goals of the Philosophy teaching program, in an
attempt to demonstrate that teaching Philosophy contributes to reaching the goals proposed. If the
common link of the several goals mentioned in the Lei de Bases do Sistema Educativo is an openness to
the understanding of oneself, the other and the world that allows for a permanent search and
development of a critical reflection spirit indispensable to continuing the studies and/or insertion into
active life, it is easy to recognize that the cours of Philosophy has a fundamental role of plasticity that
facilitates, elevates and gives meaning to the different competences acquired through the study of the
several courses in the High School curriculum. We will reflect over the way the teaching of Philosophy as
we know it today, fulfills thoroughly its role at this level of School.
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Introdugao:

O presente relatdrio pretende, numa primeira parte, descrever aquilo que foi a
pratica de ensino supervisionada (PES) realizada no ano letivo 2013/14 na Escola
Secunddria de Miraflores no ambito do Mestrado em Ensino da Filosofia no Ensino

Secundario.

Nesta primeira parte iremos relatar as condigdes em que se realizou o nosso
trabalho, os diferentes ambitos do mesmo (componente letiva e nao letiva), assim
como aquilo que foram as dificuldades sentidas, as estratégias utilizadas para as

ultrapassar e os progressos alcangados.

Na segunda parte deste relatério iremos refletir sobre a importancia da
Filosofia no Ensino Secundario. O facto de a Escola Secunddria de Miraflores ter
reduzido a carga horaria da disciplina de Filosofia foi para nés denunciador da perda de
importancia da disciplina dentro do curriculo do ensino secundario. Incidiremos a
nossa reflexao sobre trés perguntas centrais: O qué?, Como? e Para qué? . O que se
pretende ensinar com a disciplina de Filosofia no ensino secundario? Como podemos
transmitir aquilo que pretendemos? E para qué ensinar Filosofia no Ensino
Secundario? A resposta a ultima pergunta terd em conta aquilo que sdo os objetivos
para o Ensino Secunddrio estabelecidos na Lei de Bases do Sistema Educativo em
relacdo com as finalidades do programa de Filosofia para o décimo e décimo primeiro
ano. Ndo querendo colocar a questdo do ponto de vista meramente utilitario parece-
nos, contudo, pertinente mostrar qual poderd ser a aplicabilidade da Filosofia na vida
ativa pelo que iremos procurar definir quais as competéncias fundamentais que se
podem adquirir e desenvolver ao estudar Filosofia e mostrar como essas competéncias

se podem revelar diferenciadoras tanto a nivel pessoal como profissional.



| PARTE — A Pratica de Ensino Supervisionada (PES)

Capitulo I: Contextualizagdo da Pratica de Ensino Supervisionada (PES)

Aquilo que aqui vamos relatar, no que a PES diz respeito, é o nosso olhar sobre
as experiéncias vividas durante o ano letivo 2014/15 na Escola Secundaria de
Miraflores (ESM). Certamente que o espaco onde realizamos a nossa PES assim como
as pessoas com quem nos cruzamos e os alunos a quem lecionamos, influenciaram de

forma determinante aquilo que foi para nés este tempo de estagio.

.1 A Escola Secundaria de Miraflores

A Escola Secundaria de Miraflores situa-se na freguesia de Algés, no extremo
sudeste do concelho de Oeiras fazendo fronteira com o concelho de Lisboa. A escola
estd inserida numa zona muito central, estd perto de diversos servigos, de varias
paragens de autocarro e da estacdo de comboios de Algés. A situacdo geografica
favoravel em que a escola se encontra permite que a maioria dos alunos possa chegar
a esta com relativa facilidade assim como passar grande parte dos periodos de

intervalo nas imedia¢des da mesma.

A escola foi inaugurada no ano letivo de 1987/88 e integra alunos do 32 ciclo do
ensino basico e do ensino secundario. Este ano letivo esteve ainda em funcionamento

um curso noturno de eletrotécnica e automacao de computadores.

No que concerne as instalacGes, a Escola Secundaria de Miraflores conta com
um espaco amplo, constituido por seis pavilhdes dotados de salas de aula, laboratérios
de Quimica e Biologia e varios espacos comuns. Professores e alunos podem usufruir
de biblioteca, reprografia, papelaria, bar, assim como varias salas de estudo/trabalho e
espacos exteriores preparados para a pratica desportiva. Foi muito agradavel

encontrar uma escola com boas condi¢des de trabalho.



O nosso primeiro contacto com esta realidade foi feito em Junho de 2013
quando, pela primeira vez, nos encontramos com a professora cooperante, Dra. Alice
Santos, e com os dois colegas com quem viriamos a realizar a PES, o mestrando
Gonzalo Gonzdlez e o mestrando Jodo Vinagre. Neste primeiro encontro tivemos
oportunidade de conhecer, ndo sé as instalacdes da escola mas também a diretora,
Dra. Fatima Rodrigues, a professora bibliotecaria, Dra. Zelinda Cruz, assim como alguns
elementos da equipa de pessoal ndo docente, nomeadamente a D. Isabel e a D. Paula
com quem sempre podemos contar durante a realizagdo da nossa pratica de ensino
supervisionada (PES). Desde o primeiro dia que sentimos um bom acolhimento por

parte de todos os funciondrios da escola.

1.2 O Nucleo de Estagio:

O nucleo de estagio era constituido pela Dra. Alice Santos, pelos mestrandos
Dr. Gonzalo Gonzalez e Dr. Jodo Vinagre e por nés. O nucleo reuniu todas as tercas-
feiras, durante 1h30, na biblioteca da escola. Queremos deixar aqui uma palavra de
agradecimento a professora bibliotecaria, Dra. Zelinda Cruz, pela amabilidade com que
sempre nos recebeu e pela generosidade com que nos facilitou o acesso a todo o

material e equipamento da biblioteca.

Na primeira reunido, ainda em Junho de 2013, ficdmos a perceber aquilo que
era esperado de nds enquanto professores- estagidrios de Filosofia ainda que em
termos gerais pois s6 em Setembro conhecemos os moldes exatos em que iria
decorrer a PES. Tomamos, entdo, conhecimento de que seria atribuida uma turma de
décimo ano e uma turma de décimo primeiro ano a cada um dos mestrandos. A divisao
das turmas foi deixada ao critério dos mestrandos que a fizeram tendo em conta a
disponibilidade horaria. As unidades didaticas a lecionar pelos mestrandos em cada
uma das turmas, assim como o numero de aulas a lecionar para cada unidade ou
subunidade foi definida pela professora cooperante tendo vindo a sofrer alteracdes

até ao fim da nossa atividade letiva.



O ano letivo de 2013/14 foi o primeiro ano em que a disciplina de Filosofia ndo
contou com aulas de noventa minutos. A carga horaria para todas as turmas para esta
disciplina foi definida em trés aulas semanais com a duracdao de cinquenta minutos
cada uma. Parece-nos que a adaptagdo as aulas de cinquenta minutos foi a causa de
alguns avangos e recuos feitos na definigdo do nimero de aulas a lecionar pelos

mestrandos em cada uma das unidades didaticas que lhes foram atribuidas.

As primeiras reunides do nucleo de estagio serviram essencialmente para
definir alguns pontos fundamentais como a divisdo das turmas, a definicdo das
unidades didaticas a lecionar pelos estagidrios, respetivo nimero de aulas a lecionar e
as datas dos diferentes momentos de avaliagdao. Foi pedido aos mestrandos que
elaborassem todos os testes e respetivos critérios de correcdo. A professora
cooperante pediu também que os mestrandos elaborassem, em conjunto, um Plano

Anual de Atividades®a ser entregue no principio de Outubro.

No décimo ano a Dra. Alice Santos deixou a cargo dos estagidrios cinco aulas do
maédulo Il, unidade 1, subunidade 1.2 “Determinismo e Liberdade na acdo humana”,
dez aulas da unidade 3, subunidade 3.1 “ A dimensao ético-politica” e cinco aulas da
subunidade 3.2 “ dimensao estética”. No que respeita ao décimo primeiro ano, coube
aos estagiarios lecionar quatro aulas da unidade 3 “Argumentacdo e Filosofia” que
deveria ser abordada em relagdo com a op¢do 2 da unidade final “A Filosofia na
Cidade”, doze aulas do modulo 4, unidade 1 “Descricdo e interpretacdo da atividade
cognoscitiva” e quatro aulas da subunidade 2 “estatuto do conhecimento cientifico”.
Foi muito enriquecedora a possibilidade de lecionar uma t3o grande variedade de
temas. Em todos os casos, o principal desafio consistiu em selecionar os conteldos a
abordar tendo em conta o numero de aulas disponiveis que sempre nos pareceu

demasiado reduzido.

Ao longo do ano as reunides do nucleo de estagio serviram para partilha e
discussdo de materiais produzidos pelos estagiarios assim como para dar e receber

feedback sobre as aulas lecionadas. Embora as reunides nem sempre tenham sido tao

10 Plano anual de Atividades elaborado pelos mestrandos podera ser consultado em anexo.



produtivas quanto se desejaria, pensamos que estas sao essenciais para o trabalho a

realizar durante a PES.

1.3 As turmas 102 C3 e 112 H1

Por cortesia dos colegas estagiarios e por sermos o Unico elemento do grupo de
mestrandos que acumulava o estdgio com um hordrio completo de lecionacdo noutra
escola o que limitava em muito a nossa disponibilidade hordria, tivemos oportunidade
de escolher as turmas onde iriamos lecionar. As turmas do 102C3 e do 112 H1 foram as
escolhidas pois eram as Unicas que tinham aulas de Filosofia sempre de manha o que

nos permitia conciliar o horario do estdgio com o horario da outra escola.

A turma do 102 C3, da area de Ciéncias e Tecnologias, era constituida por vinte
e nove alunos, dezassete rapazes e doze raparigas com uma média de idades de quinze
anos. A turma tinha duas alunas com estatuto de atletas de alta competicdo. Uma
delas ja ndo frequentou a escola durante o terceiro periodo e outra teve bastante
ausente durante o referido periodo, tendo efetuado o ultimo teste em data posterior a

dos restantes colegas.

No inicio do ano letivo esta pareceu-nos uma turma bastante tranquila, atenta
e participativa. Com o decorrer das aulas a turma revelou-se progressivamente mais
agitada e desconcentrada. Embora os resultados tenham sido relativamente
constantes, a média dos testes manteve-se nos treze valores, ficdmos surpreendidos

pois esperamos mais desta turma.

0O 102 C3 revelou-se uma turma muito heterogénea; tinha alunos participativos
e interessados cujos resultados avaliativos demonstravam isso mesmo e outros alunos
que demonstravam algum desinteresse e que estavam permanentemente
desconcentrados o que se refletia também no resultado das avaliagdes. Havia no
entanto excec¢Oes e alguns alunos, embora contribuissem muitas vezes para a
destabilizacdo da turma durante as aulas, conseguiam posteriormente alcancgar
resultados muito positivos. Esta situacdo fez-nos pensar que, se por um lado a

importancia dada a disciplina em sala de aula resulta da associagao que se faz entre



esta e os resultados académicos que se pretende que os alunos alcancem, por outro
lado, é possivel que os mesmos resultados sejam alcangados sem que haja a referida
disciplina, ou seja, a pretensa relacdo entre a disciplina e os resultados alcangados nao
¢ uma relagdo necessdria a partida e para todos. Contudo, ndo poderemos nunca
abdicar da disciplina nem sequer reduzir a sua importancia em sala de aula. Parece-nos
que a definicdo de regras e comportamento a adotar para manter o bom
funcionamento em sala de aula deve ter como principal objetivo levar os alunos a
desenvolverem um maior autoconhecimento, autocontrole, respeito pelo outro e pelo
préprio espaco permitindo desenvolver uma sensibilidade que lhes permita perceber,
em diferentes situacGes, como se comportar, que linguagem utilizar e que vestudrio
envergar. Entendida desta forma, manter a disciplina em sala de aula sé serd possivel

com muita coeréncia por parte do professor.

A turma do 112 H1, da area de linguas e humanidades era constituida por vinte
alunos, nove rapazes e onze raparigas. Gostamos especialmente de lecionar nesta
turma pois era uma turma pequena o que facilitava a proximidade na relagdo com os

alunos.

O 112 H1 era uma turma heterogénea nos seus elementos, mas, embora
fossem todos diferentes e com caracteristicas muito prdprias, notou-se que era uma
turma unida. Pareceu-nos que ndo era uma turma muito preocupada com os
resultados escolares. Na sua maioria os diferentes elementos tinham outros interesses
(musicais, politicos, desportivos) que se sobrepunham ao que era tratado em sala de
aula. Talvez por este motivo houvesse alguns alunos que muitas vezes faltavam as
aulas. Houve um aluno que reprovou por faltas sensivelmente a meio do segundo
periodo o que o levou a abandonar a escola tendo a turma recebido um novo aluno
gue veio transferido de outra escola. O novo aluno foi muito bem acolhido e integrou-
se perfeitamente na turma. No caso da disciplina de Filosofia pareceu-nos um aluno
interessado e cumpridor que, embora viesse da outra escola com algumas lacunas a
nivel dos conteldos programaticos, rapidamente alcancou o mesmo nivel de

conhecimentos que a média da turma.

No 112 H1 o ambiente em sala de aula ndo era muito sossegado, o que nem

sempre era um sinal negativo pois, ndo poucas vezes, conseguimos que o barulho se



devesse a discussdao sobre o assunto da aula. O aproveitamento dos alunos foi, em
média, fraco, para isso também em muito contribuiram os alunos que mais vezes

estiveram ausentes.

A grande maioria dos alunos nao tinha ou ndo levava para as aulas o manual de
Filosofia o que revelava o seu desinteresse e desmotivagao e, muitas vezes, nos
obrigava a rever estratégias. Estivemos durante toda a PES a acertar a nossa relagao
com o manual, principalmente no 112 ano. Se, por um lado, ndo nos queriamos cingir
demasiado a abordagem feita no manual adotado, principalmente porque nem sempre
esta nos parecia a mais adequada e completa, por outro lado, tinhamos presente que

este era o principal auxiliar no estudo dos alunos pelo que nao poderia ser ignorado.

Capitulo Il: Componente Letiva

Um dos grandes desafios durante a Pratica de Ensino Supervisionada é o facto
de sermos, simultaneamente, professores e alunos. A componente letiva divide-se
entre as aulas que assistimos enquanto alunos e as aulas que lecionamos enquanto

professores.

Por fim acabamos por concluir que esta dualidade esta presente sempre e para

sempre.

1.1 Aulas assistidas

Até iniciarmos a lecionacdo, o que veio a acontecer ja no final do primeiro
periodo, assistimos a praticamente todas as aulas da Dra. Alice Santos em ambas as
turmas que nos foram atribuidas. A assisténcia as aulas da professora cooperante
permitiu que a nossa presenca se fosse tornando natural para os alunos o que levou a
que, progressivamente, a nossa interagdo com os mesmos se fosse tornando mais
frequente. Entendemos que este tempo prévio, que permitiu criar alguma relagao com

os alunos, facilitou o acolhimento por parte dos mesmos ao inicio da nossa lecionacao.



Ao termos oportunidade de observar as aulas de alguém com muita
experiéncia de ensino, pudemos verificar o qudao importante é a relagdo que se
estabelece com os alunos assim como a necessidade de definir limites e manter a
disciplina desde o principio. Foi também uma oportunidade para vermos aplicadas
algumas técnicas diddticas e pedagodgicas. Aprendemos que analisar um texto ou
conduzir um debate ndo é tdo simples como parece mas implica regras e técnicas que
tem de se saber aplicar. Aprendemos que o refor¢o positivo é muito mais eficaz que a
punicdo e que levar o aluno a pensar por si se torna muito mais desafiante para o

préprio e para o professor.

Quando inicidmos a lecionagdo, comegamos também a assistir as aulas dos
nossos colegas de estagio o que permitiu observar diferentes abordagens aos mesmos
temas. Consideramos de primeira importancia a assisténcia as aulas dos colegas.
Revelou-se deveras enriquecedor observar a forma como os colegas interpretavam e
selecionavam os conteldos e depois as estratégias que utilizavam para os lecionar
gue, se na maioria das vezes resultavam como esperado, em alguns casos pudemos
constatar que determinados materiais utilizados ndo provocavam nos alunos a reacao
esperada pelo professor o que nos possibilitou aprender com os erros dos colegas que,

tantas vezes, seriam 0s nossos também.

11.2 Aulas lecionadas

Como ficou referido, inicidmos a lecionagdo ja no final do primeiro periodo, em
meados de Novembro. No 102 ano C3 inicidmos com uma unidade didatica que,
aparentemente, ndo nos oferecia grande dificuldade dada a proximidade que sempre
fomos mantendo com o tema. A primeira aula, contudo, ndo correu bem. Na reunido
de nucleo seguinte compreendemos, pelo feedback que tivemos da professora
cooperante, que a planificacdo da aula ndo estava satisfatéria e que este teria sido um
dos motivos do fracasso da mesma. Confrontdmo-nos com o carater fundamental das
planificacGes e, simultaneamente, com aquilo que viria a ser a nossa principal

dificuldade. Desenvolveremos este assunto no capitulo dedicado a Planificagao.



As aulas seguintes correram melhor embora tenha sido dificil ultrapassar a
inseguranga que em nos se tinha instalado. O facto de todas as aulas serem assistidas
pela professora cooperante fez com que, até ao fim, ndo deixdssemos de sentir a

pressao da avaliacdo.

Nesta primeira unidade verificAmos o quao dificil pode ser conduzir um debate
em sala de aula de modo a que este ndo se torne uma troca gratuita de opinides mais
ou menos pintadas de conviccdo. Compreendemos também que a apresentacdo do
texto filosofico pode facilmente ficar-se pela exposicdo de um problema que ndo é
apropriado pelos alunos o que torna a analise do texto uma tarefa pouco apelativa.
Apesar das dificuldades sentidas o problema do livre-arbitrio é um tema que
facilmente provoca os jovens pelo que, conseguimos que a turma se mantivesse

participativa nas aulas.

No 112 H1 inicidmos a lecionagdo com a unidade 3 “Argumentacao e Filosofia”,
a qual deveriamos relacionar com a unidade final, opcdo 2 “Filosofia na Cidade”. Esta
leitura do programa pareceu-nos muito pertinente e vantajosa no que concerne ao
aproveitamento de tempo mas também no que se refere a compreensdo dos
conteddos que, apresentados dentro desta relacdo “Argumentacao — Filosofia —

Democracia — Cidadania “ se tornam mais claros.

Fomos surpreendidos pela nossa propria dificuldade em agarrar a turma. Como
referimos na caracterizacdo da mesma, esta era uma turma desinteressada e
desmotivada para o estudo e, nas primeiras aulas, ndo conseguimos inverter esta
situacdo. Aqui compreendemos a relagao entre o dominio cientifico dos contetdos e o
sucesso pedagdgico-didatico no ensino dos mesmos. Mais uma vez a inseguranca

marcou a nossa postura em sala de aula.

Em ambas as turmas leciondmos mais aulas do que aquelas que tinhamos
planificado. Foi assim em todas as nossas intervencdes. Atribuimos esta derrapagem
ao facto de as aulas serem de cinquenta minutos o que se convertia em, na melhor das

hipdteses, trinta minutos Uteis de aula.



A vantagem deste fracasso inicial foi que nos levou a pér em causa o trabalho
realizado e a realizar o que nos conduziu a mudanca de estratégias. Assumimos

posicdes e continudmos em frente com outra convicgao.

No segundo periodo lecionamos, no 102 C3, as aulas relativas a dimensao ética.
Desta vez utilizamos outra estratégia e o resultado foi positivo. Comeg¢dmos por expor
um caso pratico de dilema ético e levamos os alunos a discutir diversas possibilidades
de resolugdo do mesmo. Sentimo-nos mais seguros para conduzir um debate entre os
alunos o que facilitou o decorrer da aula mas, principalmente, sentimos que
conseguimos captar o interesse dos alunos, colocando a questdo para que estes se
pudessem apropriar dela, algo que de facto aconteceu. A partir daqui, todas as aulas
foram conduzidas como etapas de um caminho de procura de resposta ao problema o

gue permitiu momentos de verdadeiro debate filoséfico.

O nosso crescente a vontade em sala de aula levou-nos a apoderar-nos do
espaco fisico na sua totalidade, caminhando pela sala enquanto faldvamos o que
permitiu criar elos de proximidade com todos os alunos e facilitou a manutengado da

disciplina.

As novas estratégias utilizadas e principalmente a postura adotada em sala de
aula e em relacdo aos alunos, foram apontados como pontos positivos pela professora
cooperadora e pelos outros mestrandos. Para nds foi muito gratificante sentir a nossa

prépria evolucdo que nos levou a tirar mais partido da PES.

A unidade didatica a lecionar na nossa segunda intervengdo junto do 112 H1
suscitava em néds especial apreensdo. Tendo ja experimentado as dificuldades que nos
provocaram algumas falhas a nivel cientifico, preocupamo-nos mais em estudar os

autores naqueles que sao os seus textos fundamentais.

Mantivemos a estratégia de utilizar apresentacdes de diapositivos para
acompanhar a nossa exposicdo o que, nesta turma, se manifestou de particular
importancia visto, como referimos, a maioria dos alunos ndo se fazer acompanhar pelo
manual de Filosofia. Seguindo o conselho dado pela professora cooperante e pelos

colegas de estagio, apostamos em tornar os nossos diapositivos mais apelativos e em
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completa-los com elementos (imagens e/ou filmes) que permitissem aos alunos uma

maior aproximagao aos problemas.

Veio a ser muito gratificante lecionar esta unidade didatica. Apesar de esta ser
uma turma com uma fraca capacidade de concentracdo e que facilmente se distrai,
sentimos que conseguimos manter os alunos focados num fio condutor que nos foi
permitindo avancar naquilo que era a problemdtica em questdo (descricdo e
interpretacdo da atividade cognoscitiva) e os aspetos fundamentais das diferentes

respostas apresentadas (Céticos, Descartes e Hume).

Todas as aulas foram iniciadas com uma revisdao da aula anterior feita pelos
proprios alunos através de perguntas direcionadas. Com a adoc¢do desta estratégia
conseguimos ir auscultando a turma no sentido de perceber se estdvamos a ter
sucesso na transmissdo dos contelddos. Foram aulas muito gratificantes em que a
maioria dos alunos (alguns de forma surpreendente) participaram e intervieram com
guestdes muito pertinentes que contribuiram para o nosso proprio aprofundamento

dos temas abordados.

A intervencgao que fizemos no terceiro periodo nao foi tao feliz. No 102 ano C3
leciondmos a unidade respeitante a dimensdo estética. Numa primeira aula
apresentdamos um conjunto de diapositivos com diferentes imagens e musicas, umas
consideradas obras de arte e outras ndao, e abordamos esta problematica com os
alunos. Foi uma aula muito participada e que nos deu muito gosto lecionar pois
sentimos que conseguimos sensibilizar os alunos para um tema sobre o qual a maioria
nunca tinha pensado. No ambito desta unidade conviddmos o musico Manuel Furia
para uma aula/palestra a qual faremos referéncia de forma mais aprofundada no

capitulo dedicado ao Plano Anual de Atividades.

Ao planificarmos esta unidade seguimos o que estava estabelecido na
planificacdo anual da escola. Muitos conteldos ficaram por abordar mas o tempo que
tinhamos era também muito reduzido.? Os alunos fizeram o ultimo teste de avaliacdo
sensivelmente a meio da nossa intervencdao o que fez com que perdessem o interesse

pelas aulas cujo assunto ja ndo seria alvo de avaliagdo. Esta situacdo foi para nods

2 Apenas quatro tempos de cinquenta minutos.
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bastante desmotivadora, ainda assim adotamos estratégias que mereceram o
feedback positivo da professora cooperante, nomeadamente a leitura de um texto
filoséfico acompanhado por uma apresentacao de diapositivos que mostrava as obras

de arte as quais o texto fazia referéncia.

No 112 H1 termindmos lecionando apenas quatro aulas sobre Thomas Khun. A
indefinicdo em relagdo ao numero de aulas a lecionar e ao conteiddo das mesmas
manteve-se quase até a véspera de iniciarmos a nossa ultima intervencao junto desta
turma. Estdvamos condicionados pelo pouco tempo que tinhamos disponivel tendo em

conta que 0 112 ano terminou as aulas mais cedo do que o 102 ano.

Mais uma vez sentimos alguma dificuldade em cativar os alunos para um
assunto que nao iria ser alvo de avaliagdo. Inicidmos a unidade com um pequeno
documentario que permitiu fazer uma contextualizacdo do problema levantado por
Thomas Khun. O documentario foi muito bem aceite pelos alunos e colocou-os numa
atitude curiosa e expectante em relacdo a resposta que o autor daria ao problema
apresentado. Foi muito interessante fazer com os alunos este caminho de descoberta
que os fez abrir horizontes e os levou a comecar a pér em causa uma atitude
dogmatica que naturalmente tinham em relacdo a ciéncia. Nesta turma pudemos
verificar o quanto a relacdo estabelecida entre o professor e os alunos pode facilitar

(ou dificultar) a atividade letiva.

Capitulo lll: Componente nao letiva

A componente ndo letiva ocupa tanto ou mais tempo e espaco na vida de um
professor que a componente letiva. Planificar as aulas, definir estratégias, ler textos,
procurar videos, construir materiais didaticos, preparar atividades, participar em
reunides, construir e corrigir testes de avaliacao e trabalhos de casa. Ja tinhamos esta
experiéncia. O que ndo tinhamos nocdo é que a qualidade do tempo despendido com a
componente nao letiva interfere diretamente e de forma avassaladora com a

gualidade alcangcada na componente letiva.
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Com a PES sentimos a verdadeira necessidade de uma boa planificagdo e
sofremos com a falta desta. Percebemos que para poder improvisar é preciso alcangar
um nivel de dominio cientifico, pedagdgico e didatico muito elevado. Verificdmos que
a definicdo prévia de estratégias, adaptadas a realidade sempre propria e dinamica de
cada turma é essencial para a obtencdo dos resultados pretendidos e que nao
podemos ter um conhecimento completo dessa realidade sem participar, por exemplo,
nos conselhos de turma. Aprendemos que elaborar um teste é uma tarefa muito mais
complexa do que pensdvamos e que um enunciado bem estruturado é um contributo

fundamental para que os alunos obtenham bons resultados.

Assim sendo, tecemos de seguida algumas considera¢des sobre o que foi o

nosso trabalho nos diferentes ambitos da componente nao letiva.

I1.1 Planificagdao de aulas

No que diz respeito as planificagdes, deparamo-nos com muitas lacunas que
ndo tinham sido ultrapassadas na devida altura. As primeiras planificacOes
apresentadas a professora cooperante foram avaliadas negativamente. Neste aspeto
sentimos alguma dificuldade para ultrapassar os erros apontados visto que,
recorrendo a alguma pesquisa bibliografica sobre o tema ou analisando alguns
exemplos de planificacdes efetuadas por varios professores de Filosofia de diferentes
agrupamentos de escolas, ndo é possivel chegar a nenhuma conclusdo pois sdo

variadissimos os modelos adotados.

Procurdmos sempre planificar de acordo com as indicacbes do programa de
Filosofia, da planificacdo anual do departamento de Filosofia da Escola Secunddria de
Miraflores e da professora cooperante. Desta recebemos indicacdes que nos
permitiram clarificar o que devia ser definido como objetivos, estratégias,

competéncias e avaliacdo.

Como referimos, aprendemos com a pratica a necessidade de uma boa

planificacdo mas como tivemos dificuldade em afinar a tabela de planificagGes, muitas

13



vezes 0 que acontecia era que faziamos um esquema paralelo que nos permitia

desenhar para nds préprios os passos a dar em cada aula.

Embora este seja um dos principais pontos a melhorar enquanto futuros
docentes, julgamos ter havido uma evolugdo positiva. A dificuldade que se manteve
evidente foi a gestdo de tempo, principalmente porque tinhamos que planificar
cinquenta minutos de aula, sabendo que apenas iriamos usufruir de trinta minutos no
maximo e o cumprimento ou ndo da planificacdo é também um critério de avaliacdo. A
vantagem que daqui tiramos foi aprender a conduzir a aula sem estar demasiado
dependentes daquilo que tinhamos definido previamente o que nos deixou com mais

disponibilidade para aproveitar o pulsar de cada tempo letivo.

111.2 Elaboragdo de material didatico

Para todas as aulas lecionadas criamos um conjunto de diapositivos de apoio a
exposicao oral. Os primeiros que fizemos, principalmente os do 112 ano referentes a
unidade 3 “Argumentacdo e Filosofia” estdo pouco satisfatérios, tanto em termos de
conteldo como em termos de apresentacao. Aos poucos, aproveitando algumas
observacdes feitas pelos colegas de estdgio, fomos melhorando as nossas
apresentac¢des. Estas tornaram-se visualmente mais apelativas e mais variadas, cada

vez com menos texto e com mais esquemas, imagens e videos.

As apresentacGes em PowerPoint foram muitas vezes um apoio fundamental
para ndo nos perdermos no curso da aula e para manter a atencao do aluno naquilo
que estdvamos a expor. A medida que a nossa confianca em sala de aula foi crescendo,
cresceu também a nossa autonomia em relacao aos diapositivos o que nos permitiu,
por exemplo, abandonar o lugar do professor e circular pela sala como ja foi referido.
Mas o que aprendemos é que a apresentacao de PowerPoint pode ndo ser a estratégia
mais eficaz e a qualidade da mesma ndo garante, seguramente, a qualidade da aula.
Quanto mais confiantes nos sentiamos mais usdvamos outros materiais como por
exemplo o manual adotado, videos ou imagens. Tivemos sempre a preocupacao de

ndo ficarmos presos ao manual mas fomos percebendo que o uso deste em sala de
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aula era fundamental para que, depois, os alunos o pudessem utilizar como
instrumento de estudo. Esquemas-sintese e quadros comparativos foram também
muito utilizados sendo que nem sempre foi facil fazer uso destes materiais sem
direcionar demasiado o pensamento critico e reflexivo que se pretende desenvolver no

aluno.

111.3 Elaboragao e correcdo de elementos de avaliagao

Ficou definido em reunido do nucleo de estagio que todos os testes de
avaliacdo seriam elaborados pelos mestrandos assim como os respetivos critérios de

correcao.

Embora muitas vezes tenhamos sentido uma dificuldade acrescida por
estarmos a elaborar enunciados para avaliar conteldos que ndo tinham sido
lecionados por nés, a verdade é que sentimos que aprendemos muito com este

trabalho.

O primeiro teste do 102 e do 112 ano foi elaborado em conjunto pelos trés
mestrandos que apresentaram a professora cooperante uma versao que foi por esta
corrigida. Os testes seguintes foram elaborados individualmente por cada um dos
estagidrios e apresentados ao nucleo para apreciacao e correcao. A professora Alice
Santos facultou-nos um documento com varios verbos iniciadores de questdo onde
estava definido aquilo que se pretendia perguntar com cada um deles o que nos
permitiu uma maior adequac¢do do enunciado da pergunta ao objetivo da mesma.
Sentimos que fomos, progressivamente, construindo enunciados mais simples, diretos

e equilibrados no que concerne a distribuicdo da cotacdo das perguntas.

Todas as grelhas de correcdo foram por nds construidas assim como os critérios
de correcdo e cenarios de resposta. Tivemos indicacdo para seguir o modelo do exame
nacional no que diz respeito a construcdo do teste e a cotacdo das perguntas, tendo
sempre em conta que o exame é concebido para ser realizado em noventa minutos e
0s nossos alunos apenas dispunham de cinquenta minutos para elaborar os testes de

avaliagao.
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Os testes foram corrigidos por nds e pela professora coordenadora. Nao raras
vezes a cotagdo dada a mesma pergunta era bastante divergente. Compreendemos a
naturalidade deste facto embora muitas vezes tivéssemos dificuldade em reconhecer o
carater objetivo da avaliagdo. Pensamos que a defini¢do dos critérios de avaliagdo e de
respetiva cotacao feita numa relacdo entre dominio dos conteldos e correcdo sintatica
e gramatical (tal como é feito nos exames nacionais), poderia ser uma boa estratégia
para ultrapassar o mais possivel a subjetividade inevitdvel ao nivel da correcdo dos

testes.

Capitulo IV: Plano Anual de Atividades

O Plano Anual de Atividades (PAA) foi elaborado em conjunto pelos trés

mestrandos tendo em conta a calendarizagdo prevista para o ano letivo 2013/14.

IV.1 Atividades planeadas

Quando elaboramos o PAA tinhamos pensado lecionar a unidade referente a
dimensao religiosa e, por isso, uma das atividades planeadas era um debate inter-
religioso. Posteriormente foi-nos atribuida a unidade referente a dimensao estética e a
atividade deixou de fazer sentido tendo vindo a ser substituida por uma
palestra/debate no ambito da dimensdo estética que contou com a presenca do

musico Manuel Furia.

As atividades pensadas para a semana da escola tinham como objetivo
aproximar a comunidade escolar da Filosofia e tornar esta disciplina mais dindmica e
proxima das pessoas. As atividades nao foram realizadas porque ndo foi comemorada

a semana da escola.

Os miniciclos de cinema por nds planeados também ndo foram realizados pois,
pela experiéncia de outros nucleos de estagio, fomos alertados pela professora

cooperante para a falta de adesdo dos alunos a este tipo de atividade.
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IV.2 Atividades Realizadas

O 112 h1 participou no dia da Filosofia de forma bastante ativa. Foram
pensadas, em conjunto com os alunos, diferentes formas de celebrar este dia e a
concretizagdo correu muito bem. Uma aluna elaborou um cartaz alusivo a Filosofia e a
importancia que esta pode assumir nas nossas vidas e afixou-o na sala de aula. Um
grupo de alunos preparou varios papelinhos com diferentes frases filoséficas para
interpelar toda a comunidade escolar. Dividimos a turma em varios grupos que foram
aos diferentes pavilhdes distribuir as referidas frases filosdéficas a professores, alunos e

pessoal ndo docente, assim como bolinhos que outra aluna tinha feito.
A atividade tinha os seguintes objetivos:

1. Estabelecer uma relacdo alternativa do aluno com os conteludos
programaticos;

2. Procurar despertar na comunidade escolar o sentido de reflexdo e
pensamento critico;

3. Fomentar a participa¢ao e interven¢dao no meio escolar;

4. Estimular o trabalho de grupo e desenvolver a capacidade de organizacao

de atividades.

Tendo em conta o decorrer da atividade e a avaliagao informal que fizemos
com os alunos, podemos concluir que os alunos estabeleceram uma relagdo nova com
os conteldos programaticos, que participaram e intervieram no meio escolar e que
tiraram partido do trabalho em grupo desenvolvendo também a nocdo de
responsabilidade. Quanto ao segundo objetivo que consistia em levar a comunidade
escolar a um momento de reflexdo, ndo podemos aferir com certeza quanto a

concretizacdo do mesmo.

Com esta atividade houve também um estreitar de relagdes entre a professora-
estagidria e os alunos o que em muito veio a beneficiar o trabalho posterior a realizar

em sala de aula.
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O 109 C3 participou numa palestra do musico Manuel Furia. Esta palestra foi
organizada por ndés com o intuito de aproximar os alunos dos conteudos estéticos
através do testemunho na primeira pessoa de um artista contemporaneo cuja arte
chega ao publico jovem. Manuel Furia é autor, compositor e produtor e falou sobre a
relacdo artista — obra de arte — espetador, partilhando a sua forma de experienciar a
criagdo artistica. Introduziu também a problematica do valor da obra de arte e dos

critérios utilizados para atribuir o valor de arte a uma obra.

Assistiram a esta palestra alunos de outra turma do 102 ano acompanhados de

uma professora, assim como dois membros da direcao da escola.

Tendo em conta o feedback recebido por parte dos participantes, concluimos
qgue esta palestra se revelou um bom complemento aquilo que foi tratado
posteriormente em sala de aula permitindo que os alunos criassem mais proximidade

com a dimensdo estética.
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Il PARTE — O Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

Capitulo V: O lugar da Filosofia no Ensino Secundario

No terceiro periodo assistimos a uma reunido do grupo de humanidades onde
foi discutida a distribuicdao da carga horaria pelas diferentes disciplinas. Nesta reunido
a coordenadora do departamento de Filosofia, Dra. Luisa Amaral, demonstrou aos
presentes que a disciplina de Filosofia tinha perdido, no ano letivo 2013/14, trinta
minutos semanais de aula em relacdo ao ano letivo anterior o que, no final do ano,
corresponderia a cerca de doze aulas. Sendo que doze aulas é, muitas vezes, o nimero
necessario para lecionar uma unidade didatica, e sendo que o programa nao tinha sido
alterado, a Dra. Luisa Amaral colocava a direcdo da escola a pergunta acerca de qual
seria a unidade didatica que deveria ficar por lecionar sendo que esta lacuna poria
fortemente em causa a preparacdo dos alunos para o exame nacional. As reacdes dos
outros professores do grupo a esta questao, principalmente daqueles que lecionam
disciplinas cujo exame é obrigatério, foram, para nds denunciadoras da perda de
importancia da Filosofia no Ensino Secundario e tornaram-se o mote para a reflexao a

levar a cabo na segunda parte deste relatdrio.

V.1 O Ensino da Filosofia no Ensino Secundario: O qué?, Como?, Para qué?

Estas trés perguntas sdo o fio condutor da nossa reflexdao. Quando comegamos
a PES a primeira questdo que surgiu foi “O que vamos ensinar?”. A resposta,
aparentemente ébvia, remeteu-nos para os conteludos do programa de Filosofia para o
Ensino Secunddrio: A A¢do Humana, os Valores, Etica, Politica, Estética ou Religido no
109 ano e, depois, Logica, Retdrica, Conhecimento Cientifico no 112 ano. Autores como

Kant, Mill, Descartes, Hume seriam os nossos companheiros de viagem.

Previsivelmente, ultrapassada a primeira questao, ficdmos com outro problema

em maos: Como ensinar estes conteddos a alunos do 102 e 112 ano? Da tentativa de
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responder a esta pergunta surge, no seu essencial, aquilo que esta descrito na primeira
parte deste relatdrio: os materiais produzidos, as estratégias utilizadas em sala de aula,
os textos escolhidos, os avancos e recuos sentidos nesta tentativa de dar a conhecer

aos alunos aquilo que esta previsto no programa de Filosofia.3

Findado o primeiro periodo, ja com uma maior percecao das turmas e da sua
recetividade as aulas de Filosofia por nds lecionadas, foi tempo para um primeiro
balanco. Da avaliacdo do trabalho realizado e da reflexdao que esta nos permitiu, fomos
levados a redirecionar a questdo: Para qué ensinar Filosofia no ensino secunddrio? O
gue pretendemos transmitir? O que pretendemos que os alunos aprendam? Qual é o
contributo da Filosofia para a construcdo de futuros profissionais? Qual é o papel da
Filosofia no contexto da educacdo em pleno século XXI? E voltamos a questdo inicial:

“O qué?”, o que estd em causa quando falamos em ensinar Filosofia?

V.2 O qué?

A Filosofia é a “ciéncia da verdade”*. Ndo se tratard aqui de uma verdade
revelada nem da Verdade absoluta, tao pouco de uma verdade que possa, em si
mesma, ser transmitida, de alguma forma ensinada mas sim de uma verdade que ndo
se dissocia da vida do préprio que a procura, porque esse que busca a verdade, é a si

mesmo que persegue.

Importa aqui clarificar “quem” é, no contexto da nossa reflexdao, este sujeito
gue busca a verdade. Sera simultaneamente o Professor e o Aluno. Serd todo o pessoal
docente e ndo docente, toda a comunidade educativa. Como afirma Ortega y Gasset:
“Ndo é possivel extirpar da mente humana a sua dimensao filosofante...”5 . Foi esta

ideia que nos motivou a, no dia internacional da Filosofia, pensar uma atividade que

3 Alguns exemplos do que foi o material didatico elaborado durante a PES poder3o ser consultados em
anexo.

4 ARISTOTELES, Metafisica, 993B 20.

> ORTEGA Y GASSET, O que é a Filosofia?, Edi¢cdes Cotovia, Lisboa, 2007, p. 21.
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permitisse que a Filosofia saisse da sala de aula. Contudo, os principais atores a que

aqui nos queremos referir sdo o Professor e o Aluno.

N3o nos foi dbvio, desde o principio da nossa PES, que ndo ha professor de
Filosofia sem filésofo. Foi necessario o fracasso de algumas aulas e o desinteresse de
alguns alunos para vermos que o professor de Filosofia s6 pode ser o fildsofo. Nao
queremos com esta afirmacdo fazer referéncia a ja apontada necessidade fulcral do
professor dominar os contelddos que leciona, ndo pretendemos aqui voltar a salientar
o carater imperativo do dominio cientifico do professor. O professor de Filosofia é o
filésofo porque ensinar (e aprender) Filosofia é filosofar: “Quanto ao que respeita a
razdo, apenas se pode, no maximo, aprender a filosofar (...) isto é, exercer o talento da

razdo na aplicacdo dos seus principios gerais...”.®

O que ensinamos? Ensinamos a filosofar. Ou queremos ensinar. Ndo se trata
(apenas) de apresentar autores, de analisar e comentar textos, de fazer projetos e
escrever dissertacdes. Trata-se de iniciar o aluno na busca da verdade de si, trata-se de
recordar Pindaro e acordar o aluno “ Aprende a tornar-te naquilo que és.”” Aprender é
tornar compreensivel, ensinar é dar a possibilidade a alguém de tornar compreensivel
para si aquilo que Ihe é transmitido®. A aprendizagem é um caminho simultaneamente
coletivo e pessoal, sempre intransmissivel. “Todo o esforco intelectual que com rigor o
seja afasta-nos solitarios da praia comum, e, por rotas recénditas que precisamente o
nosso esforco descobre, conduz-nos a lugares retirados, situa-nos sobre pensamentos
insolitos.”® A aprendizagem coloca-nos no encalce de algo que nao é ensinavel porque
a aprendizagem completa-se quando esse “algo” que perseguimos se torna
compreensivel para ndés e este significado que o sujeito confere ao objeto do
conhecimento ndo é, em si mesmo, passivel de se ensinado. Esta forma de entender a
aprendizagem altera totalmente o prisma pelo qual se olha e compreende o ensino. O

préprio aluno podera ser surpreendido “ Agora, ele pensa que vai aprender Filosofia, o

6 KANT, I., Critica da Razéo Pura, A837 B 865 e A 838 B 866.
7 PINDARO, Odes Piticas, Il, 70.
8 pode sempre haver aprendizagem sem ensino, embora n3o o contrario.

® ORTEGA Y GASSET, O que é a Filosofia?, Edi¢cdes Cotovia, Lisboa, 2007, p. 11.
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que é, porém, impossivel, porque agora ele tem de aprender a filosofar.”'° Tem de se
por a caminho, aprender quem é. Tem de aprender o seu destino, tem de se apoderar
daquilo que era para ser. “Todo o ser é feliz quando satisfaz o seu destino, isto é,
guando segue a encosta da sua inclinagdo, da sua necessidade essencial, quando se
realiza, quando estd a ser o que é na verdade.”* A dificuldade é que a estrada ndo esta
|4, pronta a ser percorrida como se a nossa tarefa fosse, simplesmente, escolher a
vereda a seguir. Ja dizia o poeta: “Caminhante, ndo hd caminho, o caminho faz-se
andando”*2. O papel do Professor, em particular do professor de Filosofia, serd o de

acordar o aluno e manté-lo ativo na construcdo da estrada que quer seguir.

Numa entrevista a Roberto Carneiro publicada em 2004, Joaquim Azevedo
pergunta ao pedagogo o que de mais interessante aprendera na sua diversificada
experiéncia internacional e a resposta aponta para um aspeto definitério da condicao
humana: “ A busca de sentido para a vida e a procura incessante da felicidade sao
construcGes que todos os povos, pessoas e familias realizam em permanéncia.”
Gostavamos de situar a Filosofia e o filosofar neste ambito, como a forma que o
humano tem de buscar sentido e de constituir caminho. O professor deve ser o
primeiro a assumi-lo para que nao se corra o risco de cair na simples transmissdao de
pensamentos externos ao proprio o que retiraria toda a possibilidade de filosofar. Ao
aluno deve ser dada a ver esta possibilidade de ser que a Filosofia lhe oferece.

Teremos entdo de acrescentar uma outra pergunta a “trilogia” inicial; Quem é o aluno

do ensino secundario?

A Psicologia confirma o carater fundamental que esta busca pela verdade de si
proprio alcanca durante a adolescéncia e juventude. Os alunos a quem iremos ensinar
Filosofia (a filosofar) terdo, na sua maioria, entre 15 e 17 anos pelo que poderao ser, a

nivel psicolégico, incluidos no grupo dos adolescentes.

10 KANT, 1., Informac3o acerca da orienta¢do dos seus Cursos no Semestre de Inverno de 1765-66,
traducdo de Leonel Ribeiro dos Santos.

1 ORTEGA Y GASSET, O que é a Filosofia? Edi¢cdes Cotovia, Lisboa, 2007, p. 12.
12 MACHADO, Antdnio, Campos de Castilla, e-book disponivel em http://www.rinconcastellano.com/.

13 CARNEIRO, Roberto, A educagdo primeiro, entrevista concedida a Joaquim de Azevedo, Edic3o
Fundacdo Manuel Ledo, Vila Nova de Gaia, 2004, p. 105.
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Ultrapassada a infancia, o adolescente tera dado um salto cognitivo facilmente
percetivel ao professor dadas as notdveis diferengas que surgem nas caracteristicas do
pensamento. Segundo Piaget, o aluno do 102 e 112 ano estara no ultimo estadio de
desenvolvimento cognitivo, o estaddio das opera¢des formais. E agora possivel a
resolucdo de problemas de acordo com um plano de testagem de hipdteses!; o
pensamento é alargado ao mundo das ideias para |4 da realidade concreta e ganha-se
a perspetiva de outros para além do préprio. Durante a adolescéncia emerge a
capacidade de pensar sobre o prdprio pensamento e o pensamento dos outros
(metacognicdo). E frequente os adolescentes falarem consigo préprios e assim
chegarem a novas formas de compreensdao sem necessidade de testar as solucdes
alcancadas na realidade concreta. Durante o estadio das operacdes formais “escrever
poemas é mais eficaz do que ler poemas; fazer filmes é mais eficaz do que visiona-los;
participar numa dramatizacdo de improviso é mais eficaz do que observa-la.”*® Sem
duvida que para Piaget, a acdo produz desenvolvimento cognitivo, por isso, nas suas
obras, reclama uma escola ativa.'®* Vemos aqui atualizado o posicionamento de Kant
face a relacdo entre a Filosofia e o filosofar. A Filosofia para que possa ser, em cada
individuo, o amor pelo Saber, sé pode ser filosofar. Ainda que pensemos aqui a
Filosofia no seu sentido académico, esta ndo pode deixar de ser uma atividade, mais

do que uma disciplina curricular.

No que ao desenvolvimento pessoal e social diz respeito, a adolescéncia,
pensada neste ambito pelo psicdlogo Erik Erickson como o periodo compreendido
entre os treze e os dezoito anos, é fortemente marcada por uma crise de identidade.
Como ficou referido, o desenvolvimento cognitivo nesta fase proporciona uma nova
forma de pensamento e de compreensdo do mundo, também ao nivel fisico as
alteragdes sdo visiveis. Mudancas desta magnitude sé podem conduzir a uma mudanca

psicolégica substancial. E neste contexto que surge, imponente, a pergunta pelo Eu,

14 “As criancas na primeira idade escolar tendem a pensar sobre o que é, enquanto os adolescentes
pensam sobre o que podera ser.” SPRINTHALL Norman, SPRINTHALL Richard, Psicologia Educacional,
Editora McGraw-Hill de Portugal, Lda, Amadora, 1993, p. 112.

15 SPRINTHALL Norman, SPRINTHALL Richard, Psicologia Educacional, Editora McGraw-Hill de Portugal,
Lda, Amadora, 1993, p. 113.

16 Cf. PIAGET, Jean, Pedagogia, Edi¢ces Instituto Piaget, Lisboa, 1999.
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que emerge o adolescente num mar de duvidas e contradigdes entre a realidade
objetiva e a percec¢ao subjetiva. O jovem aluno do Ensino Secunddrio busca, de forma
mais ou menos disfarcada, a verdade de si, anseia por se constituir enquanto ser no
mundo, embora muitas vezes sinta que o mundo nao é o lugar adequado para ser. Esta
busca é, em si mesma, cheia de contradicdo. A definicdo que o adolescente faz de si é
simultaneamente egocéntrica e altamente dependente da forma como os outros o
vém.'” Se por um lado a Filosofia se pode apresentar como uma resposta para a crise
de identidade do adolescente, por outro lado, enquanto professores, temos de ter
consciéncia que o adolescente podera ndo querer encontrar-se com essa resposta, ou

podera procurar resposta em outros lugares que se apresentem mais confortdveis.

Quanto ao desenvolvimento moral, a Psicologia mantém em aberto o problema
ja levantado por Platdo'®acerca da possibilidade de ensinar a virtude. Desde os
primérdios da escola enquanto instituicdo que o carater e os valores sdo apontados
como o objeto central do ensino, por outro lado, os psicélogos tém vindo a afirma que
é praticamente impossivel inculcar valores. Hoje podemos reconhecer a dificuldade em
definir a Virtude e estabelecer quais os valores a defender numa sociedade global e em
rapida e constante transformacdo. Durante os anos vinte, dois investigadores, Hugh
Hartshorne e Mary May, da Universidade de Chicago conduziram uma longa serie de
estudos chegando sempre a mesma conclusao perturbadora: A instrucao formal do
cardter ndo tinha qualquer efeito positivo. Na verdade, verificaram ndo existir
qualquer relacdo entre a educacdao do carater e as virtudes e comportamentos
observados talvez porque ndao encontraram tdo pouco relagdo entre o que as pessoas

afirmavam acerca da moralidade e a forma como as mesmas agiam em termos morais.

Durante os anos setenta Lawrence Kohlberg formulou uma tese segundo a qual
o carater moral se desenvolve e identificou seis estadios de desenvolvimento moral de

acordo com o sistema de pensamento que as pessoas utilizam ao lidarem com

17 Elkind designou de fabula pessoal a crenca do adolescente profundamente enraizada na distintividade
e unicidade da sua prépria pessoa, ou seja, a no¢do de que mais ninguém no mundo pode compreender
como “eu” me sinto. Por outro lado, o mesmo psicdlogo refere a nogdo de “audiéncia imaginaria” para
ilustrar a crenca do adolescente de que todos os outros no mundo estdo preocupados com a sua
aparéncia.

18 Cf. PLATAO, Ménon, Edicdes Colibri, Lisboa, 1992.
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questGes morais. Estes estddios ocorrem, como é normal tendo em conta tratar-se de
uma perspetiva desenvolvimental, em dire¢dao ascendente, ndao havendo, salvo raras
excecoes, lugar a retrocessos. Sendo o problema da moral implicado por aspetos
culturais, o desenvolvimento moral ndo é, consequentemente, independente da
cultura em que o sujeito se insere pelo que, segundo os estudos realizados por
Kohlberg, individuos com a mesma idade mas de diferentes culturas poderao
encontrar-se em diferentes estadios de desenvolvimento moral. De qualquer forma,
no mundo ocidental, poderemos situar o adolescente entre o Ill e o IV estadio de

desenvolvimento moral. No estadio Il ha uma preocupacao acentuada em conformar-

-se as normas do grupo pelo que, a resolucdo dos dilemas morais sera sempre no
sentido de agradar aos outros o que revela, ao mesmo tempo, uma maior noc¢do da
perspetiva do outro e um certo abandono do egoismo prdprio da criancga, algo que ja
tinha sido referido ao nivel do desenvolvimento cognitivo. O problema é que o
adolescente pode colocar-se numa situacdo dificil de tentar “agradar a gregos e a
troianos” o que se torna insuportavel. No estadio IV a evolucdo é feita no sentido da
estabilidade. O adolescente ndo se apoia tanto na opinidao dos outros (que como vimos
se pode verificar ser uma plataforma pouco estavel) mas toma as suas decisGes com
base nas regras e leis vigentes. O problema neste estadio situa-se ao nivel do conflito
entre leis: E licito roubar para ndo morrer a fome? Para nés, enquanto professores, é
importante reconhecer que o adolescente ainda se encontra em processo de
desenvolvimento moral e que, por isso, pode ainda ndo ser capaz de resolver

determinados dilemas ou se quer de os compreender.

Esta caracterizagdo permite-nos compreender, enquanto professores, o lugar
privilegiado em que nos encontramos para orientar o crescimento pessoal e
profissional do aluno. Conhecer o aluno adolescente é uma oportunidade para melhor
delimitar estratégias que levem a filosofar. Esta é sem duvida uma faixa etdria sedenta
de sentido para a vida, um terreno fértil para a Filosofia entendida como a resposta
possivel a todas as questdes: “...ao filésofo ndo Ihe interessa cada uma das coisas que

ha por si, na sua existéncia a parte e dir-se-ia privada mas, pelo contrario, interessa-lhe
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a totalidade de quanto ha (..), o que (cada coisa) representa e vale na soberana

qualidade publica da existéncia universal.”*

Jodo Boavida d3, na nossa opinido, um contributo importante para esclarecer o
que se pretende ensinar ao ensinar Filosofia. Retomando a ideia ja citada de Ortega y
Gasset de que ndo se trata de transmitir abstracdes e reforcando a ideia de que a
Filosofia ndo se separa da atividade filoséfica que, como afirmou Kant, aprender (e
ensinar) Filosofia é ja filosofar, o autor debruca-se sobre a no¢do de problema e afirma
que “se os problemas filoséficos ndo forem sentidos vitalmente como tal, jamais serdo
filosoficos no verdadeiro sentido da palavra.”?® Entdo, ensinar a filosofar sera
apresentar o aluno a dimensdo problemdtica da vida, levando-o a reconhecer essa
mesma problematicidade ndo como exterior a si mas como constitutiva da sua prépria
existéncia. Bergson considera que “o problema filoséfico ndo o escolhemos,
encontramo-lo. Barra-nos o caminho e, a partir dai, ou ultrapassamos o obstaculo ou
deixamos de filosofar.” 2! OS fatores psicoafectivos sdo indispensaveis para que o
problema possa ser “sentido vitalmente” e estes, como ficou referido, estdo na
adolescéncia no seu estado ideal para que o aluno possa viver a dimensao
problematica das questdes. Assim, “ se o professor consegue que os alunos vivenciem
os problemas, os sintam, os sofram até a necessidade de pensar com paixdo sobre eles
e estudarem com entusiasmo os autores que os estudaram, os problemas existem.”?
Um problema sé o é efetivamente quando nos coloca diante de uma situacdo que
temos de resolver. Pode ser um problema pratico em que projetamos uma
modificacdo do real em vista a criar uma situacdao que ainda ndao é mas que nos
convém que seja, ou um problema tedrico que nos langa na pergunta pela ousia
daquilo que é e cujo ser, de alguma forma, nos incomoda.?® Em qualquer um dos casos,

“o problema esta dependente, vitalmente, da nossa sensibilidade, da capacidade de

SORTEGA Y GASSET, O que é a Filosofia? Edi¢bes Cotovia, Lisboa, 2007, p. 57.

20 BOAVIDA, Jo3o, Educagdo Filoséfica, Imprensa da Universidade de Coimbra, Coimbra, 2010, p. 25.
21 BERGSON, H., Oeuvres, Presses Universitaires de France, Paris, 1963 p. 1309.

22 BOAVIDA, Jo3o, Educagdo Filoséfica, Imprensa da Universidade de Coimbra, Coimbra, 2010, p. 29.

23 Adotamos aqui a distinc3o feita por Ortega y Gasset entre problema prético e problema tedrico na
obra O que é a Filosofia?.
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problematizagdo e racionaliza¢ao, de ser capaz de sentir e de pensar, de assumir e de

reformular.”?*

A pergunta “o que ensinamos quando ensinamos filosofia?” nao é indiferente,
temos nogao disso, as discussées em torno dos conteudos que integram o programa
de Filosofia. Jodo Boavida defende que “o problema do que seja a Filosofia, sempre em
aberto, gera as suas opgles [programaticas] e estas, ao serem tomadas, irdo
condicionar os resultados”®. A nds parece-nos que esta interferéncia poderd ou nao
acontecer dependendo de quais forem as expetativas que temos em relacdo aos
resultados. Pelo que temos vindo a defender, julgamos possivel encontrar um “para
qué” suficientemente abrangente para ndo estar sujeito as opg¢les programaticas

sempre passiveis de sofrerem alteracdes. Indagaremos mais adiante tal possibilidade.

V.3 Como?

Ao debrugcarmo-nos sobre o perfil do aluno do ensino secundario ganhamos
animo acerca do papel preponderante que a nossa funcdo como professores de
Filosofia pode alcangar. O que pretendemos demonstrar foi que o aluno do ensino
secundario, pelas caracteristicas fisicas e psicolégicas préprias da idade, se encontra,
ainda que possa nao o saber, na necessidade de filosofar. Contudo, desperta-lo para
esta atitude mental de quem procura (e ndo, necessariamente encontra) pode nado ser

tarefa facil. 26

Embora Ortega y Gasset, nos anos vinte, tenha afirmado que a Filosofia estava
a recuperar o palco depois de ter sido relegada para trds do pano pela Fisica, quase
cem anos depois, a nossa sensibilidade diz-nos que, em Portugal, ainda é pouco
reconhecido o papel da Filosofia. Na sociedade ndo pulsa ainda uma verdadeira

consciéncia filoséfica que reconheca o valor das coisas para la da sua utilidade

24 BOAVIDA, Jo3o, Educagdo Filoséfica, Imprensa da Universidade de Coimbra, Coimbra, 2010, p. 25.
25 BOAVIDA, Jo3o, Educagdo Filoséfica, Imprensa da Universidade de Coimbra, Coimbra, 2010, p. 34.

26 Resume-se assim a tarefa do professor.
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imediata. Os valores economicistas ainda detém o monopdlio o que faz com que seja,
pelo menos, alvo de curiosidade a opgdao pelo ensino em geral e pelo ensino da
Filosofia em particular e, por parte dos alunos, a postura inicial perante a disciplina de
Filosofia seja muitas vezes de descrédito face ao contributo que esta possa vir a dar a
vida futura com a qual o adolescente se comeca a preocupar. Essencialmente porque,
por vida futura se entende aqui a vida profissional. Mais uma vez os valores de
mercado que fazem com que o futuro profissional seja a principal preocupacdo. Soam

ainda atuais os versos de Linda Batista:
“Ninguém faz graca
Com a barriga vazia,
E passar fome
Nunca foi filosofia!
Vai trabalhar!
Vai trabalhar!

Primeiro comer,

III

Depois filosofar

A principal dificuldade ser3, pois, ultrapassar esta resisténcia inicial com que os
alunos chegam, muitas vezes, as aulas de Filosofia. Hd excec¢bes, ha diferencas
sobretudo se compararmos, como tivemos oportunidade de fazer durante a PES, os
alunos da area de ciéncias com os alunos da drea de humanidades. No ultimo caso
estardo mais predispostos para dar a Filosofia a oportunidade de contribuir para
acalmar a sua ansia de respostas. Por outro lado, no caso de um aluno da area de
ciéncias podera ser interessante leva-lo a perguntar-se acerca da validade do

conhecimento cientifico.

Ensinar Filosofia é ja filosofar. Segundo Kant a Filosofia ndo é nenhum
conteudo acabado que esteja ai, pronto a ser apre(e)ndido. Podera parecer redutor
um programa de Filosofia a cumprir mas iremos procurar o espaco de manobra que
este nos dd, enquanto professores, para introduzir o aluno na Filosofia e no filosofar.

Seria mais facil concluir que o atual sistema de ensino nega a possibilidade da propria
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Filosofia. Pensar o como ensinar Filosofia ndo é pensar o método mais eficaz para
transmitir determinados conteudos tendo em vista objetivos, gerais e especificos, que
se pretendam alcancar. Pensar o como ensinar Filosofia é pensar como podemos,
dentro de todas as condicionantes que o sistema nos impde, libertar e potenciar a
Filosofia, ndo aquela que ja existe, que segundo Kant ndo é nenhuma, apenas um
conjunto de conhecimentos “subjetivamente histdricos”?’, mas aquela que esta para
ser e que se encontra em poténcia no questionamento ontoldgico de cada individuo
(aluno). Dai que, como alerta Jodo Boavida, o que a Filosofia é depende do modo como

é ensinada e aprendida.?®

E de primordial importancia manter sempre presente o carater subjetivo e
individual do caminho que cada aluno faz na procura de um lugar para ser. Sabemos
gue cada percurso é Unico e solitdrio e que se o ponto de partida é diferente para cada
aluno, o ponto de chegada é uma incdgnita e ndo pode ser definido a partida. Este sera
um dos aspetos diferenciadores da disciplina de Filosofia: seria tirar-lhe a sua esséncia
se pretendéssemos definir a partida o lugar onde o aluno deve chegar, porque nao se
trata aqui de perseguir solucdes mas de pensar problemas. E dificil, sem “matar a
Filosofia”, definir objetivos especificos a alcancgar pois o que podemos avaliar (ou o que
devemos avaliar para aferir se estamos a “libertar e potenciar” a Filosofia) ndo sdo os
conteudos apreendidos mas sim se surgem novos problemas e/ou se se vislumbram

novas possibilidades para problemas antigos.

Acreditamos que os conteudos propostos pelo programa permitem interpelar
o aluno e leva-lo a tornar seus os problemas que se colocam. E que “ um pensamento
separado da rota mental que a ele conduz, insulano e escarpado, é uma abstracdo no
pior sentido da palavra e, por esse motivo, é ininteligivel”?, e essa rota mental deve
ser tracada pelo prdprio aluno. Reconhecendo que os conteudos programaticos
podem muitas vezes conter em si o perigo de introduzirem o aluno a uma filosofia em

detrimento de outras, se o professor souber ndo sobrepor os contetddos ao aluno, este

27 Cf. KANT, |., Réflexions sur I’éducacion, VRIN, Paris, 2003.
28 Cf. BOAVIDA, Jodo, Educacdo Filosdfica, Imprensa da Universidade de Coimbra, Coimbra, 2010.

220RTEGA Y GASSET, O que é a Filosofia? Edi¢bes Cotovia, Lisboa, 2007, p. 11.
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perigo é secundario pois, independentemente daquilo a que o aluno é apresentado,
tendo em conta ndo sé o programa mas também a prépria subjetividade do professor,
serd sempre secunddrio face ao que o aluno ird descobrir enquanto forma de

constituicdo da sua propria vida.3°

Ndo nos parece, contudo, que se deva levar a cabo uma aproximacao da
Filosofia aos problemas préprios do quotidiano do adolescente. “ A concentragdo no
horizonte concreto de experiéncias dos alunos, das suas vivéncias problematicas”3!
defendida por Anne Schippling no prefdcio a obra de Jodo Boavida, poderd parecer a
forma mais rdpida de “quebrar o gelo” inicial que separa o aluno da Filosofia. Mas o
trabalho a fazer, embora mais longo, deve passar, parece-nos, por apresentar ao aluno
a Filosofia como ponto de fuga para os problemas quotidianos. E certo que, ao
enveredar por este caminho, o aluno ird encontrar perguntas mais do que respostas,
problemas mais do que solugdes, duvidas mais do que certezas. Provavelmente
parecer-lhe-3, demasiadas vezes, que ndo lhe é dada terra firme para avancar, mas
acreditamos ser esta a via que conduz a verdade que se procura que ndo sera mais, na
melhor das hipoteses, do que uma tdbua que flutua perdida no oceano e que a

gualquer momento é submersa por alguma onda.

O primeiro passo a dar serd no sentido de provocar nos alunos o Espanto,
arranca-los da apatia existencial em que as redes sociais, 0s meios de comunicac¢ao e
0s jogos tantas vezes os colocam. Numa geragao que ja nasceu na era da comunicagao
em que qualquer lugar, pessoa ou acontecimento estd a distancia de um click, pode
ndo ser obvio provocar este sentimento de perplexidade que nos pde a caminho. O
espanto, como Aristoteles o entende, pode ndo ser tdo facil de alcancar pelos jovens
do século XXI. Num primeiro olhar, algo superficial, poderiamos julgar que ndo ha

comparacdo possivel entre a sociedade atual e a sociedade da Antiga Grécia. Hoje

30 Njo queremos apresentar uma perspetiva ingénua quanto a influéncia que os contetdos
programaticos e o professor (ndo sé na sua forma de abordar o programa como também na sua pessoa)
tém no pensamento do aluno e na forma como este vira a desenhar a sua vida. Todos nés recordamos
professores que nos influenciaram e todo o professor trabalha (mais ou menos conscientemente) para
vir a ser recordado pelo aluno. Queremos mostrar que escapa ao professor a forma e a medida da
influéncia que tera no aluno. O dnus da questdo esta no resultado que o aluno constrdi com as
influéncias que recebe e ndo naquilo que o influenciou.

31 BOAVIDA, Jo3o, Educagdo Filoséfica, Imprensa da Universidade de Coimbra, Coimbra, 2010, p. 11.
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colhemos os frutos de um progresso que levou a exaltagao da ciéncia do particular por
encontrar solu¢cdes que, definitivas ou ndo, apaziguam a inquietude do espirito
humano. As ciéncias exatas ultrapassaram em popularidade as ciéncias humanas e
pudemos ultrapassar a fase do problema para mergulharmos na solu¢dao. Quando se
fala de atividade teorética pensa-se na rota mental que vai desde um problema até a
sua solucdo, contudo, ao que parece, a ténica é posta na obtenc¢do da solugdo e ndo na
tomada de consciéncia do problema o que, deixa a Filosofia numa situagao precaria. A
Atitude filosdfica, diferentemente da cientifica, coloca o ser humano numa situagdo de
pequenez face a um problema cdsmico que é “tudo o que hd”.3? N3o sé o problema é
arrasador como a atitude filosofica nos leva a pér em causa se a sua resolucdo é
possivel pelo que, a solucdo ndo esta na mira da atividade filoséfica. Esta ndo é uma
atitude que facilmente conquiste o aluno do ensino secundario talvez por ser
demasiado incémoda e, aparentemente, desnecessdria. Contudo, é urgente mostrar
ao aluno que a procura de sentido deve ser uma constante e que a Unica forma de Ser
é problematica. “Na dimensdo filoséfica, nunca deveriam faltar miradoiros para a
«admiracdo», para o «projeto de vida perfeita», para as «emocdes», para a «vida
total», para a «felicidade» ...mas este olhar tem de ser comprometido, convidando a

733

viver diferentes experiéncias filoséficas. Como ensinar Filosofia passara,

necessariamente, por provocar no aluno este espanto pela vida total.

As tematicas e os autores que sdo propostos no programa de Filosofia para o
ensino secunddrio sdo o mote, o ponto de partida, ndo o ponto de chegada. Dai que
ndao entendamos como vantajoso partir “do horizonte concreto de experiéncias dos
alunos” para fazer a aproximacao a Filosofia e ao filosofar. Optamos pelo movimento
inverso: julgamos que o contacto direto como os filésofos através dos textos serd
sempre a melhor estratégia. Juntamente com os alunos ler e reler os textos até que
estes facam sentido para o préprio. Embora a jornada, iniciada desta forma, possa

parecer demasiado arida, ultrapassada a dificuldade inicial e insistindo no esfor¢o3* de

32 Cf. ORTEGA Y GASSET, O que é a Filosofia? Edicdes Cotovia, Lisboa, 2007.

3 VEIGA, Manuel Alte da, Sophia e o desejo de Theoria. In BOAVIDA, J., DUJO, A., Teoria da Educacdo,
Imprensa da Universidade de Coimbra, Coimbra, 2007.

340 treino da resisténcia e da persisténcia parece-nos também uma vantagem desta estratégia.
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apreender, poderemos de forma mais perene contribuir para o desenvolvimento do
uso da razdo, o filosofar. Afirmar que aprender é tornar compreensivel é radicalmente
diferente de julgar que ensinar é tornar compreensivel. Embora a missao do professor
seja fundamental e insubstituivel, convém que nos saibamos reduzir ao papel de
apresentadores, eventualmente de narradores de uma histéria que serd sempre

interpretada de forma Unica e irrepetivel por cada um dos intervenientes.

Entdo, talvez ja ndo nos pareca tdo disparatado estabelecer o paralelismo entre
a sociedade atual e a sociedade da antiga Grécia. O papel do professor de Filosofia,
antes como agora, continua a ser o da parteira que participa no processo de dar a luz
sem ter nenhuma interferéncia no que nasce. E embora desde os primdrdios da
Filosofia se tenham multiplicado as ciéncias do particular, hoje como antes continua a
ser a Filosofia a Unica capaz de guiar o humano porque a verdade de cada ser ndo é
exata nem particular mas insere-se na verdade do universo que, envolta na penumbra

continua a atrair o espirito humano.

V.4 Para qué?

Na resposta as duas questdes que antecederam esta que agora colocamos, ja
fomos revelando alguma coisa daquilo que pensamos ser o fim para o qual corre o
ensino da Filosofia. Apresentamos a Filosofia, ou o filosofar, como inevitavel a
condicdo humana porque nos parece que é pela Filosofia que podemos tomar
consciéncia da nossa existéncia no mundo ndao como algo que seja mas como algo que
tem de ser constituido. A Filosofia livra-nos de uma vida pacata, provoca-nos
incomoda-nos mas permite-nos construir o lugar para sermos. A Filosofia é a forma
que temos para procurar aquilo por que ansiamos, a saber, a Felicidade. 3°0 Ser
Humano nao existe fora da prdxis, ou seja, num horizonte especifico que o caracteriza,
e a sua vida joga-se na forma como se relaciona com as situacdes que cria e que se
criam. O que nos distingue dos outros animais é a possibilidade de constituirmos um

campo de sentido em que tenhamos algum poder de decisdo sobre o curso da nossa

35 Cf. ARISTOTELES, Etica a Nicomaco, trad. Anténio de Castro Caeiro, Quetzal Editores, Lisboa, 2006.
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vida, onde possamos agir com consciéncia e em liberdade. Estamos desde sempre
langados na vida, motivados pela busca da felicidade, aprender Filosofia permite, em

primeiro lugar, tomar consciéncia desta situagao inicial.

Perguntar para que se ensina Filosofia ndo implica, necessariamente, reduzir o
problema a questdes de eficacia, de objetividade pratica e de rentabilidade, mas deve
tornar claro qual o contributo que o ensino (e a aprendizagem) da Filosofia pode trazer
ao futuro do adolescente. Podemos afirmar que a Filosofia nos coloca na mira da
Felicidade mas este é um conceito demasiado vago e, simultaneamente, demasiado
concreto para cada um dos alunos. O que é a Felicidade? Se o perguntdssemos no
contexto de sala de aula iriamos, certamente, obter tantas respostas quanto o nimero
de alunos que ali estivessem. Para Aristételes a felicidade é “o fim ultimo de todas as
acdes possiveis”, “o melhor de tudo”3. A felicidade é ser o melhor que se pode ser, “ é
um viver bem e um agir bem.”3’Mas se, como afirmamos, o ser humano n3o é fora da
praxis, a Felicidade, ou o percurso que fazemos para dela nos aproximarmos, terd
sempre de se deixar permear pela intersubjetividade. Sublinhdmos que o que se
aprende em Filosofia serd sempre fruto de um processo intelectual pessoal e
intransmissivel mas ndo, necessariamente individual, o que justifica, também, o facto

de a Filosofia ser pensada como uma disciplina passivel de ser abordada em sala de

aula.

Esclarecendo o sentido que queremos dar a questdao enunciada, pensar o para
qué de ensinar Filosofia é perguntar acerca da pertinéncia da disciplina de Filosofia no

curriculo do ensino secundario.

Como ja referimos, e a evolucdo legislativa confirma, a Filosofia enquanto
disciplina no Ensino Secundario ndo tem vindo a ser valorizada. Em sensivelmente dez
anos passou de ser uma disciplina trienal com exame obrigatério no final do ensino
secundario, para ser uma disciplina bienal com exame opcional no final do décimo
primeiro ano. A carga hordria anual, como ficou demonstrado com o exemplo da

Escola Secundaria de Miraflores, também tem vindo a ser reduzida. Como apontdmos,

36 ARISTOTELES, Etica a Nicémaco, trad. Anténio de Castro Caeiro, Quetzal Editores, Lisboa, 2006.

37 Ibidem.

33



parece-nos que as opg¢des tomadas a este nivel se prendem, essencialmente, com
fatores econdmico-financeiros que, infelizmente, continuam a dominar a mentalidade

vigente na sociedade ocidental e em concreto em Portugal.

No principio dos anos noventa a UNESCO constituiu uma Comissdao Mundial
formada por catorze “comissarios” provenientes de diversas culturas com o intuito de
pensar a educacao para o século XXI. Em 1996 foi publicado um relatério com o titulo
Educagdo — um tesouro a descobrir. E feita referéncia a este relatério no programa de
Filosofia para o ensino secundario pelo que nos parece pertinente fazer aqui uma

breve andlise do que ficou definido pela comissao liderada por J. Delors.

A comissdo pensa a educa¢do como “um trunfo da humanidade (...) para fazer
recuar a pobreza, a exclusdo, as incompreensdes, as opressdes, as guerras”.3® A
educacdo seria uma via privilegiada de construcdo da pessoa e das relacdes entre
individuos e nagdes. A contradi¢cdo que se aponta é que, sendo a educagao um tesouro
gue nos conduz a uma vida melhor, porque tém as politicas e reformas educativas sido
relegadas, tantas vezes, para planos secundarios? A resposta encontra-se numa
sociedade que é “alimentada, hoje em dia, pelo dominio do efémero e do instantaneo,
num contexto onde o excesso de informacdes e emoc¢des efémeras leva a uma
constante concentracdo sobre os problemas imediatos.” 3° Talvez esta possa também
ser a justificacdo para a desvalorizagdo das ciéncias sociais em geral e da Filosofia em

particular que se tem vindo a fazer sentir em Portugal.

Por outro lado, o relatdrio Delors alerta para a velocidade vertiginosa a que o
mundo social e profissional estd a mudar. E preciso que o individuo saiba acompanhar
a mudanca, é certo, mas ndo permitindo que a velocidade exigida pelo exterior o faca
perder do seu caminho interior. A educacdo deve, pois, “fazer com que todos, sem
excecdo, facam frutificar os seus talentos e potencialidades criativas, o que implica,
por parte de cada um, a capacidade de se responsabilizar pela realizacdo do seu

projeto pessoal.”*® Como ja afirmamos, a realizac3o pessoal, ou a felicidade, é um

38 DELORS, J, Educagéo — um tesouro a descobrir, ASA, Porto, 1996.
39 Ibidem.

40 1bidem.
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caminho que ninguém pode fazer por nés mas, contudo, cada vez menos o podemos
percorrer sozinho. A educa¢do é uma “experiéncia social” que permite colher frutos
(principalmente a nivel pessoal) que, contudo, se realizam na vida em sociedade
porque é na prdxis que se joga a nossa vida. Retomando o que Aristoteles expGe na
Etica a Nicdmaco, aquilo que nos define (se somos corajosos ou cobardes, generosos
ou avarentos) manifesta-se na resolu¢ao da situagao concreta em que de cada vez no
encontramos e que exige acionar determinada virtude (competéncia poderiamos dizer
numa linguagem mais atual) para proceder a sua resolucdo. *'N3o parece, pois,
dissociavel, a dimensdo do Ser e do Fazer sendo que a primeira se constitui na

segunda. 42

Se uma das caracteristicas definitdrias do tempo em que vivemos é a constante
mutacdo a todos os niveis, a “situacdo concreta em que de cada vez nos encontramos”
pode ser um conceito demasiado escorregadio. Estamos a assistir a uma mudanca de
paradigma, ou talvez a (re) aproximar-nos da ideia grega de que é preciso constituir o
lugar para sermos. E que os outros animais s3o visados por projetos de vida que lhes
permitem desde sempre fazer aquilo que lhes compete, a dguia voa, o golfinho nada, é
preciso que o ser humano descubra qual é a sua possibilidade maxima de se tornar
naquilo que é.*3A educacdo tem como missdo contribuir para esta descoberta
compreendendo que aquilo que é préprio do humano nao sera estatico mas dinamico

porque assim é cada individuo.

Em pleno século XXI, pensar o que se pode ser é, inevitavelmente, pensar-se
uma profissdao, uma tarefa a desempenhar. Pode parecer redutor colocar a questao
desta forma mas parece-nos vantajoso, pelo menos por agora, que assim seja para que
melhor se possa responder a questao que vislumbramos no espirito dos alunos: Em
que é que a Filosofia pode contribuir para a minha vida futura? Embora ndo nos

identifiquemos com esta forma de relacionamento utilitarista que marca a maioria das

41 “plém disso, tudo o que se constitui em nés depende em primeiro lugar de havermos recebido a sua
condicdo de possibilidade e depois de termos procedido ao seu accionamento.” ARISTOTELES, Etica a
Nicémaco, trad. Antonio de Castro Caeiro, Quetzal Editores, Lisboa, 2006, 1103a 25.

42 “ A drvore conhece-se pelos frutos” Lc. 6, 44.

43 cf. PINDARO, Odes Piticas, Il.
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relacdes que se estabelecem (até com o préprio conhecimento), reconhecemos que,
se pudermos responder a esta questdo, estaremos a contribuir para que a Filosofia
retome o lugar central que deve ter também no dmbito do Ensino Secundario. O que
pretendemos mostrar é que aprender Filosofia vai exponenciar as possibilidades de

aprender qualquer outra disciplina que faca parte do curriculo.

Para uma melhor adapta¢dao do sujeito ao mundo atual, o relatério Delors
reitera a importancia da aprendizagem ao longo da vida. J4 ndo é possivel instalarmo-
nos numa formacdo inicial que nos coloque em algum emprego que sera o nosso
espaco de realizacdo ao longo de toda a vida. Esta realidade ja ndo existe. Nao
podemos esperar um futuro estdvel e seguro. J& ndo nos podemos acomodar a
verdades transmitidas e eternas. A situacdo de estar lancado na vida procurando
constituir possibilidades é hoje uma constante e, muito embora, como quisemos
demonstrar, este seja o modo préprio de ser do humano, é absolutamente
desconfortavel pelo que, sempre este procurou o conforto da sensacao iluséria de ter
conseguido domar a situag¢do. Concluir uma formacdo e ter um emprego estavel e
duradouro permitia adormecer uma consciéncia itinerante e descansar numa ilusdo de
realizacdo e completude, uma ou outra vez despertada por algum imprevisto mas,
sempre mantendo a sensacdo de saber para onde ir. A nocdo de aprendizagem ao
longo da vida remete exatamente para a ideia de que estamos sempre a ser algo de
novo e de diferente num mundo também sempre novo e diferente e, como estd
referido no relatdrio Delors, tem a grande vantagem de assegurar a cada adolescente

gue o seu destino nao esta definitivamente tragado entre os catorze e os vinte anos.

Segundo o mesmo relatério, o século XXl exigird dos individuos: “autonomia”,

Ill

“discernimento” e “responsabilidade pessoal “na construcdao de um destino coletivo, o
gue implicara a necessidade de cada um crescer em autoconhecimento e desenvolver
competéncias como a “memdria”, o “raciocinio”, a “imaginacdo”, “sentido estético”
entre outras. Tendo em conta o que foi referido somos levados a perguntar qual o
papel que o Ensino Secundario deve ocupar na formacdo dos alunos. Este grau de
ensino tem a tarefa, muitas vezes ingrata, de preparar os alunos tanto para o acesso

ao ensino superior como para o ingresso no mercado de trabalho e, ndo raras vezes, é

criticado por falhar em ambos os casos. O relatério Delors aponta como principais
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falhas deste grau de ensino a fraca pertinéncia dos conteldos a ensinar e a reduzida
preocupacdo com a aquisi¢cdo de atitudes e valores. 44 O mesmo relatério propde uma
relacdo entre este grau de ensino e a “diversidade de formacdes”, uma“alternancia
entre o estudo e uma atividade profissional” e “a busca de melhorias qualitativas”,
afirmando que deve ser durante o Ensino Secunddrio que “os talentos mais variados se
revelam e desenvolvem” e sublinhando que é preciso uma maior preocupa¢dao em
preparar o aluno para a vida num mundo, como ja referimos, em rdpida
transformacdo.*> A comissdo que levou a cabo o referido relatério manifestou uma
preocupacdo que nos parece muito pertinente e nos permitird responder a pergunta
acerca do papel da Filosofia no Ensino Secunddrio: “a Comissdo manifestou a
esperanca de ver o ensino formal, e especialmente o secundario, desempenhar junto
dos alunos um papel cada vez mais importante na formacao das qualidades de carater
de que necessitardo, mais tarde, para se anteciparem as transformacbes e se
adaptarem a elas”. O Ensino Secunddrio ndo pode sé preocupar-se com a aquisicao de

conteudos mas deve também apostar na preparacao para a vida ativa.

Ndo estaremos longe daquilo que sdo os objetivos do Ensino Secundario
contemplados na Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués: “ Assegurar o
desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica”, “facultar aos
jovens conhecimentos necessarios a compreensdao das manifestacdes estéticas e
culturais”, “formar jovens (...) interessados na resolucdo dos problemas do Pais e
sensibilizados para os problemas da comunidade internacional”. *Como referimos,
gueremos aferir em que medida o ensino da Filosofia contribui, ou pode contribuir,
para que o ensino secunddrio possa cumprir, junto do aluno, os objetivos a que se

propde.

O relatério Delors apresenta quatro pilares em torno dos quais se deve

organizar a Educacdo ao longo de toda a vida: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer,

44 Apresenta-nos simultaneamente reconfortante e assustador o facto de a caracteriza¢io do ensino
secundario a nivel mundial presente no relatério Delors, assentar na perfeigdao ao caso concreto do
ensino secundario em Portugal.

4> DELORS, J, Educagéio — um tesouro a descobrir, ASA, Porto, 1996.

46 Segunda alteracdo a Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n2 49/2005 de 30 de Agosto
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Aprender a Viver Juntos e Aprender a Ser e denuncia o facto de o ensino formal
contemplar essencialmente os dois primeiros pilares (dando claramente mais
importancia ao primeiro em detrimento do segundo) e de deixar a mercé de
“circunstancias aleatdrias” as aprendizagens referentes aos dois ultimos pilares.
Salienta, ainda, a importancia da Filosofia, a par da Histdria, para a aprendizagem do
pilar Aprender a Viver Juntos. Podemos facilmente reconhecer no programa de
Filosofia para o Ensino Secundario em Portugal, a contribuicdo que a disciplina, nos
conteudos especificos ai contemplados, pode dar para o desenvolvimento deste pilar
da educacdo, por exemplo na dimensao ético-politica no décimo ano ou na opc¢do pelo
tema Filosofia na Cidade contemplado na ultima unidade prevista para o décimo
primeiro ano. Poderd ser também compreensivel, no curso do que ficou dito, o
contributo da Filosofia para que o sujeito possa Aprender a ser, enquanto a Filosofia
coloca o aluno numa posicdao de busca por aquilo que ele é. Mas procuremos, nas
finalidades do programa de Filosofia, compreender qual o contributo efetivo que a
Filosofia pretende dar para a vida futura (profissional) do aluno. Ndo esquecendo as
exigéncias fisicas e técnicas, é necessario desenvolver capacidades que permitam ao

aluno agir enquanto cidadao e trabalhador.

V.5 As Finalidades do programa de Filosofia

Ndo podemos deixar de salientar que as cinco finalidades do programa de
filosofia*” comecam com o verbo “Proporcionar”. N3o se trata de alguma regra formal
de uniformizacdo conceptual pois tivemos oportunidade de consultar o programa das
diferentes disciplinas que integram o curriculo do Ensino Secunddrio e apenas em
Filosofia as finalidades sdo todas expostas deste modo. Proporcionar significa oferecer,
apresentar(-se). *® Reitera-se a ideia de que a Filosofia «apenas» nos coloca diante de,
oferece-nos, apresenta-nos a uma possibilidade que dependerd sempre de nds

apreender. O ensino da Filosofia tem, entdo, como finalidade primeira, colocar o aluno

47 MINISTERIO DA EDUCACAO (2001), Programa de Filosofia — 102 e 112 anos.

“8 Dicionario da Lingua Portuguesa, Porto Editora, 2014.
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diante do caréter “limitado e provisério” daquilo que julga conhecer. E desde sempre a
finalidade primeira e ultima da Filosofia, confrontar o ser humano com a sua prépria
ignorancia. *° Deste estado de des-ilus3o, de verdade sobre si préprio, podemos tomar
consciéncia da necessidade da aprendizagem ao longo da vida pensada ndo apenas em
termos profissionais mas, inevitavelmente, em termos pessoais, de conhecimento de
si. Simultaneamente, a situacdo de caréncia em que nos coloca a Filosofia, poderd
proporcionar um agucar da curiosidade sobre nds préprios, os outros e o mundo. Por
outro lado, ver-nos-emos impelidos a formular um projeto de vida préprio. E a outra
finalidade do programa. “Proporcionar situacdes orientadas para a formulacdo de um
projeto de vida préprio” ndo implicard criar algum tipo de vivéncias que contribuam
para a construcao pessoal do aluno, ndo se trata aqui de criar algum tipo de realidade
«especial». A situacdo em que sempre nos encontramos é a situacao ideal (porque a
Unica que temos) para constituir um lugar para sermos. A Filosofia apresenta-nos esta
situacdo, provoca-nos o olhar para que nos consigamos distinguir a nds proprios do
lugar (fisico, social...) onde nos encontramos, ou para que possamos, mais uma vez,
reconhecer a situacdo dramatica em que a vida se desenrola. “A andlise critica das
convicgbes pessoais” tornarda possivel um distanciamento em relagdo ao que nos
rodeia para que possamos depois dialogar com isso que nos rodeia e que
simultaneamente nos define e é definido por nds. A tomada de consciéncia de
interdependéncia entre nés e o mundo podera conduzir-nos a uma maior consciéncia

ética, politica e ecoldgica.

V.6 As competéncias que o ensino da Filosofia promove

Serd necessario converter finalidades do Programa de Filosofia em
competéncias que possam ser aplicadas de forma eficaz na resolucdo das situacdes
problematicas com que de cada vez nos deparamos. Nao nos importa, pois, debrucar

sobre a pertinéncia dos conteldos escolhidos para integrar o programa de Filosofia

49 “54 sei que nada sei”, PLATAO, Apologia se Sécrates, 21d.
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mas, que competéncias podem os alunos desenvolver ao relacionarem-se com estes

conteudos.

Jodo Boavida aponta duas regras basicas da pedagogia que nos faz sentido aqui

recordar:
1. Nao se deve confundir o objetivo com o conteldo
2. E o aluno que deve alcancar o objetivo, ndo o professor.

J4 mostrdmos que o que procuramos atingir ha-de ser tdo abrangente que nao
estarad sujeito a variacdo de conteldos e métodos, talvez porque desvalorizamos o
método (e o professor que também poderia ser foco de interferéncia) face ao
resultado de uma relagdao que se estabelece entre o sujeito cognoscente e o objeto
cognoscivel. Como alguém que se congratula por ter apresentado duas pessoas que
agora se casam: que responsabilidade teve quem apresenta na relacdo que dai surgiu?
Tanta como o acaso que coloca duas pessoas na mesma fila de supermercado. O
mesmo se passa com o professor de Filosofia e com os prdprios conteudos que tém
como finalidade proporcionar o encontro do aluno consigo préprio e com o mundo
gue lhe é dado construir. A relacdo que desse encontro se estabelecer e o que dai
surgir para o sujeito escapa completamente a tudo o que for exterior ao préprio que
cria a relacdo. “O sujeito ndo pode captar o objeto sem sair de si; mas ndo pode ter
consciéncia do que é apreendido sem reentrar em si, sem se reencontrar na sua

prépria esfera.”>®

Queremos mostrar que nesta relacdo se podem desenvolver
competéncias que possam vir a ter utilidade no desenrolar da vida mas, apenas o
podemos afirmar como possibilidade, ndo dependendo de nés, enquanto professores,
nem a sua aquisicao efetiva nem o seu acionamento em alguma situacao pratica que,
até pode nem se constituir. Seguimos o pensamento de Jodo Boavida quando este

afirma: “ As grandes finalidades do ensino da filosofia tém que se obter, pois,

50 HARTMANN, N, Les principes d’une métaphysique de la connaissance, Aubier-Montaigne, Paris, 1945,
voll, pp 87-88.
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mediante objetivos mais concretos, restritos, e, sobretudo, operacionalizados, isto é,

com as condi¢bes que determinam uma atividade e possibilitam a sua realiza¢do.”>!

Pensamos que a aproximacdo as grandes questdes filoséficas e as
respostas que a elas foram sendo esbogadas ao longo dos tempos pode espantar o
aluno e provocar nele aquela curiosidade que o vai desinstalar e levar a refletir. Se
afirmamos, com Ortega y Gasset, que a Filosofia é inevitavel, ndo podemos duvidar da
possibilidade de colocar o aluno nesta situacio de caréncia. E inevitavel, mais cedo ou
mais tarde, com ou sem intervencao do professor, é Id que ele se vai encontrar. O
contacto com a histéria da Filosofia e com o percurso de outros fildsofos deve permitir
ao aluno sentir a consolagdo de quem nao esta sé a beira do abismo. Nao que os
outros algo possam fazer para lhe diminuir o estado de desequilibrio existencial,
apenas mostrar-lhe que esse é o estado de ser, assim, o aluno ira desenvolver a
capacidade de refletir sobre os problemas do ser humano e do mundo que serao,
entdo, os seus problemas. A reflexdo filosdéfica deve contribuir para uma boa
capacidade de abstracdo que permite ver os problemas de forma distanciada o que

abre também o raio de alcance do radar que busca a solucdo, aumentando as

possibilidades de a encontrar.

Se em termos ontolégicos ndo cremos haver forma de colmatar a caréncia em
gue o ser humano se encontra, no solucionar da vida quotidiana, pessoal e profissional
as competéncias que se desenvolvem ao estudar filosofia podem ser muito eficazes. “A
acdo é imprudente sem a visdo profunda que a deve dirigir’.>> Estudar Filosofia,
deparar-nos com a verdade da nossa existéncia, dd-nos uma visao profunda que
melhor permitird conduzir a nossa acdo. Contactar com os textos filoséficos, em toda a
sua complexidade, insistir na tarefa ardua de retirar (ou dar) sentido do que esta
escrito, permitird desenvolver o nosso espirito de sacrificio, a nossa capacidade de
resisténcia assim como técnicas para lidar com o fracasso. O debate, método tao caro

a Filosofia, assim como o didlogo, exigird de nds reflexdo, paciéncia, respeito pelo

51 BOAVIDA, J., Educagéo Filoséfica, Imprensa da Universidade de Coimbra, Coimbra, 2010.

52 VEIGA, Manuel Alte da, Sophia e o desejo de Theoria. In BOAVIDA, J., DUJO, A., Teoria da Educagdo,
Imprensa da Universidade de Coimbra, Coimbra, 2007.
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outro. Para ndo mencionar competéncias ao nivel da analise, interpretacdo e produgao

de textos.

Tendo em conta que qualquer atividade se desenrolard num mundo em rapida
transformacao, torna-se de fulcral importancia o facto de a Filosofia nos colocar sem
morada neste mundo com a necessidade de descobrir o que eramos para ser e de
constituir esse lugar onde podemos ser. Este desequilibrio ontolégico sera sempre
mais profundo e perturbador do que qualquer incerteza em relagdo ao futuro o que
nos permitird olhar para os problemas praticos com uma certa tranquilidade. Por outro
lado, se de facto somos lancados na busca de nés mesmos, se nos deparamos com a
nossa ignorancia e se isso provoca em nds curiosidade,>? todas as outras disciplinas se
poderdo entender como contributos para a nossa jornada existencial. A Filosofia
possui a plasticidade necessdria que integra o conjunto dos saberes no projeto

individual de cada aluno.

53 Do Dicionério Priberam:” Curiosidade: Tendéncia para averiguar ou ver; Desejo indiscreto de saber”.
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CONCLUSAO

A Filosofia no décimo e décimo primeiro ano é uma disciplina
obrigatéria de formacdo geral o que significa que é estudada por todos os alunos
qualquer que seja a area de estudos do ensino secundario que tenham escolhido. Mas
se, no que diz respeito, por exemplo, a lingua materna, ninguém pde em causa o seu
carater geral e obrigatdrio, no que concerne a Filosofia, é muitas vezes questionada,
sobretudo por parte dos alunos, a sua pertinéncia no curriculo. Aparentemente podera
tratar-se de uma disciplina tdo geral que se revela inatil numa sociedade cada vez mais
especializada. A grande parte das competéncias que se podem adquirir ao estudar
Filosofia como o pensamento critico, a capacidade de refletir, problematizar e
relacionar, a abertura de espirito ou a desenvoltura na interpretagao de textos, poder-
se-3o adquirir também ao estudar outras disciplinas sendo, por isso, extremamente
dificil aferir com exatiddo que competéncias se adquirem e desenvolvem

especificamente com o estudo da Filosofia.

Durante a Prdtica de Ensino Supervisionada que realizamos
compreendemos que nem sempre é dado o devido valor ao papel que a disciplina de
Filosofia pode representar na vida de cada aluno e professor. Pretendemos mostrar
que a Filosofia, enquanto disciplina curricular, permite despertar o aluno para uma
condicdo existencial que lhe é intrinseca e definitéria mas que lhe pode passar
despercebida. O conhecimento dos filésofos e o estudo dos textos devem permitir ao
aluno dar-se conta da sua condicdo de ndmada no mundo, sem lugar para ficar nem
estrada para andar. Ao professor, cabe-lhe o papel de espantar o aluno com esta
verdade e coloca-lo no encalgo do que era para ser, o que o podera levar a ganhar ou
renovar o interesse e a curiosidade por todas as outras disciplinas do curriculo. Estudar
Filosofia deve permitir uma “antecipacdo de espagos de sentido no interior dos quais

se recomeca a tarefa infinita e inquietante do pensar.”54

54 POMBO, Olga (1995). “A proximidade do ensino da Filosofia & prépria esséncia do Ensino”,
Philosophica n? 6, 15-27.
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O encontro com a Filosofia langa o aluno numa tarefa interminavel,
desinstala-o, coloca-o na corda bamba da existéncia o que pode angustiar, é certo,
mas também pode tranquilizar e ser libertador. Quisemos mostrar que todo o trabalho
de construgao pessoal feito através da Filosofia se pode revelar util no desenrolar da
vida ativa. A Filosofia coloca-nos numa atitude de humildade de quem se reconhece
ignorante de si préprio. PGe-nos disponiveis para caminhar (trabalhar) com os outros
porque essa € a Unica forma possivel jd que a praxis é a situacdo em que nos
encontramos. Deixa-nos tranquilos face aos problemas, as insegurancas, as duvidas e
indecisdes porque nos reconhecemos existencialmente inseguros e cultiva em nds o
olhar curioso de quem estd a procura. Julgamos que a Filosofia, ao colocar o aluno na
atitude descrita, estard, de facto, a contribuir para que se concretizem os objetivos

para o ensino secunddrio contemplados na Lei de bases do sistema educativo.
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ANEXO A




Escola Secundaria de Miraflores.Plano Anual de Atividades+<Nucleo de Estagio de Filosofia 2013 - 2014

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE MIRAFLORES

escola)

organizacgdo de atividades.

8. Democracia e participacao;
9. Novos desafios da cidadania.

averiguar se
os objetivos

Atividade Objetivos Conteudos Curriculares Dinamizadores Destinatarios Calendarizagao Local Custos Avaliagao
1. Permitir que os alunos | 1.Liberdade (livre-arbitrio) vs. Os alunos
o desenvolvam  capacidades  de | Determinismo . - ~ .
© 5 . . Prof2 Alice Santos o Duas edi¢Ges: serdo objeto
E o S organizacdo sobre as atividades o 102 (E1,Cle a .
g8 5 ~ i Estagidrios R 12 - Semana da das mais
£2 80 propostas; 2. Valores e cultura-a H1); 119 (E1, o o .
G% o3 . . . L Gonzalo Escola (29 Auditério variadas
v 2 o2 2. Despertar o interesse e o gosto | diversidade e o didlogo de Gonzilez. Joso C2, H2) periodo); da Escola formas de
-g 23 pela filosofia, através de uma | culturas. . ! Comunidade a - .
=~ 3 . . Vinagre e Marta 22 - Data a definir avaliagdo de
g & abordagem extracurricular; v I Escolar o period d
& . e . - . asconcelos (3¢9 periodo) acordo com a
2 3. Desenvolver o espirito critico; 3. Liberdade e justica social actividade
4. Fomentar a solidariedade . )
Elaboragdo de
- o
S 1. Estabelecer uma relagdo | Tematicas: (u)r; GU|ao~de
8 & © alternativa do aluno com os . serva~gao €
n EY . e . . Discussao
w g 2 conteldos programaticos; 1. Racismo e xenofobia; sobre o
% v 9 2. Procurar despertar na | 2. Liberdade e justica social; . .
[yl . . . Prof. 2 Alice filme/tema
('u s @ comunidade escolar o sentido de | 3. lgualdade e diferencas; Santos 102 (E1, Cle
5 € 3 reflexdo e pensamento critico; 4. Justica e equidade; . e
239 3 Fomentar a L , 5 Estagiarios H1); 119 (E1, Auto-
o229 . participacdo e 5.0 que é a obra de arte? s
T o © . - . . . . Gonzalo C2, H2) 21 de Novembro Escola avaliagdo por
o o intervencdo no meio escolar; 6. A religido e o sentido da vida; , o .
8 o E . . Gonzalez, Jodo Comunidade parte dos
o ® 4. Estimular o trabalho de grupo e | 7. Direitos Humanos e .
T o S . o« Vinagre e Marta Escolar alunos de
5o 9 desenvolver a capacidade de | globalizag3do;
2 o9 Vasconcelos forma
3520
S 3%
=4 F
[a)

10. A ciéncia — o poder e os
riscos.

iniciais foram
compridos

! Atividade n3o realizada




1. Provocar o questionamento

Tema A: Livre-Arbitrio VS
Determinismo.
Filme : Relatério minoritdrio

Vasconcelos

iniciais foram

© filosdfico; ~
€ . 1. A acgdo humana e os valores
o 2. Desenvolver a capacidade .. . a Al
N C . - Determinismo e liberdade na Prof.2 Alice
8 O argumentativa; N o
o o . a¢do humana. Santos 102 (E1,Cle
Qo 3. Estabelecer uma relagdo Estagidrios H1); 118 (E1
w o . ) = , . ~
] alternativa do aluno com os g ! ! 292 Periodo Salaa Realizacdo de
T O . (o Tema B: Valores e cultura - a Gonzalo C2, H2) . .
© conteldos programaticos; . . . . " . (Margo) designar uma ficha
c 3 . A . diversidade e o didlogo de Gonzalez, Jodo Comunidade
© 4, Proporcionar experiéncias .
£ 20 . g . culturas Vinagre e Marta Escolar
o G ludico-didatica que suscitem | _. .
n S Filme : Colisdo Vasconcelos
2 guestonamento e debate. o
- 1. Questionar valores e
— . .
preconceitos culturais
Alternativa: American History X
() ~
w 9 1. Estabelecer uma relagdo
O ¢ .
= g alternativa do aluno com os Auto-
" £ © '_g contelidos programaticos; Prof. 2 Alice avaliac3o por
— (S}
9 2 'go S 2. Procurar despertar na Santos 102 (E1,Cle parte dos
(7] (0] . . .z
w o E g comunidade escolar o sentido de - L. Estagiarios H1); 119 (E1, alunos de
o
= floxd e Seleccdo de Temas sujeita a | | .
TLYO o reflexao e pensamento critico; negociacdo com os alunos Gonzalo C2, H2) Escola orma
(] . o ~ . p ~ . .
£ Qv 3 3. Fomentar a participacao e Gonzdlez, Jodo Comunidade averiguar se
=] . ~ . . T
£ 205 intervencdo no meio escolar; Vinagre e Marta Escolar os objetivos
O oo
SEEE
— .= T

4. Estimular o trabalho de grupo e
desenvolver a capacidade de
organizagdo de atividades.

compridos

? Atividade n3o realizada
® Atividade n3o realizada




m$ 1. Desenvolver o interesse pela | 1. Tema Livre de Filosofia:
E indagacao filosdfica; Palestra de Ricardo Araujo
"o 2 2. Assumir a responsabilidade | Pereira; Prof.2 Alice 10 (E1,Cle
§ > ecologica como valor e como | 2.Ecologia e sustentabilidade: Santos H1); 11; (E1
e exigéncia incontornavel; Palestra da bidloga Clara Silva; Estagiarios ! ! o Questdes e
© 0 . . o . C2, H2) , Auditdrio .
- 9 3. Proporcionar a oportunidade de | 3. A religido e o sentido da Gonzalo . 22 Periodo 80€ participacao
c © . cA . . - Comunidade da Escola
c 8 receber e compreender diferentes | existéncia: Debate inter- Gonzilez, Jodo Escolar na palestra
5] ~ . .. . . .
€ T padrdes culturais e sociais; religioso (representantes de | Vinagre e Marta
o o .
& < religiGes diferentes). Vasconcelos
(&) . ~
= 4. Estabelecer ligagGes entre a
€ escola e a comunidade.
“0
S 3 Permitir aos alunos a possibilidade 102 E1
— m . . . v
© de conhecerem, na rimeira . ~ - . Prof.2 Alice ossibilidade o
5 9 n P A dimensao estética — Analise e (P Questoes e
o O pessoa, a experiéncia de um - A Santos de alargar a , Sala de S
w - . . . . .| compreens3ao da experiéncia . S 29 Periodo 30€ participagao
(S} fotografo, licenciado em filosofia (o Estagiario participagao as aula
3 ‘%% . estética. , na palestra
S & para compreenderem, através de Gonzalo Gonzélez turmas de
] ‘g um exemplo pratico, a Estética e a arte)
- sua dimensdo na fotografia.
. A . . Prof.2 Alice -
% 1. Proporcionar uma experiéncia | Tema: Moral /Politica Elaboracdo de
= - - . . . Santos 102 (E1,Cle I
O @rg ludico-didatica que sirva de mote a | Filme: V de Vinganca . um Guido de
o £ o : . T . Estagidrios H1); 112 (E1, -
T 0 & um debate tematicamente | 1. Liberdade e justica social, , Sala de Observacdo e
o £ . . S Gonzalo C2, H2) 32 Periodo . ~
w O 3§ orientado; equidade e o direito ou . = . aulaa Discussao
= o= . e e A Gonzadlez, Jodo Comunidade )
S - 2. Desenvolver as capacidades de justificagdo a desobediéncia . designar sobre o
- ~ . . Vinagre e Marta Escolar .
@ reflexdo critica. civil. filme/tema
Vasconcelos

* Esta atividade foi efetuada no terceiro periodo e foram alterados os temas das palestras e respetivos oradores

® Os participantes deverdo trazer um bem alimentar que funcionara como bilhete. Posteriormente esses bens alimentares serdo entregues a uma instituicao
® Atividade n3o realizada

7 Atividade n3o realizada



Elabora¢do de um
Dicionario de Fildsofos

Pesquisa
biobibliogréfica sobre

um filésofo por parte

de cada aluno.

1. Adquirir hdbitos de estudo e de
trabalho auténomo;

2. Desenvolver atitudes de
discernimento critico perante a
informacdo e 0s saberes
transmitidos;

3. Desenvolver atitudes de
curiosidade, honestidade e rigor
intelectuais.

1. Abordagem introdutdria a
Filosofia a as suas questdes;

2. Contextualizacdo dos
protagonistas e das questdes
filosoficas.

Prof.2 Alice
Santos
Estagiarios
Gonzalo
Gonzalez, Jodo
Vinagre e Marta
Vasconcelos

102 (E1,Cle
H1); 112 (E1,
C2, H2)

Ao longo do ano

Exposi¢ao
do
trabalho
final na
Biblioteca
da Escola

Revisdo das
pesquisas
realizadas —
Resultado
final
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Uma aula de filosofia
Um convidado especial..

VY ERIE

Furia :
T

v( ]
-

fala darelacao
do artista com a
obra de arte

Escola
Secundariade
Miraflores

Auditorio

12h30



ANEXO C




AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE MIRAFLORES
Escola Secundaria de Miraflores-Planificacdo de Unidade DidaticasNucleo de Estagio de Filosofia <2013 - 2014

A dimens3o discursiva
do trabalho filoséfico

das varias ciéncias

Distinguir o método da filosofia

Apresentagdo de
diapositivos

= Projetor

MODULO | UNIDADE CONTEUDOS OBJETIVOS GERAIS Competéncias ESTRATEGIAS RECURSOS AVALIACAO AULAS
(50min)
Identificar a origem histdrica da
O Conceito de Filosofia Didlogo com os alunos
Filosofia
Distinguir Filosofia espontanea e Problematiza
Filosofia sistematica Esquematizacdo
A origem do filosofar = Manual adotado
Identificar o espanto como
disposi¢ao fundamental para a Conceptualiza | Anadlise e comentdrio de = Livros e diciondrios Trabalho em
s A distingdo entre Filosofia e o filosofar texto de filosofia pequenos grupos
5 Filosofia e Ciéncia
§ Identificar situagdes que podem
E estar na origem do filosofar Trabalho em pequenos = Quadro - Participagdo oral
b As questoes filosoficas grupos de iniciagdo a
:c;’ Distinguir o objeto de estudo da problematizagdo = Computador
2 Filosofia dos objetos de estudo 6
]
0
2
£

Abordagem introdutdria a Filosofia e ao filosofar

1.

A estrutura do
Argumento

Conceito, Juizo e
raciocinio

do método cientifico

Identificar as diversas questdes da
Filosofia

Reconhecer a importancia da
l6gica
Diferenciar conceito, juizo e

raciocinio

Distinguir termo, proposi¢do e
argumento

Construg¢do de mapas
conceptuais

= Textos
seleccionados




ANEXO D




/ AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE MIRAFLORES \
112 ANO - 22 periodo (Margo 2014)

22 TESTE SUMATIVO DE FILOSOFIA

Nome Turma H1 N2 __

VERSAO A

Grupo |

1. Leia o seguinte texto:

/ “Sécrates: Diz-me, entdo, qual a melhor definicao que poderiamos dar de conhecimento, para ndo \

nos contradizermos?
Teeteto: A de que a crenca verdadeira é conhecimento? Certamente a crenca verdadeira é infalivel e

tudo o que dela resulta é belo e bom.

(...)

Sdocrates: Mas meu amigo, se a crenca verdadeira e o conhecimento fossem a mesma coisa, nunca o
melhor dos juizes teria uma crenga verdadeira sem conhecimento. A verdade, porém, é que se trata

de duas coisas distintas.
Teeteto: Eu mesmo ja ouvi alguém fazer essa distinc¢do. (...) Dizia essa pessoa que a crencga verdadeira

acompanhada de razao é conhecimento e que desprovida de razao, a crenga estd fora do

conhecimento (...). “
PLATAO, Teeteto, trad. Adriana Manuela Nogueira e Marcelo Boeri, 201 a-c

1.1 De acordo com o texto, a crenga e a verdade sao condigdes suficientes para haver conhecimento?

Justifique.

Grupo Il

2. Leia o seguinte texto:

“Na primeira <meditacdo> explico as razdes por que podemos duvidar de todas as coisas, em particular
das materiais, pelo menos enquanto nao temos outros fundamentos das ciéncias além dos que até agora

possuimos.”

René Descartes, MeditacGes sobre a Filosofia Primeira, 1641, trad. Gustavo de Fraga, p.97

2.1 Apresente a resposta de Descartes a posi¢ao dos céticos.

2.2 A aplicagao da duvida metddica conduz Descartes a uma crenga indubitavel.
2.2.1 Identifique-a.
2.2.2 Indique duas caracteristicas fundamentais.

2.3 Explique o papel de Deus no sistema cartesiano



3.

Grupo lll

Leia o seguinte texto:

(.,

\_

‘Admitamos pois que, na origem, a alma é como que uma tdbua rasa, sem quaisquer caracteres, vazia

~

de ideia alguma: como adquire ideias? Por que meio recebe essa imensa quantidade que a imaginagéo
do homem, sempre ativa e ilimitada, lhe apresenta com uma variedade quase infinita? Onde vai ele
buscar todos esses materiais que fundamentam os seus raciocinios e os seus conhecimentos?”

John Locke, Ensaio sobre o entendimento humanoj

3.1 Qual a resposta que David Hume daria a questao colocada no texto?

3.2 Distinga Impressoes de ideias.

3.3 Explique em que consiste, segundo Hume, a causalidade.

Grupo IV

4.1 A critica que E. Gettier faz a defini¢cao tradicional de conhecimento afirma que:

a) Podemos ter conhecimento, desde que a crenca esteja justificada empiricamente.

b) Podemos ter uma crenca verdadeira justificada, sem que essa crenga seja conhecimento.

c)

N3do podemos ter uma crenca verdadeira justificada sem que essa crenga seja conhecimento

d) Podemos ter conhecimento, desde que a crencga esteja justificada racionalmente

4.2 O racionalismo funda o conhecimento:

a) Narazdo e no conhecimento a posteriori

b) Na experiéncia e no conhecimento a posteriori
c) Nas ideias inatas e no conhecimento a priori

d) Nas ideias inatas e no conhecimento a posteriori

4.3 A hipotese do «génio maligno» :

a) PGe em causa a existéncia do mundo exterior

b) Justifica a crenca na existéncia do mundo exterior
c) PGe em causa a existéncia do sujeito cognoscente
d) Justifica a existéncia de um ser pensante

4.4 A duvida cartesiana é:

a) Provisodria, particular e hiperbdlica
b) Provisdria, universal e hiperbdlica
c) Definitiva, universal e hiperbdlica

d) Definitiva, particular e hiperbdlica



4.5 Os Conhecimentos de questdes de facto sao:

a) Conhecimentos cuja analise depende de provas empiricas

b) Conhecimentos cuja analise ndo depende de provas empiricas
c¢) Conhecimentos cuja analise depende de demonstracdes légicas
d) Conhecimentos cuja analise é independente e a priori

4.6 Os conhecimentos de relagdes de ideias sao:

a) Conhecimentos cuja analise depende de provas empiricas

b) Conhecimentos cuja analise ndo depende de provas empiricas
c¢) Conhecimentos cuja analise depende de demonstragdes logicas
d) Conhecimentos cuja analise é independente e a priori

4.7 David Hume afirma que a relagdo que se estabelece entre causa e efeito é:

a) Uma conexdo necessaria justificada empiricamente
b) Uma conexao necessaria justificada racionalmente
¢) Uma conjunc¢do constante conhecida a priori

d) Uma conjungdo constante conhecida a posteriori

4.8 David Hume é um cético moderado porque defende que:

a) Devemos abandonar a nossa crenca no mundo exterior

b) Devemos justificar racionalmente a nossa crenca no mundo exterior
c) Devemos justificar empiricamente a nossa crenca no mundo exterior
d) Ndo devemos abandonar a nossa crenga no mundo exterior

Cotacdes:
Grupo | Grupo Il Grupo llll Grupo IV TOTAL
11 21 221 2.2.2 23 3.1 3.2 33 4.1-4.8
15 pontos 70 pontos 75 pontos 40 pontos 200
pontos
1x15=15p 1x30=30p | 1x5=5p 1x10=10p 1x25 =25p 1x15=15p | 1x30=30p | 1x30=30p 8x5=40p
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“As acoes estao certas na
medida em que tendem a

promover a felicidade”
A moral UTILITARISTA de STUART MILL




Referéncias Biograficas: [

e 3 ) 3 /
2 S /

, Nasceu em Londres em Maio de 1806 4=

» Foi criado pelo seu Pai, James Mill,
historiador e economista escoces

» Jeremy Bentham, primeiro grande defensor
do utilitarismo, era amigo do pai de Stuart
Mill e teve forte influéncia na sua formacao

» Vive a revolucao industrial. A Inglaterra
passa de ser um pais principalmente agricola,
para se tornar numa das industrias mais
desenvolvidas da Europa




Referéncias Biograficas |

» O contexto socioecondmico em que viveu
leva-o0 a refletir cobre a evolucao da
sociedade e o bem estar dos individuos

» E fortemente influenciado pelo empirismo de
John Locke (1632-1704) e de David Hume
(1711-1776)

» Desde 0s primeiros contatos com Jeremy
Bentham, Mill passa a defender o utilitarismo,
corrente que nunca abandonou

» Defende o principio Hedonista = Felicidade
como bem supremo




Papel social do Utilitarismo

» O utilitarismo contribuiu para as
transformacoes politicas das sociedades e
para a promocao de causas como as reformas
dos sistemas prisionais, as restricoes ao uso
de mao de obra infantil e o direito de voto
para as mulheres




PRESSUPOSTOS DO

Consequencialismo

Devemos orientar-nos
pelos resultados
previsiveis das nossas
acoes

Hedonismo

Devemos fazer aquilo
que cause maiores
beneficios (prazer) e
menores prejuizos
(dor) ao conjunto dos
afetados

Imparcialidade

Ao ponderarmos a
maior soma de
felicidade global,
devemos contabilizar o
bem-estar de cada
individuo como sendo
igualmente importante



Pressupostos do Utilitarismo

» A moralidade das acoes depende das

vantagens ou desvantagens dos seus efeitos
(consequencialismo)

» E um facto que todo o ser humano procura
ser feliz, logo, as suas acoes sao uteis na

medida em que conduzem a felicidade
(hedonismo)

» A felicidade de cada um é entendida como
igualmente importante (imparcialidade)




Principio da Maior Felicidade

» “...0 principio da maior felicidade, defende
que as acoes sao corretas na medida em que
tendem a promover a felicidade e incorretas
na medida em que tendem a gerar o contrario

da felicidade.

» Por felicidade entendemos o prazer e a
auséncia de dor; por infelicidade a dor e a
privacao do prazer.(...)

» O prazer e a auséncia de dor sao as unicas

coisas desejaveis como fins.”
Stuart Mill, Utilitarismo




Principio da Maior Felicidade

» “ Tenho de repetir, uma vez mais, que a
felicidade, que constitui o padrao utilitarista
do que esta correto na conduta, nao € a
propria felicidade do agente, mas a de todos
os envolvidos - algo que os criticos do

utilitarismo raramente fazem a justica de
reconhecer.

» O utilitarismo exige que o agente seja tao
estritamente imparcial entre a sua propria
felicidade e a dos outros como um espetador
desinteressado e benevolente.”

Stuart Mill, Utilitarismo




Qual o critério para avaliar o
valor moral da acao?

UTILIDADE




A acdo tem valor moral se promover a felicidade

Ndo do agente da acao mas de todos os envolvidos

|

Pode ser que o agente tenha de renunciar a propria
felicidade para que esta seja possivel para um maior
numero de pessoas

E moralmente valido que um
sujeito se sacrifique para o
bem dos outros, contudo, o
valor moral ndo esta no
sacrificio mas no facto de
promover a felicidade para o
maior numero de pessoas
possivel.




Etica hedonista B Felicidade = Bem
maior = prazer = auséncia de
sofrimento

Como determinar a maior felicidade global?
Como ordenar os diferentes tipos de prazer?




Os prazeres diferem quanto a:

Jeremy Bentham Stuart Mill

» Quantidade: » Quantidade

> Qualidade (deve prevalecer

sobre a quantidade)

- Duracao
- Intensidade - Prazeres inferiores

* Prazeres superiores



Quanto a qualidade:

*Ligados ao corpo  Ligados ao espirito

*Provenientes das sensacoes « potenciam bons sentimentos
(generosidade, honra...)

*Nao permitem a realizacao plena

da natureza humana * Permitem a realizacao do ser
humano

Ainda que possam ser menos
intensos e duradouros, sao sempre
preferiveis aos valores inferiores




“k um facto Inquestionavel que aqueles que estao igualmente familiarizados com
ambos (os tipos de prazer), e sao igualmente capazes de os apreciar e gozar, dao uma
acentuada preferéncia ao modo de vida no qual se faz uso das faculdades superiores.
£ indiscutivel que o ser cujas capacidades de prazer sao baixas tem uma maior
possibilidade de vé-las inteiramente satisfeitas; e um ser superiormente dotado
sentira sempre que qualquer feliciddade que possa procurar é imperfeita, tendo em
conta a maneira como o mundo é constituido. Mas ele pode aprender a suportar as
1mperfeicoes da sua felicidade(...) e elas nao o farao invejar o ser que, na verdade,
nao tem consciéncia das imperfeicoes, mas unicamente porque nao sente, de modo
algum, o bem que essas imperfeicoes limitam. E melhor ser um ser humano
1nsatisfeito do que um porco satisfeito; um Socrates insatisfeito do que um 1diota
satisfeito. E se o 1diota ou o porco tém opiniao diferente, &€ porque apenas conhecem o

seu lado da questao. A outra parte da comparacao conhece ambos os lados.”
J.S.Mill, Utilitarismo




Explique o sentido da afirmacdo: “E melhor
ser um ser humano insatisfeito do que um

porco satisfeito.” (texto 13 pag 136)

» A feliciddade nao se resume, para Mill, a uma
questao de quantidade de prazer produzido. Mill
distingue qualitativamente os prazeres: ha prazeres
superiores (do espirito ou intelectuais) e prazeres
inferiores (do corpo).

» Os prazeres intelectuais, apenas acessivels aos
seres humanos, sao, em s1 mesmos, melhores do que
0s outros, 1ndependentemente da sua intensidade
ou duragéo (quantidade).

» E certo que a satisfacao se conquista mais
facilmente no que respeita aos prazeres inferiores,
mas nenhum ser humano se sentiria realizado
apenas com eles.




Correcao do T.P.C
Manual de Filosofia - pagina 142, pergunta 2.1

Cenario de resposta:

Do ponto de vista do utilitarismo, a partida, Harold Donnelly tera tomado a decisao certa

ao ajudar o irmao. Com efeito, tendo em conta as possiveis consequéncias da sua acdo e
de acordo com o principio da maxima felicidade para o maior numero possivel, é legitimo
acabar com o sofrimento de Mathew e também com o de todos aqueles que sofrem por
assistir ao seu sofrimento. A acdao parece trazer mais vantagens do que desvantagens. Na
perspetiva de Kant, considerando que Harold age por pena ou compaixdao do irmao, a
acao nao € correta, pois s6 o seria se ele agisse por puro respeito pelo dever. O
imperativo categoérico indica “age sempre de modo que a maxima da tua acdo se possa
universalizar’. Ora, acabar com a vida de alguém nao sera universalizavel.. Ja a segunda
formula do imperativo - age sempre de modo a tratar os outros como pessoas, como fins

em si € nunca como meios - torna mais dificil a deliberacao.

(Texto 12, pag 134)




Como explicar que o individuo escolha agir de
acordo com o principio da maxima felicidade
para o maior numero?

Consequencialismo -
Hedonismo

. - Pressupostos do utilitarismo
Imparcialidade




“ Cada individuo possui ja a conviccao enraizada de que é um ser social, e tal
conviccao tende a fazer-lhe sentir como natural a necessidade de por em
harmonia sentimentos e fins, com os seus semelhantes. Na maioria dos
individuos, este sentimento tem uma forca bem menor que a dos sentimentos
egoistas e, muitas vezes, esta completamente ausente. Mas, naqueles que o
possuem, manifesta-se como todos os caracteres proprios de um sentimento
natural. Nao o representam como uma forma de supersticao derivada da
educacao ou uma lei imposta despoticamente pelo poder social, mas como
uma qualidade que seria prejudicial nao possuirem. Esta conviccdo é a sancao

suprema da moral da maxima felicidade.

Stuart Mill, Utilitarismo

Pag 138, 1° paragrafo




Analise comparativa das
prespetivas morais de Kant e
Mill

COMO DEVEMOS AGIR?




Filosofia Moral Kantiana kjﬂﬁ'lll'tar'smO de Stuart

» Devemos agir tendo em

» Devemos agir por puro
respeito pelo Dever

» O fundamento da
moralidade ¢ o DEVER

» Obediéncia ao
imperativo categorico

» Uma acao e boa se a
intencao € pura

conta a maxima
felicidade para o maior
numero de pessoas

O fundamento da
Moralidade € a
UTILIDADE

Obediéncia ao principio
da maior felicidade

Uma agdo € boa se as
suas consequéncias
forem as melhores para o
maior numero



Conceitos fundamentais

Etica Kantiana IL\J/Itillllltarlsmo de Stuart

» Razao » Consequencialismo

» Sensibilidade » Hedonismo

» Intencio » Imparcialidade

NDRVER » Prazeres Inferiores
A » Prazeres Superiores

’ AN » Principio da maxima

» Maxima felicidade

» Leij

» Imperativo Categorico



Exercicio de Aplicacao:

Apos ler as paginas 138 e 139 do manual de
filosofia, distinga ética formal de ética material.




OBJECOES

Moral Kantiana IL\J/Itillllltarlsmo de Stuart

» Texto 17, pag 143 » https://www.youtube.co
m/watch?v=_818e80o]poll&l

| \ ist=PL5FAAS509E4E51B65
» Rigor formal e carater 4
absoluto » Dificuldades em
quantificar a felicidade
» Impossibilidade de
prever todas as
consequeéncias
» Falacia naturalista (pag.
140)
_ » Violacao de direitos
» Conflito de deveres individuais



https://www.youtube.com/watch?v=8I8e8oJpoII&list=PL5FAA509E4E51B654
https://www.youtube.com/watch?v=8I8e8oJpoII&list=PL5FAA509E4E51B654
https://www.youtube.com/watch?v=8I8e8oJpoII&list=PL5FAA509E4E51B654
https://www.youtube.com/watch?v=8I8e8oJpoII&list=PL5FAA509E4E51B654




