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LEITURA E SENTIDO-ESTRATEGIAS PARA A COMPREENSAO DE
LEITURA EM PORTUGUES (LINGUA MATERNA) E EM ESPANHOL
(LINGUA ESTRANGEIRA)

ANA ISABEL MORALES LOPEZ

RESUMO

Ler € um processo complexo que surge da necessidade de integrar os
conhecimentos prévios do leitor com a informacdo presente num texto, e em estreita
relagdo com os seus condicionantes pessoais, culturais e sociais. Trata-se, portanto de
um processo interativo e dinamico que se traduz na apropriacdo dos textos pelo leitor a
partir da compreenséo do significado e da (re)construcdo dos sentidos.

Embora para um leitor eficiente possa constituir uma atividade que se
desenvolve de forma automatica e quase inconsciente, a leitura e a compreensdo de
leitura sdo processos que carecem de uma aprendizagem. Assim, consideramos que um
dos aspetos mais relevantes no processo de ensino/aprendizagem € a consciencializacdo
dos alunos relativamente a sua evolucdo pessoal e o desenvolvimento por parte do
professor de estratégias diversificadas e flexiveis que visem a consecu¢do dos objetivos
propostos para a compreensao durante a leitura.

Neste relatdrio, apresentamos o trabalho realizado no ano letivo 2013-2014 no
Agrupamento de Escolas Gil Paes de Torres Novas no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada. O principal objetivo da nossa intervencao pedagogica foi o de trabalhar
didaticamente a leitura em lingua materna (Portugués) e em lingua estrangeira
(Espanhol) em contexto escolar, destacando ndo s6 a importancia das estratégias de
leitura, mas também o ensino explicito das mesmas para uma melhor compreensao da
leitura de acordo com os niveis de proficiéncia propostos.

PALAVRAS-CHAVE: leitura, estratégias de leitura, ensino/aprendizagem, lingua

materna (Portugués), lingua estrangeira (Espanhol)



READING AND SENSE - STRATEGIES FOR READING COMPREHENSION
IN PORTUGUESE (MOTHER TONGUE) AND IN SPANISH (FOREIGN
LANGUAGE)

ANA ISABEL MORALES LOPEZ

ABSTRACT

Reading is a complex process that arises from the need to integrate previous
knowledge of the reader with the information present in a text, and in close relation with
its personal, cultural and social constraints. This is an interactive and dynamic process
that results in the appropriation of texts by the reader from understanding the meaning
and the (re)construction of the senses.

Although for an efficient reader it may constitute an activity that it is
automatically and almost unconsciously developed, reading and reading comprehension
are processes that require an apprenticeship. Thus, we consider that one of the most
important aspects in the teaching/learning process is the awareness of students in
relation to their personal evolution and the development of diverse and flexible
strategies given by the teacher in achieving the proposed objectives for the
comprehension during reading.

In this report, we present the work done in the academic year 2013-2014 in the
grouping of schools Gil Paes de Torres Novas in the scope of Supervised Teaching
Practice. The main purpose of our pedagogical intervention was to work on reading
didactically in the mother tongue (Portuguese) and in the foreign language (Spanish) in
school context, highlighting not only the importance of reading strategies, but also the
explicit teaching of the same for a better reading comprehension in accordance with the
proficiency levels proposed.

Keywords: reading, reading strategies, teaching/learning, mother tongue (Portuguese),

foreign language (Spanish)
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INTRODUCAO

O presente trabalho pretende dar conta das préaticas letivas ao longo do estagio
realizado no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada do curso de
Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira (Espanhol) no Agrupamento de
Escolas Gil Paes de Tores Novas no ano letivo de 2013/2014. E nossa intencdo reproduzir
neste relatério as preocupacfes que nortearam a nossa pratica, 0S pressupostos que as
fundamentaram, além da necesséaria reflexdo sobre as dificuldades encontradas e sobre as

diversas propostas que implementamos para tentar supera-las.

O nosso objetivo, declarado no inicio de esta experiéncia de ensino, é o de trabalhar
didaticamente a leitura e a compreensao de leitura de lingua materna — Portugués — e lingua
estrangeira — Espanhol — em contexto escolar, com destaque para o papel das estratégias de
leitura. A principal finalidade a alcancar quando se ensina e testa estratégias de compreensdo
é a autonomia dos alunos quando leem e a eficacia com que se deseja que consigam abordar a
leitura de qualquer texto de forma consciente e inteligente. Consideramos que esta
competéncia os dota de um dos recursos fundamentais para aprender e para se alcancar o
desejado sucesso escolar.

Ao longo do presente trabalho, procedemos a uma revisdo de literatura que nos
permitiu encontrar orientacfes tedricas e metodoldgicas, com vista a uma reflexdo sobre

estratégias de leitura em lingua materna (LM) e lingua estrangeira (LE).

No primeiro capitulo abordamos, ainda que de modo sumario, 0s conceitos mais
relevantes para o estudo da leitura. A exposicdo comecard pela leitura e o seu carater
multidisciplinar como objeto de estudo para diversas areas do conhecimento, desde a
psicologia, a didatica, passando pela neurolinguistica e a pedagogia. De seguida,
apresentaremos 0s seus elementos fundamentais: o leitor e seus objetivos por um lado, e o
texto e as suas propriedades, por outro. Sdo inimeras as investigacdes e propostas sobre a
leitura e a compreenséo da leitura em todas as suas dimensdes no ensino da LM e tambem no
ensino das LE, pelo que dedicamos um subcapitulo a apresentacdo dos modelos
paradigmaticos de compreensdo de leitura e aos niveis de compreensdo de leitura na LM

materna e na LE expressos em documentos orientadores e em estudos internacionais.



A leitura, inclusivamente as nossas primeiras leituras de crianga, exigem que
interroguemos 0s textos, quase de forma inconsciente, que estabelecamos uma inter-relacéo
com eles para sermos capazes de descobrir, numa primeira fase, o codigo escrito, num
segundo momento, os possiveis significados, os sentidos implicitos ou explicitos, até
chegarmos, por ultimo, as inten¢fes do autor. Contudo, devemos considerar esta gradagdo so
do ponto de vista didatico e de uma metodologia de ensino aprendizagem da leitura, pois estas
diferentes dimensdes interpenetram-se de forma indissociavel. Nao podemos, porém afirmar
que se trata de uma reflexdo inovadora, ja que segundo refere Manguel, na Historia da
leitura:

“Seguindo 0 método escolastico, os estudantes eram ensinados a ler por meio de comentarios
ortodoxos. [...] Em primeiro lugar, a lectio, uma analise gramatical em que os elementos
sintaticos de cada frase eram identificados; esta fase conduzia a littera, ou o sentido literal do
texto. Através da littera, o aluno adquiria, o sensus, o sentido do texto segundo varias
interpretacdes oficializadas. O processo culminava numa exegese — a sententia - na qual as
opinides dos comentadores eram reconhecidas.” (Manguel: 1996,89)

Por fim, este primeiro capitulo incidira sobre as estratégias de leitura, sua
classificacdo, tipologias, ensino e processos de aprendizagem, assim como sobre a

especificidade de algumas estratégias para a leitura em LE.

O segundo capitulo do nosso relatdrio esta dedicado ao enquadramento institucional
da Prética de Ensino Supervisionada (PES), propomos uma breve descricdo das escolas
integrantes do Agrupamento Gil Paes, a Escola Secundaria Maria Lamas e a Escola Basica

2/3 Manuel de Figueiredo, nas quais realizamos o estagio.

Ao longo das paginas do terceiro capitulo, damos conta da atividade pedagdgica em
sala de aula e apresentamos uma reflexdo aprofundada sobre os objetivos atras enunciados. A
interligacdo das duas dimensdes que estdo na base deste relatorio -- uma vertente teérica e
uma vertente prética-- permitir-nos-4 descrever criticamente o trabalho desenvolvido e
justificar as opcdes pedagdgicas e didaticas adotadas. Retomando a compreensédo de leitura e
0 ensino explicito de estratégias, concluimos esta introdugdo com a reflexdo que serd
desenvolvida na concluséo deste relatorio. Em virtude do nosso relatorio incidir sobre a teoria
e a pratica da leitura em LM e LE, foi um desafio para nds, desde o principio, descortinar seja
0s aspetos didaticos especificos para cada caso, seja a relacdo que ha entre uma e outra

situacoes.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO
1.1. A leitura

Refletir sobre 0 modo como se aplicam estratégias de leitura no contexto escolar passa
necessariamente, mesmo que de forma sumaria, pela apresentacdo do conceito de leitura e do
ato de ler nas diversas dimensOes que a configuram. A leitura constitui uma das actividades
exclusiva dos seres humanos, e consiste em um processo de reconstrugdo da experiéncia
individual a partir da interacdo com o texto escrito o que possibilita, por sua vez, a
retroalimentacao para experiéncias futuras.

Ler é uma das quatro habilidades da linguagem: ouvir e falar, ler e escrever. A
linguagem, oral ou escrita, € um meio de transmitir as ideias, os conhecimentos acumulados,
0s habitos praticos, a experiéncia de vida de uma geracao para outra promovendo a educacao
das novas geracfes. No entanto, e de uma perspetiva cognitiva e linguistica, leitura e escrita
tém um estatuto secundario em relacdo a fala, capacidade do individuo decorrente da
aquisicdo de uma lingua, de forma intuitiva e priméria, naquilo que € a sua atividade como
falante. A leitura, em simultdneo com a escrita, € uma construcdo “relativamente” recente que
surgiu em algumas regides particularmente desenvolvidas culturamente do planeta ha cerca de
5000 anos'; em contraposi¢do com a “antiguidade” da linguagem oral, cuja origem é ainda
uma questdo por responder, embora evidéncias arqueoldgicas e fisiologicas apontem para a
existencia de uma atividade humana entre pares na ldade de Pedra, aproximadamente ha
500.000 anos, facto este que permite imaginar a interacdo regulada e combinada entre os
individuos para a cooperacao.

Ainda hoje, ha linguas na América do Sul, por exemplo, sem escrita, 0 que prova que
para se ser falante com propriedade de uma lingua, pode ndo se saber ler nem escrever,
sustentando, deste modo, o carater secundario’ da leitura e da escrita.

Nenhuma destas habilidades, que apresentam um carater indissocidvel, como mais

tarde defenderemos neste relatorio, € uma capacidade generalizada da Humanidade, ambas

! ¢f. Manguel (1998,39) . Em 1984, duas pequenas placas (pictograficas) de argila de forma mais ou menos
retangular, remontando ao quarto milénio a. C., foram descobertas em Tell Brak, na Siria.

2 . . s . . N .

Consideramos, neste caso, o carater secunddrio do ponto de vista temporal, uma vez que a competéncia de
leitura e escrita sdo valiosas habilidades que possibilitam o acesso a informacdo e o conhecimento aos
individuos.



sdo, pelo contrério, processos que devem ser aprendidos ou adquiridos pelo individuo,
normalmente no ambito da escolarizagéo.

A experiéncia como professores revela-nos que ler é um processo nao isento de
entraves para uma percentagem significativa de alunos. Ler, por contraposicdo com a
producdo escrita, pode ser uma habilidade recetiva, mas certamente ndo podemos considera-la
como passiva. O aluno, enquanto leitor, é convocado ativamente para ‘“‘concretizar com
sucesso o ato da leitura”. Mas isto nem sempre acontece.

Embora a questdo nédo seja objeto de estudo no ambito deste trabalho, cabe perguntar-
se se existem, de facto, condicionantes neurofisiologicos que justifiquem esta dificuldade? De
acordo com Wolf (apud, Zaganelli, 2011:3), “no nacimos para leer”, isto ¢, no cérebro ndo
existe uma area especificamente vocacionada para a leitura. O ser humano consegue ler pela
adaptacdo de outras areas, nomeadamente as areas de reconhecimento de objetos e de
nomeacdo. Com 0 objetivo de analisar este processo de decodificagdo, Zaganelli refere o
estudo de Dehaene, para quem: “la lectura es el reciclaje, la adaptacion de dotaciones
presentes en nuestro cerebro de las llamadas neuronas de la lectura” (ibidem, 2011:2). Assim
e no contexto das ciéncias cognitivas e da semidtica, para Zaganelli, “leer, en cualquier
idioma, acarrea transformaciones en el modo de pensar, cambia el cerebro, incrementa las
conexiones entre los circuitos cerebrales”. (ibidem, 2011:4)

De uma perspetiva didatica e do ensino da lingua materna, Sousa refere que “ler ¢
descodificar e compreender” mas também “é antecipar sentidos” (Sousa, 2007:51). O papel
do professor passa inequivocamente pela mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos
quando encaram a tarefa da leitura, que Ihes permita uma abordagem refletida da mesma.
Ainda no contexto da lingua materna, para Colomer “ler ¢ um ato interpretativo que consiste
em saber guiar uma série de raciocinios até a construcdo de uma interpretacdo da mensagem
escrita, a partir tanto da informacdo que o texto proporciona como dos conhecimentos do
leitor”. (Colomer, 2003:165).

Para Mendoza Fillola, a defini¢do redutora de leitura de Foucambert, segundo o qual
“leer consiste en extraer informaciones de la lengua escrita para construir directamente un
significado” (apud, Mendoza, 1994:313), requere uma explicitagdo. Na sua opinido: “la
lectura es una compleja actividad de conocimiento, en la que intervienen el domino global de

destrezas y habilidades lingiisticas, el dominio de la pragmatica comunicativa, los



conocimientos enciclopédicos, linglisticos, para linglisticos, metatextuales e intertextuales y
la misma experiencia extralingiiistica que poseea el lector”. (ibidem, 1994:313).

De uma perspetiva pedagodgica da leitura, Paulo Freire defende que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra. [...] Linguagem e realidade prendem-se dinamicamente.
A compreensdo do texto a ser alcancada pela sua leitura critica implica a percepcdo das
relagOes entre o texto e o contexto.” (Freire,1981:9). Enquanto criangas, a nossa primeira
leitura do mundo déa-se essencialmente através da apropriacdo de imagens, as quais nomeamaos
usando palavras, expressoes e frases.

S8o inimeras as definicBes de leitura, bem como ideias e conceitos proximos:
significado, sentido, compreenséo, interpretacao, intencédo, entre outros... e que referiremos no
presente trabalho. Contudo, como refere Manguel: “Misteriosamente, continuamos a ler sem
uma defini¢do satisfatoria daquilo que estamos a fazer. [...] Sabemos que o processo de ler,
tal como o processo de pensar, depende da nossa capacidade de decifrar e usar a lingua, a
matéria verbal que constitui texto e pensamento.” (Manguel, 1988:50)

Podemos dizer que ler envolve compreender o texto, integrar o texto no repertorio
intelectual do leitor. E a partir do texto escrito que o processo da leitura é desencadeado pelo
leitor, no qual este cria e confirma as hipdteses realizadas a partir do conhecimento prévio que
tem sobre a lingua e sobre a informacéo contextual. Entendemos por conhecimento prévio as
competéncias adquiridas na LM ou LE; competéncias estas que, de acordo com o Quadro de
Europeu Comum de Referéncia para as linguas (QECR), se subdividem em generais e
comunicativas. Especificamente e no dominio da lingua as competéncias comunicativas
englobam as competéncias linguisticas, as sociolinguisticas e as pragmaticas.

Consideramos que € precisamente esse carater aberto e reciproco quedefine a leitura a
partir dos seus elementos essenciais, texto e leitor. Como refere Cassany:

“(...) cada lector aporta su ‘conocimiento cultural’ y elabora un significado particular;
varios lectores construyen significados diferentes para un mismo texto; un lector comprende
de modo diferente un mismo texto en lecturas sucesivas, realizadas en épocas diferentes; un
discurso adquiere matices diferentes a lo largo de su ciclo comunicativo, de su historia, con la
llegada de nuevos contextos de lectura y lectores, etc. Para cualquier texto no existe un
significado o el significado [...]”. (Cassany, 2004b:4)



1.1.1. O leitor e os objetivos de leitura

O ato da leitura, que pode ser analisado de multiplas perspetivas e no ambito de
diversas &reas do conhecimento, é um ato complexo, por definicdo. Também os motivos que
nos levam a ler sdo diversos. Analisaremos neste subcapitulo o propoésito e a motivacdo do
leitor como um dos elementos essenciais para uma boa compreensdo da leitura. Segundo Solé,
“seria necesario distinguir situaciones en las que «se trabaja» la lectura y situaciones en las
que simplemente «se lee». En la escuela ambas deberian estar presentes, pues ambas son
importantes: ademas, la lectura debe ser valorada como instrumento de aprendizaje,
informacion y disfrute.” (Solé, 1984:78)

Da mesma forma que em qualquer outra atividade que desenvolvemos, ter um objetivo
definido para a leitura determina a forma como esta € concretizada: lemos para obter
informacdo precisa, desprezando outros dados, lemos para seguir instru¢cbes de modo
sequencial e ordenado, lemos para obter informacdes gerais, lemos para aprender, lemos para
rever 0s nossos textos escritos, lemos por prazer, lemos para comunicar um texto a um
auditorio, para praticar a leitura em voz alta, lemos por fim para verificar o que se
compreendeu.

Podemos também apontar, de forma sintética, os objetivos de leitura destacados por
Sousa, em resposta & pergunta: “Mas o que leva as pessoas a ler? [...] A busca de prazer
(evasdo), busca de sentidos (compreensdao do mundo), desenvolvimento afetivo (identificacdo
com outros), desenvolvimento social (compreensdo dos outros), alargamento de
conhecimentos (saber enciclopédico) e finalmente, o desenvolvimento das competéncias de
leitura (ler para ler mais e melhor)” (Costa, 2007:54). Para esta autora, o desenvolvimento
social e afetivo tem um lugar diferenciado nos objetivos do leitor.

Numa outra 6tica, e com uma finalidade didatica, Inés Sim-Sim adapta de Duke,
Purcell-Gates & Tower (2007) uma exemplificacdo de tipos de textos e 0s seus respetivos
objetivos de leitura, com o intuito de guiar ou orientar o desempenho dos docentes. Citamos
como exemplos, “o texto informativo que permite obter informacgdo sobre a vida e sobre o
mundo natural ou social, a ficcdo narrativa para usufruir do prazer da leitura recreativa, ou 0s
textos epistolares para estabelecer contacto com alguém, partilhar acontecimentos e emocdes
(...)”. (Sim-Sim, 2007:13).

Consideramos ainda importante, nesta linha de pensamento, recuperar a opinido de

Mendoza Fillola, que considera que, no contexto da aprendizagem de uma segunda lingua ou



lingua estrangeira, “la lectura en L2 no tiene por objetivo final la observacion exclusiva de lo
«gramatical» o lo «normativoy, [...] sino mas bien para ser utilizada por el alumno com el fin
de reconocer «formas de uso», que son el resultado de muy diversas convenciones linguistico-
culturales.[...] La lectura de textos en L2 es un excelente recurso para la construccion
intercultural”. (Mendoza,1994:314).

Ainda neste ponto, podemos apontar que o proposito da leitura determina por sua vez
a forma como esta € concretizada, estando na origem dos diferentes tipos de leitura:
oral/silenciosa, integral/seletiva, intensiva/extensiva... Nesta exposi¢cdo optamos por referir e
exemplificar este ultimo tipo. De acordo com o Diccionario de Términos ELE, podemos
distinguir dois tipos de leitura em LE com objetivos diferenciados, leitura intensiva e leitura
extensiva. Deste modo, “el &mbito de la ensefianza de segundas lenguas los textos que se
suelen leer intensivamente normalmente tienen como objetivo la adquisicion de ciertas
estructuras de la lengua y el aprendizaje de estrategias y técnicas relacionadas con la
comprension lectora”; por sua vez a leitura extensiva permite alcangar quatro objetivos: “El
primero es el desarrollo de habitos de lectura apropiados, tales como el uso de estrategias;
[...] El segundo objetivo es la adquisicion de la lengua y de sus componentes, la lectura
extensiva favorece el aprendizaje de vocabulario y de estructuras sintacticas. El tercer
objetivo es adquirir contenidos socioculturales de la lengua meta. [...] El cuarto objetivo es la
experiencia de disfrutar de la lectura. Aunque este objetivo se aplica sobre todo a la ensefianza
de primeras lenguas, obviamente en la ensefianza de lenguas extranjeras también puede

desempefiar un papel importante”.

1.1.2. O Texto como objeto da leitura

No ambito da escolaridade obrigatéria, os alunos que, numa fase inicial, ndo
conseguem consolidar a capacidade de descodificar as palavras e outras construcoes
linguisticas e textuais assim como a capacidade de as incorporar nas suas préaticas linguisticas
de leitores para o conhecimento do mundo, afastar-se-8o progressivamente da leitura e do
treino da mesma. Referimos no subcapitulo anterior o propdsito da leitura como sendo um
elemento definitorio da mesma e que pode determinar o (in)sucesso na compreensao dos
textos escritos. No presente subcapitulo apresentamos as carateristicas do texto e os aspetos

relacionados com o conteddo e com a estrutura textual, elementos essenciais para 0 processo



de compreensdo leitora. Uma série de carateristicas conferem a uma produgdo escrita a
condicéo de texto, de acordo com a definicdo adaptada do Dicionério Terminolégico:

“O texto (escrito) ¢ prototipicamente uma sequéncia autonoma de enunciados escritos, de
extensdo varidvel com um principio e um fim bem delimitados, produzido por um ou por
varios autores, no ambito de uma de uma determinada memoria textual e de um determinado
sistema semidtico, e cuja concretizagdo ou atualizagdo de sentido é realizada por um leitor. A
coesdo, a coeréncia, a progressdo tematica, a meta-textualidade, a relacdo tipoldgica, a
intertextualidade ¢ a polifonia sdo as principais propriedades configuradoras da textualidade”.
(Dicionario Terminologico, 123)

De igual modo, recorreremos ao conceito de texto que, na Gtica de LE, aparece no
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR). Assim:

“Texto € definido como qualquer sequéncia discursiva (falada e/ou escrita) relacionada com
um dominio especifico e que, como suporte ou como fim, como produto ou como processo, da
lugar a actividades linguisticas no decurso da realizacdo de uma tarefa.” (QECR, 93)

Consideramos, deste modo, fundamental no processo de compreensdo da leitura, as
seguintes praticas:
- analisar e aproveitar as caracteristicas e as propriedades do texto;
- identificar a funcdo predominante (narrativa, descritiva, informativa ou argumentativa) e
utilizar esta informacdo, que carateriza o propésito comunicativo do autor do texto, para uma
aproximacdo inicial a construgdo do significado;
- reconhecer a tipologia textual e as relacdes entre as diversas sequéncias dos textos.

A compreensdo da leitura do texto beneficiara da competéncia textual do leitor e da
sua capacidade para identificar os diversos organizadores textuais, dos possiveis
esclarecimentos através de esquemas, graficos, assim como do reconhecimento das macro® e

microestruturas “textuais. Do ponto de vista didatico, néo se trata de desenvolver o dominio

3 . ~ , , . ~
“Se podemos assumir que a no¢do de macroestrutura textual da conta de fendmenos de organizagdo global

(de ordem especificamente textual), importa no entanto distinguir trés acepgBes distintas, nem sempre
claramente diferenciadas na bibliografia disponivel. Assim, nos termos propostos por van Dijk (1980; 1978-
1983), ficam em causa: macroestruturas semdnticas (ou temdticas), entendidas como estruturas globais de
ordem semantica, relativas ao conteudo da informacdo; macroestruturas pragmdticas, que dizem respeito a
organizagdo de sequéncias de actos de fala ou, por outras palavras, a macroactos de fala; macroestruturas
formais (ou superestruturas), compreendidas como estruturas globais de natureza esquemdtica, relativas a
forma dos textos.” (Coutinho; 2011,191)

* “Desse ponto de vista, a no¢do de microestrutura define-se necessariamente em fun¢do da macroestrutura
(no sentido em que ficou atras exposta). De facto, como o proéprio van Dijk sublinha (1978-1983:5), as
microestruturas correspondem a niveis de organizagdo hierarquicamente inferiores, ou mais baixos.”
(Coutinho; 2011,191)



desta terminologia, mas sim, de reconhecer as potencialidades de uma abordagem analitica e
organizada dos textos como objeto, por parte dos nossos alunos. Assim, e no contexto deste
relatorio relativo ao ambito escolar, recuperamos o pensamento de Coutinho em relacdo a
importancia especifica das macroestruturas tematicas:

“Mas desenvolver a capacidade de analise da(s) macroestrutura(s) tematica(s) de diferentes
textos, e em particular de textos associados a construcdo do saber, pode ser um contributo
fundamental da didactica do portugués: além de suscitar a mobilizagdo articulada das
competéncias de leitura e de escrita, trabalha-as numa perspectiva transversal as disciplinas e
tarefas escolares, que sempre recorrem aos desempenhos textuais.” (Coutinho, 2011:204)

Alids, muitos sdo os autores que defendem uma abordagem da leitura em LE do ponto
de vista da anélise textual. A (sub)competéncia textual pressupde o conhecimento implicito
dos diversos géneros textuais e dos modos como se organiza o discurso: narrativo, descritivo,
argumentativo e informativo. De acordo com Loépez &Peris (2010), “el reconocimiento del
género al que pertenece un texto es, también para un hablante nativo, como hemos observado,
requisito fundamental en sus estrategias de aproximacion e interpretacién de un discurso”.
Reconhecer a tipologia ajuda a entender o texto. Esta ideia € partilhada por Borddn, “un
aprendiz de E/LE que esta acostumbrado a leer en lengua materna diferentes tipos de textos y
que es capaz de reconocer e interpretar facilmente estructuras formales, podra transferir estas
habilidades a la lectura de un texto en lengua extranjera”. (Bordon, 2000:113). Contudo, nédo
diremos que estamos perante um aspeto consensual da compreensdo de LE/L2. Podemos
contrapor a opinido divergente de Acquaroni quando expfe as suas consideracdes sobre a
ideia da transferéncia da competéncia textual da L1 para a L2:

“Los elementos de cohesion textual, formulas de organizacion y distribucién de las ideas a lo
largo de un texto, son naturales en una lengua determinada y, sin embargo, pueden resultar
forzadas e imprevistas para un lector no nativo acostumbrado a otro tipo de disposicion. Este
hecho supone la existencia de similitudes y diferencias entre los textos escritos por miembros de
diferentes comunidades linguisticas y culturales; diferencias que se veran reflejadas en los
patrones discursivos utilizados en cada caso.” (Acquaroni, 2004:949)

Na nossa opinido, para alunos que tem o Portugués como LM e na aprendizagem de
Espanhol como LE, o conhecimento previo das diversas tipologias textuais e a sua funcéo
comunicativa em LM, bem como a explicitacdo dos objetivos de leitura, facilitardo sem

duvida a compreensdo de textos em LE.



1.2. A compreenséo de leitura

A compreensdo de leitura pressupde a integracdo de dois tipos de informacéo: a
informacao linguistica que esta presente no texto e a informacao concetual que forma parte do
conhecimento do leitor. Do ponto de vista do leitor, a compreensdo pode ter uma abordagem
recetiva como processo dinamico, enquanto que, do ponto de vista do texto, podemos
considerar uma abordagem produtiva.

Nesse sentido, e tendo como foco a figura do leitor e o processo, podemos referir o
Modelo de Irwing (1986) citado por Colomer, que descreve “aquilo que o leitor tem de saber
e saber fazer para ler um texto”. A autora distingue “estruturas do leitor” de “processos de
leitura”: “as estruturas sdo as carateristicas do leitor independentemente da sua leitura,
enquanto os processos sdo relativos as actividades cognitivas em curso durante a leitura.”
(Colomer, 2003:167). As estruturas do leitor podem ser cognitivas (conhecimentos
linguisticos e do mundo) e afetivas (atitudes e interesses perante um texto). Por sua vez,
podemos caracterizar 0s processos de leitura do seguinte modo: microprocessos (compreensao
de informacdo de frases e palavras); processos de integracdo (relacionam frases ou
proposicdes); macroprocessos (compreensao global do texto); processos de elaboracéo (levam
o leitor além do texto, mediante inferéncias pessoais); e processos metacognitivos (controlam
e reajustam a compreensédo gradual do texto).

Por outro lado, e partir do trabalho de Van Dijk & Kintsch (1983) referido por Costa
(1992), a compreensdo de leitura pode ser analisada enquanto produto de carateristicas
diferentes na sequéncia do nivel de compreensdo alcangado em cada momento: “(1) uma
representacdo literal produto da atividade de analise linguistica, (2) a construcdo de uma
estrutura semantica coerente de natureza proposicional, o texto base, (3) a integragdo da
informacdo textual no conhecimento pré-existente no leitor, 0 modelo de texto ou modelo de
situagdo. [...] O texto base correspondera a compreensdo dos significados do texto, 0 modelo
de situacéo representa a sua interpretagdo.” (Costa, 1992:76)

Como foi referido, estes modelos partem de duas concecbes diferentes da
compreensdo de leitura: como processo e como produto. No entanto, podemos encontrar no
modelo de Van Dijk &Kintsch citado por Costa, um carater sequencial que poderia associar-
se a progressao e a complexificacdo dos processos de compreensdo referidos no modelo de

Irwing, estabelecendo-se em ambos casos um primeiro estadio de reconhecimento e
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compreensdo literal, que em ultimo termo se concretiza na integracdo e interpretacdo do texto
pelo leitor.

Parece-nos especialmente interessante a contribuicdo de Costa que, do ponto de vista
didatico e perante a leitura de um texto em sala de aula, aponta a seguinte questao: “Tratam-se
de imediato as representagdes individuais, 0 modelo de situagdo sem que o texto base tenha
sido considerado”. (ibidem, 77). Importa referir que, para Costa, as atividades
complementares de producéo oral e/ou escritas permitem completar e controlar o processo de
compreensdo do texto. Do ponto de vista da LE, esta inter-relacdo das atividades da lingua
configura o conceito de “destrezas integradas”, que traduz a sequencialidade das tarefas do
aprendente de uma lingua e a sua funcdo facilitadora e estruturante da aprendizagem,

constituindo a base do “enfoque por tareas™.

1.2.1. Modelos de compreenséo de leitura

A partir da relagdo entre leitor e texto, verificamos que a maior parte dos modelos
presentes na literatura consultada, quer na LM quer na LE, caraterizam o processo de
compreensdo de leitura privilegiando uma destas perspetivas e que correspondem a uma das
trés propostas de modelos de compreenséo de leitura: ascendente, descendente e interativo.

O modelo de Gough (1972), considerado por Costa, M.A. (1992) como
“paradigmatico”, considera que a informacao “circula no designado modo ascendente”. Neste
modelo, em linha com o Estruturalismo, a leitura € concebida como decodificacdo e
reconhecimento dos diversos sinais a partir de mecanismos de analise linguistica, e 0
significado constrdi-se a partir do estimulo visual, passando das unidades inferiores (letras,
palavras) as frases e ao texto. Os diversos modelos de carater ascendente ndo incorporam o
papel do contexto e do conhecimento prévio do leitor como elementos facilitadores da
compreensdo, e parecem corresponder a processos iniciais de aprendizagem da leitura em
LM. Do ponto de vista da aprendizagem de leitura de uma LE, estes modelos inviabilizam a
concegdo da leitura em LM como atividade que assegura um conhecimento prévio e que,
como tal, facilita a aquisicdo de uma segunda lingua. Segundo Herndndez, e na Otica da

aprendizagem das LE, este tipo de modelos resulta redutor uma vez que: “[...] La integracion

5 P .. ~ . . . s . . .y

Uma tarefa é definida como qualquer ac¢do com uma finalidade considerada necessaria pelo individuo para
atingir um dado resultado no contexto da resolu¢do de um problema, do cumprimento de uma obrigacdo ou da
realizagcdo de um objectivo.(QECR,2001:30)
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de este modelo en la ensefianza de lenguas- modelo audiolingual®- dio como resultado la
consideracion de que la lectura era sélo un complemento de las destrezas orales [...] El texto
no es mas que un producto de laboratorio en el que se reproducen las estruturas presentadas
para la practica oral.” (Hernandez, 1991:2).

Em contraposicdo, os modelos descendentes ou “top down”, de Goodman (1976);
Smith (1971), citados por Costa (1992) e por Hernandez (1991), caracterizam-se pelo papel
ativo do leitor, que devera recorrer ao seu conhecimento prévio para poder aceder ao texto.
Acrescenta-se que “[...] Usando a metafora da leitura como um processo de adivinhagéo,
atribui-se um papel importante ao contexto como fornecedor de pistas que permitem a
antecipacdo do material [...]. Rejeita-se a leitura como processo de descodificacdo detalhada
das varias unidades linguisticas” (Costa, 1992:93). Deste modo, o leitor segue uma direcéo
descendente, a partir das suas capacidades cognitivas para, de forma preditiva, descobrir o
significado do que 1€ nas “pistas contextuais” (Costa, 1992) que encontra no sistemas grafico,
fonoldgico, sintatico e semantico.

Esta “breve” apresentagdo dos dois modelos permite-nos concordar com a afirmacao
de Hernandez, que considera que “[...] en una se desestima la contribucion del lector y en la
otra se confia exclusivamente en su conocimiento previo.” (Hernandez, 1991:2). Assim sendo,
percebe-se que, a partir destas duas conce¢des contrapostas, tenham surgido diversos modelos
cujo objetivo era conciliar de algum modo estas perspetivas. O modelo interativo de
Rumelhart, (1977); Smith, (1982), citado pelas autoras acima referidas, em oposi¢cdo aos
modelos anteriores de carater unidirecional, parte da contribuicdo do leitor e do texto para a
construgdo do significado textual de forma integrada ¢ em ambas dire¢des, ““ la lectura se

concibe desde esta nueva perspectiva como un proceso de interaccién o de influencia matua

® “El método audiolingiie, conocido también como método audiolingliistico, es la concrecién didactica de la
linglistica estructural y el andlisis contrastivo, en cuanto a la concepcidn de la lengua, y del conductismo, en
cuanto teoria del aprendizaje. [..] Siguiendo los principios basicos del estructuralismo, se cred esta
metodologia de ensefianza de L2 que anuld casi por completo el método de gramatica-traduccion, vigente
hasta los afios 40 del siglo XX, y cuyos elementos definitorios y basicos son los siguientes:

1.Una descripcion cientifica de la lengua contemporanea basada en la idea de que la lengua es un sistema de
estructuras.

2.La comparacion entre lenguas, para poder ver mejor la autonomia de cada sistema, las diferencias esenciales
y también las semejanzas.

3.El énfasis en el aspecto oral de la lengua.

4.la importancia dada a la comunicacion como funcién esencial del lenguaje.

5.La concepcion propia del conductismo de que el uso del lenguaje es un comportamiento, que se aprende a
base de adquisicion de habitos mediante conductas repetitivas. “ Dicciondrio de TérminosELE. Centro Virtual
Cervantes.
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entre el lector y el texto” (Hernandez, 1991:3). Para Costa, “postula-se a existéncia de um
mecanismo central de processamento que é servido em simultaneo por fontes de informacéo
especializada (ortogréafica, lexical, sintactica e semantica). A diversidade das fontes e a
possibilidade de um funcionamento em simultaneo e em modo interativo permitem-lhe uma
continua actividade de formulacéo de hipdteses sobre o0 que esta a ser lido”. (idem, 1992:93).

No contexto dos modelos interativos de compreensdo de leitura, consideramos ser de
especial relevo a analise da nog¢do de “esquema”’ (Rumelhart, 1980; apud Hernandez, 1991:3)
entendido com estruturas cognitivas compartilhadas pela maior parte dos membros de uma
cultura, que organizam 0 nosso conhecimento convencional do mundo em conjuntos bem
integrados e intensamente utilizados na interagdo humana.

“En el terreno de la lectura en segundas lenguas la consideracion de estos marcos es
fundamental para explicar el processo lector. [...] Pero los distintos esquemas que forman
parte del conocimiento del mundo no son suficientes para que la lectura en L2 sea éptima. De
ahi que el modelo més adecuado parezca ser el que considera tanto la aplicacion y el
desarrollo de los esquemas del conocimiento del mundo como de los esquemas linguisticos en
los procesos de comprension lectora en una L2”. (ibidem, 2007:3).

1.2 2. Niveis de compreensdo de leitura

Os niveis de compreensdo dos textos exigem determinadas competéncias gerais
(declarativas, existenciais, de aprendizagem) e competéncias comunicativas. Entre estas
Gltimas estdo as competéncias linguisticas (lexical, gramatical, semantica, fonoldgica,
ortografica e ortoépica), a competéncia sociolinguistica e as competéncias pragmaticas
(discursiva e funcional); que serdo desenvolvidas particularmente por cada leitor/aluno em
relacdo a um determinado texto e contexto. Contudo, no contexto escolar, € missdo do
professor ajudar a desenvolver as estratégias de aprendizagem que permitam, de forma
conjunta, melhorar os niveis de proficiéncia na leitura e a prépria literacia® dos alunos.

Diversos estudos, entre os quais os de Folgado & Araujo (2009) e de Carvalho &
Sousa (2011), analisam a questdo do papel social da leitura e da escrita nos dias de hoje, bem
como os diferentes niveis de literacia que se pretendem alargar até atingir uma verdadeira

literacia critica. Diversos organismos internacionais destacam a importancia das competéncias

’ No modelo interativo de Rumelhart (1980) a Teoria dos Esquemas visa explicar a integragdo da informacgdo
prévia armazenada pelo leitor com a informagdo nova e significativa que lhe proporciona o texto.

Bup literacia, como apresentado, é, de acordo com a definicdo da OCDE (2002), a capacidade de compreender
e refletir sobre materiais escritos diversos e saber usa-los para atingir um objetivo, desenvolver o
conhecimento e o potencial individual para participar em sociedade.” (Carvalho &Sousa, 2011:112)
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de leitura (Comissdo Europeia, OCDE) e o papel da escola como primeiro espago na
formagao ndo s6 de leitores eficientes, mas de “lifelong learners”. (Carvalho & Sousa,
2011:113).

Os programas internacionais de avaliagdo da compreensdo de leitura em contexto
escolar, Programme for International Student Assessment (PISA) e Progress in International
Reading Literacy Study (PIRSL), organizam o desempenho dos alunos em niveis. O primeiro
estabelece cinco niveis: “o mais elevado consiste em gerir informac¢do e compreender em
detalhe textos ndo familiares, avaliar criticamente e inferir informacdo relevante, adaptar
conceitos contrarios as expectativas. Enquanto o nivel mais elementar [...] supde a
localizagdo de uma peca de informagéo, identificacdo do tema do texto, com conhecimentos
do quotidiano” (Gave, 2001, apud Carvalho &Sousa, 2011:115). O estudo PIRSL também
apresenta uma categorizacdo através de quatro niveis progressivos: localizar e retirar
informacdo explicita; fazer inferéncias diretas; interpretar e integrar ideias e informacéo; e
examinar e avaliar conteddo, a linguagem e o0s elementos textuais. Estes estudos
internacionais (PISA, 2006) revelam que a grande maioria dos alunos portugueses “ € capaz
de retirar informacéo explicita do texto, mas tem dificuldades consideraveis em interpretar e
refletir sobre o contetdo e forma como um texto € apresentado.” (Folgado & Araujo,
2009:20) No mesmo artigo os autores apontam como o “Curriculo Nacional do Ensino Basico
ndo fazia, em 2001, mencéo aos objetivos e niveis de leitura a atingir para os diferentes ciclos
de ensino”. Na atualidade, as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico tentaram
colmatar esta indefini¢do, ao estabelecer uma ampla listagem de descritores de desempenho
tanto na leitura como na educacéo literaria.

No contexto da compreensdo de leitura em LE, o Quadro Europeu Comum de
Referéncia (QCER) descreve uma série de niveis de desempenho que comegcam no nivel Al,
no qual o aluno “¢ capaz de entender textos muito curtos e muito simples, uma expresséo de
cada vez, retirando nomes familiares, palavras e expressdes basicas e relendo-as se
necessario” e terminam no nivel C2, que atribui ao aluno “a capacidade de ler e de interpretar
criticamente praticamente todas as formas de lingua escrita, incluindo uma escrita abstracta,
estruturalmente complexa, cheia de coloquialismos, literaria ou ndo literaria. E capaz de
entender um vasto leque de textos longos e complexos, apreciando distingdes de estilo subtis,

significados implicitos e explicitos.” (QECR,107)
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1.3. As Estratégias de Compreensao de Leitura

Ler é uma prética quotidiana. Desde o apelo constante a leitura que a vida profissional
e social nos exige, até a leitura por prazer, o conceito atual de leitura tem em consideracdo a
interacdo de trés elementos: o texto, o leitor e o contexto. Ler consiste em interrogar
ativamente um texto para, a partir dele, reconstruir um significado. Mas ler permite também a
atualizacdo do sentido®, que como referimos atrds, tem como premissa fundamental a
experiéncia prévia do leitor perante o texto, o seu conhecimento do mundo, 0s seus esquemas
cognitivos e o propoésito da leitura. A compreensdo de textos € uma atividade complexa e
envolve mdaltiplos processos cognitivos, um conjunto de atividades, recursos e estratégias
mentais prdprias do ato de compreender.

O conceito de “estratégia”, se o analisarmos do ponto de vista etimol(')gico10 e por
extensdo metaférica da origem militar e tatica do mesmo, pode ser definido como “a arte de
aplicar com eficacia os recursos de que se dispGe ou de explorar as condicGes favoraveis de
que por ventura se desfrute, visando ao alcance de determinados objetivos”(Dicionario
Houaiss da Lingua Portuguesa, 2003: 3623).

Ainda numa perspetiva genérica, referimos o contributo de Van Dijk & Kintsch
(1983) para compreender o significado do termo: “We have seen that strategies involve
actions, goals, and some notion of optimality: Intuitively, a strategy is the idea of an agent
about the best way to act in order to reach a goal.”(Van Dijk & Kinstch, 1983:64). Diversos
sdo 0s conceitos implicitos nesta definicdo: objetivos/resultados, ideias/aces, melhor/étimo, e
que nos permitem fazer, enquanto professores, uma abordagem inicial das estratégias pautada
pela flexibilidade e relativizagéo, tendo em conta os elementos que fazem parte do processo
de ensino/aprendizagem.

Embora as estratégias de aprendizagem tenham sido objeto de investigacéo,
especialmente no Gltimo quarto do século passado, entre outros autores (Pozo, 1990;
Danserau, 1985; Nisbett & Shucksmith, 1987) destacamos a proposta de Solé (1993), que

apresenta uma definicao de estratégia de aprendizagem, como “secuencias de procedimentos

? Beaugrande & Dressler (1981:85) afirma que “If MEANING is used to designate the potential of a language
expression (or other sign) for representing and conveying knowledge (i.e., virtual meaning), then we can use
SENSE to designate the knowledge that actually is conveyed by expressions occurring in a text. Many
expressions have several virtual meanings, but under normal conditions, only one sense in a text.”

10 “Estratégia ETIM gr. strategia, as ‘o cargo de comandante de uma armada, o cargo ou dignidade de uma
espécie de ministro da guerra em Atenas, pretor, em Roma; manobra ou artificio militar.” (Diciondrio Houaiss
da Lingua Portuguesa, 2003, 3623)
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0 actividades que se realizan con el fin de facilitar la adquisicién, almacenamiento y/o
utilizacion de la informacion”. Aprendizagem e leitura percorrem caminhos, normalmente
paralelos, no percurso escolar dos alunos, como refere Sole.

“Cada vez es mas frecuente encontrar a docentes preocupados por como ensefiar a leer; cada
vez se plantea com mayor seriedad el comprometido pasaje de“aprender a leer” a “leer para
aprender”. (Solé, 1995:3)

Por estratégias para a compreensao e leitura entendemos o desenvolvimento de acgdes
adequadas que considerem a natureza do texto, de forma a garantir o conhecimento do
mesmo, e que permitam ativar no aluno conhecimentos prévios, estabelecer hipéteses
interpretativas, verificar ou corrigir as mesmas para a construcdo de um conhecimento
verdadeiramente significativo. “The literature has definitively concluded that effective readers
are strategic meaning-makers”. (Lawrence, 2007:55)

No contexto de ensino-aprendizagem da LM, devemos partir do pressuposto de que
estas estratégias sdo exercidas naturalmente pelos alunos, ou sera importante proporcionar-
Ihes atividades, tarefas e praticas que Ihes permitam desenvolvé-las? Serd possivel
desenvolver os mesmos mecanismos de relacdo com o texto que utilizamos na LM quando se
trata de uma segunda lingua ou LE? No caso do espanhol, também no contexto de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira, se podera, mesmo que ainda nos niveis mais elementares
de proficiéncia, estimular o mesmo tipo de exercicios, com vista a uma melhor apropriacao
dos textos? O sucesso na implementacdo de estratégias nesse sentido esta intimamente
relacionada com uso, em maior ou menor grau, da consciéncia que o leitor tem das estratégias

que utiliza ao ler.

1.3.1. Tipologia das estratégias de leitura.

Uma breve reflexdo sobre a pratica da leitura permite-nos referir diversas acfes que se
verificam no processo leitor de modo intuitivo ou (in)consciente. Assim, na leitura de um
texto surgem, ainda que ndo necessariamente por esta ordem: a sele¢do de algumas palavras-
chave, a predigdo do conteudo a partir do conhecimento prévio, a antecipacdo (lexical,
semantica ou sintatica), a inferéncia e a desambiguacéo de significados, a confirmagéo e/ou a
autocorrecao de hipdteses. Todas estas agdes formam parte dos recursos e das estratégias que

um leitor eficiente utiliza.
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Muita literatura existe sobre a questdo da tipologia/categorizacdo/taxonomia das
estratégias de leitura. Embora seja uma categorizacdo antiga, referiremos em primeiro lugar a

de Sarig (1988), por seu carater mais abrangente e que distingue quatro tipos de estratégias:

“1. Estratégias de ajuda técnica: sublinhar palavras-chave, consulta de glossarios, tomada de
notas [...]

2. Estratégias de clarificacdo e simplificacdo operacBes de substituicdo linguistica:
sinonimia, analise proposicional, parafrase; atuam sobre segmentos do texto de niveis
distintos: lexical, sintatico, unidades informacionais.[...]

3. Estratégias de detecdo de coeréncia: identificacdo de macro-estrura do texto, uso de
esquemas de conhecimento. Utilizacdo de conhecimento sobre os modos de conexdo do
discurso e de conhecimento extratextual, pragmatico. [...]

4. Estratégias de controlo: permitem planear e controlar o processamento, detetar erros,
ajustar a velocidade de leitura, proceder a segmentacdo das unidades de significado.”
(apud Costa,1991:85)

Estas estratégias, na opinido de Sarig, podem ser facilitadoras ou perturbadoras do ato
da leitura e podem ser utilizadas indistintamente por “bons” e “maus” leitores; processo que
depende do proprio controlo metacognitivo dos mesmos. Contudo, como referiremos num
outro momento deste trabalho e a partir da nossa experiéncia de préatica didatica, ndo podemos
deixar de concordar com Sarig quando se questiona: “How can we account for the fact that
reader may use a comprehension promoting strategies and still not achive the Reading goal?”
(Sarig,1988:43). A realidade é que, sendo a leitura um processo de carater individual,
podemos trabalhar com o grupo sem que, no entanto, cada aluno faca uma apropriacao
singular e momentanea do texto, passivel de ser modificada, melhorada ou até deturpada,
como refere Sarig:

“The individual nature of the reading process and the lack of a necessary one-to-one
relationship between the employment of comprenhension promoting or deterring strategies
and overall sucess or failure in the Reading task”. (Sarig, 1988:45).

Muitos dos trabalhos consultados no contexto deste relatorio evidenciam a influéncia
do conhecimento estratégico nas aprendizagens, especialmente na compreensdo de leitura.
Assim, “Um bom leitor coordena um conjunto flexivel de estratégias que mobiliza para
responder a situagdes variadas de leitura, tentando ndo perder de vista o objetivo da leitura.”
(Sousa, 2007:53). No mesmo sentido, mas com implicacbes que referiremos em outro

momento deste trabalho, Costa defende a tese de Sarig (1988), segundo a qual “o perfil do
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bom leitor se possa definir, ndo tanto pelo inventario de estratégias que utiliza mas sim, pela
forma como elas se combinam”. (apud Costa, 1992:83).

“Evidencias empiricas indican que los estudantes expertos en comprension lectora
suelen usar de manera flexible estratégias de comprension,”. (Paris, Wasik & Turner,1991,

apud Gutierrez-Braojos & Salmerén, 2012:184)

1.3.2. Estratégias Cognitivas vs. Estratégias Metacognitivas

De acordo com Brown (apud Costa,1992:81), “O leitor processa a informagdo de
forma réapida, regular e automatica [...]. Sempre que surge qualquer obstaculo que alerte o
leitor para falhas na compreensdo, desencadeia-se um outro modo de processamento, mais
lento, controlado, ndo automatizado [...]. O leitor passa de um modo automatico, inconsciente
em que recorre a fontes suplementares e auxiliares [...]. As estratégias de leitura cumprem um
papel importante neste segundo modo de processamento, sempre que ha falhas reais ou
potenciais na compreensio.”

Assim, e da perspetiva do processo de compreensdo, podemos fazer uma primeira
distincdo entre estratégias cognitivas e metacognitivas. Para Brown e Kato, referidos por
Costa ““as estratégias cognitivas, apoiadas na competéncia linguistica, ocorrem de forma néo
acessivel para o leitor, sdo inconscientes e estdo ao servigo automatico da informagao [...]. As
estratégias metacognitivas recorrem a fontes suplementares de conhecimento linguistico; para
além do refor¢o da atengdo” (ibidem; 1992:81). Ainda neste sentido, Carvalho & Sousa
(2011) fazem a seguinte reflexdo: “ as estratégias cognitivas permitem ao leitor levar a cabo a
tarefa da leitura e contemplam tarefas como tomar notas, sintetizar, fazer inferéncias,
mobilizar conhecimentos prévios, analisar e usar pistas contextuais, enquanto as estratégias
metacognitivas implicam reflex@o e raciocinio acerca da leitura e da aprendizagem”.(Carvalho
& Sousa, 2011:117)

Contudo, alguns autores consideram que esta diferenciacdo ndo é uma questdo de
(in)consciéncia, mas sim de controlo do processo de compreensdo e apropriacdo dos textos
por parte do leitor. Gutierrez-Braojos e Salmerén (2012) consideram que, as estratégias
cognitivas, citando Dole (2009), sdo “procesos dinamicos y construtivos que el lector pone en
marcha de manera consciente”. (Gutierrez-Braojos e Salmeron, 2012:185). E classificam estas
estratégias segundo o nivel de processamento em relacdo a construcdo representacional e de

acordo com VAarios processos:
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- processo de compreenséo para reconhecer e compreender palavras;

- processo de compreensdo para interpretar frases e paragrafos;

- processo de compreensdo para compreender o texto;

- processo de compreenséo para partilhar esse conhecimento.

O proprio Dole considera as estratégias metacognitivas como una classe dentro das
cognitivas: “A specific set of general cognitive strategies is particularly relevant to

comprehension; these are called metacognitive strategies.” (Dole, 2009:6).

1.3.3 O critério temporal nas estratégias de leitura

Embora existam diversos critérios de classificacdo ou categorizagdo de estratégias, o
critério temporal € um dos mais consensuais, apresentando uma metodologia diretamente
relacionada com o momento mais adequado para a aplicacdo das mesmas. Diversos sdo 0s
autores que explicitam esta classificacdo de carater temporal: “antes, durante e pos leitura”
entre os quais: Solé (1992); Giasson (2000) e Snow (2002):

“A etapa que antecede o inicio da leitura, conforme nos apresenta Giasson, engloba
atividades, por exemplo, que despertem a motivacdo a respeito da finalidade e necessidade de
um a leitura, que mobilizem os conhecimentos prévios dos alunos e gque antecipem sobre a
estrutura e indicios do texto de modo a propiciar uma melhor compreensao de leitura. Ja as
atividades durante a leitura devem visar estratégias que promovam a interagéo e didlogo entre
o leitor e o texto e atuar como um facilitador da compreensao da leitura e elemento chave na
promocdo de um leitor critico. Por fim as atividades apOs leitura devem propiciar o
desenvolvimento de habilidades para a compreensdo do texto no seu todo e englobar
estratégias para verificagdo da compreensdo do mesmo”. (apud Carvalho & Sousa, 2011: 118)

Do ponto de vista da lingua materna, Gutierrez-Braojos e Salmeron (2012) apresentam
uma extensa e mais detalhada classificacdo de estratégias de compreensdo de leitura, que
passam pelas motivacionais-afetivas e se estendem até as motivacfes contextuais, se bem que
com especial énfase nas cognitivas e metacognitivas. Presentaremos de seguida estas Gltimas
em funcdo do momento de aplicacdo das mesmas e as atividades a elas associadas.

As estrategias metacognitivas sdo geridas e supervisionadas pelo leitor
intencionalmente para alcangar uma meta e sdo organizadas mediante o critério temporal.
Ainda segundo estes autores, antes da leitura, as atividades prévias tém como objetivos:

- determinar o género discursivo;

- determinar a finalidade da leitura;

- ativar o conhecimento e experiéncias prévias relativos ao tema do texto;
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- incentivar a formulacdo de predi¢des sobre o contetido e gerar perguntas.

As diferentes modalidades durante a leitura (em siléncio, em voz alta, compartida, por
capitulos...) permitem diversificar a forma de interacdo com o texto, tornam a leitura variada
e facilitam a aplicacdo de diferentes estratégias. Neste ambito aos alunos podem ser
solicitadas varias tarefas:

- responder as perguntas colocadas antes da leitura e gerar novas perguntas;

- identificar palavras que precisam de ser esclarecidas.

Estes autores defendem o bom uso do dicionario, mas também estratégias que
permitam utilizar o contexto ou a morfologia das palavras para deduzir significados. Referem
a importancia das “pistas textuais”, praticas que incluem as atividades de:

- parafrasear e resumir;

- fazer representacdes visuais mentais dos textos e processos memoristicos;

- fazer novas inferéncias e avaliar as predi¢des pré-leitura.

Depois da leitura, as atividades visam a compreensdo, a reconstrucdo dos significados
do texto que integram a compreensdo global, a compreensdo literal e a elaboracdo de
inferencias; a formulacdo de opinides; e a expressdo de experiéncias pessoais relacionadas
com o contetdo. E importante fazer uma revisio do processo leitor para se adquirir
consciéncia do nivel de compreensdo alcangado. Também resulta produtivo concretizar uma
finalidade expressiva do ato da leitura através de tarefas varias, como por exemplo: a
realizacdo de resumos, de mapas concetuais e de esquemas E, em ultimo caso, é fundamental
desenvolver a finalidade comunicativa da lingua uma vez que explicitar o sentido dos textos

junto dos colegas favorece a verificacdo dos conhecimentos adquiridos.

1.3.4. Ensino/Aprendizagem de estratégias de leitura

Muitas das atividades, processos ou estratégias que os alunos desenvolvem no ato da
leitura sdo inconscientes e formam parte da propria cogni¢do. Poréem, consideramos de
especial interesse trabalhar no ensino/aprendizagem das estratégias metacognitivas que
ajudem os alunos a controlar e regular a compreenséo da leitura.

Solé (1992) refere 0 modelo de Collins & Smith (1980) de progressao de estratégias:
em primeiro lugar, o “modelado” do professor; de seguida, a “participacdo” tutelada do aluno;

e no fim a “leitura silenciosa” e autonoma, apoiado na teoria de Bruner (1976) segundo a qual
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0 aluno assume uma responsabilidade progressiva no processo de ensino-aprendizagem com
vista & sua completa autonomia.

Ainda no estudo de Gutierrez-Braojos & Salmeron, parece-nos de especial importancia
a referéncia ao método instrucional das estratégias de compreensdo de leitura de Pearson &
Gallagher (1983) e Pearson (2009), na linha da proposta anterior, entre cujas carateristicas
podemos destacar:

- o uso de “modeling” e o ensino direto de estratégias;

- as estratégias praticadas de forma dialogada como reacdo ao texto, isto é, praticas
guiadas ou com recurso ao “scafolding” que visam preparar progressivamente os alunos,
aumentando o seu nivel de autonomia e de autoconfianca; a aprendizagem cooperativa para
promover o uso “espontaneo y autonomo de los escolares”;

- as estratégias praticadas durante um longo periodo de tempo; e que uma vez

interiorizadas podem ser objeto de aplicacdo auténoma por parte dos leitores.

Por outro lado, consideramos necessario incluir neste capitulo tedrico um breve esboco
de uma pratica de leitura que, na sequéncia do exposto com anterioridade, esta estreitamente
relacionada com o papel do professor como modelo que transmite o gosto pela leitura e
fomenta a partilha. Trata-se dos Circulos de Leitura, atividade que, com algumas adaptacdes,
desenvolvemos junto dos alunos que acompanhamaos nesta nossa experiéncia de pratica letiva.

“A ideia subjacente aos CL ¢ organizar a aula de modo a ter pequenos grupos de alunos a ler e

discutir livros. [...] Pode tornar-se, também, um factor importante de desenvolvimento da

compreensdo dos alunos, principalmente daqueles que sdo leitores menos eficientes. Estes
alunos, ao interagirem com pares mais eficientes, observam o0s seus comportamentos e tém

acesso as estratégias que esses mobilizam para aceder ao significado”. (Sousa, 2007:55)

Aprofundaremos a exposicdo desta atividade no capitulo dedicado a descricdo da
pratica letiva.

1.3.5. Especificidade de estratégias de leituraem LE

Como ja nos questionamos no inicio do deste capitulo dedicado as estratégias,
poderemos dizer que existem umas competéncias e estratégias especificas a desenvolver para
obter um nivel de proficiéncia satisfatério na compreensdo de leitura em LE, (no caso do

presente relatorio, Espanhol (LE)?
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Muitos dos autores consultados adotam uma posicdo que poderiamos considerar
integradora e global do conceito de estratégias de leitura. Para Mendoza Fillola, o processo
de compreensao de leitura numa segunda lingua “exige do individuo la activacion de todos los
conocimientos linglisticos (tanto de L1 como los de L2), paralinguisticos, extralinguisticos,
enciclopédicos y culturales para hacer efectiva la comprension de los mensajes escritos”.
(Mendoza, 315:1994).

Neste mesmo sentido, Fernandez considera que as estratégias do leitor ndo séo
proprias da lingua estrangeira, porque “esta competencia lectora esta formada por un saber y
por un saber hacer, o dicho de otro modo, por unos conocimientos y estratégias” (Fernandez,
1991:3). Em sintese, o aluno precisa de um conhecimento prévio e de uma experiéncia
sociocultural, assim como de estratégias pessoais de leitura e de igual modo de competéncia
discursiva na lingua materna e na segunda lingua, inclusivamente numa terceira ou mais
linguas estrangeiras.

Assim e para apresentar os aspetos mais relevantes e diferenciados na leitura em LE,
comecaremos por referir o enfoque metodoldgico mais utilizado na atualidade no
ensino/aprendizagem/aquisicdo da LE e a sua relagdo com a competéncia leitora. De seguida
abordaremos a questdo das estratégias de aprendizagem no geral, para concluir com uma
revisdo de algumas propostas de classificacdo de estratégias especificas de LE e atividades
praticas para aprendizagem e aplicacdo das mesmas.

Do ponto de vista da aprendizagem de uma LE, podemos partir da generalizacdo do

511 5912

“enfoque comunicativo”"", no final do século passado, e do “enfoque por tareas” ™, evolugédo

1oag enfoque comunicativo (en inglés, Communicative Approach) se conoce también como ensefianza
comunicativa de la lengua (en inglés, Communicative Language Teaching), como enfoque nocional-funcional
(en inglés, Notional-functional Approach) o como enfoque funcional (en inglés, Functional Approach). De su
apelativo se desprende que con este modelo didactico se pretende capacitar al aprendiente para una
comunicacion real -no sdlo en la vertiente oral, sino también en la escrita- con otros hablantes de la LE; con
este propdsito, en el proceso instructivo a menudo se emplean textos, grabaciones y materiales auténticos y se
realizan actividades que procuran imitar con fidelidad la realidad de fuera del aula”. Diccionario de termos ELE
Centro Virtual Cervantes.

12 g enfoque por tareas es la propuesta de un programa de aprendizaje de lengua cuyas unidades consisten en
actividades de uso de la lengua, y no en estructuras sintacticas (como hacian los métodos audiolinguales) o en
nociones y funciones (como hacian los programas nociofuncionales). Su objetivo es fomentar el aprendizaje
mediante el uso real de la lengua en el aula y no solo mediante la manipulacién de unidades de sus diversos
niveles de descripcion; de ese modo se postula que los procesos de aprendizaje incluirdn necesariamente
procesos de comunicacién.[...] La otra base del modelo procede de la psicologia del aprendizaje y de los
estudios de adquisicion de lenguas, en donde se postula que los mecanismos conducentes a la capacidad de
uso de la lengua consisten neceariamente en el ejercicio de ese uso”. Diccionario de termos ELE Centro Virtual
Cervantes.
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do primeiro, entre cujas carateristicas definitorias estdo o papel relevante do aluno desde os
primeiros momentos da aprendizagem e o facto de o proprio processo de aprendizagem se
tornar conteudo do mesmo. Assim, qualquer uma das propostas que implementamos na sala
de aula exigem do aluno uma reflexdo inicial, um ponto de partida que o obriga a focar-se no
conhecimento que possui sobre um determinado tema, sobre o conhecimento que vai adquirir
e, a0 mesmo tempo e em simultaneo, impele a uma reflex&o sobre as melhores estratégias para
conseguir completar o processo comunicativo de forma satisfatoria.

De um modo genérico, as estratégias na aprendizagem de uma lingua estrangeira sdo
divididas em estratégias de aprendizagem e estratégias de comunicacéo®®, embora o préprio
Programa de Espanhol para o 3° ciclo do Ministério de Educacdo (PEEB) refira que “[...]
frequentemente, as estratégias de aprendizagem coincidam com as de comunicagédo, tendo em
conta que é na interacdo, na propria comunicacao que se aprende” (PEEB, 32). Sdo seis as
estratégias de aprendizagem que o Programa aponta: a clarificacdo, a inducdo, a deducgdo, a
pratica, a memorizagdo e o controlo.

O papel das estratégias de aprendizagem nas linguas estrangeiras tem sido amplamente
estudado por Rebecca Oxford, por si definidas do seguinte modo: “As son earlier, L2 learning
strategies are specific behaviors or thouht processes that students use to enhance their own L2
learning”. (Oxford, 2003:8). Como ja referimos, quanto ao contributo de Sarig as estratégias
de leitura em lingua materna, também para Oxford, as estratégias ndo sdo infaliveis, eficazes
ou ndo, e em qualquer caso estdo dependentes de diversos fatores, entre 0s quais se destacam
0S que passamos a citar:

“What makes a strategy positive and helpful for a given learner? A strategy is useful if the
following contidions are present: (a) the strategy relates well to the L2 task at hand, (b) the
strategy fits the particular student’s learning style preferences to one degree or another, and (c)
the student employs strategy effectively and links it with other relevant strategies.” (ibidem, 8)

Oxford considera uma taxonomia composta por seis tipos de estratégias de

aprendizagem de L2, que divide em estratégias diretas e indiretas.
Entre as primeiras, distingue as estratégias de memorizacdo, cognitivas e
compensatdrias. As estratégias de memorizacdo permitem ao aluno estabelecer relagdes entre

conceitos e termos sem envolver um conhecimento aprofundado, como por exemplo: uso de

B “ya en 1972, Larry Selinker hablaba de las estrategias de aprendizaje y comunicacion como dos de los

processos fundamentales de la interlengua de los estudiantes.[...]. El foco de interés de las estratégias de
aprendizaje se centra en el aprendizaje de la lengua, y el de las estrategias de comunicacién, en su uso”. (Pinilla
Gomez, 2004:436)
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acronimos, rimas, combinacdo de sons e de imagens que facilitem a interiorizacdo do
conhecimento. As estratégias cognitivas, no @mbito da LE e na perspetiva de Oxford, “enable
the learner to manipulate the language material in direct ways” (ibidem, 12) Entre as varias
propostas, destacamos: argumentacdo, analise, tomada de notas, resumos, sinteses,
sublinhados. Por dltimo, as estratégias compensatdrias normalmente sdo utilizadas no
contexto de leitura e de interacdo oral quando ocorre um lapso na compreenséo lexical e se
presupde 0 uso de sindnimos, ou de parafrases.

As estratégias consideradas indiretas englobam aspetos sociais, afetivos e
metacognitivos. As estratégias sociais podem estar especialmente vinculadas as destrezas
orais da lingua e séo elas: falar, ouvir ou interagir, para que o aluno possa recorrer as
estratégias de clarificacdo ou de verificacdo, ao pedido de ajuda direta ao interlocutor, etc. Por
outro lado, podemos associa-las a exploracdo dos habitos sociais e culturais, nas destrezas
tanto orais como escritas. As estratégias afetivas prendem-se com as caracteristicas
individuais e pessoais de cada aluno, o seu estilo e atitudes perante o processo de
aprendizagem. Para concluir, as estratégias metacognitivas, do mesmo modo que atras
referimos em relacdo a lingua materna, exigem o envolvimento consciente do aluno no
processo de aquisi¢cdo da lingua meta, concretizando agdes de autocontrole e de verificagdo do
progresso na aprendizagem.

Como ja foi referido anteriormente, séo diversos os critérios para definir e classificar
as estratégias de leitura, e sdo também variadas as questdes que se colocam em relacdo a
especificidade ou ndo das mesmas em LE. Embora algumas propostas sejam coincidentes com
as estrategias de leitura em LM, consideramos relevante explicitar a classificacdo de Mifiano
Lopez (2000) citada por Acquaroni Mufioz (2004) no &mbito da LE, uma vez que nos permite
destacar aquela que resulta como mais recorrente na literatura consultada, a inferéncia. De um
modo, geral passamos a enumera-las:

a.- Estratégias cognitivas de clarificacdo e verificagdo. Para esta autora, uso do
dicionario deve ser limitado, pois os alunos podem avancar no processo de leitura sem
necessidade de conhecer o significado de todas as palavras, aproveitando o contexto e a
informagdo morfologica das palavras para a compreensdo das mesmas. Como Gltimo recurso a
preferéncia pela consulta de dicionarios monolingues oferece uma nova oportunidade de

praticar a lingua estudada.
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b. Estratégias cognitivas de inferéncia. As inferéncias séo estratégias que se baseiam
no conhecimento prévio para formulacdo de hipdteses explicitas sobre uma forma linguistica,
0 seu significado, a sua relagdo com outros elementos do texto, a intencdo do autor. Podemos
diferenciar trés tipos:

b.1. Estratégias de inferéncia interlingual. Quando a proximidade linguistica entre a
LE e a LM™ o permite, as estratégias baseadas na comparacéo das mesmas pode resultar de
grande utilidade, (por exemplo o reconhecimento de Iéxico semelhante ou os processos de
formacdo de palavras).

b.2. Estratégias de inferéncia extralingual: consiste em utilizar durante a leitura os
préprios conhecimentos do mundo, as caracteristicas do género textual e dos elementos
gréaficos e tipograficos que acompanham o texto.

b.3. Estratégias de inferéncia intralingual: a partir do conhecimento da lingua meta, e
que permitem deduzir o significado de palavras desconhecidas pelo contexto, identificar a
funcdo gramatical; identificar referentes e deiticos; identificar relaces Iéxicas como
sinonimia, hiponimia e comparacao.

c. Estratégias metacognitivas de atencdo focalizada: aplicadas especialmente durante

as atividades de pré-leitura procurando a motivacao do leitor.

Destacamos ainda a proposta de Jouini (2005). Este autor considera que a competéncia
estratégica é particular na aprendizagem de uma LE essencialmente devido a dois fatores: a
limitacdo linguistica e as limitagdes em outras areas da competéncia comunicativa,
sociolinguistica e pragmatica. Por outro lado, este autor retira importancia aos conhecimentos
prévios socioculturais, (poderiamos também incluir os culturais), que podem ser adquiridos,
na sua opinido, através da leitura e mediante textos auténticos adequados ao nivel dos alunos.

Jouini destaca a inferéncia, considerando que o sentido literal das palavras é
importante porque permite avancgar na compreensdo do texto. A maioria dos alunos de LE
aproxima-se do texto num processo de palavra a palavra. Por isso, € importante distinguir e
reconhecer a importancia de cada palavra dentro do texto; isto &, identificar as palavras-chave,
que podem definir conceitos, aquelas palavras por via das quais se pode explicar processos,

comparar ou contrapor ideias, dar instrucGes, hierarquizar os factos. Resulta importante

14 N , A s .
No caso do portugués e do espanhol, estamos provavelmente perante o caso das linguas romanicas mais
proximas em termos léxicos e gramaticais.
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encontrar sinais nos textos, conetores do discurso que sustentem um “fio condutor”
fundamental para a compreensdo do mesmo. Uma vez encontradas as palavras, o passo
seguinte é a identificacdo das sequéncias importantes, eliminando a informacéo acessoria,
superficial ou redundante, segundo a aplicacdo das Macrorregras™. Para descobrir o
significado das palavras desconhecidas, Jouini sugere duas etapas: andlise contextual
(aproveitamento do contexto: classes de palavras, fungdo sintatica, contexto de frase
afirmativo ou negativo, relacdo com palavras parecidas do texto); e analise morfoldgica
(conhecimento dos recursos da lingua espanhola para formar palavras: flexdo, derivacao,
composic¢do). Considera deste modo que ndo é preciso encontrar o significado exato, e s6 em
altimo recurso, aconselha o uso do dicionario. Prop8e, pelo contrario, que apés a
compreensdo das palavras, se encontre o sentido literal e global do texto (identificando ideias,
observando paragrafos), por forma a identificar a ideia principal, a sequéncia textual.

Ainda e do ponto de vista operacional, Van Esch (2010) prop6e uma série de
exercicios e estratégias de compreensdo para inferéncia de significados a partir do contexto.
Assim refere estratégias diversas para a deducéo dos diversos contextos:

“Otro método de aprender a usar el contexto es el texto mutilado 0 TEXTO «CLOZEn».
Consiste en omitir palabras que tienen que rellenar los alumnos. [...]Para aprender a usar el
contexto léxico hay ejercicios en que se omiten partes de la palabra como, por ejemplo,
prefijos y sufijos. Para practicar el uso del contexto sintactico, los alumnos pueden omitir
palabras de relacion (conjunciones y adverbios). [...] Para aprender el uso del contexto
semantico se puede omitir palabras clave para el contenido.” (Van Esch, 11:2010)

Em conclusdo e na sequéncia do exposto anteriormente e da literatura citada,
consideramos que para ler e compreender uma LE ndo é necessaria uma competéncia
linguistica completamente desenvolvida mas sim umas competéncias socioculturais,
estratégicas e discursivas suficientes e inerentes ao perfil e objetivos de cada leitor para a

apropriacéo do sentido dos textos.

r Macrorregras é um termo empregue por Van Dijk & Kintsch.“The macrorules that have been defined in the
theory of discourse are the following:

1. DELETION: Given a sequence of propositions, delete each proposition that is not an interpretation condition
(e.g., a presupposition) for another proposition in the sequence.

2. GENERALIZATION: Given a sequence of propositions, substitute the sequence by a proposition that is
entailed by each of the propositions of the sequence.

3. CONSTRUCTION: Given a sequence of propositions, replace it by a proposition that is entailed by the joint set
of propositions of the sequence”.(Van Dijk & Kintsch, 1983:190)

Este processo de supressao, generalizagdo e construgdo tem por objetivo oragdes mais sintéticas.
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Deste modo no caso da leitura em Espanhol (E/LE), na nossa opinido, o professor deve
ser 0 mediador que torna o aluno consciente dos seus habitos e estratégias de leitura na lingua
materna, e enquanto potencia o0 uso das mesmas, corresponde-lhe o papel fundamental de
explicitar as estratégias especificas para promover a compreensdo dos textos, entre as que
destacamos: a determinacdo do objetivo da leitura; a andlise comparativa do Iéxico; o recurso
a andlise dos processos de formacgéo de palavras; a detecdo de palavras-chave que facilitem a
apropriacdo do sentido global do texto; e a identificacdo de conetores do discurso que
permitam a progressao, continuidade e coesdo do mesmo. Todavia quando se trata de uma LE,
os conhecimentos culturais e a competéncia sociocultural dos alunos podem n&o ser
suficientes para uma compreensao eficiente, motivo pelo qual entendemos que devem ser

objeto de instrucdo explicita por parte do professor.
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2. ENQUADRAMENTO INSTITUCIONAL

2.1. O Agrupamento de Escola Gil Paes (AEGP) de Torres Novas

O AEGP no qual se desenvolveu a nossa pratica de ensino (PES) esta localizado na
cidade de Torres Novas, sendo que o concelho, com mais de 36.000 habitantes, distribuidos
por 280 Km2 de area, € um dos mais importantes concelhos do distrito de Santarém
(pertencendo a regido de Lisboa e Vale do Tejo, sub-regido do Médio Tejo). Este
agrupamento viveu no ano letivo de 2013/2014, como muitos outros agrupamentos e escolas
do pais, um periodo de transicdo no ambito do processo de agregacao da Escola Secundaria
Maria Lamas (ESML) com o anterior Agrupamento de Escolas Gil Paes, existente desde 2001
e cuja escola sede era a Escola Bésica 2/3 Manuel de Figueiredo.

O novo agrupamento tem como sede a ESML sendo que estas duas escolas estdo
bastante proximas e situadas na freguesia de Sdo Pedro, zona das Tufeiras em Torres Novas,
onde existem um conjunto de instituices publicas e privadas de diferentes niveis de ensino,
servigos publicos e diversos complexos habitacionais que se desenvolveram em seu torno. S&o
todos estes elementos e as suas populacBes de varios estratos sociais e culturais que
contribuem para a diversificacdo dos alunos nas escolas do agrupamento, embora a grande
maioria dos alunos sdo de nacionalidade portuguesa o que constitui um fator de
homogeneidade do ponto de vista linguistico.

A Escola Manuel de Figueiredo foi criada pela Portaria n.° 23600, de 9 de Setembro de
1968, mas sé entrou em funcionamento em Novembro de 1970, como Escola Preparatéria
Manuel de Figueiredo, deve o seu atual nome ao cientista nascido em Torres Novas no século
XVII e discipulo do matematico e cosmografo do reino Pedro Nunes. De acordo com 0s
dados constantes do Projeto Educativo da Escola™® as instalacdes atuais, constituidas por cinco
pavilhdes, entraram em funcionamento em 1981 tendo sofrido no presente ano letivo obras de
manutencdo, encontrando-se em razoavel estado de conservacdo. Nestes pavilhdes funcionam
salas de aula, a Biblioteca Escolar/Centro de Recursos Educativos, duas salas de informética,
uma sala multifuncbes, gabinete do SPO, gabinete da Educacdo Especial, gabinete do
Conselho Executivo, Servicos de Administracdo Escolar, sala de professores, gabinete de

Diretores de Turma, saldo polivalente, bar e refeitério. Para a pratica desportiva, existe um

'® Informacbes retiradas do sitio da escola, http://www.agilpaes.pt/images/stories/12-
13/documentos_oficiais/PEA-com-Anexos.pdf
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pavilhdo e varios campos de jogos descobertos, que possibilitam a pratica de diferentes
modalidades.

A atual Escola Secundaria Maria Lamas, conforme as informacdes constantes do
Projeto Educativo da Escola’’, tem as suas instalagdes num espaco que inicialmente foi uma
Escola Industrial e que tem vindo a sofrer diversas intervengdes para adequar-se a légica
evolucgdo das necessidades educativas. Na atualidade consta de varios edificios de diferentes
épocas e, como é apontado nos pontos a melhorar do documento acima mencionado,
apresenta alguns constrangimentos nas areas dos espacos desportivos, pela sua inexisténcia ou
degradacdo, bem como nos equipamentos tecnoldgicos no ambito do Plano Tecnoldgico da
Educacdo (PTE). A ESML adotou a escritora torrejana Maria da Conceic¢do Vassa-lo e Silva
da Cunha Lamas como patrona, para “realcar o enraizamento da Escola na vida da
comunidade”, inspirando-se na da educacdo para a cidadania e para a liberdade que a escritora
representa.

Deste modo, a nossa PES transcorreu entre estes dois estabelecimentos de ensino, em
funcdo do servico letivo e dos horarios atribuidos as professoras cooperantes; sendo que a
professora Margarida Tomaz lecionou Portugués na Escola Basica 2/3 Manuel de Figueiredo
a duas turmas de sétimo ano a uma de oitavo e na Escola Secundéria Maria Lamas era
responsavel por uma turma de décimo primeiro ano; e as aulas de Espanhol da professora
Cristela Marques estavam distribuidas na sua totalidade na Escola Secundaria e abrangiam 0s
seguintes niveis: uma turma de oitavo ano, uma de nono ano, e trés de décimo ano (duas de
iniciacdo nas componentes geral e especifica e uma de continuacao).

Procurdmos, desde o primeiro contacto que tivemos com esta realidade educativa
através das professoras cooperantes e dos outros elementos da comunidade educativa,
conhecer e integrar-nos nos Projetos Educativos do Agrupamento, fazendo dos lemas das suas
escolas “Partilhar e intervir para melhorar” da Escola Béasica Manuel de Figueiredo e “Por
uma educacao de qualidade” da Escola Secundaria Maria Lamas fontes de inspiracdo para o

nosso trabalho de pratica letiva supervisionada durante o ano letivo de 2013-2014.

7 http://www.esmlamas.edu.pt/images/stories/documentos/Projeto_Educativo_ESMLamas.pdf
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3. APRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM PORTUGUES (LM)

3.1. A observacéo de Aulas de Portugués

A observacdo de aulas, de um modo geral, é uma fonte de informacéo pratica que
proporciona aos docentes uma descricdo representativa dos aspetos mais relevantes,
carateristicas e interacGes que tém lugar dentro da sala de aula. No caso concreto da
observacdo de aula pelo professor em formacao, e apds uma selecéo justificada das varidveis a
observar em cada momento, este podera registar de forma sistematica os métodos didaticos
utilizados, a distribuicdo dos tempos destinados para as atividades propostas ou, entre outras,
as diversas formas de interacdo. Por outro lado, a observacdo tem um carater essencialmente
formativo, uma vez que proporciona aos docentes ideias e sugestdes para 0 ensino adequadas
as carateristicas de um dado contexto educativo.

No nosso caso, a observacao das aulas de Portugués da professora Margarida Tomaz
cumpriram esse primeiro objetivo descritivo, uma vez que o acompanhamento das aulas em
varios niveis do Ensino Basico e Secundario permitiu-nos registar um amplo e variado
conjunto de interagdes no contexto da relacdo pedagdgica e didatica entre o professor e 0s
alunos. Sendo que esta foi a nossa primeira experiéncia de ensino de Portugués (LM),
consideramos que foi fundamental a oportunidade de, por esta via, “aprender a ensinar” em
contextos reais e a descobrir a melhor forma de lidar com as mais diversas situacoes.

As aulas de Portugués tém por objetivo a reflexdo sobre a lingua materna (LM) e o seu
uso para o proficuo desempenho e aproveitamento dos alunos nos dominios oral e escrito
(expressdo/compreensdo). O estudo de textos de diversos generos (literarios e ndo literarios)
constitui uma das experiéncias de aprendizagem mais frequente nas aulas de Portugués (LM).
Assim, a professora titular desenvolveu um trabalho de preparacdo da atividade letiva de
acordo com os Programas e Metas Oficiais do Ministério de Educacéo para a disciplina, bem
como com a Planificacdo Anual do Departamento Curricular do Agrupamento e a sua prépria
planificagdo das aulas.

Para este fim, a professora utilizou, desde logo, todos os recursos disponiveis na
escola: os manuais adotados, as fichas informativas e formativas que acrescentam e
consolidam contetdos relevantes, meios tecnologicos ao servico da experiéncia de

aprendizagem (desenvolvimento de blogues e consultas em internet) e também desenvolvendo
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um trabalho articulado com as bibliotecas escolares, com a Biblioteca Municipal e com outros
departamentos curriculares.

No contexto do presente relatorio e tendo em conta a sua delimitacdo, descrevemos 0s
aspetos mais relevantes na observacao das aulas:

- As aulas foram sempre o produto de um plano refletido que pretendeu adequar 0s
contetidos programaticos as carateristicas da turma e aproveitar as potencialidades dos alunos.

- A professora procurou a articulacdo das aprendizagens com 0s conhecimentos
prévios dos alunos e as aprendizagens anteriores, sendo frequentes as referéncias aos
conteudos lecionados previamente e a contextualizagdo dos mesmos.

- A professora transmitiu 0s conhecimentos com segurancga e confianga, tendo para
isso sido especialmente importante o controle e dominio cientifico das matérias a lecionar,
para 0s quais contribui a permanente atualizacdo do conhecimento e a formacéo continua do
docente.

- A relacdo pedagdgica professora-aluno pautou-se pelo respeito e cordialidade,
fomentando o desenvolvimento intelectual e emocional dos alunos, bem como a sua

autonomia e autoconfianca.

3.2. A lecionacéo de Portugués

No que diz respeito a disciplina de Portugués, a nossa intervencao teve lugar na turma
do 8° B da Escola Basica 2,3 Manuel de Figueiredo, a qual estava constituida por dezassete
alunos (oito raparigas e nove rapazes). Como ja foi exposto, ao longo do ano letivo
acompanhamos também as aulas da professora Margarida Tomaz na turmas do 7°A e 7°B da
EBMF e do 11°B da ESML, embora optdssemos por cingir a nossa intervencdo a uma sé
turma de forma a podermos onde poder estabelecer uma relacao didatica e pedagdgica o mais
fluente e completa possivel com os alunos, como se afirma em Sousa (2007), condicdo
favoravel a estruturacdo de uma pratica coesa e eficaz.

“ Cada professor tem que ter em conta o contexto pedagdgico em que esta inserido, conhecer
as competéncias de leitura, e a vida em grupo dos seus alunos para propor um trabalho
significativo que esteja de acordo com as competéncias actuais dos alunos, visando sempre a
zona de desenvolvimento pessoal”. (Sousa, 68:2007)
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3.2.1 A Planificagdo

O plano anual da disciplina elaborado pelo grupo disciplinar do Agrupamento e de
acordo com o Programa Oficial do Ministério (PPEB), estava organizado para cada um dos
periodos, e apresentava cinco sequéncias tematicas.

As trés primeiras sequéncias tematicas estavam dedicadas ao estudo do texto narrativo,
a quarta incidia sobre a poesia e a quinta tinha o texto dramatico como elemento principal. A
partir desse documento de apoio, preparamos cada uma das unidades didaticas implementadas
(Anexo 1 — exemplo de Unidade Didatica), procurando articular e equilibrar o tempo e
dedicado a cada um dos dominios que trabalhdmos no ensino do Portugués (LM):
expressdo/compreensao oral, leitura, escrita e gramatica. Por outro lado, gostariamos de frisar
que, apesar de a implementacdo das Metas Curriculares para o 8° ano ndo ter carater
obrigatério até ao ano letivo 2014-2015'®, a nossa pratica letiva foi também orientada pelos
objetivos e descritores constantes das mesmas.

Na nossa area especifica de estudo, textos diversos formavam parte entre 0s recursos
propostos para o desenvolvimento do dominio da Leitura: ler para construir conhecimentos,
ler textos literarios e ler para apreciar textos variados. Assim, comeg¢dmos por ter que
determinar qual iria ser a selecdo de textos narrativos, a partir dos quais iriamos ensinar e
aplicar as estratégias que proporcionassem aos alunos um melhor desempenho na

compreenséo de leitura.

3.2.2. Descricdo das atividades, recursos e estratégias
3.2.2.1. Exploracéo do conto Natal de Miguel Torga.

A primeira proposta teve por objeto a exploracdo do conto Natal de Miguel Torga, que
estava integrado na sequéncia didatica Narrativas Completas e outros textos a desenvolver no
decurso do primeiro periodo do ano letivo.

O desenvolvimento desta unidade didatica tinha varios objetivos gerais conforme
apresentado nos anexos 1 e 2. Porém, no contexto do presente relatério, destacamos a leitura,
a educacdo literaria e o papel das estratégias de leitura no terceiro ciclo do Ensino Bésico. Da
analise do programa em vigor, inferimos que as estratégias de leitura, nesse momento do

percurso escolar dos alunos, ja formam parte das ferramentas que, supostamente, conhecem e

'® De acordo com o Despacho 15791 de 2012 do Ministério da Educacdo e Ciéncia.
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sabem utilizar na compreensdo de leitura. Justificamos esta opinido a partir de um dos
resultados esperados ou objetivos propostos para estes alunos no dominio da Leitura:

“Ler textos de diferentes tipos e em suportes variados para obter informag¢do, organizar o
conhecimento ou para aceder a universos no plano do imaginario, adequando as estratégias de
leitura as finalidades visadas”. (PPEB, 2009:117)

No mesmo sentido, o Programa nas suas orientacOes de gestdo e desenvolvimento
curricular e oportunidades de aprendizagem reforga a ideia das estratégias implicitas que os
alunos possuem e devem desenvolver com ajuda do professor:

“A leitura no ambito do literdrio e do ndo literario pretende desenvolver praticas
interpretativas que articulem a actividade compreensiva, de analise e de apreciacdo, com a
dimensdo social e cultural dos textos. Pretende-se que o aluno se torne progressivamente mais
consciente dos saberes e estratégias de leitura que ja possui e de como pode mobiliza-los para
aumentar a sua eficacia enquanto leitor critico. Para isso e na sua condi¢do de guia e de
mediador, o professor deverd criar uma dindmica de ensino que impulsione percursos
interpretativos variados e criativos, inter-relacionando os desempenhos descritos para a
competéncia de leitura: p. ex., emitir pontos de vista e aprecia¢Bes criticas sugere o
estabelecimento de relacdes com identificar processos utilizados para influenciar o leitor ou
reflectir sobre os valores culturais que perpassam nos textos”. (PPEB, 2009:146)

A escolha deste conto de Torga como primeiro texto narrativo a explorar junto dos
alunos do 8° ano assenta também em pressupostos apontados no Guido de Implementacdo de
Portugués do Ensino Basico (GIPPEB) em relacdo ao papel dos textos literarios para o
desenvolvimento da competéncia leitora:

“A competéncia literaria permite ao leitor estabelecer com o texto a desejada interactividade,
colher 0 gozo estético que aquele oferece; possuidor de saberes oriundos de uma cultura que
comporta outras leituras, podera realizar a actualizagdo do significado do texto e,
consequentemente, estabelecer as inferéncias necessarias a sua interpretagdo.” (GIPPEB,
16:2010)

Como ja referimos na exposi¢do tedrica deste relatorio, a determinacdo da finalidade
da leitura é uma das premissas fundamentais para que o aluno possa completar a mesma de
modo satisfatério. A leitura do texto de Miguel Torga (Narrativa/texto integral de autor
portugués) tem objetivos definidos previamente no manual adotado: explicitar o sentido
global do texto, reconhecer marcas de narratividade, identificar recursos estilisticos,
identificar relagOes intratextuais, reconhecer e refletir sobre valores éticos. A estes objetivos
acrescentamos outros dois: a mobiliza¢do de conhecimentos prévios e a analise dos paratextos

para a contextualizagdo e antecipacao do contetido de uma obra.
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Tomando como referéncia as observagdes prévias das aulas nesta turma, a nossa
intervencdo pautou-se pela ideia da sala de aula como espago de aprendizagem e ensino, mas
também de partilha e colaboracdo no qual os alunos sdo os protagonistas do seu processo de
aquisicao de conhecimentos. Assim e citando a Solé:

“Tres ideas, asociadas a la concepcidn constructivista, me parecen particularmente adecuadas
cuando se trata de explicar el caso de la lectura, y de las estrategias que la hacen posible. La
primera considera la situacion educativa como un proceso de construccion conjunta (Edwards
y Mercer, 1988) a través del cual el maestro y sus alumnos pueden compartir progresivamente
universos de significados mas amplios y complejos, y dominar procedimientos con mayor
precision y rigor, [...]

Justamente, la segunda idea que me parece muy interesante es la consideracién de que en ese
proceso el profesor ejerce una funcion de guia (Coll, 1990), en la medida en que debe asegurar
el engarce entre la construccion que el alumno pretende realizar y las construcciones que han
sido socialmente establecidas, y que se traducen en los objetivos y contenidos que prescriben
los curricula en vigor en un momento dado. [...] Son situaciones que, como tercera
caracteristica, presentan la de que en ellas se permite que el nifio asuma la responsabilidad en
su desarrollo de forma progresiva, hasta que éste se muestra competente en la aplicacién
auténoma de lo aprendido”. (Sole,1992:9)

Por forma a implementar as primeiras experiéncias de aprendizagem estratégica, e a
mobilizar os conhecimentos prévios, solicitou-se aos alunos que escolhessem palavras
relacionadas com a época natalicia e escrevessem uma frase. A partir da interacdo oral da
turma, verificamos a coincidéncia maioritaria em palavras como “familia”, “paz”, “alegria”,
“Jesus”, “prendas”. Embora nenhum aluno fizesse referéncia explicita a questdo da partilha ou
ao espirito da entreajuda, ficaram sensibilizados perante a constatacdo de “Natais” diferentes,
solitarios e com caréncias reais. Foi assim introduzida a figura do “pedinte”, o “sem-abrigo”
dos nossos dias que iriam conhecer durante a sua leitura, permitindo comparar e integrar as
suas experiéncias pessoais com a informacéo presente no texto.

De seguida, foi proposta a turma uma outra atividade de pré-leitura, uma estratégia de
predicdo. Antes da leitura do texto, os alunos tiveram oportunidade de conhecer as
circunstancias iniciais da historia do protagonista e o desenrolar da acdo, dando trés possiveis
alternativas para desfecho da mesma. Registaram-se no quadro as opg¢des dos alunos para a
sua posterior verificagéo.

A partir das ilustracfes do texto no manual, e da analise a capa e contracapa de uma

das edicdes do livro no qual se insere este conto®, contextualizou-se 0 mesmo e foi

% Novos contos da Montanha 12 Ed. Coimbra (1982)
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apresentada a figura do escritor Miguel Torga, uma vez que consideramos importante, no
contexto da Educacdo Literaria no Ensino Basico, dar a conhecer de modo sucinto os autores
dos textos, o seu estilo, 0 meio histérico e algumas informacdes que possam resultar
relevantes para uma compreensao eficiente.

A atividade de leitura propriamente dita teve um primeiro momento de leitura
silenciosa acompanhada pela audi¢cdo do texto na voz do autor, em simultdneo os alunos
registaram as palavras desconhecidas. No fim desta primeira leitura, foram verificadas as
hipdteses iniciais formuladas para o final da historia. De seguida, foi distribuido um guido de
leitura (Anexo 3) cujos objetivos visavam a explicitacdo do sentido global do texto, o
reconhecimento das marcas de narratividade e a identificacdo de relagdes intratextuais. Na
aula seguinte, a analise do texto foi aprofundada com a resolucdo das questdes de
compreensdo de leitura propostas no manual ap6s uma leitura orientada e em voz alta pela
professora.

As estratégias de leitura implementadas neste ponto tiveram dois objetivos
diferenciados: por um lado, questionar o texto de forma participada por toda a turma, colocar
questdes sobre o texto e a sua estrutura, formular perguntas para algumas respostas dadas; e
por outro, promover a representacdo visual do texto. Sendo um texto rico em metaforas,
comparagdes e imagens, pensamos que 0 recurso a uma apresentagdo em diapositivos ajudaria
os alunos a identificar e reconhecer o marco espacial e temporal da histdria (Anexo 4). Assim,
0 texto permitiu-nos, por sua vez, abordar os conteldos gramaticais programados para esta
unidade; foram identificados recursos linguisticos, analisadas figuras de estilo e, por fim, e
sem descuidar as questBes programaéticas transversais as varias disciplinas, fizemos um
aproveitamento do texto para a reflexdo e o reconhecimento dos valores éticos presentes no
mesmo, sendo eles a solidariedade e o otimismo do protagonista perante as dificuldades.

Para concluir a experiéncia de leitura e com o apoio de algumas das ideias adaptadas
dos projetos de trabalho colaborativo®, foi proposta & turma uma pequena atividade de
trabalho em grupos que consistiu na producdo de um resumo do conto e na apresentacao oral

do mesmo aos colegas. Conforme o exposto na ficha de trabalho (Anexo 5), solicitou-se aos

20 Costa e Sousa, Otilia da. O texto literario na escola: Uma outra abordagem- Circulos de leitura. “ Ler e discutir
livros com os seus pares é uma estratégia que, reconhecidamente, cria/aumenta o gosto pela leitura, pois
permite aos alunos criar uma relagdo pessoal com o texto literdrio. Pode tornar-se também um fator de
desenvolvimento da compreensdo dos alunos, principalmente daqueles que sdo leitores menos eficientes.”
(Sousa, 2007:55)
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alunos que distribuissem entre si o trabalho a realizar a partir das suas aptiddes/preferéncias: o
que tem mais facilidade para ler e extrair ideias importantes, o que prefere registar, o que
pode construir um pequeno texto organizado e coerente, e por fim, o que pode expor
oralmente ao grupo as ideias do seu grupo. O objetivo desta proposta foi o de fomentar e
potenciar a partilha de conhecimentos e o espirito colaborativo, de modo a que, apesar do
carater essencialmente individual da leitura, o leitor possa beneficiar das sinergias do grupo.

3.2.2.2. Exploracdo do conto A televisdo mais bonita do mundo de Ondjaki e do

artigo cientifico Adolescentes, Televisdo e Computadores.

A nossa segunda intervencao, ja no decorrer do segundo periodo, teve como objeto de
estudo principal, o texto da literatura juvenil do escritor angolano Ondjaki inserido na
Sequéncia Didatica do manual Adolescéncia e Comunicacdo. Varios aspetos estiveram no
foco desta experiéncia de leitura: em primeiro lugar, o texto permitir-nos-ia explorar o ensino
de uma das estratégias de leitura que, de acordo com os contributos tedricos apresentados, é
aceite de forma consensual: a inferéncia, isto é, a possibilidade de deduzir informacéo que no
aparece explicitamente no texto; e que consiste também em relacionar e avaliar as ideias
presentes nos diversos paragrafos, estabelecendo relagdes intratextuais; ou atribuir sentidos
apropriados as palavras e/ou frases que possam resultar ambiguas e permitam Vvarias
interpretacdes. Em segundo lugar, no texto de Ondjaki pode constatar-se um uso proficuo das
aspas. Consideramos que 0 uso e interpretacdo adequados deste sinal auxiliar de pontuacao
constituem uma mais-valia no processo de compreensdo de leitura para os niveis mais
proficientes, uma vez que exigem uma participacdo interativa e critica do leitor, orientando o
processo de inferéncias para desambiguacdo de significados. Por altimo, esta leitura serviu-
nos para fazer uma revisao dos processos (derivacdo e composicdo) de formacao de palavras e
dos processos irregulares. Apds a exposicdo dos contelidos gramaticais solicitou-se aos alunos
que resolvessem uma ficha formativa sobre os mesmos (Anexo 7). No capitulo dedicado as
estratégias de leitura, apresentdmos as propostas de autores como Gutierrez-Salmeron &
Braojos (2012), para quem o primeiro nivel no processo de construgdo representacional na
leitura passa pelo reconhecimento e compreensdo das palavras e a importancia do
conhecimento linguistico, especificamente a morfologia das palavras para a deducdo de
significados.
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A primeira aula desta unidade teve como atividades de pré-leitura o visionamento de
algumas imagens sobre experiéncias de viagens, a partir das quais se solicitou aos que
escrevessem pequenos textos autobiograficos sobre una experiéncia pessoal que foram
partilhados oralmente. De seguida, foram explicitados os objetivos desta leitura e os alunos
fizeram algumas hipéteses sobre o contetido da historia utilizando a estratégias de antecipacéo
e predigéo.

Durante 0 momento da leitura em voz alta, os alunos aplicaram estratégias cognitivas
de ajuda técnica (Sarig, 1988), sublinhando palavras e expressfes desconhecidas; destacando
palavras-chave. No fim, foram esclarecidas as duvidas de vocabuldrio com recurso ao
dicionario. A partir do registo e analise em grupo de algumas das palavras e expressdes que
apareciam no corpo do texto entre aspas, 0s alunos resolveram individualmente os exercicios
da ficha de trabalho. (Anexo 6)

Na aula seguinte, o texto voltou a ser lido pelos alunos em siléncio com o objetivo de
localizar e selecionar a informacdo de modo auténomo, identificar causas e efeitos e fazer
deducdes e inferéncias. A resolucdo das questbes propostas no manual exigia dos alunos a
utilizacdo de estratégias metacognitivas de compreensdo de leitura através da releitura,
verificacdo e autocontrolo para descobrir informacGes ndo explicitas no texto. Mediante uma
estratégia de monitorizacdo da compreensao, formulacdo de questdes a turma e a apresentacao
de diapositivos a modo de sintese (Anexo 8), os alunos tiveram oportunidade de corrigir as
suas respostas escritas. De acordo com Sim-Sim (2007):

“O ensino de compreensdo de textos deve visar a apropriagdo pelas criangas de estratégias de
monitorizacdo de leitura tais como prever, sintetizar, clarificar e questionar a informacao
obtida”. (Sim-Sim, 2007:6)

Ainda no decorrer desta segunda intervencdo didatica, um outro texto, o artigo
cientifico Adolescentes, Televisdo e Computadores, foi objeto de analise e estudo,
proporcionando o ensino explicito de algumas estratégias de leitura.

Neste caso e apos a explicitacdo dos objetivos de leitura, depois de se localizar
informacdo e de se identificar os temas e as ideias principais, optdmos por antecipar aspetos
relativos a natureza dos textos em presenca, fazendo apelo, de forma implicita, a competéncia
textual dos alunos como fator estratégico na compreensdo dos textos. Como ja foi referido no
capitulo tedrico, defendemos que a identificacdo da funcdo do texto: fungdo informativa,

narrativa ou argumentativa, bem como as carateristicas inerentes a essa tipologia podem, de
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facto ajudar, os alunos a identificar os significados convocados por um dado texto e atribuir
0s sentidos adequados presentes nos textos em relagdo a cada contexto. No presente exemplo,
trata-se de um artigo de carater cientifico no ambito da Psicologia. Assim, a nossa intervengédo
visou alertar os alunos para a estrutura do texto, a organizacdo do mesmo em paragrafos, as
relacOes intratextuais, a organizacdo cronoldgica de exposicao, a detecdo de relagbes de causa
e efeito, de comparagdes e oposicdes de ideias. Apos a leitura silenciosa pelos alunos, foi
proposta uma estratégia de pos-leitura, que consistiu na elaboragdo de um resumo sobre o
texto.

De este modo, os alunos trabalharam em pares e, a partir de uma ficha formativa
(Anexo 9), cujo objetivo era a integracdo da compreensdo literal do texto com uma
compreensdo global que lhes permitisse assimilar e construir conhecimentos, bem como
promover a interacdo oral em sala de aula. De um modo geral, e de acordo com a professora
titular, a turma do 8° B tinha revelado algumas dificuldades na organizacdo e producéo de
textos escritos, motivo pelo qual optdmos por facilitar um plano guia para a elaboragdo do
resumo do texto informativo. Tentamos, por esta via, implementar uma das orientacGes de
Pearson e Gallagher (1983)*, isto ¢, a prética guiada (scafolding,) cujo objetivo é promover a

autoconfianga e o controlo dos processos de aprendizagem dos alunos.

3.2.2.3. Exploragdo do conto Parece mentira mas sou uma nuvem de José Gomes

Ferreira.

Ainda no segundo periodo, lecionamos na turma do 8°B uma unidade didatica na que o
texto de José Gomes Ferreira permitiu-nos aplicar e aprofundar algumas das estratégias de
leitura que ja tinhamos apresentado nas intervencBGes anteriores. Também tivemos a
oportunidade de desenhar algumas atividades de pds leitura, com destaque para a escrita
criativa por forma a estabelecer a estreita relacdo que existe entre 0 dominio da compreensao
de leitura e o desenvolvimento da expressao escrita.

A primeira aula comegou com a revisdo do conceito de campo semantico a partir da
palavra constante do titulo do texto “nuvem”. Os alunos ndo tiveram problemas em
diferenciar os termos campo lexical e familia de palavras, e apresentaram alguns exemplos
quando foram solicitados oralmente. No entanto, quando apresentavamos o termo campo

semantico, surgiram algumas duvidas, sendo necessario o esclarecimento através de diversos

21 s, o . s ~ .
Método instrucional das estratégias de compreensdo de leitura.
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exemplos, que levaram aos alunos a descobrir a importancia de olhar para as palavras sem
ignorar o contexto no qual estdo inseridas. Consideramos que a aprendizagem do vocabulario
da lingua materna deve ser prioritaria dentro e fora da sala de aula e ao longo da vida. O
enriquecimento vocabular pode trazer importantes contribuicbes para a mudanca da
compreensdo e expressao orais e escritas. O conhecimento alargado do Iéxico da lingua
materna permite uma compreensdo mais facil dos textos, e os alunos podem construir e
reconstruir o(s) significado(s) das palavras a partir das construcdes memorizadas e das
relacdes que os vocabulos mantém entre si.

Para dar inicio a esta atividade, ap6s um breve momento de “aquecimento” no que
apresentamos imagens de nuvens com formas surpreendentes, os alunos leram o texto em
siléncio e sublinharam as palavras e expressdes desconhecidas, podendo consultar o glossario
no fim do texto ou o dicionario. Seguiu-se uma leitura em voz alta, distribuindo os paragrafos
por varios alunos. Essa leitura foi comentada em simultdneo dando-se especial destaque aos
varios aspetos referidos nos objetivos previstos para o texto: pontos de vista do narrador e das
personagens, modos de representacdo do discurso e ocorréncia de adjetivacéo.

De seguida, os alunos passaram a responder as questdes de compreensao de leitura da
ficha (Anexo 10). A primeira questdo serviu para praticar uma estratégia de pos-leitura que
visa a elaboracdo de esquemas ou mapas conceituais. De forma sintética, pediu-se aos alunos
que descobrissem a estrutura do texto, mediante o preenchimento de espagos em branco, deste
exercicio resultando a construcdo de um esquema. A pergunta seguinte obrigava os alunos a
fazer uma leitura seletiva por forma a ordenar sequencialmente diversas ocorréncias no texto.
Na terceira questdo da ficha, o objetivo era a utilizacdo da estratégia da inferéncia, deduzindo
significados e sentidos pelo contexto mediante um exercicio em que se pedia que o0s alunos
completassem frases escolhendo a opcéo correta.

Na aula seguinte e ap6s a visualizacdo de um video de animacédo sobre a amizade e 0
respeito pelas diferencgas, pediu-se aos alunos que escrevessem um texto com a ajuda de
alguns topicos definidos e tendo como tema “Quem sou eu?” (Anexo 11). Tratdmos de
concretizar, por esta via, uma atividade de pds-leitura, na qual os alunos tivessem

oportunidade de refletir e verificar a indissociavel relacdo entre leitura e escrita.
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3.2.2.4. Exploracéo didatica do Texto Publicitario.

No ultimo periodo e ainda focalizados na aprendizagem e aplicacdo de estratégias de
leitura de textos narrativos, optamos por ampliar e diversificar a tipologia dos textos objeto de
estudo e, de acordo com a professora cooperante e indo ao encontro das propostas da
planificagdo anual, desenhamos uma unidade didatica de extensdo mais reduzida tendo o texto
publicitario como elemento principal (Anexo 12). Consideramos que o texto publicitario,
embora sendo um tipo de texto com o qual os alunos estdo familiarizados no seu quotidiano,
exige um nivel de compreensdo de leitura critica e refletida que lhes permite treinar e
desenvolver as suas capacidades leitoras de uma forma apelativa. Parece-nos importante
referir aqui o contributo de Coutinho (2011) em relagéo a este tipo de textos e que teve um
peso importante na eleicdo do anlncio publicitario para implementacdo de estratégias e
destrezas de leitura.

“A observacdo empirica de textos multimodais, pertencentes a géneros como 0 anuncio
publicitario, o outdoor partidario ou o cartoon, por exemplo, ndo parece confirmar que 0s
respectivos planos de texto se deixem captar (apenas) sob forma de resumo do conteldo
tematico — ficando antes em destaque, entre outros aspectos, a importancia de mecanismos
inferenciais, a presenca de unidades de natureza diversa e, sobretudo, a interrrelacdo entre
esses elementos (linguisticos e ndo linguisticos, implicitos e explicitos) como condi¢do de
elaboragdo do sentido.” (Coutinho,2011:197)

Assim, e com o intuito de promover a autorreflexdo sobre o conhecimento prévio dos
alunos em relacdo a publicidade, solicitou-se-lhes que comentassem o video e o anuncio
publicitario de tipo campanha de sensibilizacdo, “Traga as suas feras a conhecer as nossas”,
do Jardim Zooldgico de Lisboa. Este momento de interacdo oral foi seguido de uma breve
apresentacao sobre os conceitos de denotacéo e conotacao, e a sua importancia na construcdo
de significados nos textos multimodais.

Em continuacdo, deu-se inicio ao estudo do texto publicitario. A partir da apresentacao
em PowerPoint (Anexo 13) de varios cartazes, explicitimos o0s recursos linguisticos e
semanticos carateristicos do texto publicitario, funcGes da linguagem e recursos
argumentativos que tem como finalidade convencer o destinatario e provocar reagdes. De
seguida, entregamos uma ficha informativa (Anexo 14) que propositadamente ndo continha
sublinhados, italicos ou “negritos”. Os alunos leram em siléncio esta ficha para verificagdo e
recapitulacdo dos contetdos lecionados, destacando ou sublinhando os topicos que lhes
parecessem mais importantes. Dois dos descritores de desempenho constantes do PPEB
(2009) no apartado da leitura para construgdo do conhecimento sdo: “utilizar, de modo
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auténomo, a leitura para localizar, seleccionar, avaliar e organizar a informacdo” e “utilizar
procedimentos adequados a organizacdo e tratamento da informac&o: tomar notas; identificar
ideias-chave; elaborar e utilizar grelhas de registo; esquematizar” (PPEB, 2009:124).
Consideramos que os alunos podiam, desta forma, treinar a sua capacidade de selecdo e de
sintese das ideias mais importantes presentes num texto de carater informativo, aplicando
estratégias técnicas de leitura seletiva, que facilitassem posteriormente o estudo dos contetidos
lecionados.

No fim, e para consolidar a aquisicdo de conhecimentos, solicitou-se aos alunos que
expusessem pontos de vista e apreciagdes criticas sobre alguns textos publicitarios trabalhados
durante a aula.

Na aula seguinte e com o objetivo de abordar um dos descritores presentes no dominio
da leitura no PPEB (2009), (“interpretar processos e efeitos de construcdo de significado em
textos multimodais™), exemplificamos a anélise de um anuncio de forma a sistematizar os
recursos linguisticos que os alunos podem encontrar nos textos publicitarios em que se
combinam a palavra escrita com 0s sons e as imagens. Com recurso ao projetor e a uma
estratégia de modelizacdo da compreensdo de leitura multimodal, a atividade pretendeu a
interacdo com a turma para verificar a compreensdo dos contetdos lecionados, bem como o
esclarecimento de davidas. Em continuacdo, distribuimos uma ficha formativa (Anexo 15), a
partir da qual foi proposto um trabalho em pares para a analise de diversos anuncios
publicitarios com preenchimento de uma grelha para sistematizacdo das carateristicas dos
mesmos. Para finalizar, os alunos apresentaram em pares as suas conclusdes a turma, com o

apoio do visionamento dos anuncios mediante projetor.

O trabalho proposto no final da ficha de trabalho consistiu na elaboracdo de um

anuncio publicitario em pares, do qual anexamos alguns exemplos (Anexo 16).

3.3. Reflexdo critica sobre a préatica de ensino de Portugués (LM)

Chegado o momento de anélise e reflexdo sobre o nosso desempenho docente nas
aulas de Portugués (LM), ndo podemos deixar de reconhecer que esta primeira experiéncia de
ensino, completamente nova para nos, foi encarada com o maior do respeito pela lingua
portuguesa enquanto elemento identitario, ao tratar-se de uma lingua materna da qual nés nao
somos nativos. Muitas foram as preocupacGes em relagdo ao nosso desempenho,

nomeadamente na expressao oral, aspeto que tratdmos de minimizar mediante esforgos
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redobrados na preparacdo das aulas, na selecdo dos recursos e materiais didaticos, na
transmissdo dos conhecimentos e na proposta de atividades e estratégias que veiculassem
aprendizagens significativas para os alunos.

Um dos pressupostos do PPEB, como referido no capitulo tedrico, é a utilizacdo de
estratégias de leitura pelos alunos no 3° ciclo do Ensino Béasico. No entanto, esta pratica letiva
e 0 desempenho escolar dos alunos revelaram-nos que muitos deles ndo sdo conscientes da
importancia do desenvolvimento e treino de uma (sub)competéncia estratégica no seu
processo de aprendizagem, nomeadamente na compreensao leitora. Uma das principais causas
das dificuldades de compreensdo de leitura € a inexisténcia de controlo sobre o processo de
leitura pelos leitores. No contexto escolar, e em particular na turma do 8° B, esta foi uma das
nossas prioridades: a de estabelecer um didlogo fluido e continuo com os alunos no sentido de
promover a autorreflexdo sobre os momentos de leitura na sala de aula, procurando ensinar de
estratégias diversificadas de leitura que garantissem a verificagdo da compreensdao dos
contelidos e a autocorrecdo quando necessaria.

Comecaremos por destacar 0s aspetos mais relevantes em cada uma das quatro
intervencdes pedagogicas que realizamos junto dos alunos do 8° B da EB 2/3 Manuel de
Figueiredo.

Em primeiro lugar, a escolha do conto de Miguel Torga, Natal resultou especialmente
apelativa ao antecipar o espirito natalicio entre todos os elementos da turma, o que
proporcionou um clima favoravel as aprendizagens. Enquadrado numa unidade didatica na
que a revisdo das figuras de estilo era o principal contedo gramatical, o texto permitiu-nos
fazer uma leitura orientada de marcado carater visual para apresentar as metaforas e as
comparagOes, apoiada na projecdo de imagens. Por outro lado, e de acordo com a
argumentacao teodrica apresentada previamente neste relatorio, procuramos explicitamente
ajudar os alunos a perceber e aplicar estratégias de leitura que pudessem por em pratica para
se apropriar do texto. Deste modo, no texto de Torga, tiveram de antecipar um possivel final
para a historia, fizeram uma posta em comum para ativar conhecimentos prévios sobre a
solidariedade e as suas implica¢Oes os dias de hoje, e por fim, treinaram a pratica do resumo
mediante a uma atividade colaborativa para favorecer as sinergias do grupo. Apesar de nédo ser
uma turma numerosa, os alunos tinham algumas dificuldades para se manter concentrados ao

longo da aula, motivo pelo qual optamos por diversificar as atividades e 0s recursos.
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Pensamos que é funcdo do professor adaptar e flexibilizar oportunamente as propostas de
trabalho que pretende aplicar na sala de aula de acordo com as carateristicas dos alunos.

A segunda unidade lecionada, com o conto de Ondjaki em destaque, permitiu-nos
constatar como o estudo dos contetidos gramaticais pode e deve estar integrado com o estudo
dos textos e a prética da leitura. Neste caso, dois conteidos diferenciados destacaram-se na
planificagdo desta unidade. Por um lado, a anélise dos sinais auxiliares de pontuacéo, as
aspas, como elemento que confere aos textos uma intencionalidade expressa pelo autor e que
o leitor deve “decodificar” de forma apropriada. Esta “decodificacao” traduz-se numa
melhora significativa no nivel de proficiéncia no desempenho leitor dos alunos e no seu
percurso até uma leitura verdadeiramente critica. Por outro lado, nesta intervencéo,
observdmos com satisfacdo como a revisao dos processos de formacdo de palavras e o estudo
dos processos irregulares de palavras despertaram o interesse e a atencdo dos alunos. A
apresentacdo dos conteudos de forma interativa (Anexo 17) contou com participagdo oral dos
discentes de forma organizada. Defendemos que a analise da morfologia das palavras é um
dos elementos principais para ultrapassar as dificuldades na compreensdo de leitura de forma
progressivamente auténoma.

A reflexdo sobre as aulas que se apoiaram no texto de José Gomes Ferreira, central na
terceira unidade implementada, leva-nos a destacar o trabalho realizado em dois aspetos que
consideramos de relevancia para a leitura. Para comecar e a partir da metafora do titulo, o
texto exigia dos alunos a capacidade de separar os diversos pontos de vista na narragdo. A
explicitacdo do termo campo semantico com recurso a imagens levou os alunos a uma
abordagem da leitura do texto de forma orientada e estruturada. Assim, por esta via, pensamos
que os alunos conseguiram diferenciar as diversas partes do mesmo e os temas tratados pelo
autor. Como conclusdo e na sequéncia do tema principal do texto, os alunos escreveram
alguns textos pessoais sobre a sua propria identidade, a partir de algumas orientacdes dadas
em termos de organizagdo do discurso. Muitos escreveram de forma espontanea e sincera,
embora os textos depois foram objeto de revisdo e aperfeicoamento, o que também foi motivo
de reflexdo e que revela a estreita inter-relacdo entre leitura e escrita.

Em altimo lugar, referiremos a Gltima experiéncia de aprendizagem, o estudo texto
publicitario. Como ja referimos, esta opcao justificou-se por varios motivos: em primeiro
lugar para possibilitar a diversificacdo dos tipos de textos apresentados, sendo que a maioria

dos textos analisados até esse momento tinham sido narrativos, especialmente literarios; e em
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segundo lugar, por considerar que o texto publicitario nos permitiria testar niveis de
compreensdo critica da leitura de forma apelativa na sala de aula. Além do mais ainda
conseguimos desenvolver de forma explicita o conceito de modeling junto dos alunos.

O ensino de estratégias de leitura a partir da exemplificacdo detalhada dos diversos
interrogantes que surgem no processo de leitura realizou-se de forma satisfatoria e os alunos
deram continuidade a ficha de trabalho proposta em pares com empenho e participacao;
contudo, a proposta final de elaboracdo de um anuncio publicitario foi concretizada apenas
por dois grupos.

Apo6s a reflexdo sobre esta Ultima proposta, consideramos que neste caso a
compreensdo critica da mensagem de um andncio publicitario esteve ao alcance dos alunos,
no entanto a “subsequente” passagem para a escrita € a criacdo de um anuncio publicitario,
com a articulacdo dos elementos inerentes a0 mesmo e que configuram o seu carater
multimodal, resultou numa atividade exigente que nem todos os alunos conseguiram

concretizar.

De modo geral, podemos dizer que a pratica letiva no ensino do Portugués (LM) foi
muito gratificante. Além do que ja descrevemos como prética letiva, procuramos envolver-nos
nas diversas atividades promovidas no ambito do Projeto Educativo e do Plano Anual de
Atividades, participando no projeto Ler em Portugués dinamizado pela professora cooperante
Margarida Tomaz, apoiando a divulgacdo do blogue e contribuindo com a pesquisa de textos
e documentos de interesse que servissem de referéncia para a concretizacdo do desafio das
trés equipas de alunos participantes no concurso (que consistiu na criagdo de um blogue para a
comemoracao dos 800 anos de existéncia da Lingua Portuguesa). Também formamos parte do
grupo de professores que participou na apresentacdo e simulagdo do Jogo “Aconteceu em
Torres Novas”, dinamizado pelo grupo de Educacdo Fisica e enquadrado no Projeto Go? para

a implementacao de novas tecnologias na escola.

*’Para informacdes adicionais, agradecemos a consulta da pagina em internet
**http://go.ccems.pt/ProjetoGO/tabid/277/language/pt-PT/Default.aspx
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4. APRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA DE ESPANHOL (LE)

4.1. A observacéo de aulas de Espanhol (LE)

A observacéo de aulas no ensino de segundas linguas L2 e linguas estrangeiras LE de
acordo com o Diccionario de Terminos ELE também tem por objetivo: “[...] registrar
sistematica y objetivamente lo que sucede en el aula para poder estudiarlo e interpretarlo
posteriormente”. Nos anos oitenta, 0 desenvolvimento dos métodos de ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras trouxe novos elementos de observacéo especificos neste contexto, tais
como: o tratamento do erro, o fala do professor e a interagdo dos alunos. Posteriormente, nos
anos noventa, ainda como referido no Diccionario, outros elementos “extra-aula” passaram a
ser objeto de observacdo, nomeadamente: o pensamento e crencas do professor e dos alunos,
as vivencias na aprendizagem. Por fim o surgimento do “enfoque comunicativo”, que como ja
foi referido anteriormente neste trabalho, consiste numa particular atencdo ao aspeto
comunicativo da lingua e inclui a observagdo do tipo de atividades, do modo de organizacao
das interacdes, dos dominios a trabalhar e dos materiais usados.

Nesta experiéncia de pratica letiva, a observacdo das aulas de Espanhol da professora
cooperante Cristela Marques tiveram um carater marcadamente autorreflexivo, destacando-se,
desde logo, a importancia que atribuimos ao estabelecimento de um vinculo adequado entre o
contexto escolar, no qual se desenvolve processo de ensino/aprendizagem, e a necessidade de
transmissdo dos conhecimentos tedricos aos alunos. Nas aulas de LE, a interacdo entre os
alunos e com os alunos é um elemento de especial relevancia, pelo que o docente deve
conhecer 0s seus alunos, as suas capacidades, 0s seus interesses e as suas reagdes, fatores,
todos eles, que determinam um clima favoravel a aprendizagem. Os diferentes momentos de
observacao das aulas foram uma oportunidade ndo somente para refletir sobre a dinamica das
turmas e, deste modo, desenhar atividades, materiais e recursos diversificados, como também
para analisar e avaliar a sua viabilidade junto da professora cooperante.

Consideramos que a observacdo das aulas, a reflexdo sobre as mesmas e a
autorreflexdo sobre o nosso desempenho estabeleceram as bases para um trabalho
colaborativo e também critico no seio do nicleo de estagio o que nos permitiu melhorar a

nossa pratica docente.
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4.2. A lecionagéo de Espanhol (LE)

A nossa intervencao pedagogica na disciplina de Espanhol cingiu-se a turma A do 10°
do Curso de Linguas e Humanidades (LHA) da Escola Secundaria Maria Lamas, cuja titular
era a professora Cristela Marques (como ja foi justificado ao longo do capitulo, optamos por
concentrar 0 nosso trabalho pratico numa s6 turma). A turma do 10° LHA (nivel de
Continuacdo) era constituida por dezasseis alunos, treze raparigas e trés rapazes com idades
compreendidas entre 0s quinze e 0s dezasseis anos. Tratava-se de uma turma empenhada e
calma, trabalhadora e que participou com dedicacdo e motivacdo nas atividades propostas

para a aprendizagem da LE.

4.2.1 A planificacéo

A disciplina de Espanhol (Continuagéo) insere-se na componente da formagéo geral
dos cursos cientifico-humanisticos do Ensino Secundério em Portugal. A disciplina é bienal
(10° e 11° e no Agrupamento Gil Paes os alunos tém aulas duas vezes por semana,
distribuidas por 6 tempos letivos de 50 minutos. A planificacdo anual da disciplina elaborada
pela professora titular constava de nove unidades didaticas, distribuidas en grupos de trés
unidades para cada um dos periodos. De acordo com o Quadro Europeu Comum de
Referéncia (QECR) no dominio das linguas e atendendo as caracteristicas proprias da
aprendizagem do Espanhol por luso-falantes, o Programa do Ministério considera que estes
alunos deverdo conseguir, no 10° ano, os niveis B1.1 para as destrezas produtivas e B1.2 para
as recetivas.

Um dos principais objetivos da aprendizagem das linguas € o desempenho da
competéncia comunicativa, ou seja, a capacidade de interagir linguisticamente de forma
adequada nas diferentes situacGes de comunicacdo, tanto de forma oral como escrita. Este
principio inspirador estd presente nos diversos projetos do Conselho de Europa,
nomeadamente e no contexto do QECR: “[...] Constatar-se-80 que o Conselho tem como
preocupacdo melhorar a qualidade da comunicagdo entre europeus de diferentes contextos
linguisticos e culturais, uma vez que a comunica¢do conduz a uma maior mobilidade e a um
maior intercambio, favorece a compreensdo reciproca e reforca a colaboracdo.”(QECR,
2001:12) Ainda, e no caso concreto da aprendizagem do Espanhol (LE) de acordo com o
Programa de Espanhol Nivel Continuacdo (PENC) a disciplina tem como objetivo: “[...]

Consolidar e alargar a competéncia comunicativa adquirida no ciclo anterior, de forma a usar
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apropriada e fluentemente a Lingua Espanhola nas variadas situa¢fes de comunicagdo.”
(PENC, 2002:7) Assim, o processo de ensino/aprendizagem deve enfatizar as areas de
compreensdo, expressdo e interacdo oral, e de compreensdo e expressao escrita sem
menosprezar a abordagem sociocultural, elemento que, como veremos, se revela
absolutamente necessario na aprendizagem de uma LE.

Aquando o momento da planificacdo das unidades didaticas, a consulta as sugestdes
metodoldgicas do PENC (10° ano) resultou especialmente facilitadora da nossa tarefa.
Especificamente e no contexto da competéncia estratégica, “[...] ao longo de todo o
programa, insiste-se particularmente no desempenho de estratégias que levem o aluno a
aprender a aprender e assumir assim a responsabilidade na prépria aprendizagem”. (PENC
10°, 2002:23) Compete aos docentes, um outro papel ndo isento de responsabilidade:

“A sua interven¢ao pedagogica resulta de um equilibrio entre os seguintes aspectos da sua
actuacdo: como fonte de informacdo linguistica, ao falar essa lingua, ao selecciona-la e
organiza-la; e como organizador das actividades lectivas, ndo podendo em caso algum,
monopolizar a aula” (PENC 10,2002:26)

Nesse sentido, a nossa intervencdo visou sempre estabelecer um objetivos claros de
aprendizagem para os alunos, no qual as estratégias devem servir para os responsabilizar pela
aprendizagem. O professor deve fomentar a autonomia e autoavaliagdo, bem como
proporcionar um clima em sala de aula favoravel que favoreca a autoestima, a motivacédo e a
participacdo ativa dos alunos, relativizando o erro como elemento inerente ao processo que

permite a progressdo na aprendizagem de uma LE.

4.2.2. Descricdo das atividades, recursos e estratégias

Embora a nossa préatica letiva tivesse objetivos e propostas para as atividades da
lingua, (compreensao/expressdo oral, compreensao/expressdo escrita, interacdo), referiremos
aqueles mais especificamente relacionados com a pratica da leitura. Assim, quanto a primeira
unidade lecionada (Anexo 18) descreveremos as atividades propostas e as estratégias
implementadas para a leitura de diversos géneros de textos: um texto publicitario, um excerto
de um texto da literatura juvenil e um texto informativo. Seguidamente, relatamos uma
proposta concreta de leitura e trabalho colaborativo, Circulos de Leitura a partir da obra de
Gabriel Garcia Marquez Cronica de una muerte anunciada.
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4.2.2.1. Unidade Didatica: “Si o no, tu decides”

De acordo com o decidido nas reunides do nucleo de estagio, e ap6s um primeiro
periodo de aulas dedicado a observacéo e reflexdo a partir da pratica letiva da professora
cooperante, a nossa primeira experiéncia de ensino teve lugar nas primeiras duas semanas do
segundo periodo até perfazer um total de doze tempos letivos de cinquenta minutos.

Inserida numa unidade cujo tema era “Las adicciones®®”

, a primeira atividade de
leitura proposta a turma foi a compreensdo de um andncio publicitario constante do manual
adotado. Tratava-se de um texto de carater institucional que nos permitiu a integracao de
objetivos (“practicar la lectura expresiva”) e de conteudos, tanto funcionais (“dar o6rdenes,
hacer sugerencias”) como gramaticais (“el imperativo afirmativo y negativo”). A abordagem
do texto baseou-se, em um momento inicial e de acordo com a classificacdo de Mifiano Lopez
(apud Acquaroni: 2004,954), em estratégias cognitivas de inferéncia interlingual, pela
proximidade entre as linguas materna (Portugués) e estrangeira (Espanhol). Baseou-se
igualmente en estratégias cognitivas de inferéncia extralingual, cujos contributos s&o o
conhecimento do mundo, as carateristicas do texto bem como os elementos graficos e
tipograficos do mesmo. Pediu-se aos alunos que identificassem oralmente: a tipologia, o texto
publicitério, e os seus elementos principais: o slogan, a marca, o texto argumentativo e o texto
iconico. Elementos, estes, presentes nos textos publicitarios, os quais ja conheciam pelo seu
conhecimento prévio na LM. Deste modo varios aspetos textuais foram identificados: o
objetivo do anlncio, a mensagem e 0s possiveis destinatarios, assim como a entidade
institucional responsavel pelo mesmo. Neste contexto, o texto foi utilizado como suporte para
a abordagem dos contetdos culturais e socioculturais necessarios para a compreensao, neste
caso, a importancia de organismos e fundagbes em Espanha para ajuda contra a
toxicodependéncia (Fundacion de ayuda contra la drogadiccién)®. De seguida, o texto foi
lido de forma expressiva por varios alunos e com recurso a dramatizacdo do dialogo,
estratégia que consolidou a apropriacdo da mensagem por parte dos alunos da mensagem, a

partir da estrutura ritmica do texto e da reiteragdo dos sons.

% De acordo com o Programa Oficial: “A realidade dos paises hispano-falantes deve ser apresentada, também,
de forma viva, realizando uma aproximacgado a partir dos aspectos mais interessantes para os alunos. Os
dominios de referéncia que o programa oferece sao: Aprendizagem, Juventude, Cidadania, Trabalho, Lingua,
Cultura, Viagens, Lazer e Saude. (...) Cidadania: (...)Problemas e solu¢des: tabaco e droga; infecg¢des;
convivéncia e integracdo.” (PENC,2002:12)

*FAD (Fundacidn de ajuda contra la drogadiccion, Organizagdo ndo governamental de grande visibilidade na
atual sociedade espanhola).
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Na segunda aula (Anexo 19), a compreensao de leitura teve por objeto um excerto do
livro Nunca seré tu héroe de Maria Menéndez-Ponte. Um dos objetivos gerais que o
Programa aponta para a compreensdo escrita € “compreender textos escritos sobre temas da
vida quotidiana, de interesse pessoal...” (PENC, 2002:8). Consideramos que este texto de
literatura juvenil cumpre estas duas finalidades. Além do mais, enquadra-se noutra das
orientagc0es do Programa: “os textos a utilizar na sala de aula deverdo ser, sempre que
possivel, auténticos [...]”. (PENC, 2002:25)

Como atividades prévias a leitura, apresentamos aos alunos a autora do texto e a sua
obra mais representativa dentro da literatura infanto-juvenil espanhola. Para isso foi
consultada a pagina pessoal da mesma”, e ao mesmo tempo utilizimos os elementos
paratextuais, a analise da capa e do titulo, como estratégias de antecipacdo e de formulacao de
hipdteses sobre o contetido da histéria. Apds uma primeira leitura silenciosa com registo do
vocabulario desconhecido pelos alunos, foram resolvidas as ddvidas com recurso a estratégias
de inferéncia interlingual (“viejos” velhos, pais), ou a analise da morfologia das palavras
“sermonearme” verbo reflexivo que significa dar um sermdo). Um outro aspeto que
trabalhamos neste texto foi o uso de “giria” ou vocébulos proprios da linguagem juvenil, e
que os alunos deduziram pelo contexto da historia (“plasta”, “bronca”, “ciego”...). De
seguida, varios alunos leram o texto de forma dialogada, por forma a diversificar a forma de
interacdo com 0 mesmo, atividade esta que precedeu a resolucdo uma ficha de compreensédo
de leitura (Anexo 20) com que se pretendeu explicitar o uso de algumas estratégias,
nomeadamente:

- formulacdo de um contexto hipotético de partida para o protagonista prévio ao
excerto objeto de leitura;

- ordenacdo cronoldgica das frases propostas de forma desordenada para permitir a
monitorizacdo e verificacdo da compreensao global do texto;

- localizagdo especifica de informacdo, mediante a procura de sin6nimos ou
significados equivalentes, para o qual € requerida uma leitura seletiva.

A nossa Ultima proposta de leitura nesta unidade didatica debrucou-se sobre

compreensdo de um texto informativo sobre o Projeto da Junta de Andalucia®® “Miscelanea

% http://www.menendezponte.com/Novelas/

%® A Junta de Andalucia através da Consejeria de Gobernacién desenvolve e organiza uma série de atividades
especificas relacionadas com a educagdo para o consumo. Neste sentido criou a pagina Web:
www.miscelaneajoven.com, dirigida aos jovens de idades entre 13 e 18 anos onde é dada informagao sobre
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Joven”, a partir do qual também desenvolvemos diversas atividades de compreensao
audiovisual, expresséo oral e escrita. (Anexo 21)

Para iniciar o trabalho de leitura do texto que apresentamos no plano de aula (Anexo
19), aproveitamos as producdes escritas dos alunos a partir de uma noticia sobre o fenémeno
social do “botellon”, com o intuito de, como refere Blanco, “[...] dedicar espacio y tiempo a
las tareas de pre-lectura com el objetivo de relacionar la informacion del texto con el
conocimiento del mundo del alumno [...]”. (Blanco, 2005:5). A maior parte dos alunos
participou oralmente, contrastando opinides positivas e negativas, analisando as causas e
consequéncias dos comportamentos e habitos dos jovens nos dois paises, Portugal e Espanha,
na atualidade. De seguida, demos inicio a leitura do texto informativo sobre o projeto
educativo da Comunidad Autonoma de Andalucia, com base nos contributos tedricos de Jouni
(2005), Fernandez (2002) sobre a necessidade da aquisi¢do de uma consciéncia das estruturas
textuais para a melhor compreensdo dos textos, chamamos a atencdo dos alunos para este
facto de forma explicita. Assim destacamos a estrutura em parégrafos, através dos quais se
veiculam as diversas relacfes intratextuais. Procurdmos assinalar no texto padrdes definitorios
normalmente presentes nos textos informativos; exemplificar a explicitacdo de finalidades ou
objetivos; e por fim, destacar a organizacdo dos conteldos tematicos. Apds uma leitura
silenciosa, pediu-se aos alunos que resolvessem algumas questfes de compreensao.

Em primeiro lugar e de forma a treinar a capacidade de sintese foi pedido aos alunos
uma definicdo partilhada do conceito de Consumo Responsable presente no texto. De seguida,
a atividade proposta — “localizar informagéo no texto” — visou testar um primeiro estadio da
compreensdo, a compreensao literal das palavras, para a qual se procuraram os significados a
partir de parafrases, do uso de sinbnimos ou de expressdes equivalentes. Por fim, a Gltima
atividade de compreensdo de leitura pretendeu treinar a atualizacdo dos sentidos apreendidos
durante a leitura. Assim, os alunos ligaram elementos de duas colunas para formar frases com
sentido e de acordo com o texto em questdo. Para a concretizagdo com sucesso desta
atividade, a estratégia desenvolvida requeria dos alunos ndo so a verificacdo da compreensao
global do texto, mas também uma anélise linguistica explicita das palavras e das construcdes

que lhes permitisse uma correta identificacdo da classe de palavras, a sua ocorréncia e 0

asuntos relacionados com o consumo, que visam a formacdo de consumidores conscientes, responsaveis e
solidarios.
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contexto de utilizacdo na frase. Para Fernandez (2002), esta competéncia linguistica bésica
refere-se ao reconhecimento dos seguintes aspetos:

“- Unidades con funcién nominal y verbal;
- Expresion de la negacion, duda, interrogacion y orden;
-Conectores e indices temporales, espaciales, 16gicos y modelizadores del discurso;
- Capacidad para reconocer familias de palabras;
- Capacidade para inducir el significado;
- Vocabulario “minimo” relacionado com el tema.” (Fernandez, 2002:12)

Ap0s a visualizagdo de diversos videos de “Miscelanea Joven” e a sua exploragdo
didatica na sequéncia dos objetivos e contetdos linguisticos (gramaticais e lexicais) e
principalmente pragmaticos (funcionais e discursivos) propostos, a Ultima atividade de pés-
leitura teve como objetivo a reorganizacdo de um texto decomposto em parégrafos. Para
poder desenvolver a competéncia pragmatica especialmente discursiva e concretizar este
exercicio com sucesso, 0s alunos foram incentivados a descobrir 0os conetores do discurso e as
palavras-chave em cada um dos paragrafos que lhes permitissem reescrever o texto de forma
organizada, progressiva e coerente. Grande parte dos alunos da turma conseguiu organizar o
texto de forma satisfatoria apos o reconhecimento das “pistas” fornecidas pelas marcas
linguisticas de coesdo e coeréncia: conetores do discurso; elementos de referéncia, deiticos e
anaféricos; desenvolvimento da questdo mediante elementos de ordem, de gradacdo, de

oposicéo, de relacdo ou de concluséo.

4.2.2.2. Unidade Didatica: Cronica de una muerte anunciada de Gabriel Garcia

Marguez. Uma proposta de Circulos de Leitura em LE.

No final do segundo periodo e gracas a disponibilidade e ao apoio da professora titular
da disciplina, Cristela Marques, propusemos a turma o desafio da leitura do texto de Garcia
Marquez Cronica de una muerte anunciada. Na escolha deste texto como eixo fundamental
para a implementacdo da segunda unidade didatica na turma do 10° LHA, vérios aspetos
foram determinantes:

- A obra do escritor colombiano (Prémio Nobel de Literatura em 1982), forma parte
das leituras aconselhadas®’ para o nivel de Espanhol LE (Nivel de Continuacéo) pelo

Programa Oficial do Ministério;

27 . ~ . . ~ .
“Leitura e apresentacdo da obra escolhida. Apresenta-se, a seguir, uma selecgdo de obras, de entre as quais
deverd ser escolhida pelo menos uma para analise em cada ano do ciclo:
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- A importancia dos textos literdrios na aprendizagem das linguas estrangeiras. O
préprio QECR considera a literatura como sendo elemento fundamental para o estudo das
diversas linguas modernas no espago curopeu. “Os estudos literarios tém varias finalidades
educativas, intelectuais, morais e afectivas, linguisticas e culturais e ndo apenas estéticas”.
(QECR, 2001:89) Nesse mesmo sentido, a contribuicdo de Mendoza (1993) permite-nos
exemplificar as diversas possibilidades da leitura de textos literarios:

“En conclusién, la clave de la eficacia de los textos literarios en la adquisicion de L2, tanto
para el lector novel como para el avanzado, radica en la diversificacion de propuestas, de
registros, de situaciones y de soluciones linguisticas, y de convenciones del lenguaje escrito
que el texto literario ofrece al alumno para su conocimiento y asimilacion -en gradacion de
inputs comprensibles -junto a una formacion cultural diversificada.” (Mendoza, 1993:26)

- A possibilidade de desenvolver um projeto de Circulos de leitura adaptado a
aprendizagem de LE, como uma atividade de carater colaborativo que visa ativar e/ou
potenciar as aptidGes dos alunos para a leitura a partir da partilha de experiéncias de leitura.

- A aproximacdo dos alunos, através da literatura, a diversos aspetos e
caracteristicas especificas do Espanhol na América bem como as culturas que o integram,
visando a transmisdo duma perspetiva diferente desta lingua partilhada por muitos povos de
paises e continentes o que implica também maneiras diferentes de interpretar o mundo.

Esta segunda unidade tematica implementada na pratica letiva teve como objetivo
principal a leitura da obra e como atividade final (tarea) as apresentacdes orais pelos alunos
dos capitulos a partir do trabalho desenvolvido em pequenos grupos. De acordo com o plano
de Aula (Anexo 22), foi distribuida aos alunos uma ficha de atividades de preparacdo para a
leitura (Anexo 23). Em primeiro lugar, a apresentacdo das capas de diversas edicdes da obra e
do cartaz do filme da mesma permitiu-nos explicitar uma primeira estratégia de leitura: a
antecipacdo do contelido da histéria. A leitura do incipit® e a visualizacéo de um video com a
justificacdo do proprio autor sobre 0 mesmo complementaram a formulacdo de hipoétesis e
expetativas pelos alunos sobre esta proposta de leitura. Apds esse momento de interacéo oral,
os alunos resolveram um exercicio de ordenacdo de paragrafos para completar a biografia do

escritor colombiano. Na opinido de Van Esch (2010):

Prosa: [...]G. GARCIA MARQUEZ: Crénica de una muerte anunciada” (PNEC, 2002:13)

8 “E| dia en gue lo iban a matar, Santiago Nasar se levanto a las 5.30 de la mafiana para esperar el buque en
que llegaba el obispo.”(Garcia Marquez, 2001:6)
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“Se puede ampliar el contexto sintactico de la frase al texto para que los alumnos aprendan a
hacer uso de la estructura del texto. Ejercicios que sirven para aprender a usar la estructura del

texto son [...] “el texto fragmentado”, que consiste en poner en orden logico los fragmentos de
un texto.” (Van Esch, 285:2010)

De acordo com as conclusdes que apresentamos no capitulo tedrico, nestes primeiros
momentos, consideramos necessario facilitar aos alunos aspetos culturais e socioculturais que
Ihes permitissem iniciar a leitura com algum conhecimento do mundo recriado na novela de
Garcia Marquez. Desta forma, explicitimos aspetos relacionados com as supersticdes e
pressentimentos, recorrendo as suas proprias experiéncias pessoais; também referimos de
forma sucinta o papel da religido associado as festas populares na América Latina; e por
altimo, abordamos a questdo do honor e as relaces familiares, mediante a interacdo oral com
os alunos.

Seguidamente, os alunos leram o excerto inicial da obra e resolveram as questdes
propostas que visavam a aplicacdo de estratégias e técnicas para obter informacéo especifica
de um texto (scanning)®®. Apés a leitura e verificacdo da compreensdo de informagcio
concreta, seguiu-se uma série de atividades centradas na lingua. Assim os alunos trabalharam
aspetos linguisticos juntamente com a reflexdo sobre as diferentes estratégias e a sua
adequacdo as diversas tarefas solicitadas. Por exemplo, foi-lhes proposta uma ficha de
aplicacdo de estratégias para o reconhecimento do contexto local e a atribuicdo de
significados as palavras desconhecidas. (Anexo 24)

A primeira proposta visava relacionar palavras com 0s seus sinénimos ou expressdes
equivalentes. Os alunos deviam observar aspetos gramaticais tais como a classe de palavras, o
género e o numero, para fazer as associacOes corretas.

De seguida, e mediante um exercicio de escolha mdltipla, pediu-se aos alunos que
substituissem as conjunc@es e locucBes adverbiais indicadas por forma a manter proposicdes

equivalentes do ponto de vista sintatico.

2 “Segun el objetivo de lectura que tenga el alumno, debe leer el texto de UNA MANERA INTENSIVA O GLOBAL.
Si, por ejemplo, quiere saber si le interesa un libro, bastara con hojear este libro y leer el indice o partes de
capitulos. Si, al contrario, quiere saber cémo funciona un aparato, tendrd que leer INTENSIVAMENTE el modo
de empleo para evitar que se le estropee el aparato la primera vez que lo use. 0, para dar outro ejemplo, si
quiere una informacion especifica del horario de los trenes para saber la hora de salida de su tren, no necesita
leer todo el horario, saltard partes hasta encontrar la informacion que busca. Esta ultima manera de leer se
llama en la literatura inglesa to scan, y estd opuesta a la estrategia mas global, que ya describimos, y que se
llama en inglés to skim.” (Van Esch, 2010:278)
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Por ultimo, e para uma melhor apropriacdo do contexto semantico, propusemos aos
alunos a resolugdo de um exercicio de preenchimento de espa¢os em branco com uma série de
palavras dadas. Esta atividade pretendia levar os alunos a refletir sobre a sequéncia temporal e
coeréncia textual do excerto em questéo.

O Ultimo tempo letivo desta intervengdo, conforme apresentado no plano, esteve
dedicado a apresentacdo do projeto de Circulos de leitura e a formacdo dos diversos grupos
para o trabalho colaborativo. Foi distribuida aos alunos uma ficha explicativa (Anexo 25) com
0s papéis a desempenhar e as propostas de trabalho para cada um dos grupos. Os papéis
principais foram distribuidos, sendo estes, uma adaptacdo da proposta de Sousa (2007): o
moderador, o recolector de palavras, o sintetizador e o apresentador das personagens.
Finalmente e uma vez esclarecidas as dividas e questdes dos alunos, estabeleceu-se o prazo

de quinze dias para a apresentacdo oral de cada um dos grupos.

No segundo bloco de trés tempos dedicado a esta atividade, solicitou-se aos alunos que
apresentassem oralmente os seus trabalhos de acordo com os papéis atribuidos em cada um
dos grupos. A professora cooperante tinha-os informado previamente que estas intervencoes
individuais seriam objeto de avaliagdo para a classificacdo da oralidade no segundo periodo,
sendo que esta, e de acordo com os critérios aplicados no Agrupamento de Escolas Gil Paes,
corresponde a 30% da nota final.

As apresentagdes foram, de modo geral, bem-sucedidas, ultrapassando 0os momentos
inicias de nervosismo e inseguranca proprios da intervencdo em LE e em contexto de sala de
aula com motivo de avaliacdo. A maioria dos alunos entendeu perfeitamente o espirito do
Circulo de leitura e conseguiu desenvolver a entreajuda necessaria para que todos o0s
elementos do grupo concretizassem a atividade de modo satisfatério.

No final, cada aluno procedeu a sua autoavaliacdo e a heteroavaliacdo dos colegas de
grupo numa ficha (Anexo 26) na qual foram contemplados aspetos como a participacdo no
grupo, a organizacdo, a tolerancia, a partilha de conhecimentos, a responsabilidade, ou 0 uso
da lingua estrangeira.

Para concluir, propusemos uma ficha de pés-leitura (Anexo 28) que constava de duas
atividades. A primeira atividade consistiu na intervencéo oral dos alunos: opinides e reflexdes
suscitadas a partir dos temas mais relevantes da obra de Garcia Marquez. A segunda atividade
(desenvolvida pelos alunos fora da sala de aula), foi um trabalho de expresséo escrita, em qual

Ihes foi pedido escreverem um final alternativo para a obra ou, em alternativa, justificarem a
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atitude da protagonista feminina da historia, assunto que fica sem esclarecer pelo autor e que
constitui um dos “mistérios/encantos” da mesma. Anexamos algum dos trabalhos dos alunos,
que revelaram o gosto pela leitura e um nivel de apropriacdo do texto bastante satisfatorio.
(Anexo 29).

A boa rececéo que teve por parte dos alunos mostra como uma atividade diversificada
pode ser bem acolhida e ter reflexos positivos, pelo que deve ser proposta e intensificada.

4.3. Reflexdo sobre a pratica letiva de Espanhol (LE)

Como referiamos na introducdo deste relatorio, o principal objetivo foi o de se
trabalhar a leitura do ponto de vista didatico, apresentando estratégias e atividades
diversificadas para promover uma melhor compreensdo dos textos. Porém, o ato da leitura €,
em si mesmo, um ato individual que requere da participacdo (inter)ativa do leitor. No
contexto da LE, tentdmos desde as nossa primeiras intervencdes transmitir aos alunos a
responsabilidade individual que cada um tem como leitor, no sentido de desenvolver habitos
de leitura, e em simultdneo alcangar uma progressiva consciencializagdo das suas
capacidades, assim como estratégias adequadas para as promover e ultrapassar eventuais
dificuldades.

O nosso papel foi o de facilitar esta autorreflex@o no processo de ensino/aprendizagem
procurando antecipar algumas das dificuldades que poderiam surgir aos alunos nas diversas
atividades e experiéncias. Deste modo, a abordagem aos textos foi sempre precedida de
tarefas de “aquecimento”, por via das quais e a partir da interacdo oral, formulamos questdes
sobre o texto, sugerimos hipoteses, e expressamos “duvidas” de vocabulario, com o intuito de
fomentar a autoconfianga dos alunos bem como de despertar a sua curiosidade. Esta fungéo
mediadora permitiu-nos expor aos alunos de forma intensiva & LE e promover o seu uso
dentro da sala de aula. No nosso caso particular, a LE (Espanhol) é lingua materna, de modo
que privilegiamos o0 uso da mesma na sala de aula, reservando o Portugués (LM) para a
transmissdo de informacg6es importantes e o esclarecimento de duvidas. Consideramos que a
apresentacao e tratamento do erro como elemento necessario para a aprendizagem e aquisicao
de uma LE/L2 contribuiu de forma significativamente positiva para o ambiente favoravel ao

uso do Espanhol pelos alunos.
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Outro dos aspetos que consideramos relevante na pratica letiva como professores de
LE reside na importincia de uma abordagem comunicativa no processo de
ensino/aprendizagem. Assim, tentdmos sensibilizar os alunos para o facto vivermos numa
sociedade globalizada, plural do ponto de vista cultural e linguistico, e na qual o
(des)conhecimento de linguas estrangeiras (ndo sé uma, mas varias) poderd ser um fator de
(des)integracdo e de (des)valorizacdo social e profissional. Frisamos o papel dos textos
escritos, pelo seu carater de permanéncia, como meio de comunicacdo e de transmissdao de
conhecimentos e de culturas, que nos permitem e a interacdo em momentos diferentes no

espaco e no tempo, em particular no ambito das linguas estrangeiras.

Todas estas orientacGes metodoldgicas presentes no PNEC nortearam a nossa préatica
de modo geral, contudo queremos precisar algumas das opcBes concretas nas unidades

didaticas e propostas implementadas na turma do 10° LHA.

Na primeira unidade lecionada, “Si 0 no, tu decides”, importa-nos referir alguns
aspetos, nomeadamente ao nivel da planificagdo. Tentdmos planificar esta unidade de um
ponto de vista global e abrangente, integrando objetivos de aprendizagem e contetidos. Sendo
o0 aluno o protagonista do processo de aprendizagem, pensamos que a selecdo de temas e de
recursos deve ser, sempre que possivel, diversificada e apelativa, tendo em conta preferéncias,
perfis e estilos de aprendizagens dos alunos. Deste modo, tivemos respostas muito positivas
tanto na participacéo na leitura expressiva do cartaz publicitario, como na leitura dramatizada
dos dialogos do protagonista do romance Nunca seré tu héroe, na qual os alunos recriaram o
texto de forma verossimilhante. Ainda nas referéncias a esta primeira intervencdo, resta-nos
mencionar como elemento diferenciador e motivador para as aprendizagens, a abordagem do
Proyecto Miscelanea Joven, mediante a apresentacdo das personagens em PowerPoint e a
visualizacdo de videos sobre problemas de dependéncias e consumos (i)responsaveis nos
jovens. Desta forma, pensamos ter criado as condigdes favoraveis para uma
consciencializacdo por parte dos alunos em relacéo aos seus conhecimentos previos, e as suas

competéncias gerais e comunicativas na LE (Espanhol).

Para terminar a nossa reflexdo critica sobre esta primeira unidade, devemos assumir
algumas dificuldades na gestdo do tempo, programado inicialmente para as atividades.
Embora o cumprimento dos tempos estabelecidos para cada atividades fosse um elemento

dificil de controlar (pois também dependia da progressdo das aprendizagens dos alunos)
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considerdmos que, com o decorrer das aulas, conseguimos adequé-lo as necessidades de

planificagdo e ao progresso da turma de forma satisfatoria.

A nossa segunda proposta na turma do 10° LHA no fim do segundo periodo, como ja
referimos, teve a leitura como elemento fundamental. Gostariamos de destacar o projeto de
Circulos de leitura em LE. Ainda que o trabalho, estivesse perspetivado como uma atividade
de leitura guiada e orientada pelo docente para promover a autoconfianca dos alunos,
devemos reconhecer que a colaboragédo destes e o seu grau de envolvimento foram decisivos
para a concretizacdo do projeto, embora se tratasse de uma atividade completamente nova
para eles. Como resultado, podemos dizer que a maioria leu a obra completa Cronica de una
muerte anunciada de Garcia Marquez e concretizou com sucesso a proposta de trabalho em
grupo, sendo também de destacar nesta atividade o espirito de entreajuda e de colaboracéo.
Por outro lado, e do ponto de vista da leitura, tanto as apresentacdes individuais como 0s
textos escritos por alguns alunos como atividades de pés-leitura revelaram um nivel de
apropriacdo e gosto pelo texto que nos deixou bastante satisfeitos. De modo a avaliar o
impacto desta atividade, aplicAmos uma ficha de auto e heteroavaliacdo do trabalho
desenvolvido em grupo. A andlise destas fichas permitiu-nos constatar que esta forma de
trabalho resultou especialmente motivadora para os alunos (Anexo 27) e que podera ser uma

forma de trabalharmos a competéncia leitora em LE futuramente.

Por fim, resta-nos apenas mencionar que, no contexto da pratica letiva de Espanhol
(LE) na Escola Secundéaria Maria Lamas, procurdmos igualmente integrar-nos nas atividades
promovidas e desenvolvidas pelo grupo disciplinar inseridas no Plano Anual de Atividades
(PAA) e enquadradas no Projeto Educativo (PE) da escola. Assim, dinamizamos a
comemoracdo do Dia de las Lenguas Europeas, y del Dia de la Hispanidad mediante a
realizacdo de cartazes alusivos as datas. Demos também continuidade a uma atividade ja
existente no seio do grupo disciplinar da escola, ElI Rincén del Espafiol, que pretendia
mobilizar os alunos a partir da exploracdo linguistica de forma ludica de expressdes
idiomaticas e do conceito de falsos amigos. Pretendia igualmente divulgar a lingua e a cultura
espanhola em toda a comunidade escolar. Por ultimo, em articulagdo com o Grupo de
Expressoes, participamos na divulgacdo das obras mais representativas e conhecidas da
literatura espanhola, para a recriacdo de capas para livros da mesma na disciplina de Educacéo
Visual, este material foi objeto de exposi¢éo na Biblioteca Escolar.
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Pelas razbes mencionadas, consideramos que o trabalho desenvolvido durante todo
este processo foi satisfatorio, pensamos que os alunos usufruiram da aprendizagem,
conseguindo maior autonomia e confianca, e aprendendo também a trabalhar de forma
produtiva em grupo. Provavelmente, haverd aspetos a melhorar, assim sendo, no futuro
continuaremos a trabalhar e refletir para que as aulas ELE sejam um lugar melhor cada dia,
onde alunos e professores encontremos um espaco de transmissao/partilha de conhecimentos

mas também de crescimento pessoal.
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CONCLUSAO

O éxito na intervencgdo didatica no ensino de estratégias de leitura esta estreitamente
relacionado com o modo como, no contexto escolar, o professor modela as estratégias,
desenvolve tarefas especificas, e realiza intervencdes de mediacdo e interacdo com os alunos,
permitindo a autoavaliacdo das dinamicas de forma permanente pelos alunos e a
retroalimentacéo efetiva do processo.

O nosso papel, como professores estagiarios, foi o de criar 0 maior nimero e 0 mais
diversificado possivel de experiéncias de aprendizagem que permitissem o desenvolvimento
do processo de leitura. Desse modo, procurdmos transmitir aos alunos as perspetivas que
configuram o ato da leitura, quer na LM quer LE e facilitimos diversas formas de interacéo
com o texto. Desenvolvemos e explicitamos estratégias de leitura flexiveis e adequadas ao
estilo de aprendizagem de cada aluno, viabilizando a relacdo pessoal e Unica que se estabelece
entre leitor e texto. Para tal, tivemos em conta o género textual, enquanto pratica socialmente
enquadrada. Com base na nossa pratica, consideramos necessario frisar que ndo existem
estratégias mais ou menos eficientes. Estas dependem de diferentes variaveis: do perfil de

cada aluno enquanto leitor e da natureza do texto.

Podemos afirmar que o ensino de estratégias metacognitivas propicia a formacao de
leitores conscientes e mais autbnomos, que relacionem os conhecimentos prévios com a nova
informacdo, formulando hipoteses, estruturando o texto e hierarquizando as ideias, fazendo
inferéncias, identificando o tema principal e os temas secundarios, assim como o sentido
visado.

A leitura é algo ensindvel, ndo espontaneo, que deve configurar um processo de
aprendizagem continuo, nunca abandonado ou descorado ao longo da escolaridade , aplicando
de forma diversificada e criativa as estratégias disponiveis e valorizando uma formacdo dos
professores para o ensino/aprendizagem da leitura. Para responder a esta necessidade, a escola
tem um papel decisivo, na opinido das investigadoras Carvalho &Sousa:

“E fundamental centrar a discussdo na escola e nas concepgdes e practicas dos professores
acerca dos processos utilizados para construir e reconstruir os sentidos dos textos, propiciar
competéncias de leitura de nivel superior, visando a formacao de leitores auténomos, isto ¢,
leitores capazes de interagir com materiais escritos de diversos formatos (géneros) e em
diversos suportes para, a partir deles, construirem conhecimento.” (Carvalho &Sousa,
2011:112)
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Em relacdo a leitura em LE, é um facto mais que consensual considerar que a
competéncia leitora ndo € uma destreza universal e multilingue. Ler bem na nossa lingua
materna pressupde uma aptiddo para a leitura e facilitar-nos-a a interagdo com os textos, mas
ndo garante uma compreensdo leitora eficaz numa outra lingua. Contudo e na sequéncia da
reflexdo sobre o papel do professor, consideramos que ¢ “missdao” dos docentes de LE, neste
caso Espanhol, promover o comportamento estratégico dos alunos perante a atividade da
compreensdo de leitura. Todavia, e de acordo com muitas dos contributos teoricos
apresentados neste relatorio, pensamos que estes comportamentos estratégicos do leitor
eficiente sdo partilhados em grande medida na leitura em Portugués (LM) e em Espanhol
(LE); isto é, o leitor deve possuir competéncias comunicativas (linguistica, sociolinguistica e
pragmatica) em qualquer dos casos, embora para o0 caso da leitura em LE existam aspetos
concretos do conhecimento declarativo relacionados especificamente com as competéncias

socioculturais que devem ser explicitamente ensinados.

Em suma, e ap0Os esta experiéncia inicial docente, consideramos que, no ambito do
processo de ensino/aprendizagem da leitura quer na LM e quer LE, o professor deve ser capaz
de despertar/manter o interesse e 0 gosto dos alunos mediante a diversificacdo de atividades,
estratégias e temas no sentido de permitir uma maior e melhor relacdo destes com os textos
escritos como forma de ampliar o conhecimento sobre o mundo e de favorecer o seu

desenvolvimento pessoal, social e cultural.
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E CIENCIA

- GOVERNO DE
@ PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO

-ANEXO 1 -

Escola 2° e 3 Ciclos Manuel de Figueiredo

Torres Novas

Sequéncia didatica a partir do conto Natal de Miguel Torga

LEITURA:

Ler textos literarios

1. Analisar os paratextos para
contextualizar e antecipar o
conteudo de uma obra.

2. Exprimir opinides e
problematizar sentidos como
reagdo pessoal a leitura de
uma obra integral.

3. Caracterizar os diferentes
modos e géneros literarios.

4. Analisar processos linguisticos
e retoricos utilizados pelo
autor na construgdo de uma
obra literaria:

4.1. analisar o ponto de vista
(narrador, personagens);

4.2. analisar as relagdes entre
os diversos modos de
representagao do discurso;

4.3 analisar o valor expressivo
dos recursos retoricos.

5. Explicitar o sentido global do
texto

Narrativa de autor
portugués

Natal de Miguel
Torga

Manual: Entre Palavras 8 .Leya

Leitura oral do texto escutado no video Youtube
http://www.youtube.com/watch?v=geZQRzCAKO
k

Apresentacdo de PowerPoint sobre a vida do
autor e a sua obra. (Anexo 1)

Ficha 1 (Anexo 2)

Guido de leitura

Observagao Direta;
Avaliagdo formativa.

GRAMATICA:

Plano morfolégico:

1. Explicitar o significado de
palavras complexas a partir do
valor de prefixos e sufixos
nominais, adjetivais e verbais do
portugués.

2. Registar vocabulario e
expressdes que representem
conhecimento significativo.

Plano discursivo e textual

1. Reconhecer propriedades
configuradoras de textualidade:
referéncia e coesdo textual

2. Identificar figuras de retérica
e tropos como mecanismos
linguisticos geradores de
densificagdo semantica e
expressividade estilistica.

Conceitos de
pseuddnimo,
orténimo e
heterénimo.

Sequéncia Textual

Figuras de Retdrica e
Tropos

Introdugao da figura
Ironia

Exposicdo sobre o recurso a figura do pseudénimo
utilizado pelo autor do conto.

Sistematizagdo de glossario no caderno diario de
palavras e expressdes idiomaticas.

Apresentagdo de PowerPoint para sistematizagdo
dos conteudos gramaticais, figuras de Retdrica.
(Anexo 3)

Ficha 2 (Anexo 4)
Elaboragdo escrita de uma ficha formativa de
resposta rapida sobre figuras de retérica.

Observacgao Direta;
Avaliagdo formativa.



http://www.youtube.com/watch?v=qeZQRzCAK0k
http://www.youtube.com/watch?v=qeZQRzCAK0k

ESCRITA:

1. Produzir textos escritos,
expor e fundamentar ideias.

2. Utilizar, com autonomia
estratégias de preparagdo e de

planificagdo da escrita de textos.

Escrever para narrar,
justificar e exprimir
opinides.

Ficha informativa. Como elaborar um texto de
opinido.
(Anexo 7)

Apresenta¢do de PowerPoint: como elaborar um
texto de opinido. (Anexo 8)

Exercicio de escrita, texto de opinido fundamentada
e organizada sobre o significado do Natal.

Visualizagdo video publicitario “Natal global”
http://www.youtube.com/watch?v=FvM5srXhg9A

Observacgao Direta;
Avaliagdo formativa.

COMPREENSAO/EXPRESSAO
ORAL:

1. Compreender enunciados
orais e interagir oralmente.

2. Implicar-se na construgao
partilhada de sentidos:
apresentar propostas e
sugestdes, debater e justificar
ideias e opinides.

3. Produzir textos orais de
diferentes tipos, adaptados as
situacgdes e finalidades de
comunicacdo. Relatar/recontar.

Interagao
comunicativa a partir
dos vocabulos
“pedinte” e “sem
abrigo”.

Trabalho em
pequenos grupos
para a produgdo e
apresentacdo de um
texto oral resumo do
conto.

Atividade oral de motivagdo e mobilizagdo de
conhecimentos prévios.

Didlogo e reflexdo com os alunos sobre o
significado da quadra natalicia: o espirito de partilha
e solidariedade nesta data.

Ficha de trabalho colaborativo. (Anexo 5)
Organizagdo da turma em pequenos grupos de 4
alunos cada para o trabalho de leitura colaborativa e
interagdo oral que visa as intervengGes oportunas e
construtivas dos alunos.

Observagéo Direta;
Participacdo na
atividade;

Respeito pela
intervengdo dos
companheiros.

Auto e
Heteroavaliagao
(Anexo 6)

Torres Novas, Dezembro 2013

Professora Estagiaria: Ana Isabel Morales Lopez
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http://www.youtube.com/watch?v=FvM5srXhg9A

Y GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAD Escola 2° e 3 Ciclos Manuel de Figueiredo
PORTUGAL E CIENCIA Torres Novas
« - ANEXO 2 -
Plano de aula - Portugués
Ano: 8°  Turma: B Data: 03/12/2013 Licoes: 45 Professora estagiaria:

Ana Isabel Morales Lopez

Descritores de Desempenho/Objetivos:

Competéncias a

desenvolver:
- Mobilizar conhecimentos prévios. Ouvir
- Analisar os paratextos para contextualizar e antecipar o contetdo de uma obra. Falar 13
- Interpretar textos de diferentes tipologias e graus de complexidade; identificar temas e ideias Escrever [
principais, identificar causas e efeitos. Ler [
- Sistematizar processos de enriquecimento lexical do portugués. Interagir  [s3
- Exprimir opinies e problematizar sentidos, como reagao pessoal a audicdo ou leitura de uma
obra integral.
- Reconhecer e refletir sobre os valores culturais, éticos e religiosos que perpassam nos textos.
Conteudos: Desenvolvimento das atividades Tempo | Recursos
-Atividades de motivacao para a leitura;
- Compreensao/expressao - Para iniciar a aula pede-se aos alunos que escolham 10 | - Projetor, portatil
oral: compreender quatro palavras relativas a quadra natalicia e escrevam uma - Manual Adotado.
enunciados orais e - - . - Apresentacao
: : frase. Interacao comunicativa, a professora introduz as P ;
interagir oralmente. ; i ; PowerPoint sobre vida
figuras do “pedinte” e do “sem-abrigo”; 5 ;
- Compreensao escrita: - Atividade de pré-leitura proposta no manual, registo 3 e obra de Miguel Torga
Natal de Miguel Torga. de resposta no quadro; (Anexo 1)
Texto literario. Nflrratwa - Analise pela professora dos paratextos, contextualizagao 2 - Audicao Youtube
de autor portugués . - http://www.youtube.c
: l do conto. Breves informacdes sobre o autor e a sua obra; 10
(integral) ] T . . om/watch?v=qeZQRzCA
- Sucinta explicacao sobre os conceitos: pseudonimo, KOk
- Gramatica: Vocabulario, | ortéonimo, heteronimo; 10 . .
. o o . L. - Guiao de leitura
registo de glossario de - Audicado do conto Natal de Miguel Torga na voz do proprio
palavras e expressoes L . . S (Anexo 2)
: escritor em simultaneo com a leitura silenciosa do mesmo 10

pag. 94-96 do manual,;

- Verificacao das hipdteses feitas pelos alunos em relagao a
segunda atividade proposta;

- A professora distribui um guido de leitura para iniciar a
compreensao do sentido global do texto e a sua tipologia;-
Em simultaneo a professora faz o registo no quadro do
glossario no quadro;

Avaliacao

- Observacao direta: pontualidade; comportamento; interesse; participacao na atividade; respeito pela intervencao dos

companheiros.
- Avaliacao formativa.

Sumario

TPC

-Atividades de motivacao para a leitura.
- Compreensao escrita: leitura silenciosa e audicao original do conto Natal de Miguel

Torga.

- Procura e registo no caderno
diario dos significados do
vocabulario desconhecido.

Observacoes

11




GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO

PORTUGAL E CIENCIA

Escola 2° e 3 Ciclos Manuel de Figueiredo
Torres Novas

Plano de aula - Portugués

Ano: 8°  Turma: B Data: 05/12/2013 Licoes: 46-47 Professora estagiaria: Ana Isabel

Morales Lopez

Descritores de Desempenho/Objetivos:

Competéncias a

desenvolver:
- Utilizar de modo auténomo a leitura para localizar, selecionar, avaliar e organizar a informacao. Ouvir
- Interpretar textos de diferentes tipologias e graus de complexidade; identificar temas e ideias Falar 1£3]
principais, identificar causas e efeitos, fazer deducées e inferéncias, reconhecer a forma como o Escrever [&3]
texto esta estruturado. Ler (3]
- Identificar figuras de retorica e tropos como mecanismos linguisticos geradores de densificacao Interagir 53]
semantica e expressividade estilistica.
- Implicar-se na construcao partilhada de sentidos: apresentar propostas e sugestoes, debater e
justificar ideias e opinides.
Conteudos: Desenvolvimento das atividades Tempo Recursos
- Compreensao escrita: - Verificacao do TPC's proposto na aula 15 - Projetor, portatil
Texto literario. Natal de Miguel Torga. | anterior. Correcao de exercicios do guido de - Guido de leitura
Narrativa de autor portugués (integral) leitura. (Anexo 2)
- Gramatica: revisdo de algumas figuras | - L€itura individual do texto e resolucéo das 15 - Manual Adotado.
de retérica e tropos. Introducio da questdes de compreensao de leitura da pagina - Apresentacéao
figura “Ironia” 97 do manual. Verificacdo da escrita e a PowerPoint sobre
) ) construcao das respostas dos alunos. figuras de estilo.
- Compreensao /Expresso oral: - Correcao oral, e projecdo no quadro da 20 (Anexo 3)
Organizacao de trabalho em pequenos ta d - - Ficha formativa.
grupos para a producao e presentacao proposta de co~rregao. , Figuras de estilo
de um resumo do conto. - Sistematizacao de algumas figuras de retorica 10 A 4 :
e tropos mediante uma apresentacao em ( rTexo )
. - Ficha de trabalho
PowerPoint. .
.~ - . colaborativo. (Anexo
- Distribuicao e resolucao de uma ficha de 10 5)
revisao de figuras de estilo.
- Correcao da ficha de gramatica. 10
- Identificacao e exposicao oral pela professora 10

das figuras de estilo presentes na IV parte do
conto e explicacao a sua expressividade.

- Organizacao da turma em pequenos grupos de 10
4 alunos cada e preparacao de leitura
colaborativa para a resolucao de numa ficha de
trabalho em grupo. Atividade de interacao oral
que visa as intervencoes oportunas e
construtivas dos alunos.

Avaliacao

- Observacao direta: pontualidade; comportamento; interesse; participacao na atividade; respeito pela intervencao dos
companheiros.

- Avaliacdo formativa.

Sumario TPC

- Compreensao escrita: leitura orientada do conto Natal de Miguel Torga. - Conclusao do trabalho

- Figuras de estilo: Revisao de figuras e introducao da figura “ironia”. colaborativo em grupos.

- Preparacao de trabalho de leitura colaborativa.

Observacbes

I\Y




- ANEXO 3 -

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS GIL PAES
Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Manuel de Figueiredo

AGRIPARNTO 08 83008

o l
Gil PeeS i Ficha de compreensao de leitura - 8° Ano / Turma B

Guido de Leitura: “Natal”. Novos contos da Montanha

De Miguel Torga

Depois de ouvir o conto narrado pelo seu autor Miguel Torga, faz uma

leitura silenciosa e responde as seguintes questdes:

1.- Em que altura do ano se desenrola a¢do do conto que acabaste de ler?

3.- Caracteriza fisica e psicologicamente o Garrinchas.

4.- Explica o motivo pelo que o Garrinchas se encontrava na montanha nessa noite

5.- Na terra natural do Garrinchas, Lourosa, as pessoas tinham revelado solidariedade com este homem? Justifica.

6.- Refere o local onde o Garrinchas passou a noite de Natal.

7.- Explica o modo como o protagonista celebrou a consoada.




- ANEXO 4 -

APRESENTAGCAO EM POWER POINT - FIGURAS DE ESTILO

Figuras de estilo

Metafora

» Uma palavra substitui a outra porque entre as
duas existe uma relagcdo de semelhanca.

«Amor é fogo que arde sem se ver»

Luis de Camdes

+ Comparacao

« Aproximacéo de duas realidades através de
uma particula comparativa ou de um verbo.

«Q_amor_queima como 0

fogo»

Luis de Camoes

* Personificagao

* Consiste em atribuir propriedades humanas a
uma coisa, a um ser inanimado ou a um ente
abstracto.

"O vento assobiava _ha janela, durante a
noite.”

Pleonasmo

* Repeticdo de palavras ou expressbes
repetitivas, redundantes ou superflios.

VR
» “Os pinguins cantam j .n n o/ S ﬂ
um canto de natal’. /
£

Hipérbole
e Intensificagdo ou aumento na dimensao de
um termo ou de uma ideia.

o “Ele esta com a
cabeca no ar’.




- ANEXO 4 -

APRESENTACAO EM POWER POINT - FIGURAS DE ESTILO

Ironia

» Consiste na produgdo de um enunciado com um
significado literal que diverge ou €& mesmo
contraposto ao significado que corresponde a
intengdo do emissor, e que o recetor deve

interpretar mediante a analise do contexto.

« “Quem foi O_Inteligente que usou o computador

e apagou tudo o que estava gravado?

Ironia

nf
) 3
§

SIMALES, MAS
CULIND » ABS-
TRATD -

MARTICOD !

BROWNE, Dik. Hagar, o horrivel 1. Porto Alegre: L&PM,

2002. v. 80. p. 60. Colecao L&PM Pocket. /

VII



- ANEXOS -

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS GIL PAES
Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Manuel de Figueiredo

wuogoum ‘
Gil Pee$ Ficha de compreensao de leitura - 8° Ano / Turma B

Ficha de Trabalho Colaborativo. Compreensao de Leitura do
Conto Natal de Miguel Torga:

Todos os elementos do grupo devem fazer uma leitura silenciosa do texto a
partir da alinha 35, “E caia o algoddo em ramal! (...)".

a) O primeiro elemento tem como tarefa sublinhar as ideias mais
importantes do conto nas quais possamos conhecer o que é aconteceu na
noite de Natal ao Garrinchas. No fim, deve mostrar aos colegas as ideias e
entre todos escolhem entre 10-12 das frases sublinhadas.

b) O segundo elemento vai registar a seguir estas ideias:

c) O terceiro elemento organiza as ideias, e forma frases para construir num pequeno resumo da
historia do velho Garrinchas na noite de Natal.

d) O quarto elemento apresenta a turma as ideias mais relevantes do conto a partir do resumo

anterior.

VIII



- ANEXO 6 -

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS GIL PAES
Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Manuel de Figueiredo

o o 0
Giil Pees ; Ficha de compreenséo de leitura - 8° Ano / Turma B

FICHA DE PREPARACAO DE LEITURA: “A TELEVISAO MAIS BONITA DO MUNDO”DE ONDJAKI

1. O texto que vamos ler a seguir relata as vivéncias de um rapaz no dia
gue viu uma televisdo a cores pela primeira vez. Antes de comecar
a leitura, pensa nalguma destas situacoes:

- A primeira vez que: andaste de aviao, de barco ou de comboio ou a
primeira ida ao circo, ao cinema, ao teatro... Escreve um pequeno
texto, no qual deves mencionar as seguintes informacgdes: Quando?

Onde? Com quem? Como te sentiste? Gostaste?

2. Apos a leitura silenciosa e o registo no teu caderno das palavras desconhecidas, repara que algumas
palavras e expressGes aparecem “entre aspas” no corpo do texto.
As aspas podem ser usadas para:

CONSPIRAGAOD

1.- Citar aquilo que alguém escreveu, pensou ou disse.
2.- Assinalar palavras ou expressdes que tém um sentido
especial e as quais se quer dar particular destaque.

3.- Assinalar definigdes.

4.- Destacar o nome de artigos, jornais, revistas, livros,
poemas, cangoes...

5.- Para fazer uma cita¢do dentro de outra citagado.

6.- Para desresponsabilizar o autor do texto pelo uso das
palavras entre aspas.

DONA RUTH, EU TE DOU UM ‘l |
AUMENTO SE A SENHORA QUEIMAR |
B\ ACIENTALMENTE® ESTA CAWSA  /

~_ HAVAIANA DO MEU MARIDO! .

——

Regista as palavras ou expressoes que aparecem entre aspas no texto de Ondjaki e indica o uso especifico
mesmas em cada caso.

(O ) :
C

{3 ) )
e o 0 e

.

¢ ’ g

X



- ANEXO 7 -

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS GIL PAES
Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Manuel de Figueiredo

e —
Gil Peae$ 1 Ficha Formativa - 8° Ano / Turma B

FICHA FORMATIVA: PROCESSOS DE FORMACAO DE PALAVRAS

1. Identifica o processo de formagao das seguintes palavras que aparecem do texto de Ondjaki:

1.1. normalmente

1.2. magrinho

1.3. adormecem

1.4. cor-de-rosa

1.5. fim de tarde

2. Preenche o quadro, agrupando as seguintes palavras quanto ao processo de formacgao:

emagrecer desconfortavel tristonho amoroso
desfazer inculto afunilar previsao
imperdivel marinho verdadeiro revitalizante
Derivagao
Prefixagao Sufixagao Prefixagao + sufixa¢do Parassintese

3. Em cada uma das frases seguintes ha uma ou duas palavras formadas pelo processo de derivacdo
por conversao. Sublinha-as e justifica a tua selegdo.

3.1. O saber n3o ocupa lugar.

3.2. E um desportista com bom perder.

3.3. Estou dividida entre o sim e o ndo.

3.4. Estou cansado deste ir e vir.




4. Existem palavras que se formam a partir de outras ja existentes. E o caso de nomes que se formam a
partir dos verbos. A este processo da-se o nome de derivacdo nao-afixal. Completa a seguinte tabela:

Verbo Nome

Avisar

Resgatar

Comprar

Trocar

Pescar

Atacar

Chorar

5. Preenche o quadro, agrupando as seguintes palavras quanto ao processo de formagao:

guarda-vestidos boquiaberto sociologia
estrela-do-mar bancarrota telegrama
Morfoldgica Morfossintatica

6. Atenta na frase: “Cientistas norte-americanos ja tentaram reconstituir a visao multifacetada do inseto.”
6.1 Classifica como verdadeiras ou falsas as afirmagGes acerca da frase transcrita.
a) Nao existe na frase nenhum composto morfoldgico.

b) Um dos vocabulos é um composto morfossintatico.

Adaptado de Plural - Lingua Portuguesa 82 Ano- Lisboa Editora

XI



- ANEXO 8 -

APRESENTAGAO EM POWER POINT — QUESTOES DO TEXTO

“A TELEVISAO MAIS BONITA DO MUNDO” DE ONDJAKI

ONDJAK] "A televisdo
mais bonita do
mundo”

Ondjaki

In: Os da minha Rua

[Questdo1.2. pgina 159 | «(..)tinha os olhos sempre a
brilhar(...)».

(linhas 26-27)

«(...)os olhos dele brilhavam
muito (..)»

(linha 33)

O Lima bebia muitas
cervejas , por isso tinha
os olhos brilhantes.

[Questdo 1.1 pagina 159 | “E vinham mais cervejas.
Muitas mais”. (linha 14)

O narrador Dalinho,
destaca este facto,
porque as cervejas
iam ser bebidas e ndo
iriam embora tdo
rapidamente como ele
queria.

| Questdo 1.3. pdgina 159

A mdo dele
estava gelada
= A—— porque
habitualmente
«(..) e amdo dele estava mexia em latas,
muito gelada(...)» garrafas ou

(linha 35) copos de
cerveja fria.

«(0 Lima) ficou
triste de repente»,
(linhas 64-65)

O Lima queria mostrar
a nova televisdo a
cores para
impressionar os
amigos. E como ndo
conseguia ligar a
televisdo ficou triste.

‘ Questdo 1.5. pdgina 159 ‘

«Fecha a boca (...)»
(linha 76)

O Dalinho ficou
literalmente de boca
aberta, muito
admirado perante o
que estava a ver pela o soemo-msss
primeira vez, uma

televisdo a cores.




- ANEXO 9 -

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS GIL PAES
Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Manuel de Figueiredo

S —
Gill Pees$ i Ficha Formativa - 8° Ano / Turma B

FICHA FORMATIVA: ELABORACAO DE RESUMO DE TEXTO INFORMATIVO (C/PLANO GUIA)

1.- Em pares, e a partir do guido anterior redige um texto resumo do artigo Adolescentes, televisdo e
computador que aparece no manual. Observa que o texto aparece divido em cinco paragrafos.

- No primeiro, a autora do mesmo expde o tema (o assunto do artigo), identifica-o (podes também
olhar para o titulo, pois normalmente ajudar-te-a antecipar o assunto principal). Este pardgrafo inicial
também nos da informacdo sobre as diferentes alternativas que os jovens tém para passar o seu
tempo livre as suas consequéncias, podes indicar algumas delas? No fim do mesmo aponta-se uma
consequéncia importante relacionada com o excesso de consumo “televisivo”, consegues referi-la?

- O segundo paragrafo refere-se a situacdo no passado. Segundo o artigo, os efeitos, em termos de
relacOes afetivas, da exposicdo a televisdo eram diferentes dos atuais? No século XX era defendido
algum aspeto positivo relacionado com o tempo que se passava a ver televisdo?

- Este terceiro pardgrafo faz a ligacdo entre o passado e o presente. Segundo as investigacdes atuais,
qual é a relagdo hoje entre os adolescentes, a amizade e os ecras (televisdo, internet, telemdveis)?

- No quarto paragrafo apontam-se dois aspetos que tem a ver com as relagdes familiares e o tempo
dedicado aos PC’s e a televisdo. Quais sao?

- O ultimo pardagrafo, a modo de conclusdo, apresenta a posicao da autora do artigo e relagdo a
saude fisica e emocional dos adolescentes perante as novas tendéncias de comunicagao. Qual é a
tese da autora?

2.- Respeitando os tdpicos anteriores, redige um texto resumo do artigo que leste (ndo deves
ultrapassar 200 palavras).

XIIT




- ANEXO 10 -

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS GIL PAES
Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Manuel de Figueiredo

o o |
Gil Pee$ i Ficha de Compreensao de Leitura - 8° Ano / Turma B

PARECE IMPOSSIVEL MAS SOU UMA NUVEM — JOSE GOMES FERREIRA

Um grupo de sonhadores, de nariz no ar, contempla aquela nuvem — pobre escrava branca de todos os ventos.

- Parece um cavalo de batalha — diz um.

- Qual! — protesta outro. — A mim da-me a impressdo duma cabeca de romano. S¢ lhe falta falar latim.

Uma rapariga franze os labios no desacordo lento de ruminar em voz alta:

- Cabeca de romano, no... Deixa-me examinar bem... Ah! Ja sei! E uma ave... Isso mesmo: um cisne. L4
estd o pescogo. E as asas. Que elegancia! Nao véem?

- Qual cisne, qual carapuga — acode outro. — A mim parece-me um anjo vaporoso, leve, ténue, de asas
suspensas...

Cada qual aspira reduzir a nuvem ao tamanho dos seus olhos. Este descobre nela um elefante; aquele, um
camelo no Deserto das Areias Azuis; estoutro, um templo chinés...

S6 eu num dia seco de imaginagéo continuo a ver apenas uma nuvem. Mas para ndo fazer ma figura, quando
chega a minha vez de opinar, opto resolutamente pelo hipopétamo:

- E tal qual um hipop6tamo.

Enguanto com voz nitida e tenaz sustento 0 meu teimoso ponto de vista do hipop6tamo — por dentro, em
contraponto, comega o outro mundo a fermentar.

Pela primeira vez, ato certas observagdes desligadas na aparéncia, dou-lhes logica e acabo por descobrir esta
verdade, vestida duma imagem literaria, mas nem por isso menos verdadeira: Eu também sou uma nuvem. Uma
nuvem de natureza especial, evidentemente, de carne e 0sso, com duas pernas, dois olhos, um bago, um figado e
esta dorzinha de cabega tdo fina... Mas nem por isso menos nuvem do que qualquer outra — sujeito a tirania de
ventos semelhantes e a0 mesmo destino vario de ndo possuir um caracter de aceitacdo unanime.

Ninguém me vé do mesmo modo. Como a nuvem do céu — para alguns sou aguia; para muitos, burro; para
este, um camelo; e para quase todos um animal indefinido.

Cada qual agarra em mim a realidade que mais lhe convém. Ha patetas que me julgam engragadissimo e
outros que choram tédio mal envesgam a minha cara longa de gato-pingado®. Horrorizo meia dizia de pessoas com
a minha ma-criacdo, ao mesmo tempo que fascino outra dizia com a amenidade de actcar do meu temperamento. E
depois de empolgar trés ou quatro tolos com discursos inteligentes, ndo me importo de exibir um solo de estupidez
diante dum auditério de cretinos espertos.

A Unica divergéncia entre mim e a nuvem é que o pobre farrapo de vapor de adgua desliza pelo céu
desprendido e alheio a opinido dos olhos dos homens... Mas eu ndo. Eu colaboro.

Consciente ou inconscientemente, adapto-me as opinides provisérias dos outros. Entro nas mil comédias do
ramerrdo? diario, sem me enganar nos papéis ou confundir as personalidades.

Gracas ao meu profundo talento de Proteu® nunca os palermas que me supdem timido assistiram a um rasgo
de revolta da minha parte. Nem 0s que me consideram abaixo da craveira normal puderam arrepender-se do seu
juizo a respeito da minha imbecilidade prevista.

Sou sempre o que eles querem: bom, mau, epiléptico, fildsofo, integro, puritano, devasso, pianista,
sonambulo, tudo...

S0 nunca fui uma coisa: eu proprio.

Mas esse € um dos muitos segredos que hei-de levar para a sepultura.

Entretanto por fora continuo a teimar:

- E um hipop6tamo, ja disse!

José Gomes Ferreira, O Mundo dos Outros

1 gato-pingado: empregado de agéncia funeraria que acompanha nos enterros.
2 ramerrdo: monotonia.
3 Proteu: deus marinho da mitologia grega que mudava frequentemente de
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ApOs a leitura do texto, responde as seguintes questdes:

1. O texto pode ser esquematizado da seguinte forma:
O narrador:
O grupo de
- Por :interpreta a forma da
Interpreta a de ¢ nuvem.
uma nuvem.

- Por dentro: analisa a sua

1.1. Completa o esquema com as seguintes palavras: personalidade, forma, sonhadores, fora.

2. Ordena as interpretagdes da forma da nuvem que surgem ao longo do texto.

a. Hipopdtamo
b. Cavalo de batalha
c. Cisne

d. Cabeca de romano

e. Anjo

3. Seleciona a op¢ao que completa de forma adequada ao sentido do texto em cada uma das
afirmagGes seguintes.

3.1. O narrador encontra-se entre um grupo de “sonhadores”. No momento em que langa a hipétese
do “hipopdétamo” sente-se em estado de...

a. |:| fria e objetiva analise.

b. |:| inspiracdo poética.

c. I:I auséncia de imaginacao.

3.2. O narrador formula a hipétese do “hipopétamo” devido ao impulso de...
a. |:| escandalizar o grupo.

b. |:| se conformar com o grupo.

C. |:| se diferenciar do grupo.

3.3 Quando o narrador diz: “Eu também sou uma nuvem”...

a. |:| devemos interpretar que a nuvem, neste texto, é de carne e 0sso.

b. |:| quer dizer que a ele também ninguém o vé do mesmo modo

C. |:| gosta de se sentir com a cabega no ar.

Adaptado de (Para)Textos- Lingua Portuguesa 82 Ano- Porto Edito
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4. No texto ha varios recursos estilisticos que tornam o discurso muito expressivo. Relaciona

corretamente:

a. “ A mim parece-me um anjo vaporoso, leve...” 1. Enumeragao
b.” (...) aguela nuvem- pobre escrava branca de todos os ventos.” 2. Comparacgao
c. “Sou sempre o que eles querem: bom, mau, epilético, filésofo, integro...” 3. Antitese

d. “E depois de empolgar trés ou quatro tolos com discursos inteligentes...” 4. Metafora

OFICINA DE ESCRITA CRIATIVA. “QUEM SOU EU?”

Possivelmente todas as pessoas fazem esta pergunta, a si préprias, pelo menos uma vez na vida.
Também os outros podem dizer como somos, ou como acham que somos... Escreve num texto organizado,

entre 15 a 20 linhas, como tu és, ou como gostarias de ser ou que achas que os outros pensam que és.

Podes utilizar algumas das ideias presentes no texto e comegar assim: “Parece mentira mas eu sou...”
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TEXTOSDOS ALUNOS (2)

4. No texto ha vérios recursos estilisticos que tornam o discurso muito expressivo. Relaciona corretamente:

a. " A mim parece-me um anjo vaporoso, leve..” 1. Enumeracao

b.” (...) aquela nuvem- pobre escrava branca de todos os ventos.” 2. Comparagdo
c. “Sou sempre o que eles querem: bom, mau, epilético, fildsofo, integro...” 3. Antitese
4. Metéfora

d. “E depois de empolgar trés ou quatro tolos com discursos inteligentes...”

OFICINA DE ESCRITA CRIATIVA. “QUEM SOU EU?”

Possivelmente todas as pessoas fazem esta pergunta a si préprias, pelo menos uma vez na vida. Também os
outros pedem dizer como somos ou como acham que somos... Escreve num texto organizado, entre 15 a 20

linhas, como tu és ou como gostarias de ser ou que achas que os outros pensam gue és.

Podes utilizar algumas das ideias presentes no texto e inicid-lo da seguinte forma: “Parece mentira mas eu
sou...” Em continuac3o o teu texto pode diferenciar os seguintes tépicos: “Ninguém me vé do mesmo modo:

0s meus amigos acham..., por outro lado os meus pais..., todavia os meus professores....” ou “Sou/N3o sou
sempre como eles querem (amigos, pais, professores...)
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.
4. No texto ha vérios recursos estilisticos gue tornam o discurso muite expressivo. Relaciona corretamente:

a. “ Amim parece-me um anjo vaporoso, leve...” 1. Enumeracdo
b." (...) aguela nuvem- pobre escrava branca de todos os ventos.” 2. Comparagdo
c. “Sou sempre o gue eles querem: bom, mau, epilético, filosofo, integro...” 3. Antitese

d. “E depois de empolgar trés ou guatro tolos com discursos inteligentes...” 4, Metafora

OFICINA DE ESCRITA CRIATIVA. “QUEM SOU EU?”

Possivelmente todas as pessoas fazem esta pergunta a si préprias, pelo menos uma vez na vida. Também os
outros podem dizer come somos ou como acham que somos... Escreve num texto organizado, entre 15 a 20

linhas, como tu és ou como gostarias de ser ou que achas que os outros pensam que és.

Podes utilizar algumas das ideias presentes no texto e inicid-lo da seguinte forma: “Parece mentira mas eu
sou...” Em continuaco o teu texto pode diferenciar os seguintés tapicos: “Ninguém me vé do mesmo modo:
0s meus amigos acham..., por outro lado os meus pais..., todavia os meus professores....” ou “Sou/N3o sou

sempre como eles querem (amigos, pais, professores...) @X})/-
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- ANEXO 12 -

Escola 2° e 3 Ciclos Manuel de Figueiredo

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA

Torres Novas

Plano de Aula -Portugués-

Ano: 8° Turma: B

Data: 24/04/2014 Licdo: 107-108

Professora estagiaria:
Ana Isabel Morales Lopez

Descritores de Desempenho/Objetivos: Competéncias
a
desenvolver:
- Utilizar de modo auténomo a leitura para localizar, selecionar, avaliar e organizar a informacao. Ouvir 3]
- ldentificar e caraterizar tipologias textuais: texto publicitario. Falar 3]
- Interpretar processos e efeitos de construcéo de significado em textos multimodais (combinacio da palavra | Escrever [&3]
escrita com imagens); identificar relacoes intratextuais. Ler E3 ]
- Produzir textos orais, de diferentes tipos adaptados as situacoes e finalidades de comunicacao. Expressar Interagir  [s3]
pontos de vista e fazer apreciacdes criticas (argumentar/convencer os interlocutores)
Conteudos: Desenvolvimento das atividades empo | Recursos
- -Atividades de motivacao e autorreflexao sobre o conhecimento prévio 10 - Projetor.
Compreensao/expressao | dos alunos em relacao a publicidade; - Manual
oral: compreender - Para iniciar a aula procede-se ao dialogo com os alunos sobre 15 adotado
enunciados orais e publicidade, a professora pede aos alunos que comentem um video e - Video
interagir oralmente. um anuncio publicitario sobre o mesmo tema, aproveitando o momento Youtube:
para revisar os conceitos de denotacao e conotacao, e a importancia de https://ww
- Compreensao escrita: construcao de significados a partir de diversos suportes e em textos w.youtube.c
Reconhecer as multimodais. No fim os alunos em grande grupo sao solicitados a om/watch?v
carateristicas do texto resolver oralmente um exercicio sobre denotacédo e conotacao. =A8aX70DQj
publicitario: objetivo, - Em continuacao, a professora da inicio ao estudo do texto publicitario: | 20 kU
estrutura, linguagem. definicdo e carateristicas, mediante exposicao dos contetidos com -
recurso a apresentacao em PowerPoint. A partir de varios cartazes a Apresentaca
- Gramatica: Revisao de | professora explicita os varios recursos linguisticos e semanticos tipicos o)
relagdes semanticas: do texto publicitario, aspetos semanticos e frasicos, fungdes da PowerPoint:
denotacao/conotacao. linguagem, todos os recursos argumentativos que tém por finalidade Denotacao e
Funcoes da linguagem: convencer o publico e promover reacoes: AIDMA (atencao, interesse, conotacao.
emotiva, referencial, desejo, memoria, acao). (Anexo 1)
apelativa, poética, - Segue-se um momento de leitura silenciosa dos alunos para a 10 -
metalinguistica) verificacdo e recapitulacdo dos conteldos lecionados. Os alunos Apresentaca
sublinham os topicos mais importantes na ficha informativa distribuida o}
pela professora PowerPoint:
- De seguida a professora orienta os alunos para o trabalho com o 15 O texto
manual adotado, (leitura de imagem e texto publicitario) e apos a publicitario.
leitura silenciosa do mesmo e analise oral em grande grupo, pede aos (Anexo 2)
mesmos para resolver os exercicios de compreensao de leitura no 15 - Ficha
caderno diario. informativa.
-A professora solicita oralmente os alunos para correcao dos exercicios 10 (Anexo 3)
de compreensao de leitura da mesma e regista as respostas no quadro.
- No fim, e por forma a consolidar a aquisicao de conhecimentos, os 5

alunos sao solicitados a expor pontos de vista e apreciacoes criticas
sobre alguns textos publicitarios trabalhados durante a aula.

Avaliacao

- Observacao direta: pontualidade; comportamento; interesse; participacao na atividade; respeito pela intervencao dos

companheiros.
- Avaliacao formativa.

Sumario

TPC

- Compreensao de leitura de textos publicitarios.

Observagées
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APRESENTAGAO EM POWER POINT — O TEXTO PUBLICITARIO

4 Textos dos media:

publicidade
N
' r
/”'-\‘(\‘\ p)
\fu

\"‘

=

Forma de comunicagdo que consiste na adogdo de
um conjunto de técnicas, atividades e meios com o
objetivo de divulgar e promover um produto ou
servigo, influenciando o recetor a comprar algo
(fim comercial) ou agir de determinada forma.
Publicidade
nao

comercial

Publicidade

comercial

Exemplificacao

0 BANCO ALIMENTAR PRECISA
DO HEROI QUE HA EM SI.

e
SUPER BOCK s
A equipa
de todos noés.

b
)

®

& g
g B
= 3 4 a
. = g@ﬁ = GOLHA DE ALIMENTOS D)
S @2’»’3 5 C \ 10S DIAS 29 E 30 DE NOVEMBRO. ‘gA
\ N Ly gy
- @0igm X et
Www.superbock pt
Publicidade
institucional
Publicidade preventiva/nao
comercial comercial

Caracteristicas

< O anuncio publicitario tem a finalidade de promover a
marca de um produto (ou a empresa que o comercializa),
um servi¢go, uma ideia, etcs

apela aos sentimentos, emocbes e
necessidades do recetor, baseando-se em
determinados PRINCIPIOS:

Despertar a Atem(;~

Suscitar o Interesse
Criar 0 Desejo
Facilitar a |/ emorizagéao

Levara Ag a0

AIDVIA: acrénimo que define os objetivos da publicidade.

Caracteristicas

% O texto argumentativo e o slogan do antncio publicitario
podem fazer uso de certos recursos de linguagem, tais

como:
- frases concisas, incisivas e originais;

- variacdo grafica entre letras;
* recursos expressivos, como interjeicdes, repeti¢des, frases
exclamativas, frases interrogativas, comparacoes,

metaforas, aliteragdes, onomatopeias, etc.;

« tempos verbais frequentemente no imperativo/conjuntivo,
com incidéncia na 22 pessoa gramatical;

« expressées populares com duplo sentido;

\ « polissemia, conotacdo e rima.

Caracteristicas
< Habitualmente o antincio publicitario é composto pelos seguintes
elementos:

Livros que
saltam a vista

D , argumentativo
Iitidos o gratcios, facenda ju
o580 forma: Livios qus saltam a vistat

Sera que conseguimos? Queremos
saber a sua opiniao. Use o email
contacto@BOOKSMILE.pt ou
visite-nos em www.BOOKSMILE.pt.

~
Caracteristicas

<+ No texto argumentativo e no slogan do antncio publicitario
podem estar presente varias fungbes da linguagem, tais como:
- funcao apelativa: a mensagem é centrada no recetor e
organiza-se de forma a influencid-lo, ou chamar sua
atencdo;
« funcdo poética: E aquela que se centra sobre a prépria
mensagem. Tudo o que, numa mensagem, suplementa o
sentimento da mensagem através do jogo de sua estrutura,
de sua tonalidade, de seu ritmo, de sua sonoridade.
« fungao metalinguistica: Caracterizada pela preocupagdo
com o codigo. Pode ser definida como a linguagem que fala

da propria linguagem, ou seja, descreve o ato de falar ou

\ escrever.
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Gil Pees |

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS GIL PAES
Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Manuel de Figueiredo

Ficha Informativa - 8° Ano / Turma B

FICHA INFORMATIVA: O TEXTO PUBLICITARIO

A publicidade: E uma forma de comunicag¢do que consiste na ado¢do de um conjunto de técnicas, atividades

e meios com o objetivo de divulgar e promover um produto ou servico, influenciando o recetor a comprar

algo (publicidade comercial) ou agir de determinada forma (publicidade institucional).

Normalmente o anuncio publicitario esta composto pelos seguintes elementos:

Destaques 2009:

GALOPE!

24 pp, capa dura
1490 €

Maio

Colecgo Jogos
imensdes

em 3 Di
2 titulos
1400¢
Juino

Livros que
saltam a vista

Bem-vindo a BOOKSMILE!

Nao somos uma editora qualquer. A
nossa missao e ser a melhor editora
de livros ilustrados em Portugal.

Os nossos livros sao presentes ideais

— para a familia, para os amigos, e Texto
tambem para‘si! Vamos surpreender  argumentativo
miudos e graudos, fazendo jus ao

nosso lema: Livros que saltam a vista!

Sera que conseguimos? Queremos
saber a sua opinidao. Use o email
contacto@BOOKSMILE.pt ou
visite-nos em www.BOOKSMILE.pt.

MiniBiblias  RERECEAEE Colecciio Princesa Poppy
; 1

Coleccao TOOTS

4 titulos S

182 pp, capa tactl 140€a 15me
e Novembro

O anuncio publicitario baseia-se em determinados principios:

Despertar a Atencao

Suscitar o Interesse

Criar o Desejo

Facilitar a IMemorizacao

Levar a Acao

A linguagem do anuncio publicitario adapta-se:

Slogan: “Livros que saltam a vista”.
E uma frase ou express3o original,
concisa e simples para facilitar a
sua memorizagao.

Texto linguistico (argumentativo): é
complemento do slogan

e da ilustracdo; informa sobre o
produto ou servigo, tentando
convencer o recetor a compra-lo.

Texto iconico (imagem): devera ser
apelativa, para captar a atencdo;
por vezes pode ndo existir,
dependendo do objetivo do
anuncio

AIDMA: acronimo que define os objetivos da publicidade.

- ao publico-alvo: criangas, jovens, mulheres, homens, publico em geral;




- ao suporte utilizado: imprensa escrita, imprensa online, cartaz, panfleto.

No texto publicitario o texto argumentativo e o slogan podem fazer uso de certos recursos de linguagem,
tais como:
* frases concisas, incisivas e originais; ex. “Galp, energia positiva.”
*  variagdo grafica entre letras;
*  recursos expressivos;
- interjeicdes: “Ora bolas!”
- repeticdes: “Pessoas experientes para pessoas exigentes.”
- metaforas: “ Com Tap Air Portugal damos assas aos seus sonhos.”
- aliteracdes: “ Quem tem Philips , tem tudo.”
- onomatopeias: “ Sssssschhhh Scheeppes”
- adjetivacdo abundante: “Dercos. Um tratamento verdadeiramente completo que torna por mais
tempo os cabelos saudaveis, limpos e sedosos.”

* frases de tipo exclamativo: “1,2,3... Sabor!”

frases de tipo interrogativo: “Ja comeu fruta hoje? (Compal)”

frases de tipo imperativo ( ex “ Climalit. Viva melhor, viva no conforto”) , e uso do modo
conjuntivo com valor de imperativo, com incidéncia na 22 pessoa gramatical;

*  expressdes populares com duplo sentido; “O comando é meu”;

*  polissemia: “Prova nas mais duras provas. Tintas Empel, a prova do tempo!”

* conotacdo: “Traga as suas feras a conhecer as nossas. (Jardim Zooldgico)”

* rima “Se esta causa vocé ajudar, a fome ira matar!

* jogos de palavras: “ Se é gripe, Cegripe!”

No texto linguistico do anuincio publicitario podem estar presente varias funcdes da linguagem, tais como:

* funcdo apelativa: a mensagem é centrada no recetor e organiza-se de forma a influencia-lo,
ou chamar sua atencao;

+  funcdo poética: E aquela que se centra sobre a prépria mensagem. Tudo o que, numa
mensagem, suplementa o sentimento da mensagem através do jogo de sua estrutura, de sua
tonalidade, de seu ritmo, de sua sonoridade.

* funcdo metalinguistica: Caracterizada pela preocupag¢ao com o cddigo. Pode ser definida

como a linguagem que fala da prépria linguagem, ou seja, descreve o ato de falar ou

escrever.
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS GIL PAES
Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Manuel de Figueiredo

M-gvmm '
Gil Pae$ i Ficha Formativa - 8° Ano / Turma B

FICHA FORMATIVA: O TEXTO PUBLICITARIO

1. Trabalho em pares. Partindo deste anuncio, preenche a grelha abaixo, identificando as suas
carateristicas. No fim prepara uma apresentagdo oral para os colegas de turma.

/’___4/

Tdo pratico
e tao
saboroso

Ideias para o Jantar? Knorr tem gosto em ajudar.

Tipo de anuncio Sim | Nao | Justifica ou exemplifica a resposta

Comercial

Institucional

Elementos do texto publicitario

Slogan

Texto argumentativo

Imagem
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Recursos linguisticos

Frases exclamativas

Frases interrogativas

Frases imperativas

Rimas

Variagao gréfica entre letras

Recursos expressivos (figuras de estilo)

Expressdes populares com duplo sentido

Conotacao

Polissemia

2. Segue o seguinte processo para construires um anuncio publicitario:

2.1.
2.2.
2.3.
2.4.
2.5.
2.6.

escolhe uma personagem de um livro, filme ou jogo, que seja muito conhecido;
escolhe o produto que queres anunciar e cria uma marca;

determina o publico a que se dirige o teu anuncio;

adapta a personagem ao produto;

cria um slogan sugestivo e facil de memorizar;

cria um texto de argumentacdo convincente tendo em conta o publico alvo.
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- ANEXO 17 -

APRESENTACAO EM POWER POINT — FORMAGAO DE PALAVRAS

E PROCESSOS IRREGULARES DE FORMAGAO DE PALAVRAS

FORMACAO DE PALAVRAS

e Petrobeas 31%,40
'mensabo
o " Gonge belra-mar
brot Dama osisteve
mcwdj‘c“qa Coliax mp3

OFK| usan
~SdVas = oixo ™M, vinci £ <~§ bushjean

i = co(ena
banda

A Palavra e os constituintes da

pa%vra

» Palavra simples: palavra formada por um tnico
radical.

Palavra

Ex.: sol, alunos, cantamos

alun- [radical] + o [indice temdtico] + s [sufixo de flexao do plural]

» Palavra complexa: palavra formada por derivacao
ou por composicao.
Ex.: destapar, guarda-redes

A Palavra e os constituintes da

pa%vra

Processos morfolagicos de formacio
de vras

Constituintes morfologicos
» Radical: contém o significado lexical.
Ex.: velh- é o radical da palavra velho.

» Afixo: ocorre obrigatoriamente associado a um
radical.

» Prefixo  Ex.: prever , desnivel

« Sufixo  Ex.: papelada, amamos

Exercicios:

Indica o antonimo das palavras seguintes socorrendo-te
de prefixos:

leal desleal

correto incorreto

coser descoser

normal anormal

tapar destapar

legal ilegal

Derivacao
» Processos que envolvem adicio de constituintes morfologicos:
Afixacao:
o Prefixacao
Ex.: injustiga, renascimento, antepassado, premeditar,
o Sufixacao
Ex.: formigueiro, gritaria, tristeza, pintura, escritor
o Prefixacio+sufixacio
Ex.: Infelizmente, destapado
o Parassintese
Fx.: entardecer. adoentado

Processos morfologicos de formacao
de vras

¢ Derivagao
« Processos que nao envolvem adicdo de constituintes

morfologicos:

Derivacao nao-afixal: permite formar nomes a partir de

verbos. Ex.: Empregar- emprego, trocar-troco.

Conversio: permite a integracio de uma unidade lexical

numa nova classe de palavras. sem qualquer alteracéo

formal.

Ex.: Olhar (verbo), olhar (nome)
e
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- ANEXO 17 -

APRESENTAGCAO EM POWER POINT - FORMAGAO DE PALAVRAS

E PROCESSOS IRREGULARES DE FORMAGAO DE PALAVRAS

Processos morfologicos de formacao
de vras

« Composicao

= Composi¢ao morfoldgica: associa um radical a outro(s)

radical(is) ou a uma ou mais palavras. De um modo geral,

entre os radicais ou o radical e a palavra associada ocorre uma

vogal de ligacdo.

Ex.: [agr]+i+[cultura] = [agricultura], (radical+palavra)
[luso]+[descendente [= [luso-descendente] (radical+palavra)

[hem]+o+[grama] = [hemograma], (radical+radical)

Processos morfolégicos de formacao
de vras

» Composicao

« Composicao morfossintactica: processo que associa duas ou mais

palavras.
Ex.: [surdo-mudo], [guarda-chuvaf

Atencdo a formacao do plural nas palavras formadas por
composicao morfossintdatica.
Alunos modelo,

Porta vozes, quebra nozes

Surdos mudos Fins de semana

C

/ ® 'O,
L)
Exerciclos: 4o, 005,
o/o‘ QQO
Associa os radicais as palavras e forma palavras ’
compostas:
Radical + Palavra Palavra Composta
bis- campeao bisavo
tri- dente tridente
penta- cultor pentacampeio
auto- avo automével
cali- cultural caligrafia
agri- movel agricultor
neuro- cirugiao neurocirugiao
C
n
’_* 4, Pog,
Exercicios: REONC
I'Itdﬁ .

- e,
Forma palavras compostas !!ﬂlzando elementos das *

duas colunas

Palavra + Palavra Palavra Composta

guarda nodoas guarda-chuva
saco nozes saco-cama
tira cama tira-nodoas
quebra vidros quebra-nozes
via chuva via lactea
limpa feira limpa-vidros
azul lactea azul-marinho

Processos irregulares de formacao de

Processos irregulares de formacio de

alaxras

alaxras

Sigla : reducao de uma grupo de palavras as suas iniciais, soletradas .

Ex.: RTP, PSP, GNR

Aecronimo: juncao de letras ou silabas iniciais de uma palavra que
se pronunciam como uma palavra.

Ex.: ONU, TAP, NATO

Amalgama: juncio de partes de palavras.

Ex.: cibernauta (cibernética + astronauta), informatica

Empréstimo : transferéncia de uma palavra de uma lingua para

outra. Ex.: breakdance, pizza, dossier

Onomatopeia: imitagio de um som natural

Ex.: dhm-dlao, tritim, au-au

Truncacao : apagamento de parte da palavra, por for¢a do

uso.

Ex.: moto (motocicleta), metro (metropolitano)

Extensao semantica: unidades lexicais adquirem novas

polissemias através do uso.

Ex.: navegar, rato, janela, portal (na informatica)
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E CIENCIA

Agrupamento de Escolas Gil Paes
Torres Novas

Escola Secundaria Maria Lamas

UNIDAD DIDACTICA 4 - “Si o no, tu decides”

Asignatura : Espaiol

Curso: 10° Continuacion Nivel: 4 Afo: 2013/2014 Clases: (50 min.) - 12

- Hacer pedidos.

- Comprender el significado de
algunas expresiones.

- Colocacion de los
pronombres personales con
imperativo.

Pragmaticos:

- Hablar sobre adicciones.

- Dar ordenes, consejos o
instrucciones.

- Hacer sugerencias.
- Hacer pedidos.

- Mediante Imperativos
Fosilizados:

= Llamar la atencion del
oyente.

= Mostrar sorpresa.

= Despedirse.

Socioculturales:

-Conocer Instituciones
espanolas relacionadas con

OBJETIVOS CONTENIDOS PROCEDIMIENTOS/ MATERIAL
DESARROLLO DE LAS
ACTIVIDADES
Desarrollar las siguientes actividades . Lingiiisticos: - Precalentamiento: . Manual
o destrezas de la lengua. Léxicos: Contigo.es
- Contextualizacién tematica a partir | porto
. Comprensioén auditiva y de Vocabulario relacionado de la explotacion del titulo de la editora
lectura; con las adicciones, efectos | unidad.
del alcohol, drogas, tabaco - Cuaderno
. Expesion oral y escrita; y otras. - Visualizacion video “Campana de
By _ contra el tabaco”. ejercicios
. Interaccion oral y escrita Vocabulario relacionado . Pizarra y
con la juventud, estilos, - Didlogo sobre diferentes adicciones tiza
vestuario, aficiones y a partir de las imagenes y del
- Hablar sobre adicciones srupos. vocabulario presentado. - Cuaderno
, i Gramaticales: - Desarrollo de la expresion oral: . Boligrafos
i Dar orqenes, CONS€Jos o explotacién de un cartel publicitario
instrucciones. - Imperativo afirmativo y (institucional), lectura'y . CD audio
- Hacer sugerencias. negativo: formas y usos. dramatizacion expresiva del dialogo
presente en el cartel. . proyector

- Ejercicios de refuerzo lexical,
sistematizacion de vocabulario y
expresiones idiomaticas.

- Formacion de Imperativo Afirmativo
(formal e informal) de forma
inductiva mediante presentacion
PowerPoint.

-Desarrollo de la comprension
auditiva, formulacion de consejos a
partir de situaciones expuestas
oralmente.

- Explotacion didactica del proyecto
Misceldnea Joven de la Junta de
Andalucia. Presentacion de los
personajes. Interaccion oral y visual.

- Dialogo con los alumnos sobre la
imagen y el titulo del texto “Estoy
borracho... jMis padres me matan!”

- Ejercicios de comprension lectora.

- Revision del presente de subjuntivo
y sistematizacion de los usos del
imperativo afirmativo y negativo,

XXVIII




la lucha contra las
adicciones.

- Conocer el fenémeno
social “El botellon”.

- Conocer proyectos
pedagogicos y didacticos
para un consumo
responsable “Miscelanea
Joven” de la Junta de
Andalucia.

Culturales:

- Conocer algunos grupos y
cantantes espanoles.

Otros (Sociolingiiisticos):

- Conocer una variante
hispanoamericana del
castellano

mediante PowerPoint

- Practica del imperativo afirmativo y
negativo (manual, libro de ejercicios
y ficha de trabajo)

- Actividades de comprension lectora
y auditiva mediante la ficha de
trabajo “Jovenes y adolescentes.
Consumos responsables” disefiada a
partir de los videos y personajes de
Misceldnea Joven.

- Lectura en voz alta.
- Ejercicios de correspondencia
- Ejercicio de Verdadero / Falso

- Ejercicios de respuesta multiple y
rellenar huecos

- Interaccion oral

- Repaso de la colocacién de los
pronombres de O0.D. y O.l. con
imperativo a través de la asociacion
de situaciones y consejos, ejercicio

- Sistematizacion y toma de
consciencia de las reglas sobre el
orden de colocacion de los
pronombres con imperativo
afirmativo y negativo (Resumen en
PowerPoint)

- Visionado de video “Tics para ser
feliz”. Interaccion oral y produccion
escrita de consejos para “ser feliz”.

- Practica del contenido gramatical,
ficha de trabajo y libro de ejercicios.

- Desarrollo de la expresion escrita,
p. 61

« redaccion de una nota a un amigo
con problemas de adiccion al movil.

- Visionado de videoclips de
canciones de grupos y cantantes
espanoles para explotacion didactica
y consolidacion de contenidos
gramaticales y socioculturales.

Tarea Final: Producir un cartel publicitario para la prevencion del consumo de drogas, alcohol, tabaco u otras

adicciones.

Evaluacion: Formativa: fichas de trabajo, registro de realizacion de los deberes, produccion de carteles (tarea final).

Observacion directa: comprension oral y lectora, produccion oral y escrita, interaccion oral y escrita; lectura;

pronunciacion.
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Sumario: Correccion de los deberes.

Comprension escrita. Texto “Nunca seré tu héroe”

Imperativo Afirmativo y Negativo

Comprension audiovisual: “Miscelanea joven”. Los jovenes espafoles de hoy.

Profesora: Ana Isabel Morales Lopez
Curso: 10.° Clase: LHA
Lecciones: 89-91

Fecha: 09/01/2013 Unidad didactica: 4

Objetivos Contenidos Procedimientos Materiales Evaluacion Tiempo
/Estrategias
Comunicativos Gramaticales Léxicos
Correccion oral mediante = QObservacién = 10 min
Desarrolar las directa:
actividades de la Imperativo Proyeccidn en la pizarra de - puntualidad
lengua: afirmativo. los deberes (imperativo
afirmativo) - comportamiento
-Interaccién oral o "> min
Prelectura — a partir del - Interes
-Comprension titulo e imagen del libro L,
- . - participacion en la
auditiva y lectora tratar de anticipar el o
) ] actividad
L ) = Adicciones (el contenido del mismo; Manual p.56
-Expresion escrita
alcohol, el Lect ) - respecto por la
ectura - primero . e i
-Expresién oral tabaco,otras e P intervencion de los " 10 min
drogas ) individual, en segundo




=  Movilizar
conocimientos
previos

= Desarrollar la
comprensién lectora

= Fomentar la
interaccion oral

= Practicar la
lectura expresiva

= Ampliar el
Vocabulario

= Desarrollar la
expresion escrita

= Hablar sobre las
relaciones
familiares y los
problemas de
los jovenes.

= Comprender el
significado de
algunas
expresiones.

= Revision del
presente de
subjuntivo

= Imperativo
negativo (formal e
informal)
Morfologia y usos.

= “Argot” juvenil
(viejos, ciego,
plasta...)

lugar lectura dramatizada
del texto por los alumnos.
Aclaracién de dudas de
vocabulario en comun.
Resolucion y correccién oral
de los ejercicios de
comprension de lectura,
aplicacién de diversas
estrategias de lectura.

= Produccion escrita
A partir de laimagen vy la

propuesta del manual los
alumnos escriben una
noticia. Intercambian los
textos para corregir.

=  Presentacion
PowerPoint —Revision:
formacion y usos del
presente de subjuntivo.

=  Presentacion
PowerPoint — Imperativo
Negativo (morfologia).

= Aplicacion de
conocimientos.
Los alumnos deben resolver

ejercicios escritos de
sistematizaciéon de
conocimientos;

Ficha de
Comprension de
lectura

Manual p-57

Presentacion
PowerPoint
“Formacion del
Imperativo”

Libro de ejercicios

p.36-37

compaieros

Formativa:

Intercambio y

correccién de textos.

Posterior correccion
por la profesora.

Formativa.
Ficha de trabajo.

Imperativo

=15 min

=10 min

=15 min

=10 min

=15 min
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= Desarrollar la
comprensién
auditiva

= Ampliar
competencias en la
interaccién oral.

= Desarrollar la
comprensién lectora

=Dar consejos.
=Hacer
advertencias.
=Dar 6rdenes
=Dar
indicaciones/
Instrucciones

=Hacer
sugerencias.
=Hacer pedidos.

=Hablar sobre los
jévenes
espafiolesy
habitos de
consumo
irresponsables.

Correccion oral mediante
proyeccion.

= Comprension
audiovisual.
Visionado de video del

Proyecto Misceldnea Joven
sobre Drogas y Alcohol.

Resolucién de diversas
actividades de

comprension oral y escrita.

Video
youtubehttp://w
ww.youtube.com
/watch?v=-
yRUUtLKERE

Ficha de trabajo.

=10 min

= 10 min

=40 min
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FICHA DE COMPRENSION DE LECTURA

Después de la lectura del pasaje del libro de Maria Menéndez-Ponte,

responde a las siguientes cuestiones

102 LHA- ESPANHOL (CONTINUACAO)

1. Imagina cémo ha llegado el protagonista de la historia a la situacion en
la que se encuentra al principio de este relato.
2. Coloca las siguientes afirmaciones por orden cronolégico de acuerdo con el texto:
a. Al dia siguiente, lo que mas le inquieta a Andrés es la reaccién de sus padres.

b. Por la mafiana, su hermana se lo encuentra vestido encima de la cama.

c. Un chico ayuda a Andrés, que estd borracho, a llegar a su casa.

3.

Paula es bastante comprensiva con su hermano.

Encuentra en el texto las expresiones equivalentes a las siguientes:

a. Esunhombre en quien se puede confiar.

. Cuando llegé a casa no fue capaz de discutir o justificar su estado de embriaguez.

. Para evitar problemas, Andrés entra en casa de puntillas y sin hacer ruido.

b. De la misma forma que mis padres.

c. Vozirritante.

d. Una pesada.

e. Ayer por la noche me emborraché.

f. Seguro que me van a castigar

g. Espero despertarme.
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- ANEXO 21 - Agrupamento de Escolas Gil Paes

Torres Novas
GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO

# PORTUGAL | :cénas Escola Secundaria Maria Lamas
FICHA DE TRABAJO 102 LHA- ESPANHOL (CONTINUACAO)

JOVENES Y ADOLESCENTES . “CONSUMOS” RESPONSABLES

La pagina web (www.miscelaneajoven.com) es una iniciativa
que la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia que
tiene por objetivo formar como consumidores responsables a
los jovenes de entre 13 y 18 afos.

www.miscelaneajoven.com pretende que los jévenes

puedan afrontar las compras sin dejarse presionar por la

publicidad, con sentido critico y plena conciencia de sus
derechos y obligaciones. Ademds de esto, quiere ser una herramienta para que puedan distinguir entre una
buena y una mala compra, valorando su calidad, la necesidad que tienen del consumo y lo que les aportara. Este
proyecto también les ofrece ejemplos para identificar los consumos saludables y responsables en diversos
temas actuales y de su interés.

Esta pagina web consta de varias secciones. Misceldnea tiene 10 videos de animacién en 3D de 5 minutos cada
uno que utilizan como principales herramientas el humor, el uso del lenguaje con giros propios de adolescentes
y siete personajes con los que el alumnado se puede identificar. También complementan la informacién que
aparece en los capitulos donde se tratan los siguientes temas:

1. Consumo responsable 2. Buen uso de internet
3. Buen uso del teléfono mdvil. 4. Tatuajes y Piercings
5. Alimentacidn equilibrada. 6. Comercio justo.

7. Buen uso del tiempo de ocio. 8. Drogas y alcohol.

9. Espectaculos, derecho de admision. 10. Buen uso del MP3.

En el apartado “Personajes” se encuentra una ficha de informacién sobre cada uno de los siete protagonistas
de la serie: aspectos como la edad, la personalidad, su vestuario, filosofia de vida, sus aficiones y sus habitos de
consumo.

La pagina también ofrece descargas gratuitas en el apartado “Bajatelo” tanto de capitulos de Misceldnea como
de iconos y salvapantallas con imagenes de los personajes. Ademads puedes bajarte la musica de la serie al movil
o al ordenador.

El dltimo apartado estd dedicado a temas de interés, “T-interesa”, donde se resumen los derechos del
consumidor y se dan las claves para detectar la publicidad engafiosa.



1.- El texto que acabas de leer pertenece a una campaia sobre Consumo Responsable. ¢{Sabes qué es
consumo responsable? Conversa con tu compafiero/a y cread una definicién para este término.

2.- Localiza esta informacion en el texto y escribela a continuacion:

a. La intencidon de esta pagina es ayudar a los jovenes a reflexionar sobre las compras que realizan
habitualmente.

b. Los personajes de Misceldnea tienen cosas en comun con los estudiantes de 13 a 18 afios.

c. En esta direccidn también se puede descargar diversos productos de Misceldnea.

d. En ese apartado se informa sobre temas que interesan a los consumidores, como derechos y publicidad.

3. Une elementos de las dos columnas para que las frases tengan sentido:

a) Muchos jévenes desconocen... 1. ... ha cambiado nuestra forma de

comunicarnos, incluso nuestros habitos de

b) Ejercemos un consumo responsable... vida

c) La proteccion de la intimidad en internet es... ,
Jlap 2. ... cudles son los efectos de algunas

d) El movil es uno de los avances tecnolégicos que... adicciones.

e) Es importante conocer la variedad de alimentos 3. ...llevar una dieta equilibrada.

existentes para... . .
P 4. ... primordial para navegar de forma segura.

5. ...unlugar importante en sus vidas.

6. ... cuando nuestros habitos de consumo se

4. A continuacion vas a asistir a la visualizacidon de uno de los videos de la serie Miscelanea.
Su titulo es “Drogas y Alcohol”. Ya conoces a alguno de los personajes.

- Comenta con tu compafiero que crees que puede pasar en el capitulo que vas a ver.
- ¢Te parece que alguno de los protagonistas puede tener problemas de adicciones?

- ¢Porqué?
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Responde a las siguientes cuestiones de acuerdo con lo que acabas de ver:

4.1. Indica si son verdaderas o falsas las siguientes afirmaciones relativas a la primera historia:

\'% F

Raul quiere dejar el equipo de fatbol

Raul estd convencido de que tiene bajo control su adiccion al alcohol

En el ultimo partido su equipo gand por goleada

Raul decide enfrentar su problema con la ayuda de sus amigos

4.2. Responde a las siguientes cuestiones sobre la conversacidn de Lorena y Sergio:

4.2.1. {Qué esta haciendo Lorena?

4.2.2. éPor qué no puede invitar a Sergio?

4.2.3. ¢Cudndo consume drogas Sergio?

4.2.4. iCémo dejo las drogas el tio de Lorena?

4.3. Seiala la opcién correcta, después de ver el didlogo entre Natalia, Salva y Alex.
4.3.1. Alex:
Es muy supersticioso y ademas de una varios amuletos tiene un paraguas de la suerte.
Confia en su suerte pero nunca abre su paraguas dentro de casa.
4.3.2. Natalia sabe...
... que fumar es malo, pero le da igual ZADNA DID}\ETIEA
... que fumar perjudica a su salud, por eso solo fuma a veces. :
4.3.3. Salva advierte a Natalia...
... fumar provoca mal aliento.
... lo peor del tabaco es la larga agonia y sufrimiento que
produce antes de matarte.

4.3.4. Natalia hace caso a sus amigos y

... apaga el cigarro en el suelo.

...lanza el cigarro sin querer contra el paraguas de Alex.
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5. El siguiente texto esta descompuesto en parrafos que han sido desordenados. Intenta
ordenarlos para obtener un texto coherente y organizado.

Si tienes algun tipo de problema con esas sustancias, debes saber que existen muchas asociaciones y
organizaciones que ofrecen su ayuda para superar la adiccidn. Los problemas generados por el abuso de
drogas se pueden tratar eficazmente y siempre hay una solucidn para ellos.

Segun un estudio realizado por el Instituto de Estudios Sociales de Andalucia (IESA) y el Instituto Andaluz
de la Juventud (IAJ), la razén por las que esos jévenes beben alcohol o consumen drogas sin gustarles
demasiado, es para integrarse en el grupo o, al menos, para no desentonar.

Las drogas y el alcohol crean dependencia y son nocivas para nuestra salud, incluso aunque se
consuman de forma esporadica. En muchas ocasiones se dice que algunas drogas, como el éxtasis, LSD o
la cocaina, son mds peligrosas que otras. Debemos saber que todas las drogas son peligrosas. No
debemos olvidar que los efectos de las drogas son siempre imprevisibles y pueden tener consecuencias
no deseadas.

Para concluir, recuerda:

- Todas las drogas y el alcohol crean dependencia.

- Tanto las drogas como el alcohol son perjudiciales para la salud.

- En caso de adiccidon se puede buscar ayuda en asociaciones especializadas. Siempre es posible salir de
las drogas.

- El consumo ocasional también puede tener graves consecuencias.

El consumo de drogas es una variable presente en la vida general y en particular en la juventud, que
el ser mas

“«

ademads soportan otras dos variables fundamentales en su vida diaria como son:
vulnerables” y “el ser mas sensibles”. EI consumo de drogas se realiza fundamentalmente en el tiempo

de ocio y diversidn.

6. En pequeiios grupos ordenad los 10 capitulos de la serie Miscelanea por orden de importancia para
vosotros.

¢éCoincidis con el resto de la clase? ¢Qué os parece mas importante de cada uno de ellos?

1. 6.
2 7.
3 8.
4. 9
5 10.

Adaptado de EnDirecto.Com- Espanhol 102 Ano (Nivel de Iniciacidn)- Areal Editores
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Plan de clase

Torres Novas

Agrupamento de Escolas Gil Paes

Escola Secundaria Maria Lamas

Sumario: Comprension de lectura

Cronica de una muerte anunciada- de Gabriel Garcia Marquez

Profesora: Ana Isabel Morales Lopez

Curso: 10.° Clase: LHA
Lecciones: 127-129

Fecha:13/03/2014 Unidad didactica: 6

Objetivos Contenidos Procedimientos Materiales Evaluacion |Tiempo
/Estrategias
Comunicativos Gramaticales Léxicos
Observacién
Expresar Vocabulario . Precalentamiento: . Manual adoptado  (directa: 15
Desarrollar las opiniones. relacionado con Interaccion entre la pag.154-166 puntualidad/ min
actividades de la lengua: el texto profesoray los alumnos a
Hac;r _ literario:portada, | Partir de las portadas, titulo | - Presentacion en comportamien-
-Interaccion oral plfeb iccionesy contraportada e inicio de la obra con el PowerPoint to
elaborar ’ .
iy - . incipi objetivo de anticipar el Imagenes de
-Comprensién auditiva y | hipotesis incipit, cartel. ) ' P . . - interés
lectora contenido y temas diversas ediciones de
desarrollados en la misma; la novela. - participacion
-Expresion escrita , en la actividad
. Visionado — parte Video Youtube 5 min
-Expresién oral del V',de°:/ entrevista a htto: be | - respeto por
Garcia Mdrquez- Crénica de | http://www.youtube | -
. la intervencién
una muerte anunciada .com/watch?v=- e |
Oh_sR3bKG4 elos
= Movilizar companeros
conocimientos prévios - Ejercicio de )
comprension de lectura Formativa 20
- Ordenar la biografia del Ficha de trabajo - min
autor) preparacién para la
- Cuestionario de seleccidn lectura de la obra.
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= Ampliar el
vocabulario

= Conocer la variante
hispanoamericana del
castellano.

= Despertar el interés
por la literatura

= Desarrollar la
Comprension lectora.

= Desarrollar la
expresion oral.

= Desarrollar la
comprensién auditiva

= Relacionarse
con la cultura de paises

hispanoamericanos

= Consolidar practicas
de relacionamiento
interpersonal, que
promuevan el espiritu
de colaboraciény
responsabilidad.

Comprender el
significado de
algunas
expresiones.

Hablar sobre
citas del autor de
la novela.

Argumentar/
Justificar
opiniones.

Organizar grupos
de trabajo
colaborativo

Expresar
opiniones y
preferencias

= Revision de
tiempos
gramaticales del
passado (pretérito
pluscuamperfecto,
indefinido,
imperfecto,
perfecto
compuesto)

Sentimientos
(amor, odio,
honor, venganza)

de informacion.

= Los alumnos resuelven

de resolver ejercicios

escritos de ampliacién de
vocabulario y aplicacion de

estratégias de lectura.

= Ejercicio de revision de
gramatica. Reescribir un

texto en presente.

» Lectura expresiva de

citas de Garcia Marquez.

Ejercicio de expresion

escrita, preparar un texto
para justificar una opinion.

= Didlogo en gran grupo.

= Distribucién de los
alumnos para trabajo

colaborativo en grupo sobre
los diferentes capitulos de
la novela de acuerdo con

guidn distribuido por la
profesora.

Ficha de aplicacién
de estrategias de
lectura.

= Guidn de trabajo en
lgrupos para la lectura
de la obra y posterior
presentacion oral.
Visualizacion de
secuencias de la
pelicula.
http://www.youtube.c
om/watch?v=paR4hX3

a0OMo

15
min

15
min

20
min

10

min

15
min

15
min

10
min
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Agrupamento de Escolas Gil Paes
- ANEXO 23 - Torres Novas

@ GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
A PORTUGAL E CIENCIA

Escola Secundaria Maria Lamas

FICHA DE INTRODUCCION A LA LECTURA 102 LHA ESPANOL (CONTINUACION)

CRONICA DE UNA MUERTE ANUNCIADA DE GABRIEL GARCIA MARQUEZ

1. Vamos a ver un pequeiio video donde el autor explica el “incipit” de su novela. Toma
algunas notas de los detalles mas importantes para comentar con tus compaiieros.

http://www.youtube.com/watch?v=-Oh_sR3bKG4 e

2. El siguiente texto esta descompuesto en parrafos desordenados y presenta alguno de los datos mas
destacados de la biografia del escritor Gabriel Garcia Marquez. Intenta ordenarlos para obtener un
texto coherente y organizado.

A los veintisiete afios publicd su primera novela, La hojarasca, en la que ya apuntaba los rasgos mas
caracteristicos de su obra de ficcidn, llena de desbordante fantasia.

Tras una temporada en Paris, en 1969 se instalé en Barcelona, donde entablé amistad con intelectuales
espafioles, como Carlos Barral, y sudamericanos, como Vargas Llosa. Su estancia alli fue decisiva para la
concrecion de lo que se conocid como boom de la literatura hispanoamericana, del que fue uno de sus
mayores representantes.

Su prestigio literario, que en 1982 le valié el Premio Nobel de Literatura, le confirié autoridad para hacer oir
su voz sobre la vida politica y social colombiana. Su actividad como periodista queda reflejada en Textos
costefios, de 1981. Relato de un ndufrago, reportaje sobre un caso real publicado en forma de novela en
1968, constituye un brillante ejemplo de «nuevo realismo» y refleja su capacidad para cambiar de registro.

Gabriel Garcia Marquez es un novelista colombiano que nacié en Aracataca en 1928,

Sélo dos afios después, y al cabo de no pocas vicisitudes con diversos editores, Garcia Marquez logré que
una editorial argentina le publicase la que constituye su obra maestra y una de las novelas mas
importantes de la literatura universal del siglo XX, Cien afios de soledad (1967).

En cine ha intervenido en la redaccidon de numerosos guiones, a veces adaptaciones de sus propias obras,
y desde 1985 comparte, con el cineasta argentino Fernando Birri, la direcciéon de la Escuela Internacional
de Cine de La Habana.

Afincado desde muy joven en la capital de Colombia, Gabriel Garcia Marquez estudié derecho y periodismo
en la universidad Nacional e inicié sus primeras colaboraciones periodisticas en el diario El Espectador.

Tras la publicacion de dos nuevos libros de ficcién E/ coronel no tiene quien le escriba y Los funerales de la
mama grande, en 1965 fue galardonado en su pais con el Premio Nacional.

En 1972 Gabriel Garcia Marquez obtuvo el Premio Internacional de Novela Rdmulo Gallegos, y pocos afnos
mas tarde regresé a América Latina, para residir alternativamente en Cartagena de Indias y Ciudad de
México debido sobre todo a la inestabilidad politica de su pais.




3. Lee el siguiente fragmento de la novela de Gabriel Garcia Marquez, Crénica de una muerte anunciada,
en el que se narra el crimen de uno de los personajes. El fragmento corresponde al inicio de la lectura.

El dia en que lo iban a matar, Santiago Nasar se levanté a las 5.30 de la mafiana para esperar el buque
en que llegaba el obispo. Habia sofiado que atravesaba un bosque de higuerones donde caia una llovizna
tierna, y por un instante fue feliz en el suefio, pero al despertar se sintié por completo salpicado de cagada
de pdjaros. «Siempre sofiaba con drboles», me dijo Placida Linero, su madre, evocando 27 afios después los
pormenores de aquel lunes ingrato.

«La semana anterior habia sofiado que iba solo en un avidn de papel de estafio que volaba sin tropezar
por entre los almendros», me dijo. Tenia una reputacion muy bien ganada de intérprete certera de los
suefios ajenos, siempre que se los contaran en ayunas, pero no habia advertido ninglin augurio aciago en
esos dos sueiios de su hijo, ni en los otros suefios con arboles que él le habia contado en las mafianas que
precedieron a su muerte.

Tampoco Santiago Nasar reconocié el presagio. Habia dormido poco y mal, sin quitarse la ropa, y
despertd con dolor de cabeza y con un sedimento de estribo de cobre en el paladar, y los interpreté como
estragos naturales de la parranda de bodas que se habia prolongado hasta después de la media noche. Mas
aun: las muchas personas que encontré desde que salié de su casa a las 6.05 hasta que fue destrozado
como un cerdo una hora después, lo recordaban un poco sofioliento pero de buen humor, y a todos les
comentd de un modo casual que era un dia muy hermoso. Nadie estaba seguro de si se referia al estado del
tiempo. Muchos coincidian en el recuerdo de que era una mafiana radiante con una brisa de mar que
llegaba a través de los platanales, como era de pensar que lo fuera en un buen febrero de aquella época.
Pero la mayoria estaba de acuerdo en que era un tiempo funebre, con un cielo turbio y bajo y un denso olor
de aguas dormidas, y que en el instante de la desgracia estaba cayendo una llovizna menuda como la que
habia visto Santiago Nasar en el bosque del suefio. Yo estaba reponiéndome de la parranda de la boda en el
regazo apostodlico de Maria Alejandrina Cervantes, y apenas si desperté con el alboroto de las campanas
tocando a rebato, porque pensé que las habian soltado en honor del obispo.

Santiago Nasar se puso un pantaldén y una camisa de lino blanco, ambas piezas sin almiddn, iguales a
las que se habia puesto el dia anterior para la boda. De no haber sido por la llegada del obispo se habria
puesto el vestido de caqui y las botas de montar con que iba los lunes a El Divino Rostro, la hacienda de
ganado que heredd de su padre, y que él administraba con muy buen juicio aunque sin mucha fortuna.

Garcia Marquez, G. Crdnica de una muerte anunciada. Editorial El Mundo. (2001)
3.- Localiza la informacion en el texto y responde a las preguntas:

3.1. ¢Por qué se levanto el protagonista a las 5:30 de la mafiana?

3.2. ¢Por qué habia dormido poco y mal?

3.3. ¢Qué ropa queria ponerse Santiago Nasar?

3.4. {Con qué sofiaba siempre el protagonista?

Adaptado de Lucefio, C. La literatura en clase ELE disponivel em http.//www.todoele.net/literatura/
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Agrupamento de Escolas Gil Paes

%%\EE-IR{\II% R]i oo oo - ANEXO 24 - Torres Novas
< Escola Secundaria Maria Lamas
FICHA DE LECTURA. 102 LHA ESPANOL (CONTINUACI()N)

CRONICA DE UNA MUERTE ANUNCIADA DE GABRIEL GARCIA MARQUEZ

1.- Lee las frases y relaciona las palabras de la columna de la derecha con las de la
izquierda:

L11DEBOLSH IO

- La hacienda de ganado que heredé de su padre. 1. Con suefio a. Parranda

2. Finca b. Hacienda
- Yo estaba reponiéndome de la parranda de la boda.

c. Ensopados

- ..dejé ensopados a los que estaban mads cerca de la orilla. 3. Mal olor

d. Soioliento
- Lo recordaban un poco sofioliento pero de buen humor. 4. Fiesta

e. Pestilencia
- .. por donde entraba a toda hora la pestilencia de las 5. Empapados

aguas.

Adaptado de Contigo.es Porto Editora
2.- Elige una de las palabras o expresiones que te parezca mds adecuada para expresar el mismo significado

de las palabras en negrita:

2.1. Sin embargo, fue por alli, y no por la puerta posterior, por donde esperaban a Santiago Nasar los
hombres que lo iban a matar...

(a) Entonces (b) No obstante (c) Mas

2.2. De esa agua no beberas mientras yo esté viva.

(a) durante el tiempo que (b) para que (c) pero

2.3. Aunque no habian dejado de beber desde la vispera de la parranda, ya no estaban borrachos al cabo
de tres dias.

(a) Como (b) A pesar de que (c) Ademas

2.4 Andaba por los treinta afios, pero muy bien escondidos

(a) porque (b) por eso (c) no obstante

3.- Completa los espacios en blanco con los marcadores temporales que aparecen al final del texto.

La tienda vendia leche al amanecer y viveres (a) el dia, y se transformaba en cantina __ (b)
las seis de la tarde. Clotilde Armenta la abria (c) 3.30 de la madrugada. Su marido, el buen don
Rogelio de la Flor, se hacia cargo de la cantina ____ (d) la hora de cerrar. Pero aquella noche hubo tantos
clientes descarriados de la boda, que se acostd (e) las tres sin haber cerrado

1. alas 2. pasadas 3. desde 4. hasta 5. durante

Alumno n?

XLIT



- ANEXO 25 - _
MINISTERIO DA EDUCACAO Agrupamento de Escolas Gil Paes

E CIENCIA Torres Novas

GOVERNO DE
PORTUGAL

Escola Secundaria Maria Lamas

GUIONES PARA TRABAJO COLABORATIVO. CIRCULOS DE LECTURA

CRONICA DE UNA MUERTE ANUNCIADA DE GABRIEL GARCIA MARQUEZ

Los alumnos forman cinco grupos de tres alumnos y un grupo de cuatro alumnos.
Cada grupo trabajara un capitulo de la obra de Garcia Marquez. Los integrantes deben

distribuir los siguientes roles en cada grupo:

L1 DEBOISIIO

- Moderador/coordinador: Tu rol consiste en guiar la conversacion y el trabajo
colaborativo sobre el texto leido, asegurdandote de que todos tus compaferos tengan la
oportunidad de participar. (Este papel es compartido con otro de los tres siguientes).

- Recolector de palabras: Tu rol consiste en seleccionar palabras o expresiones del texto, que te
Ilamen la atencidn o que no conozcas para presentarlas a tu grupo.

- Sintetizador: Tu papel consiste en hacer un resumen del capitulo para presentarlo al grupo.

- Presentador de los personajes: Tu rol consiste en describir los personajes y la trama para

comprender mejor el texto.

Existen otros papeles opcionales que pueden enriquecer el trabajo del grupo, podéis distribuirlos para

equilibrar las diferentes tareas.

- llustrador: Tu misién consiste en reaccionar graficamente al texto. Elige algin momento
especial y reproducelo. La representacion grafica es libre: dibujos, collage, gréficos; y puede
tener que ver con la lectura integral, con un capitulo o momento concreto, con un personaje,
etc.

- Investigador: Tu tarea es buscar alguna informacion sobre el libro, el autor, su vida y obra,
sobre el pais, la época...

- Seleccionador: debes escoger algunos parrafos del texto para compartir con los otros miembros
del grupo y de la clase. El objetivo es ayudar a los demds a recordar alguna parte importante,

divertida o misteriosa del texto.

El objetivo final de este trabajo es la preparacidn de presentaciones orales individuales (5 minutos)
de los elementos de cada grupo, relativas a cada uno de los capitulos del libro, que serd compartido
con el resto de la clase en un plazo de dos semanas. (Pueden ser presentaciones apoyadas por

PowerPoint u otros recursos didacticos)

Adaptado de: Sousa, 0. (2007).0 texto literdrio na escola: uma outra abordagem: Circulos de leitura.
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GRUPO A (Cuatro alumnos) — Capitulo | - Marco de la narracion, presentacion de personajes y resumen

del suceso.

Recolector de palabras: Tu rol consiste en seleccionar palabras o expresiones del texto, que te llamen
la atencidn o que no conozcas para presentarlas al grupo. Aqui tienes algunas sugerencias:

Pormenores, En ayunas, Percance, Cuchicheo, Muchedumbre, Desvario.

Sintetizador: Tu papel consiste en hacer un resumen del capitulo para presentarlo al grupo. Primero
intenta dar respuesta a las siguientes preguntas:

1. éQuién es el narrador de la historia?

2. ¢Cudndo ocurrid esa historia?

3. ¢A qué hora salié Santiago Nasar de su casa?

4, ¢Cuantos afios tenia Santiago Nasar?

5. ¢Queria Victoria Guzman a Santiago?

6. ¢Habia alguien advertido a Santiago Nasar de que iban a matarlo?
7. ¢Cual es la noticia escandalosa de la que todos hablan en el pueblo?

Presentador de los personajes: En este capitulo el trabajo de presentador estara dividido entre dos
alumnos ya que aparecen muchos personajes en el mismo.

Santiago Nasar, El obispo, Placida Linero, Victoria Guzman, Divina Flor, Ibrahim Nasar, Luisa Santiaga.

Caracteriza los personajes mostrando alguno de los momentos en los que intervienen, o a través de la

descripcién del autor o de otros personajes.

Moderador/coordinador: Tu rol consiste en guiar la conversacion y el trabajo colaborativo sobre el
texto leido, asegurandote de que todos tus compafieros tengan la oportunidad de participar. (Este
papel es compartido con otro de los cuatro anteriores).
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- ANEXO 26- Agrupamento de Escolas Gil Paes
Torres Novas

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA Escola Secundaria Maria Lamas

-+ GOVERNO DE
;@ PORTUGAL

FICHA DE AUTO E HETEROEVALUACION DEL TRABAJO COLABORATIVO: GRUPO Alumno n?

Esta ficha te permitird evaluar como se ha desarrollado el trabajo colaborativo sobre la novela de
Gabriel Garcia Marquez Crdnica de una muerte anunciada. Rellena el siguiente cuadro.
En primer lugar vas a evaluar tu participacién en el trabajo:

Cuadro 1 - Autoevaluacion

Aspectos que observamos: 1 2 3 4 5

Participo activamente en las tareas/roles a realizar.

Intervengo de forma organizada.

Sé oir a mis companieros.

Admito opiniones diferentes y acepto las decisiones de la
mayoria.

Comparto mis conocimientos con los compaiieros.

Cumplo las tareas que el grupo establecid.

Domino la lengua espafiola en la oralidad y en la comprensidn de
lectura.

En este cuadro debes evaluar la participacidn de tus compafieros de grupo. Atribuye un valor
entre 1 e 5 para cada uno de los aspectos a considerar.

Cuadro 2 - Heteroevaluacion

Aspectos que observamos: Aluno n@ Aluno n? Aluno n¢

Participa activamente en las tareas/roles a realizar.

Interviene de forma organizada.

Sabe oir al resto de los compafieros.

Admite opiniones diferentes y acepta las decisones de la mayoria.

Comparte los conocimientos con los compafieros.

Cumple las tareas que el grupo definid.

Domina la lengua espafiola en la oralidad y en la comprensién de
lectura.

Para terminar, iconsideras que este tipo de trabajo colaborativo ha facilitado la comprensién de
lectura de la novela? Justifica tu respuesta.

Muchas Gracias por tu colaboracidn




- ANEXO 27 -

Sgnipimnnn de Cunolis Gil Paes
Longs Nabigy

e COVERNO DE LA TREO N PO AL SN . ’ -
? PORTUGAL | romn Jecna Ditedo, (O LA

FICHA DE AUTO E HETEROEVALUACION DEL TRABAJO COLASCRATIVO: GRUPC_ 1 Alumne n? 2 3138

Esta ficha te permitira evaluar como se ha desarrollado el trabajo colsboralive sobre s novels de Gabricl
Garcia Marquer Cronica de ung muerte anunciado. Rellena el siguiente caardro.
En primer lugar vas a evalugr tu participacion #n el lrabajo:

Cuadro 1 - Auloevaluacion

=
u

Aspectos que observamaos: 1 2 3

| Participe activamente en |as tareas/roles a realizar.

Clervengo de forma organizada.

X|x x

56 oir @ mis compafieros.

‘ Admito opiniones diferentes y acepto Tas decisiones de 1a mayeria,

X
1 Comparto mis conocimientos con los compaferos. ! x
X

Cumplo las tarcas gue ci grupo establecio.

Domino la lengua espaniola en la oralidad y fa comprensién de lectura, X

En este cuadro debes evaluar Ia participacion de tus companieros de grapo. Atribuye unvalor entre 12 5
para cada uno de ios aspectos a considerar.

Cuadro 2 - Heteropvaluation 7
Aspectas que observamos: Taluno s | Alunon® Aluno n*
srem A (e Tnéy & 1Tnéy v
Participa activamente on las tarcas/roles a realizar “ 5 S
intervienc de forima organizada. Y Y
Sabe air al resto de los companeros. 5 5 <
Admite opiniones diferentes y acepta las decisones de la mayvoria. S < s
Comparte los conocimientos con los cor;;;a—n—eros S - S - <
Cumnple las tareas gue el grupe detinié. 9 g 5
% Demina la lenpua espaiiola en la oralidad yt'.nmpre-'n.si't"m de lectara. G \ q e _q N

Fara terminar, consideras gue este tipe de trabajo colaborativa ha facilitada la comprension de lectura
de la novela? lnstifica la respuesta.

S oo (fen gue con esie rodoan eadboadhie ha focil-
_&cho_\:nsm:_\.&ﬂ__C:_eg_Q‘ rocdoien que Aos hacnxdo_w

eocoued tauehe Oceicst
Muchas Grarses por tu olaboracicn

Anafsahel Marales Lopes TN

Professars Estagidn




- ANEXO 28 -
‘ Agrupamento de Escolas Gil Paes

GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAQ Torres Novas
> PORTUGAL E CIENCIA
4 Escola Secundaria Maria Lamas

FICHA DE LECTURA. 102 LHA ESPANOL (CONTINUACION)

CRONICA DE UNA MUERTE ANUNCIADA DE GABRIEL GARCIA MARQUEZ

1.- Después de leer la novela de Garcia Marquez y asistir las presentaciones
orales de todos los alumnos, podemos reflexionar en grupo sobre alguno de
temas presentes en esta “cronica”:

L4 DeBOLSHIO

- Cddigo del honor y la virginidad.
- Diferencias culturales entre hombres y mujeres.

- El destino. Las casualidades en la novela.

2.- Elige uno de los siguientes temas y escribe un texto de 80-100 palabras:

2.1. Imagina que eres Angela Vicario y decides escribir una carta al “cronista/narrador” para
contarle lo que paso realmente.

2.2. Santiago Nasar consigue entrar en casa antes de que los gemelos le ataquen y entonces...

Alumno ne
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- ANEXO 29 -

TEXTOS DE LOS ALUMNOS (2)
2- Santiago Nasar consigue entrar en casa antes de que los gemelos le ataquen y entonces va
en direccién de Ia cocina para comer alguna cosa. Los gemelos sabian que habfa una puerta
trasera de la casa que estaba siempre abierta debido a los animales que estaban alli, y
entonces entraron.

Santiago sintié alguna cosa extrana pero no le dio importancia. Plauda sin embargo es awsada
por Padre Amador que se recuerda  que es un peligro para Santiago Nasar y que tema mlsmo
de avisar a Placida, y va a correr mucho y la avisa de todo y ella afligida va tener con Santlago

e p =
F‘I

Los gemelos entrargh y consiguen encontrar a Santiago y le dan unas p\gncadgs en el estomago
pero no lo matan. Placida antes de entrar en la casa ve un/d cuchillo en la entrada y percebe (="
que los gemelos estén alli entonces IIamaVIa policia. La policia llega y entraran con cuidado en
la casa sinflos gemeloNen cuenta, y los policias los capturan mi;.rﬁo en el momento del
crimen. Mientras elles son capturados Santiago y Placida salen de casa para ella le contar dé
todo lo que pasd y lp/porque qé ellos estaban alli. Todo acaba bien y mas tarde Santlago

rembé{el obispo sin cualquier problema sin olvidar de agradecer a todos' que lo ayudaran. J]

Carolina Oliveira

10*LHA 27533

XLVIII




- ANEXO 29 -

TEXTOS DE LOS ALUMNOS (2)

Mi querido primo,
N s et”

Te escribo para te'contdt finalmente lo que se sucedié énaquel dia pero no sé como
hacerlo o que te décﬁ" pero sé que te tengo que decir la verdad porque no soy capaz de
contlnuarqarﬁ mi vida con este peso en mi alma una vez que yaj paso 28 afios desde de la
muerte de Santiago Nasar. U

X = ‘-‘ gny

No se como empezar esta carta tal vez porque aqunlo que tengo para te der:Ir vaa
cambiar tpﬁo aquﬂo que hasta ahora pensabas saber acerca de la razén de la muerte de
Santiago. Ahora sé cuanto fue egoista aquilo que yo y Bayardo hicimos pero tuvo que ser de tal
manera, Iamentablemente las consecuencias de nuestras decisiones no fueron las mejores
Pero Se se tuwese que hacer tudo de nuevo lo haria por | Ia mi felicidad y por el'mi futuro com mi

novio.

La verdade es que no fue Santiago quien tomé mi virginidad,sino sf Bayardo. En la
noche de mi boda, nosotros fuimos para nuestra casa y estuvimos juntos sm embargo aquelé
no fue la primera vez que esto sucedié. Sé que ahora te estas Questionando ac&rca ,glo porqué
de Bayardo mf tener devuelto a mis padres y la respuesta a tu@uestlon es la seguiente,
Bayardo y yo tenfamos upt plano miconfidente. Ese plano que consistia en eT el siguiente, de’| f"i'f
manana nosotros nos I\.O:\Larzcabg_rﬁqs temprano y yo macharfa la sabana con mercurio cromo
para que todos pudieran ver al dia seguinte que mi novio lo habfa hecho y asi todos
quedariamos bien. Pero antes de ‘t\oﬁg&ﬁg’g los padres de Bayardo llegaron, sin aviso, a
nuestra casa com el fin de que fueran ellosg exhibir las sdbanas en nuestro patio.

Como puedes imaginar yo y Bayardo’éstébamos fatigados debido a la boda y
solamente despertamos cuando toco el timbre de la puerta, por eso no tuvimos tiempo para
cambiar para una ropa més\gggggr'igga cuanto mas para ensuciar las sdbanas de la cama. Asi
siendo y com unos padres tan conservadores como los de mi compafiero, fue muy complicado
explicar lo que se habia sucedido, na verdad mi amigo, ellos ni siquiera nos escucharon y luego

—

nos dijeron lo quejémos hacer. .

Mi marido me tenia que devolver a mis padres para que yo me avergonzarse dL) que
sucedi6 y ademds tenia que contarles que alguien me\eQa deshonrado. Eso porque la familia
Romén no podia perder el prestigio y la fama y se supiese que tenfa sido Bayardoa
deshonrarme antes de la boda seria muy malo para ellos. Mientras todo esto él tenia que

kquedar sin hablar conmigo durante cerca de 20 afios para que tuviese tiempo. parﬁ’ v f‘
arrepentirse do que’ tema hecho antes de\el debido tiempo y para que nunca mas hlcnese algo

igual.

Por fin, la verdad es que si, los padres de mi hombre podlan ter mentldo y ayudarnos
pero ellos son sefiores de la jUStICIB y verdad por lo tanto Ids mlos suegros nos dsje,run que

Jvivercon ella. Y el resto td lo sabes mEJor que nadie.
Me perdona por el camino que elegi, mi primo.
e Besos
Angela Vicario

Bruna Alves, 10.2 LHA
Escola Secundaria Maria Lamas
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