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CAMINHOS DIFERENTES, UMA MESMA ESCOLA. A IMPORTANCIA DA
AUTORREGULAGAO PARA UMA IGUALDADE DE OPORTUNIDADES.

PEDRO MIGUEL ALMEIDA FERREIRA

RESUMO

Este relatdrio descreve a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) integrada no
Mestrado em ensino de Histéria e Geografia no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secunddrio, que teve lugar na Escola Basica e Secundaria Passos Manuel
(Agrupamento Baixa-Chiado), no ano letivo 2012/2013, com uma turma do 12.2 ano de
escolaridade, onde se introduziram métodos e técnicas pedagdgicas promotoras da

autorregulacdo da aprendizagem.

Pretendeu-se com este exercicio perceber se a autorregulacio da
aprendizagem pode auxiliar o professor na sua pratica profissional, permitindo-lhe
responder aos inumeros fatores - culturais, econdmico-sociais, de estrutura e

organizagao escolar - que podem ou nao influenciar o sucesso escolar dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: autorregulacdo da aprendizagem, igualdade de oportunidades,

histoéria, geografia, ensino.
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ABSTRACT

This report describes the Supervised Teaching Practice integrated in the
Teaching History and Geography in the 3" cycle of Basic Education and in Secondary
Education Master, held in Escola Basica e Secunddria Passos Manuel (Agrupamento
Baixa-Chiado), in the academic year of 2012/2013. It was used as a context a class of
senior year, where it was introduced methods and pedagogical techniques that can

enhance higher degrees of self-regulation.

It was tried through this study to understand if self-regulation can be a useful
tool for teachers in their practice, namely in providing them with the means to
respond efficiently to the various factors - cultural, social, economic and of school
structure and organization — that may or may not influence the academic success of

their students.

KEYWORDS: self-regulated learning, equal opportunities, history, geography, learning.
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INTRODUCAO

Este relatério’ é resultado da Pritica de Ensino Supervisionada (PES) do
Mestrado em Histdria e Geografia no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secundario
que teve lugar na Escola Basica e Secunddria Passos Manuel (Agrupamento Baixa-
Chiado, Lisboa), no ano letivo 2012/2013, sob supervisdo da Professora Maria Isilda
Medroa e do Professor Miguel Barros. A natureza bidisciplinar do Mestrado foi decisiva
para a escolha de um tema ajustavel as duas areas cientificas e disciplinares. Optou-se
assim por refletir sobre a seguinte questdao: A promogdo da autorregulagdo da
aprendizagem contribui para uma igualdade de oportunidades no espago escolar? Ou
seja, pretendeu-se perceber se a autorregulacdo da aprendizagem (ARA) pode auxiliar
o professor na sua pratica profissional e o aluno nos seus resultados escolares,
permitindo-lhes responder aos inumeros fatores - culturais, econdmico-sociais, de
estrutura e de organizacdo escolar que podem ou ndo influenciar a escola e os

resultados escolares, como refere Bourdieu (1978).

Para responder a este objetivo, procurou-se, em primeiro lugar, enquadrar
teoricamente a importancia da ARA e perceber como é que ao longo da Histdria da
Educacdo, varias pedagogias se tinham preocupado com o desenvolvimento de uma
pratica centrada no aluno. De seguida, utilizou-se como contexto uma turma do 12.¢
ano de escolaridade, onde depois dessa revisdao bibliografica e de uma avaliacdo de
diagnéstico, se introduziram métodos e técnicas pedagdgicas promotoras da ARA,
entre as quais o trabalho cooperativo, o contrato didatico e os debates em sala de

aula.

Este documento organiza-se, assim: numa primeira parte onde se contextualiza
e fundamenta o tema em estudo, esbocando o estado da arte (capitulos | e Il); numa
segunda parte, onde se carateriza a turma e onde se apresentam alguns indicadores

do seu comportamento autorregulatério (capitulo lll); e numa terceira onde se

1 . e .. , . .
Escrito de acordo com o novo acordo ortografico. Inicialmente estava também previsto utilizar

linguagem inclusiva, de acordo com o V Plano Nacional para a lgualdade, Género, Cidadania e N&o

Discriminagdo. No entanto, ndo foi possivel devido a limitacdo de espaco e a questdes graficas.



apresentam materiais e reflexdes construidas como resposta as necessidades desta

turma em especifico (capitulos IV, V, VI).

CAPITULO | — A PRATICA PEDAGOGICA CENTRADA NO ALUNO COMO
PROPOSTA PARA CONTRARIAR UMA SOCIEDADE DESIGUAL

1.1 — Uma pratica centrada no aluno contraria ao «ensino tradicional».

«concebo a faina do educador a semelhanga da do jardineiro. (...)

a planta para o jardineiro, é um ser vivo e ativo, que ja traz no seu

germe a sua forma ideal; que nasce por si, que cresce por si, que

se desenvolve por si e que por si mesmo enflora».

Antdnio Sérgio in Serrdo (1984, p. 162)

A teorizacdo de uma escola centrada no aluno e num modelo de formacgao
sociocentrada remonta aos finais do século XVIII e inicios do século XIX, com os
trabalhos de Jean Jacques Rousseauz, Johann Heinrich Pestalozzi® e Liev ToIstoi4, 0s
grandes percursores da denominada Escola Nova. Este movimento, que teve no inicio
do século XX a sua maior disseminacao, foi liderado por Hall, Dewey, Cldparéde e,
sobretudo, Ferriére’. Estes pedagogos opunham-se ao ensino tradicional® e, apesar da
diversidade de metodologias criadas, partilhavam uma visdo comum que se baseava
no desenvolvimento intelectual da crianga a partir da sua experiéncia pessoal. Com
esse objetivo, preconizavam uma educacdo mais pratica, num sistema de coeducacdo

de sexos, baseada em métodos ativos, onde existisse uma conciliagdo do trabalho

individual e coletivo que potenciasse o desenvolvimento de um sentido critico e a

2 Os seus trabalhos mais relevantes para o movimento sdo «O contrato social» (1762), onde o autor
expde questBes mais ligadas a vida politica, mas também a liberdade do homem, conceito essencial
para o movimento Escola Nova, e «Emilio» (1762), obra que servird de inspiragdo ao sistema educativo
que brotard da Revolugdo Francesa (Bloch, 1995).

* 0 seu método pedagdgico, baseado na pedagogia intuitiva e que estimula os trabalhos de grupo, é
apresentado em «Wie Gertrude lhre Kinder Lehrt» (1801) (Soétard, 2010).

* Tolstoi é um seguidor das ideias de Rousseau, aplicando-as numa escola que funda em Isnaia-Poliana,
em 1862 (Santos, 2003).

> A Escola Nova é implementada em Portugal entre 1882 e 1935 (Figueira, 2003). A partir de 1926, com
o golpe de 28 de maio, os pedagogos portugueses da Escola Nova passardo a ter que funcionar a
margem do sistema (Santos, 2003). Augusto Alves do Santos, Anténio Faria de Vasconcelos, Adolfo Lima,
Anténio Sérgio, Alvaro Viana de Lemos, Sebastido da Gama e Agostinho da Silva, foram alguns dos seus
maiores pensadores (ibidem).

® Planchard (1975) descreve o ensino tradicional como livresco, com base no manual e na transmissdo
de conhecimentos, assente no siléncio e na disciplina, numa dindmica estdtica, conformista e
essencialista e no esforco pelo esforco, onde o professor atua como um elemento autoritario.



apropriacdo de uma certa nog¢do de liberdade, promovendo com isso a autonomia dos
alunos (Novoa, 1995; Santos, 2003). Estes pressupostos orientaram a pratica
pedagédgica de inUmeros estabelecimentos de ensino, como foi o caso da escola de
Oundle7, sob orientacdo de William Sanderson (1857-1923), da escola de Sumerhills,
fundada por Alexander Sutherland Neill (1883-1973) e da escola de Bierges-Les-
Wavre®, fundada por Faria de Vasconcellos (1880-1939)™°.

A autoformacdo cooperada foi também uma metodologia central no
Movimento da Escola Moderna, implementado em Portugal a partir dos anos 60
(Pessoa, 1999; Santos, 2003). Este movimento, fundado inicialmente em Espanha, por
Francisco Ferrer i Guardia, remonta ao inicio do século XX, propondo-se transformar
radicalmente a experiéncia pedagdgica para que adquirisse um sentido critico, laico,
racionalista e libertario™. Em Franca, pais que mais influenciou a Escola Moderna
Portuguesa, o movimento teve como principal referéncia o trabalho de Célestin
Freinet'?. Inspirada no autodesenvolvimento do aluno e em principios e ideais como a
liberdade, igualdade e justica social, a Escola Moderna, era imbuida de uma visdo
transformativa da sociedade. Para Sérgio Niza, pedagogo e referéncia do movimento
em Portugal, as metodologias tradicionais transformavam a educacdo num
«instrumento de opressdo, de controlo, de segregacdo, de intolerancia, de racismo, de
aborrecimento, burocratizacao, reproducao social, ou seja, o triunfo das trivialidades,

o moralismo» (1997, p.12).

7 http://www.oundleschool.org.uk/, pagina consultada em 04-01-2012.

8 http://www.summerhillschool.co.uk/, pagina consultada em 04-01-2012.

° Ver Vasconcellos, A. F. (2012). Uma Escola Nova na Bélgica. Aveiro: Glocal, Associagdo Cientifica
Internacional.

% Sobre experiéncias da Escola Nova em Portugal ver Figueira, M. (2004). Um roteiro da educagdo nova
em Portugal: escolas novas e prdticas pedagdgicas inovadoras (1882-1835). Lisboa: Livros Horizonte.

u Pedagogo e ativista politico espanhol (1859-1909) fundou em 1901, em Barcelona, um centro
educativo a que deu o nome de Escola Moderna. Para mais informagdes sobre a sua vida e obra ver
http://www.uhu.es/cine.educacion/figuraspedagogia/0_ferrerguardia.htm#Biograf%C3%A_Da_de_Fran
cesc_Ferrer_i_Guardia_, pagina consultada em 20-03-2014.

2 para uma sintese do trabalho deste autor ver Mufioz, F. (2001). Célestin Freinet y la cooperacién
educativa. In J. Tricca (coord.), El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo XX (pp. 249-
270). Barcelona: Editorial Grad. Freinet militou inicialmente na Escola Nova, com a qual entrou em
rutura acusando-a de se ter tornado escolastica, demasiado dependente de docentes universitarios e
sem dinamismo, uma segunda Escola Tradicional (Aquino, 2013).



1.2 - O problema das desigualdades sociais.

A posicao de Sérgio Niza vai de encontro a visdao de Pierre Bordieu (1978), que
defende que a escola prolonga os determinismos sociais ditados pela origem social,
assim como pelo género. O argumento de Bourdieu baseou-se num conjunto de
pesquisas «produzidas nos paises que constituiam a vanguarda da modernidade®, [o
que] deu vigor a ideia de que para proporcionar igualdade de oportunidades ndo era
suficiente, nem desejavel, dar ‘tudo igual a todos’, e que esta politica tinha como
efeito perverso potenciar a desigualdade de oportunidades» (Seabra, 2009, p. 77). Esta
ideia de Bourdieu, que defendia a equidade em detrimento da igualdade de
oportunidades, discriminando positivamente parte da populacao, rebatia os
argumentos dos defensores da meritocracia, como Husén, que defendiam que o
sucesso escolar estava unicamente relacionado com o desempenho do préprio aluno

(Seabra, 2009).

Esta discussdo sobre a importancia da equidade no acesso a educagao
conduzird os Estados a uma politica de discriminacdo positiva que, entre outras
iniciativas, levou a criacdo de Areas de Educacdo Prioritaria na Gra-Bretanha em 1968,
e de Zonas de Educacao Prioritaria em Franca, em 1981. Portugal seguiria a mesma
politica anos mais tarde ao constituir os Territérios de Intervencdo Prioritaria (TEIP) 1,
em 1996, e TEIP2 em 2006™ *°. Apesar de algumas melhorias, os efeitos ao nivel dos

resultados escolares ndo foram totalmente satisfatérios. Segundo Dubert (2004):

globalmente, os efeitos das politicas de discriminagdo positiva no contexto escolar ndao tém
produzido os resultados esperados e tém mesmo sido assinalados alguns efeitos perversos. O
balango salda-se pela positiva apenas na medida em que melhorou o ambiente escolar, apesar
de ndo melhorarem os resultados (citado por Seabra, 2009, p. 78).

Apesar da criacdo deste programa e da introducdo ao longo das ultimas
décadas de vdrias medidas que, supostamente, visavam combater a desigualdade na

educacdo, a segregacdo escolar continuou a fazer-se sentir, embora de forma mais

0 conceito de modernidade pode ser amplamente discutido. Neste caso a modernidade relacionava-
se com o sucesso dos paises ocidentais na revolugdo industrial.

1 Despacho n.2 147/B/ME/96, de 1 de agosto.

B Reforgado no Despacho normativo n.2 55/2008.

'® A escola onde lecionei é uma TEIP2, estando o seu projeto educativo — Passos XXI — enquadrado nos
seus pressupostos. Do mesmo documento consta uma caraterizagdo sumaria da escola. Pode ser
acedido em http://avebc.abc.edu.pt/documentos-orientadores, consultado em 30-08-2013.



subtil, uma vez que «para os alunos oriundos dos meios sociais mais desfavorecidos
(...) a escola conquista-se e ‘perde-se’, pois, estando nela, sdo, ao mesmo tempo,
relegados para os lugares mais indesejaveis, para as fileiras menos prestigiadas, para
os diplomas de menor valor econdmico e simbdlico» (Seabra, 2009, p. 79). Estes
alunos geralmente tém acesso a menos recursos e bens culturais e tecnoldgicos,
raramente tém capacidade de complementar as aulas com atividades extracurriculares
fora da escola, tém menor possibilidade de encaixar nas chamadas turmas de nivel e
de garantir o acesso as escolas mais reputadas’’, que n3o raras vezes fazem uma

triagem dos seus alunos.

Seabra, referenciando estudos empiricos, refere:

a escola tem penalizado os alunos cujas familias sdo pouco escolarizadas e desempenham
profissdes consideradas socialmente como subalternas, os alunos negros, os que vivem em
meios rurais e do interior ou em condig¢Ges de habitagdo degradada (no centro das cidades ou
nas periferias destas, conforme a dindmica urbana dos paises em causa) e, ainda, os alunos do
sexo masculino (2009, pp. 81-82).

Estes dados levam a concluir que, apesar da democratiza¢dao alcancada,
continuam a existir enormes clivagens sociais dentro da prdpria rede publica de escolas
e, consequentemente, graus do sistema de ensino menos acessiveis a generalidade da
populacdo. Os estudos de Raymond Boudon (1974), para o contexto francés,

apresentam uma alternativa:

no geral, pode-se adiantar que o Unico fator capaz de reduzir as desigualdades perante o ensino
numa perspetiva ndo utdpica, reside na redugdo das desigualdades econdmicas e sociais.
Quanto as reformas escolares, mesmo que sejam excelentes em relagdo a outros objetivos, é
pouco verosimil que possam ter uma influéncia determinante nas desigualdades perante a
escola (citado por Bertaux, 1978, p. 208).

Este autor defende que a escola por si sé nao pode garantir a igualdade de
oportunidades; ndo muda a sociedade, apenas pode atenuar alguns problemas e
garantir alguma mobilidade social. Podem aplicar-se reformas de massificacdo da
populacdo escolar e apetrechar as escolas com o mais moderno material didatico, no

entanto, o lugar ocupado pelos alunos e respetivas familias na estrutura social

17 . ™ .
De acordo com a metodologia utilizada pelos rankings, que em Portugal tem assentado nos resultados
dos alunos nas provas e exames nacionais.



continua a ser determinante, na maior parte das vezes, para a prossecu¢do dos

estudos (Boudon, 1974, citado por Bertaux, 1978).

Henriques, a propdsito das diferencas culturais'®, tem uma visdo semelhante &

de Boudon (1974):

as diferengas culturais de origem ndo se atenuam por decreto, tal como ndo se atenuam pelo
acesso a materiais e a equipamentos diversificados. Este acesso é relevante e mesmo também
inquestionavel mas, por si s6 ndao opera mudangas significativas, pois € necessario a
apropriacdo cultural desses bens e conseguir utiliza-los com proveito depende, mais uma vez,
de aquisi¢Oes basicas diferenciadas consoante o meio envolvente (2010, p. 193) 2

E necessario assim, dotar os alunos - enquanto n3o houver uma maior
redistribuicdo da riqueza e, consequentemente, menores desigualdades sociais - de
maior conhecimento de si e de metodologias de aprendizagem que lhes permitam
fazer face a este problema com o minimo de dependéncia do sistema em que estdo
integrados e das condi¢Ges socioecondmicas em que vivem. Isso sé serd possivel com a
criacdo de condicbes adequadas para o dominio de um conjunto de saberes que
sustentem a integracdo social e o exercicio da cidadania, algo que acreditamos que a

autorregulacdo da aprendizagem pode garantir.

CAPITULO Il - AUTORREGULACAO DA APRENDIZAGEM (ARA):
FUNDAMENTACAO

1.1 — O conceito de autorregulagao da aprendizagem.

Foi na década de 1960 que a ARA ganhou importancia nos estudos da
psicologia. Era objetivo da investigacdao perceber como é que os estudantes se
tornavam mestres dos seus préprios processos de aprendizagem (Zimmerman, 2008).
Assim, durante cerca de vinte anos surgiram quatro linhas de investigacdo que

marcaram a evolucdo inicial da problematica: 1) os estudos sobre as questdes de

'® De acordo com Bourdieu (2007) as diferencas culturais estdo intimamente ligadas as sociais.

% Esta ideia é ja veiculada pelos relatérios Coleman (1966) e Plowden (1967) que referem que «a
diferenga nos resultados escolares relaciona-se mais com a condig¢do social das familias do que com os
recursos escolares disponiveis» (Seabra, 2009, p. 83).



cognicao e metacognigéozo, que descobriram que as estratégias podiam ser aprendidas
e transferidas para problemas que eram encontrados imediatamente apds a instrucdo;
2) os estudos de Bandura®’ que focavam os processos autorregulatérios como sendo
sociais e motivacionais por natureza, demonstrando a influéncia da modelagdo
(aprendizagem por observacdo e imitacdo), como forma de aquisicdo e uso de
estratégias, através dos pares, dos encarregados de educacgao e dos professores; 3) os
estudos de Beneke e Harris, Jackson e Van Zoost, Meichenbaum e Goodman?? gue se
focavam no uso de processos comportamentais ou cognitivo-comportamentais para
lidar com problemas de autocontrolo como a hiperatividade e a ansiedade; 4) os
estudos que ligam a ARA com questdes de desenvolvimento, inspirados pelo trabalho
de Lev Vygotsky acerca da Zona de Desenvolvimento Potencial (ZPD)* (Zimmerman &
Schunk, 2011). No entanto, durante todo este periodo raramente a investigacdo foi
multidimensional. Estdvamos ainda a entrar na primeira fase de desenvolvimento dos

estudos sobre a ARA*,

Dois eventos vao unificar os varios campos de estudo e criar um novo
paradigma na investigacdo sobre a ARA, o simpdsio de 1986 da AERA (American
Educational Research Association), em S3o Francisco, e o simpdsio de 1990 da APA
(American Psychological Association), em Boston. O primeiro deu origem a um ndmero

especial da Contemporary Educational Psychology25, e o segundo a um numero

2 A distingdo entre cognicdo e metacognicdo é feita por Ribeiro, que defende que «enquanto a
cognigdo, em termos restritos, se refere a um tipo especifico de representagdo dos objetos e factos (isto
é, representagBes proposicionais) e, num sentido lato, a qualquer tipo de representagdo da informagdo
proveniente do meio, incluindo todos os tipos de representa¢des multidimensionais. A metacogni¢ao diz
respeito, entre outras coisas, ao conhecimento do préprio conhecimento, a avaliacdo, a regulacdo e a
organizacdo dos proprios processos cognitivos» (2003, 110).

1 ver Bandura, A. (1977). Social Learning Theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall; Bandura, A. (1986).
Social Foundations of Thought and Action: A Social Cognitive Theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall.
2 \er Beneke, W. M. & Harris, M. B. (1972). Teaching self-control of study behavior. Behavior Research
and Therapy, 10, 35-41; Jackson, B. & Van Zoost, B. (1972). Changing study behaviors through
reinforcement contingencies. Journal of Counseling Psichology, 19, 192-195; Meichenbaum, D. &
Goodman, J. (1971). Training impulsive childern to talk to themselves: A means of developing self
control. Journal of Abnormal Child Psichology, 77, 115-126;

> «A Zona de Desenvolvimento Potencial representa a diferenga entre o que uma crianga é capaz de
fazer sozinha na resolugao de um certo problema, desenvolvimento real, e o que seria capaz de fazer se
tivesse o apoio e ajuda de um adulto ou colega mais competente» (Bidel, 1988; Glassman, 1994; van der
Veer, 1988; Nicopoulou, 1993 citados por Lourengo, 2002, p. 110).

4 Segundo Schunk (2013) a investigacdo sobre a ARA pode dividir-se em 3 fases — I) Era do
desenvolvimento (1980-1990); Il) Era da intervencdo (final de 1980 — 2000); 1ll) Era da operacionalizacdo
(1990 — até aos dias de hoje).

> Contemporary Educational Psychology, volume 11, issue 4, October 1986, pp. 305-435.



especial da Educational Psychologist?® (Zimmerman, 2008; Zimmerman & Schunk,

2011; Schunk, 2013).

E do simpdsio de 1986 a primeira definicdo inclusiva de ARA: «self-regulation of
learning as the degree to which students are metacognitively, motivationally, and
behaviorally active participants in their own learning process» (Zimmerman, 1986
citado por Silva et al., 2004; Pombo, 2010; Zimmerman, 2011; Zimmerman & Schunk,
2011). Esta definicdo foca-se no uso proactivo pelos estudantes de processos
especificos ou respostas que melhorem a sua realizagdo académica (Zimmerman,
2008). Os processos metacognitivos incluem o estabelecimento de objetivos/metas, a
automonitorizacao e a autoavalia¢ao; a motivagao relaciona-se com as crengas acerca
do seu préprio desempenho e com o que o estudante exibe ao nivel da iniciativa
pessoal, da perseveranca e das competéncias que |lhe permitam maior adaptacdo a
cada situacao; o comportamento refere-se a a¢des especificas como a manutencgado de

registos ou a procura de ajuda (Zimmerman, 2011)%’.

Com o tempo surgiram novas defini¢cdes ligadas a modelos e com o objetivo de
aprofundar areas especificas dentro da disciplina, preconizadas por autores como
Boekaerts e Niemivirta, Borkowski, Karabenick e Sharma, Pintrich, Winne e Hadwin?®

(Pombo, 2010; Puustinen & Pulkinen, 2001).

As semelhangas entre os varios modelos e perspetivas sdo superiores as
diferencas que se situam, essencialmente, nos mecanismos que fundamentam o uso

de processos cognitivos e de conduta para regular as atividades dos alunos (Schunk,

*® Fducational Psychologist, volume 25, issue 1, 1990, pp. 1-102.

%7 Tém sido realizados varios estudos sobre a aplicagdao dos processos metacognitivos em contextos
educacionais. Um dos exemplos é o estudo sobre a aprendizagem em ambientes com base tecnoldgica,
de Lee H. W, Lim, K. Y. & Grabowski, B. L. (2010). Improving self-regulation, learning strategy use, and
achievement with metacognitive feedback. Education Tech Research Dev, 58, 629-648.

% Ver Boekaerts, M. & Niemivirta, M. (2000). Self-Regulated Learning: Finding a balance between
learning goals and ego-protective goals. In M. Boekaerts, P.R. Pintrich & M. Zeidner (eds), Handbook of
self-regulation (pp. 417-450). San Diego, CA: Academic Press; Borkowski, J.G. (1996). Metacognition:
theory or chapter heading?, Learning and individual differences, 8, 391-402; Karabenick S. A. & Sharma
R. (1994). Seeking academic assistance as a strategic learning resource. In P. R. Pintrich, D. R. Brown & C.
E. Weinstein (eds), Student motivation, cognition, and learning: essays in honor of Wilbert J. Mckeachie
(pp. 157-187). New Jersey, USA: Lawrence Erlbaum Associates; Pintrich, P.R. (2000). The role of goal
orientation in self-regulated learning. In M. Boekaerts, P.R. Pintrich & M. Zeidner (eds), Handbook of
self-regulation (pp. 452-494). San Diego, CA: Academic Press; Winne, P.H., & Hadwin, A.F. (1998).
Studying as self-regulated learning. In D.J. Hacker & J. Dunlosky (eds), Metacognition in educational
theory and practice, the educational psychology series (pp. 237-304). Mahwah, NJ: Erlbaum.



1997 citado por Castro, 2007). Os varios tedricos da ARA defendem que os alunos
podem melhorar a sua capacidade de aprender através do uso seletivo de estratégias
metacognitivas e motivacionais, da selecao de ambientes de aprendizagem mais
adequados e da escolha das formas e da quantidade de instrugdao que necessitam
(Castro, 2007), tornando possivel alcancar mais facilmente as metas propostas e
realizar as suas aspiragdes pessoais, mantendo um maior nivel de resiliéncia até a
concretizacdo do objetivo desejado (Bandura, 1986 citado por Silva et al., 2004). E a
aprendizagem destas capacidades pelos alunos que torna este tema de grande

interesse para os professores, educadores e encarregados de educacao.

1.2 — A perspetiva sociocognitiva

A perspetiva sociocognitiva tem como grande marco fundador a obra de
Bandura, Social Foundations of Thought and Action: A Social Cognitive Theory,
publicada em 1986. A sua especificidade relativamente a outras teorias esta no facto
de ndo encarar a ARA como algo que depende apenas do aluno, como refere Castro:
«[Esta perspetiva] encara a autorregulacdo ndo como um estado interno Unico, um
traco singular ou uma capacidade ou estado geneticamente transmitido ou
descoberto, mas, pelo contrario, define a autorregulacdo em termos de acdo e de

processos especificos adequados ao contexto» (2007, p. 13).

Esta perspetiva dd também uma grande centralidade, ao que Bandura (2001,
2005, 2008), citado por Polydoro & Azzi, refere como a centralidade da agéncia
humana: «capacidade do homem de intervir intencionalmente em seu ambiente, isto
€, as pessoas ndo apenas reagem ao seu ambiente externo, mas possuem a capacidade
de refletir sobre ele, antecipar cognitivamente cendrios construidos por acdes e seus
efeitos, de forma a vislumbrar e escolher cursos de acdo que julgarem mais

convenientes ou necessarios» (2009, p. 75).

A ideia de que o aluno é influenciado pelo seu contexto e de que pode
emancipar-se através da mesma relacdo, mediada pela escola e pela educacgao, vai ao
encontro do pensamento de pedagogos da Escola Nova e da Escola Moderna que
colocaram a educacdo e o ensino na primeira linha da transformacdo social. Vai

também ao encontro do pensamento marxista, de que a educacdo é um processo



fundamental para a criagdo de estruturas de pensamento e consequentemente para a
criagdo ou manutencao de um determinado tipo de sociedade (Marx & Engels, 2011).
O marxismo atribui mesmo ao sistema capitalista e as desigualdades sociais que este
perpetua, referidas no capitulo I, ndo sé o insucesso escolar de largos setores da
sociedade, como consequentemente a sua repercussao no sistema de divisdo do
trabalho, ou seja, a escola mimetiza/reflete a divisdo social e técnica que resulta na

exploracdo dos trabalhadores.

Em acordo com esta posicao, defendemos que esta perspetiva é a que melhor
pode dotar os alunos de maior capacidade de adaptacao e resisténcia para fazer face a
condicionantes externos, uma vez que como refere Rosario (2004) permite-lhes que
desenvolvam competéncias mais duradoras e a capacidade para ascender
intelectualmente. Ao mesmo tempo, esta perspetiva permite aos alunos melhorar as
crengas de autoeficacia® e, consequentemente, a sua motivagado intrinseca; com o
tempo permitird que o aluno compreenda todos os fatores que influenciam a sua

aprendizagem (Polydoro & Azzi, 2009).

Na perspetiva sociocognitiva existem também varios modelos que se foram
desenvolvendo a partir das teses de Bandura, sao exemplos o modelo de Zimmerman
(2000) e o modelo de Rosario (2004). Decidiu-se trabalhar teoricamente ambos,
porque consideramos que o segundo modelo é subsididrio do primeiro. A Unica
diferenca entre estas duas propostas é o reforco da légica processual da ARA no
segundo modelo, ou seja, os resultados da avaliacdo de cada fase do processo
interferem na fase de planeamento seguinte (Polydoro & Azzi, 2009; Rosario, 2004). A
ARA é, nos dois modelos, um processo ciclico uma vez que o feedback de um
desempenho anterior é usado para fazer ajustes em performances atuais, o que
oferece possibilidades de continuo aprimoramento pré-ativo que inclui um aumento
da exigéncia no estabelecimento de metas para aprendizagem futura (Zimmerman,

2010).

*® De acordo com Bandura (1986) citado por Castro «A autoeficacia refere-se as crengas que uma pessoa
possui acerca das proprias capacidades para aprender ou para ter um bom desempenho (...) condiciona
o nivel de investimento do aluno ou aluna e provavelmente os seus resultados escolares» (2007, p. 19).
Segundo Bandura, Caprara, Barbaranelli & Pastorelli (2003) citados por Polydoro & Azzi «as crengas de
autoeficacia influenciam quais padrdes de autorregulacdo serdo adotados pela pessoa, o tipo de
escolhas diante das decisGes necessdrias e o nivel de esforco a ser investido em determinada meta»
(20009, p. 77).
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Considerando o modelo de Rosario mais simples de abordar e mais adaptado a
realidade da sala de aula, adotaremos a sua terminologia. Segundo o autor, o processo
de ARA tem 3 fases: Planificacdo, Execucdo e Avaliacdo. Na fase de planificacdo estd
incluida a andlise da tarefa, a verificagdo dos recursos pessoais e ambientais, o
estabelecimento de objetivos e do plano; na fase de execucdo a implementacao de
estratégias para atingir o plano e a sua constante automonitorizagdo; na fase de
avaliacdo da-se a analise da relacdo entre a aprendizagem e o objetivo inicial (Rosdrio,

2004).

1.3 — O papel do aluno autorregulado.

Perrenoud (1996), citado por Santos, refere que «toda a acdo educativa sé
pode estimular o autodesenvolvimento, a autoaprendizagem, a autorregulacdo de um
sujeito, modificando o seu meio, entrando em intera¢cdo com ele. Ndo se pode apostar,
afinal de contas, sendo na autorregulacdao» (2002, p. 4). Foi este o parecer levado para
as aulas, com a consciéncia de que ndo cabia em exclusivo ao professor a dinamizac¢ao
da aula. Santos refere que, «ao falarmos numa acdo sobre os mecanismos de
aprendizagem, estamos a considerar o papel central do sujeito, daquele que aprende.
(...) Nenhuma intervencdo externa age se ndo for percebida, interpretada e assimilada
pelo préprio» (2002, p. 1). Assim, é necessario que o aluno esteja consciente do que se
pretende dele, desenvolvendo atitudes positivas face a aprendizagem e estabelecendo
objetivos realistas e desafiantes a curto e a longo prazo. O objetivo é que o aluno
direcione os seus esfor¢cos para adquirir conhecimentos, ndo se limitando a receber

informacao.

Apesar de ndo existir um perfil consensual para os investigadores, o aluno tem

um papel a cumprir, como destaca Silva et al.:

estudos tém demonstrado como a autorregulacdo da aprendizagem estd dependente da
possibilidade do estudante tomar decisdes sobre os objetivos, os meios e as etapas da sua
aprendizagem. Tem sido sublinhada a importdncia do estudante adotar um vasto conjunto de
competéncias que lhe permita, por exemplo: saber diagnosticar o que sabe e o que necessita
de aprender; saber estabelecer planos de aprendizagem (determinar os objetivos, selecionar as
estratégias, organizar as tarefas, avaliar os resultados); saber monitorizar os procedimentos
utilizados (testar-se, avaliar-se, corrigir-se) (2004:68).

11



Falamos da possibilidade de fazer escolhas e de exercer controlo sobre o seu
processo de aprendizagem, o que implica a necessidade de graus elevados de
autonomia e oportunidade para desenvolver estas capacidades. Rosario, Almeida,

Guimaraes e Pacheco (2001), citados por Castro, consideram:

que os alunos e as alunas sé desenvolvem a sua autorregulacao se tiverem possibilidade de a
exibirem de forma autdnoma, pelo que se mostra de uma importancia extrema que os diversos
contextos sociais em que o individuo se integra sejam promotores de oportunidades efetivas
para a pratica da aprendizagem autorregulada por parte do aluno ou aluna (2007, p. 17).

Assim, o trabalho em sala de aula deverd: a) permitir escolhas pessoais; b)
ajustar o trabalho aos desafios sugeridos; c) possibilitar atividades que permitam ao
aluno assumir o controlo da sua aprendizagem; d) incentivar atividades que promovam
a colaboracdo com os outros; e) possibilitar atividades que promovam a construcdo de
significados enquanto o aluno &, escreve e age; f) promover experiéncias que
promovam a autoeficacia; g) promover oportunidades/espacos de reflexdo sobre as

experiéncias educativas vivenciadas (Rosario, 2004).

E claro que alguns alunos podem resistir inicialmente a esta alteragdo, sendo
neste caso importante que entendam o porqué do seu esforgo na aprendizagem, fator
essencial para desenvolver a motivagao intrinseca pelo aprender (Zimmerman, 1992;

Bandura & Martinez-Pons, 1992, citados por Polydoro & Azzi, 2009).

1.4 — A autorregulagdo da aprendizagem perspetivada pelos professores.

Rosario refere que «o papel dos educadores é muito importante para a
promoc¢do da competéncia autorregulatéria, uma vez que esta se desenvolve
inicialmente a partir de fontes sociais para, posteriormente, passar a ser controlada
pelo préprio sujeito» (2004, p. 88). O aluno aprende assim com as vivéncias das
pessoas a sua volta, sendo a autorregulacdo uma capacidade que se desenvolve e
aprimora, a medida que o aluno se desenvolve e ganha autonomia (Bandura, 1991,
citado por Polydoro & Azzi, 2009). Desta forma, como refere Silva et al., é importante,
que o professor tome consciéncia de que, por vezes, necessita de reformular a sua

pratica:
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muitos estudantes tém dificuldade em responder as diferentes tarefas de aprendizagem,
porque a pratica educativa ainda esta muito centrada na transmissdo e rece¢do de contetdos e
na aprendizagem de rotinas. Mesmo quando os professores reconhecem a importancia de
ensinar também competéncias que permitam aos alunos desempenhar um papel mais ativo e
auténomo no tratamento da informagdo, na realizagdo das tarefas escolares, no cumprimento
das tarefas desenvolvidas na sala de aula ou no estudo, frequentemente ndo sabem como
ensina-las. (2004, p. 68).

O contributo dos professores no processo de aprendizagem autorregulado é,
por tudo o referido anteriormente, essencial, ou seja, devem estar capacitados para
transformar permanentemente a sala de aula num ambiente propicio ao

desenvolvimento das plenas capacidades dos alunos™.

Apresentacdo do inquérito sobre a Participa¢ao dos Professores na Autorregulagao

da Aprendizagem (PPAA):

Foi com o objetivo de perceber o grau de conhecimento dos professores sobre
este tema, tal como a sua opinido e experiéncia concreta, que se aplicou um
guestionario sobre a sua participacdo no processo de autorregulacdo da

aprendizagemSl.

O questionario é composto por 9 itens que contemplam aspetos relacionados
com o conhecimento sobre a ARA, a utilizacdo de metodologias e ferramentas

potenciadores da ARA e a relacdo da ARA com a igualdade de oportunidades na escola.

As respostas poderiam ser dadas com recurso a internet através de um
formulario Google, que foi divulgado pela Escola Basica e Secunddria Passos Manuel,
pela Associacdo de Professores de Histdria e pela Associacdo de Professores de

Geografiasz.

% para criar um ambiente propicio é necessaria a existéncia de um respeito mutuo entre professor-
alunos e alunos-alunos. Como referem Ponte e Serrazina (2000) citados por Sousa (2005), este ambiente
é caraterizado pelo maior ou menor envolvimento dos alunos no trabalho e pela rigidez ou
informalidade nas relagdes com o professor. Relaciona-se com as tarefas propostas, o tipo de
comunicagao e negociac¢do de significados e 0 modo de trabalho dos alunos. O trabalho cooperativo e o
contrato didatico, por exemplo, estdo associados a criagdo e facilitagdo deste ambiente.

* Ver anexo | - PPAA: Participagdo dos Professores na autorregulacdo da aprendizagem, pp. I-V.

32 0 questionario abrangeu também professores de outras areas que n3o apenas Histéria e Geografia,
uma vez que tinha como objetivo secundario abrir um didlogo interdisciplinar que contribuisse para o
conhecimento de taticas utilizadas com sucesso noutros contextos.
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Apresentacao e discussdo de resultados:

Dos 323 professores inquiridos, 66% tém um contrato sem termo com a
Administracdo Publica (Professores de Quadro de Nomeacdo Definitiva (PQND) e
Quadros de Zona Pedagodgica(QZP)), sendo os restantes contratados (26%) ou
estagiarios (8%), dois grupos com uma situacdo mais precdria e menos permanente
nas escolas, logo, cremos poder inferir, com menores probabilidades de garantir uma

continuidade pedagdgica.

Um dado muito significativo para o estudo é o de que 45% dos inquiridos nao
conhece a expressao ARA. Os que dizem conhecer tiveram contacto com o tema na
formacao continua (42%), na formacao inicial (21%), na Internet (16%) ou em Revistas
Técnicas (8%). Alguns inquiridos indicaram ter tido contacto com a expressao através
do projeto turma mais sucesso, do movimento escola moderna ou em conversa com

colegas em contextos tdo diversos, como o conselho de turma e a sala de professores.

No entanto, mesmo a maioria dos que disseram conhecer, quando
confrontados com a necessidade de definir o que entendem por ARA, ndo a definiram
como sendo um processo ciclico, com 3 fases. Apenas 8 o fizeram; ainda assim, foram
101 os inquiridos que se referiram a um processo ciclico com 2 fases. Apenas 27 deram
respostas que ndo iam ao encontro desta definicdo, sendo que 43 referiram-se apenas

ao papel da reflexao do professor no processo de ARA.

Desta forma, é d6bvio concluir que existe falta de informagdo/reflexdo dos
professores sobre este tema e as suas potencialidades, o que é também referido pelo
estudo de Cleary (2006), citado por Polydoro & Azzi (2009). Esta inferéncia é
confirmada pelos participantes no questionario. Quando confrontados sobre se acham
util a formagao para professores sobre ARA, 79% responderam que sim e apenas 2%

gue ndo, os restantes 19% ndo sabem ou ndo respondem.

Os que responderam que sim, referiram que a ARA: pode levar o professor a
modificar as suas praticas pedagdgicas (191); motiva o professor a refletir sobre as
praticas pedagodgicas (177); ajuda o professor a monitorizar o processo de ensino-
aprendizagem (172); leva o aluno a estabelecer objetivos e metas claras (164);

potencia a melhoria dos resultados académicos do aluno (160); motiva o aluno a
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aprender (140); consolida a aprendizagem do aluno fora do contexto de sala de aula
(94); pode permitir ao professor conhecer o processo de ARA de cada aluno (1); ajuda
o aluno a monitorizar o processo de ensino-aprendizagem (1); pode vir a reforcar a

autoestima do aluno (1).

Os inquiridos que responderam que ndo consideram util mais formacdo sobre
esta tematica revelam que ou nao tém disponibilidade para estar em mais reunides
(1), ou tém crencas negativas sobre as potencialidades desta pratica (4). Todos sdo
PQND:

«Num ensino secundario via continuacdo de estudos, devemos tratar os alunos como futuros

Universitdrios e ndo brincar as aprendizagens.» 167, PQND, grupo 500.

«E um assunto mais do que debatido e posto em pratica, com resultados ndo muito eficazes.»

1118, PQND, grupo 300.

«Os alunos tém que aprender a cumprir o seu dever de estudantes, os estudantes estudam,

aprendem com quem sabe ensinar; os professores sdo agentes de cultura e educagdo com o

dever de ensinar Filosofia, Histéria, Matematica, Fisica e Quimica, entre outras disciplinas. Os

melhores alunos que tenho gostam de aprender e ndao precisam de proceder a uma
autorregulacdo da aprendizagem (para isso, ha as aulas, os testes, os trabalhos).» 1142, PQND,

grupo 410.

«N3do obstante a necessidade de formagdo continua para atualizagdo de conhecimentos, a

experiéncia adquirida ao longo de 15 anos de servico permite-me adequar as estratégias mais

adequadas as diversas situagdes sem ter de recorrer a formagao especifica sobre este assunto.»

1302, PQND, grupo 302.

No entanto, e sem disso serem conscientes, muitos dos professores, incluindo
0os que tém crencas negativas sobre a ARA, utilizam metodologias e estratégias
pedagédgicas que estimulam nos alunos capacidades autorregulatdrias: correcao de
testes em aula (232); elaboracdo de sinteses orais e/ou escritas (223); trabalho
cooperativo®® (214); trabalho colaborativo® (213); contrato didatico (136) e portefdlio
(119). Estas estratégias ou metodologias sdo recomendadas por Leite e Fernandes
(2002) e Rosario (2004). Algumas delas foram aplicadas durante a PES e estdo descritas

nos capitulos IV e V.

33 .

Os alunos trabalham sempre em conjunto num mesmo problema, em vez de separadamente em
componentes da tarefa.
34 . s .

Os alunos assumem diferentes papéis ao resolverem a tarefa proposta, ficando cada um encarregue
de uma certa parte da mesma.
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Quando questionados como devem ser vistos os momentos mais formais de
avaliagdo, 95% dos inquiridos referiram que deve servir como uma sintese de um
trabalho continuo, tendo em vista uma melhoria continua, o que esta de acordo com a
ideia de processo continuado no tempo, indo ao encontro da nocdo de melhoria

continua que subjaz a ARA.

Neste questionario tentou-se também saber se os inquiridos consideravam que
a aplicacdo de formas de aprendizagem autorregulada promove a igualdade de
oportunidades. A maioria dos inquiridos respondeu que sim (63%), justificando essa
escolha da seguinte forma: consciencializa o aluno para a importancia da
aprendizagem como motor para uma sociedade mais igualitaria (144); pode levar o
aluno a tentar ultrapassar as suas limitagdes culturais, econdmicas, sociais e outras
(126); sensibiliza o aluno para as suas limitagdes culturais, econdmicas, sociais e outras
(35); pode levar o aluno a ser mais responsavel, honesto e trabalhador (2); contribui
para que os professores se questionem e reciclem, vendo o ensinar e o aprender como

um processo interativo e sempre inacabado (2).

Apenas 4% responderam que a ARA ndo promove a igualdade de

oportunidades, de que sdo exemplo as seguintes posicdes:

«A escola deve de ter diferentes valéncias. Ndo gostaria de lecionar num lugar de igualdades.
Na vida real ndo somos todos iguais e a diferenciagdo é o que diferencia. Ndo quero encontrar

MacDonald’s em todos os paises.» 167, PQND, grupo 500.

«A igualdade de oportunidades ja é garantida pela Constituicdo; os muitos e injustos impostos
gue pago ja contribuem para fomentar a igualdade de oportunidades. (...) Nenhum decreto ou
grelha substitui a familia no dever de educar; a escola publica é aberta a todos sem excegdo; o
professor tem o dever de mostrar ao aluno aquilo que ele ndo aprendeu e orienta-lo no sentido
da melhoria. Ndo é um papel que ensina isso. Acredite: ja apliquei centenas de instrumentos; ja
fiz um mestrado em psicologia da educacgdo e estou cada vez mais convicto que sé o trabalho
sério, planificado e motivado convence o aluno a trabalhar para seguir o exemplo e valorizar a

oportunidade de uma escola gratuita.» 1142, PQND, grupo 410.

Varios inquiridos rebatem este argumento, apresentando o contexto

econdmico-social dos alunos e das suas familias como elemento por si sé decisivo:
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«Os alunos ndo tém todos, o mesmo contexto sociocultural, e a motiva¢cdo necessaria para

desenvolver um processo de aprendizagem autorregulado.» 136, Contratado, grupo 520.

«Os alunos com estruturas familiares menos equilibradas ndo terdo o mesmo contexto para a

autorregulagdo.» 1306, Contratado, grupo 600.

«Porque as oportunidades tém que ver com condi¢Bes que vao além da aula. Se eu motivo um
aluno economicamente necessitado e lhe dou armas é uma mais-valia para ele, mas so se ele
lutar para (como dizem os marxistas) para mudar a sociedade. Alguns grupos, social e
economicamente apresentam vantagens, no atual sistema, mantém os privilégios, os outros s6
pontualmente 1a chegam e o seu exemplo serve para reproduzir a ‘cassete’ que diz: que bom

gue é este sistema e esta sociedade que até dd oportunidades.» 1324, Estagiario, grupo 300.

Embora a generalidade dos professores inquiridos vejam de forma positiva a
ARA, como vimos até aqui, tém duavidas quanto a capacidade de promover esta pratica
dentro da sala de aula, devido aos desafios hoje enfrentam, como o aumento da
burocracia, do horario de trabalho e do nimero de alunos por turma. Foram varios os
inquiridos que o referiram no espaco reservado aos comentarios, dos quais destaco
um exemplo:

«Pouco utilizado no contexto atual, enorme dificuldade para organizar todo o trabalho a

montante e a jusante. A pedagogia ativa autorregulada assim como todas as estratégias que

visem processos de inclusdo ativa e de construgdo e avaliagdo permanente ndo se compadece

com o numero de alunos por turma, o numero de horas letivas dos professores.» 132, PQND,

grupo 420.

CAPITULO Il — CONHECER QUEM SE ENSINA

lll.1 - Caraterizagao da turma 12.2 C.

A caraterizacdo foi elaborada a partir da andlise de um documento®
disponibilizado aos professores pela diretora de turma, em Conselho de Turma,
durante o primeiro periodo. O seu grau de pormenor e os dados disponibilizados

foram de grande utilidade para este trabalho, uma vez que além das informacdes

> Ver anexo Il - Caraterizagdo da turma, pp. VI-VII.
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gerais sobre o aluno (nome, idade, atividades extracurriculares, problemas de saude,
etc.), permitiu ainda aferir dados sobre a situagao escolar (numero de repeténcias e
em que disciplina) e contexto sociofamiliar (situacdo perante o emprego do
encarregado de educagdo, escolaridade e situagdao no emprego do encarregado de

educacdo, com quem os alunos vivem, como se compde o seu agregado familiar, etc.).

Dos 28 alunos inscritos as disciplinas Histdria A e/ou Geografia C, 24 eram do
sexo feminino e 4 do sexo masculino. A média de idades situava-se nos 18 anos, tendo
o aluno mais novo 16 anos e o mais velho 22 anos. Todos estudaram no ano anterior
na mesma escola e apenas 3 eram repetentes no 12.2 ano®. Apesar de ter sido
considerada neste ano, em Conselho de Turma, como uma turma com bom
aproveitamento, 17 dos alunos tinham, durante todo o seu percurso escolar, repetido

pelo menos 1 ano.

O contexto sociofamiliar era muito diverso e heterogéneo, o que indica que
esta é uma escola que ndo seleciona as suas turmas em funcdo do seu agregado
familiar. Apesar de 20 dos alunos serem maiores de idade, apenas 7 se representavam
a si proprios como encarregados de educacdo. Em todos os outros casos, os
encarregados de educagdo eram o pai, a mae ou outro parente, a exce¢dao de dois
alunos, em que apesar de serem maiores de idade, se encontravam institucionalizados
e sob responsabilidade de um tutor. A excegdo destes dois casos, os alunos viviam com

pai/m3e (16), m3e (4), pai (3) ou avé (1)*'.

A grande maioria dos pais/maes dos alunos tinham o Ensino Basico concluido:

Licenciatura

12.2 Ano

9.2 Ano |

6.2 Ano
4.2 Ano

N/D fp
Grafico 1 e Quadro 1:
0 2 4 6 8 10 12 14
Nivel de escolaridade
N/D 4.2 Ano 6.2 Ano 9.2 Ano 12.2Ano Licenciatura
mTotal 12 8 12 10 8 6 dos pais e das maes dos
mPai 7 5 7 3 3 3
Mée 5 3 5 7 5 3 alunos.

*® Nunca tive contacto com dois dos repetentes, uma vez que nunca compareceram nas aulas assistidas
ou lecionadas por mim. Ambos foram retidos no Conselho de Turma do 2.2 periodo, por faltas ao abrigo
do artigo 21 da lei 51/2012 de 05 de setembro.
37 ~ . ~ . s

Sobre 1 dos alunos ndo consta qualquer informac&o sobre o contexto sociofamiliar.
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Relativamente a correlagdo entre a escolaridade do pai/mae e a dos filhos, e
apesar de ndo ser possivel ver no grafico 1, é relevante referir que apenas 8 alunos
tinham um pai ou uma mae com, pelo menos, o 12.2 ano. Embora ndo tenha sido
possivel perceber a correspondéncia entre escolaridade dos pais/maes e sucesso
escolar dos alunos, pode constatar-se que as melhores classificagdes no final do 2.2
periodo coincidiram, pelo menos em metade dos casos, com niveis mais elevados de

escolaridade dos pais/maes:

Numero Ficticio Disciplinas — 2.2 Periodo Escolaridade
Histdria A Geografia C Pai Mae
1 18 19 4.2 Ano N/D*
2 18 19 Licenciatura Licenciatura
3 16 15 9.2 Ano 9.2 Ano
4 16 15 Licenciatura Licenciatura
5 16 15 6.2 Ano Licenciatura

Quadro 2: Correspondéncia entre as classificagdes a Histdria A e Geografia C, no final do 2.2 periodo, e
a escolaridade do pai e da mae.

Do lote dos 5 alunos com melhores resultados estao praticamente todos os que
tém, pelo menos, um dos pais com a licenciatura. A excecdo é a de um aluno que teve
12 a Histéria A e 12 a Geografia C, por coincidéncia o mais novo da turma, o que

demonstra que existem também outros fatores que influenciam a aprendizagem.

Nesta turma, verificavam-se alguns problemas socioecondmicos: apesar de
serem apenas 9 os alunos beneficidrios da acdo social escolar, muitos outros
gueixaram-se que embora n3ao tenham tido direito a este apoio, ndo conseguiam fazer
face aos encargos com a sua educag§o39. Existiam nesta condicao, 2 alunos com
agregados familiares iguais ou superiores a 5 elementos e cujos pais desempenhavam
profissbes mal remuneradas (assistente operacional, empregado de balcdo,
empregado de mesa, rececionista). Os problemas econdmicos podem também ter tido
influéncia no baixo numero de alunos que tinham acesso a atividades

extracurriculares, dentro e fora da escola (2 alunos praticavam Badminton, 1 aluno

%% 0 aluno n3o indicou a escolaridade da m3e, uma vez que ja tinha falecido.

* Estas dificuldades foram notérias durante o 1.2 periodo, na disciplina de Geografia C, quando se pedia
aos alunos que utilizassem o manual. Varios referiram que ndo o puderam comprar até dezembro, por
dificuldades econémicas. A prioridade na aquisicdo de livros tinha ido para os livros das disciplinas
obrigatdrias e com exame como Portugués A e Histdria A. A solucdo encontrada foi a digitalizacdo de
parte do livro, segundo o Cédigo dos Direitos de Autor, em vigor.
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participava no clube de cinema e 1 aluno estava inscrito num curso avancado de

inglés).

De seguida apresentam-se os resultados de 2 questionarios que contribuiram
para apurar os habitos de estudo e as principais dificuldades pedagdgicas dos alunos,
assim como os seus comportamentos autorregulatérios, ambos com o objetivo de

ajustar as estratégias e metodologias a aplicar em sala de aula.

111.2 — Habitos de estudo e dificuldades pedagogicas.

De forma a apurar os habitos de estudo e as principais dificuldades pedagdgicas
dos alunos, recorreu-se a aplicacdo de um questiondrio elaborado por Trindade e
Cosme (2001), que foi adaptado com o auxilio dos orientadores do relatério e

supervisores da pratica®.

O questionario foi realizado a 25 dos 28 alunos da turma. Como se pode
verificar, na grande maioria dos casos os alunos estudavam apenas para os testes, ndao
estudando regulamente fora da sala de aula os conteudos lecionados nas vdrias

disciplinas (grafico 2).

12

wn

2 .
20
19 19
15
10
4 4
2 2
11 1
1
0 -

I 1
Portugués Ed. Fisica Historia A Geografia C Sociologia - - -

Casa(sem  Casa(sala) Casa(quarto) Casa(quarto Casae Café Casae Escola
especificar) eSala)

MW Estudo todas as semanas M Estudo apenas para os testes N30 estudo

Grafico 2: Frequéncia de estudo para as varias Grafico 3: Locais onde os alunos costumam estudar.
disciplinas.

Nos casos em que os alunos estudavam semanalmente, nunca ultrapassaram as
6 horas por disciplina (1 aluno em Portugués e 1 aluno em Sociologia). No caso da

Histdria A, 3 dos alunos que responderam que estudavam semanalmente, faziam-no

“*Ver anexo Ill - Questionario habitos de estudo e dificuldades pedagdgicas, pp. VIII-X.
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entre 1 a 2 horas e 1 aluno ndo soube quantificar. No caso da Geografia C, s6 2 alunos
acompanhavam os conteudos fora da sala de aulas, 1 aluno durante 1 hora por

semana e outro ndo soube quantificar.

Quando confrontados com o local de estudo todos selecionaram a casa como
espaco principal, variando apenas a divisdo em que o faziam. Adicionalmente, 1 aluno

referiu que estudava no café e outros 3 na escola (grafico 3).

A quase auséncia de uma rotina semanal de estudo influenciou certamente a
forma como o faziam, como se pode verificar no grafico 4. Vdrios alunos referiram que
antes de comecar ndo definiam um plano e os objetivos da sessdo de estudo, ou
faziam-no apenas ocasionalmente (10). Ndo obstante, a maioria arrumava o local onde
ia estudar (15), tentando ocasionalmente (8) ou frequentemente (12) ter apenas a sua
volta os livros e os materiais necessarios aquela tarefa. Apesar desta suposta
arrumacao, varios dos alunos estudavam num local onde se distraiam com outras
pessoas, com barulho, com a televisdo ou com outras atividades (12), embora tivessem

referido ndo ter por habito estudar a ouvir musica ou a ver televisao.

16 15 12

11 11

14

10
12

10

1 1 1

o .1l | .

W Nunca M OQcasionalmente Frequentemente MA maior parte das vezes Nasduas Histéria A Geografia C Nio NS/NR

Grafico 4*: Organizacio do estudo e do local de Grafico 5: Alunos que referem ter dificuldades a Histéria
estudo. A e/ou Geografia C.

No questiondrio aferiu-se também as principais dificuldades dos alunos nas

disciplinas de Histéria A e Geografia C. Em Geografia C, somente 2 alunos referiram ter

o Legenda: 3.1) Antes de comecar a estudar defino um plano e os objetivos da minha sessdo de estudo;
3.2) Costumo arrumar o sitio onde vou estudar; 3.3) No sitio onde costumo estudar sé se encontram os
livros e os materiais necessarios a minha sessdo de estudo; 3.4) Estudo num local onde ndo me distraio
com outras pessoas, com barulho, com a televisdo ou com outras atividades; 3.5) Estudo a ouvir musica;
3.6) Estudo com a televisdo ligada.
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dificuldades. J& em Histdria A esse nUmero aumentou consideravelmente (para 11),

como se pode verificar no grafico 5.

Os alunos foram também questionados sobre quais os momentos formais de
avaliagdo em que tinham mais dificuldades, independentemente da disciplina. A

maioria referiu ter dificuldades nos testes (grafico 6).
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Grafico 6: Alunos com dificuldades nos testes. Grafico 7: Alunos com dificuldades nas fichas de
avaliagdo formativa.

Por um lado, houve alunos que associaram esta dificuldade a forma como
gerem a sua aprendizagem - «este ano estou um pouco apagada, talvez tenha de
mudar de atitude ou métodos», ou, «requer estudar com maior regularidade» - outros
atribuiram a problemas de autocontrolo - «é muita pressao e stress», «tenho medo de
me esquecer da matéria», «por vezes comego a trocar coisas porque nao me consigo

concentrar», «tenho receio em bloquear durante o teste».

Dos quatro instrumentos de avaliacdo referidos no questionario, as fichas
formativas foram aquelas em que os alunos referiram ter menos dificuldades, como se
pode verificar no grafico 7. Os alunos que referiram ter dificuldades justificaram-nas
deste modo: «as vezes esqueco-me de realiza-las», «as vezes ndo percebo as questdes
e ndo consigo encontrar as respostas por ndo ter percebido a pergunta e por vezes o

. s . 2
que leio da matéria»™*.

* Estes alunos tém um fator protetor muito importante, que potencia o desenvolvimento de padroes
comportamentais autorregulatérios quando trabalhada a sua motivagdo intrinseca - o locus de controlo
interno (percegao de controlo pessoal sobre o resultado da situagdo, que se traduz em sucesso escolar).
Admitem e tém consciéncia de que as dificuldades advém de comportamentos seus e ndo da
arbitrariedade ou somente de fatores externos, logo facilita a autorresponsabilizagcdo e orientacdo para
a mudanca/agéncia defendida por Bandura. Os estudos de Prociuk & Breen (1974) citados por Ribeiro,
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Grafico 8: Alunos com dificuldades nos trabalhos Grafico 9: Alunos com dificuldades nos Trabalhos
de grupo. para Casa (T.P.C.).

Os trabalhos de grupo sdao também um momento de dificuldade para uma
parte importante da turma (grafico 8). Este indicador gerou ao inicio alguma
preocupacdo, por ser um momento de aprendizagem entre pares e por ser uma das
estratégias a utilizar. No entanto, depois de analisadas as justificacdes dos alunos,
concluiu-se que este facto se prende com experiéncias anteriores negativas e com
dificuldades no dominio das relacdes com outros colegas e ndo propriamente com o
tipo/tematica do trabalho: «porque ndo me consigo organizar em grupo», «tenho
dificuldade em fazer apresentacGes», «por vezes ndo ha cooperacdo e tudo se
confunde, o que leva a separacao do grupo», «o limite de tempo para fazer a minha
parte», «se houver problemas em encontrar informacao boa!». Surgiram também, de
novo, questdes que se prendem com problemas de autocontrolo e organizacgdo:
«porque causa muito stress», «tenho medo de me esquecer dos conteludos do

trabalho»; e, também, de autoeficacia: «ndo tenho muito jeito para estes trabalhos».

Por fim, tentei perceber a dificuldade dos alunos com os trabalhos que sao
enviados para casa (grafico 9). Dos 6 que referem ter dificuldades, 5 justificam com o
esquecimento, ou seja, com problemas de autodisciplina (alguns alunos residem longe

da escola e deixam o caderno no cacifo).

mostram que «os alunos que percebem os reforgos relacionados diretamente com a prépria capacidade
e esfor¢co, mostram habitos e atitudes de estudo mais eficientes e obtém melhores resultados escolares
do que os que acreditam que os resultados do seu comportamento sdo controlados pelo poder dos
outros ou pela sorte» (2000, p. 308).
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Cremos que todas as dificuldades enunciadas sdo de possivel resolucdo com o
desenvolvimento de comportamentos autorregulatdrios, que deveriam ter sido
incutidos a todos os alunos desde o inicio do seu percurso escolar. Deste modo, o que
se tentou fazer durante a PES foi proporcionar-lhes oportunidades efetivas para
trabalharem para alguns destes momentos especificos, como é possivel verificar nos

capitulos IV e V.

111.3 = Inventario de processos de autorregulagao.

O IPAA — Inventario de processos de autorregulacdo da aprendizagem® foi
adaptado de Rosario (2004) e aplicado a 26 alunos. E composto por 13 itens que
contemplam aspetos das 3 fases do processo de ARA, descrito no capitulo Il:
planificacdo, execucdo e avaliacdo. Pretende fazer um diagndstico dos
comportamentos dos alunos relativamente a cada uma das fases e entender os
processos autorregulatérios ao nivel da turma. As respostas aos itens sdo dadas sob
uma escala de resposta psicométrica de 5 pontos44, indicando a frequéncia, sendo que
(1) significa nunca ou quase nunca, (2) poucas vezes, (3) as vezes, (4) muitas vezes e (5)
sempre ou quase sempre. Os resultados de cada fase ndao devem ser vistos de forma
independente uma vez que, todas elas se influenciam mutuamente e devem ser
analisadas de forma interdependente, como demonstram varias investigacbes —

Guimarades (2006), Costa (2005), Cunha (2002) e Silva (2005), citados por Castro (2007).

Por ser um questionario simples de entender pelos alunos e pelos professores,

é a ferramenta ideal para aplicar num estudo com estas caracteristicas™. Contudo,

* Ver anexo IV — IPAA: Inventario de Processos de Autorregulagdo da Aprendizagem, pp. XI-XII.

* Convencionalmente conhecida também como escala de Likert.

* Durante a PES realizdmos também 8 entrevistas com o objetivo de aceder aos processos
autorregulatdrios dos alunos. Os entrevistados foram selecionados com base nas classificagdes dos anos
anteriores, acedidas a partir do questionario sobre Habitos de Estudo e Dificuldades Pedagdgicas,
apresentado no capitulo Il.2. Do guido faziam parte duas questées relacionadas com o levantamento de
estratégias para realizacdo de um trabalho cooperativo e doze questGes que tinham como objetivo uma
microanalise. O primeiro grupo de quest&es foi adaptado do The Self Regulation Empowerment Program
(SREP), de Clearly e Zimmerman (2004), visando as suas competéncias para a resolucdo de problemas
relacionados com um trabalho de investiga¢do. O segundo grupo de questGes foi adaptado do Self-
Regulated Learning Interview Scale (SRLIS) desenvolvido e testado por Zimmerman e Pons (1986) e
visava avaliar o desempenho do aluno com um enfoque principal nas suas percecdes pessoais face aos
testes. Apesar de ter sido de grande utilidade para perceber a sequéncia de fases na realizacdo de um
trabalho cooperativo; e os comportamentos face aos testes, os dados ndo serdo aqui reproduzidos e
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para alguém sem formacdo especifica na area da psicologia, serve apenas como
indicador de trabalho e ndo como elemento de avaliagdao do percurso autorregulatério
do aluno. O que deve ser feito, em conjunto com a avaliacdo dos conteldos e de
outras competéncias associadas aos programas das disciplinas, é procurar utilizar estes
dados para melhorar a andlise e reflexdo sobre os trabalhos desenvolvidos nas aulas e

em casa com e pelos alunos.

Pela andlise dos dados recolhidos com o IPAA é possivel verificar que o
comportamento autorregulatdrio dos alunos é, em média, positivo em qualquer uma

das fases — planificacdo (3,5); execucgao (3,1); avaliacdo (3,3).

A planificacdo é a fase em que os alunos obtém um desempenho mais elevado,

sendo que os resultados obtidos por item e de forma ordenada foram:

«Fazer um plano antes de comegar a trabalhar.» (3,8)

«Ver se tenho tudo o que preciso antes de comegar a estudar: diciondrios, livros, lapis,

cadernos, régua... para ndo estar sempre a interromper o estudo.» (3,6)
«Gostar de compreender o significado das matérias que estou a aprender.» (3,5)

«Estar seguro de que sou capaz de compreender o que me vao ensinar e, por isso, acho que
vou ter boas notas.» (3,1)

Apenas no ultimo item «Estar seguro de que sou capaz...», que se relaciona com
crengas de autoeficacia, o resultado foi menos satisfatério. Uma das estratégias
utilizadas para tentar aumentar a confianca dos alunos foi a utilizagdao regular do
reforco positivo, feito oralmente, nas aulas, e por escrito, nos trabalhos realizados e

nas folhas de teste.

Apesar dos resultados terem sido satisfatérios nos outros itens, foram introduzidas
rotinas que permitiram reforcar a sua eficacia: fazer um plano antes de qualquer
trabalho; pedir frequentemente que os alunos tivessem em cima da mesa apenas o
material necessario a sua aprendizagem, removendo os sacos e malas; explicar a

importancia dos conteldos lecionados em cada momento para a sua formacao.

debatidos atendendo ao limite de paginas imposto pelo regulamento interno da componente nao letiva,
da responsabilidade da FCSH/UNL.
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A fase de execucdo correspondeu ao pior desempenho dos alunos, talvez
porque varios deles tinham empregos em tempo parcial e/ou eram obrigados a
realizar todas as tarefas domésticas, uma vez que os encarregados de educacdo
chegavam tarde a casa. Note-se que as expressdes utilizadas remetiam para episédios
que necessitam de um grau elevado de metacognigao.

«Tentar compreender as matérias quando estudo, tirar apontamentos, fazer resumos, resolver

exercicios/perguntas que vém nos livros, fazer perguntas sobre as matérias.» (3,7)

«Pensar em coisas concretas do meu comportamento na sala de aula e na forma como estudo

em casa para poder atingir os meus objetivos.» (3,2)

«Guardar e analisar as corre¢des dos trabalhos/testes para ver onde errei, para saber o que

tenho de mudar para melhorar.» (2,8)

«Cumprir o horario de estudo que fiz. Se ndo o cumpro penso porque é que isso aconteceu e

tiro conclusdes para depois avaliar o meu estudo» (2,4)

Perante esta situacdo proporcionou-se-lhes oportunidades para poderem
refletir sobre o seu processo de ensino-aprendizagem, questionando-os oralmente
sobre a sua prestacdo nos debates orientados, e por escrito nos trabalhos
cooperativos, como se podera verificar no capitulo V. Ao mesmo tempo e perante
conteudos de maior complexidade, optou-se por construir coletivamente, em aula,

materiais que pudessem transportar para o estudo, como os quadros-sintese®®.

Na fase de avaliacdo foi onde existiu uma maior amplitude nas pontuacdes

atribuidas as expressodes.

«Sentir-me muito satisfeito(a) quando atinjo os meus objetivos escolares, porque isso é muito

importante para mim.» (4,3)
«Comparar as notas que tiro com os meus objetivos para aquela disciplina.» (3,3)

«Quando recebo uma nota, penso em coisas concretas que tenho de fazer para melhorar.»

(3,3)

«Depois de acabar o teste, corrigi-lo logo que posso para saber onde errei e, mais ou menos,

gue nota vou ter.» (2,3)

De acordo com este resultado, passou a existir da parte do professor e da

supervisdo uma preocupacdo com a corre¢do dos testes. Como os alunos ndo os

* Ver anexo XIX - Quadro Sintese: Contexto Politico-Institucional da Revolugdo dos Cravos, pp. L-LI.
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corrigiam em casa, nem utilizavam as corre¢6es do professor para se prepararem para
os momentos de avaliagdo seguintes, a decisdo tomada foi a de fazer aulas de
preparacao imediatamente antes da realizacdo de cada teste. O objetivo foi sempre o
de mostrar aos alunos a importancia de ler bem as perguntas e de perceber
rigorosamente o que la era perguntado. Em Geografia C optdmos por enviar para casa,
uma semana antes, uma ficha formativa, depois corrigida em sala de aula. Em Histéria,
projetamos diretamente cada questdao no quadro, cabendo aos alunos, aleatoriamente
escolhidos pelo professor, responder oralmente. Essa resposta era depois comentada
pela turma e pelo professor. Em ambos os casos, as perguntas utilizadas tinham sido
alvo de exame nacional ou de avaliagbes em anos anteriores, pelo que ja se
encontravam testadas. Desta forma, pretendeu-se que os alunos se habituassem a
trabalhar quest&es de teste/exame em qualguer momento do seu processo de ensino-
aprendizagem, encarando essas tarefas com normalidade e ndao apenas como um

momento formal de avaliacao.

As médias escondem, obviamente, os resultados extremos, pelo que se torna
necessario apresentar essa realidade. No IPAA, os resultados negativos (entre 0 e 2,4
valores) foram ainda relevantes e tém correspondéncia na hierarquia das dificuldades
gue foram sendo apresentadas até aqui — 5 alunos na planificacdo, 10 na execucdo e 7
na avaliagdo. Contudo, o niumero de casos é menor do que os que obtiveram pelo
menos bom (entre 3,5 e 4,4 valores) em cada uma das fases — 12 alunos na

planificagdo, 10 na execugdo e 15 na avaliagdo.

Expectavelmente, quando analisados os resultados individuais, por fase, dos
melhores e piores desempenhos no IPAA, em comparac¢do com as classificacdes que
tiveram a Histéria A e a Geografia C, chegamos a conclusdao de que existe uma
correlacdo entre niveis maiores de ARA e sucesso escolar, sobretudo nos alunos que

obtém melhores resultados.

Planificaca Histéria | Geografia | Execugao Histéria | Geografia | Avaliagdo | Histéria | Geografia
0
Melhor 4,75 18 19 4,6 15 14 4,3 18 19
resultado
Pior 1,75 14 13 1,2 12 12 1,5 12 12
resultado

Quadro 3: Correlacdo entre resultados individuais no IPAA e classificagdes nas disciplinas de Historia A e
Geografia C, no 2.2 Periodo.
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CAPITULO IV — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA (PES) EM
GEOGRAFIA

A escolha da ARA como tema central do relatério da PES limitou a escolha das
metodologias a aplicar, do tema a tratar e das turmas a lecionar. Ndo faria sentido
intercalar temas ou subtemas e dividir a pratica por varios niveis de ensino uma vez
que era objetivo contribuir para um processo de aquisicio de competéncias’’. De
forma a prolongar durante o maximo de tempo o acompanhamento aos alunos,
decidiu-se, em conjunto com os supervisores da PES, restringir a pratica ao 12.2 C,
turma apresentada anteriormente. A excecdo dos repetentes, todos os demais alunos
se encontravam inscritos a disciplina de Geografia C, pelo que tornava possivel e

acertada esta escolha.

Escolheu-se lecionar o tema 2, «Um Mundo Policéntrico», como é possivel
verificar na planificacdo de unidade didatica®®. Com a aplicacdao do decreto-Lei n.2
139/2012 de 5 de julho® foi necessario abarcar dois subtemas: 2.1. — «Antecedentes

Geopoliticos e Geoestratégicos» e 2.2 — «A emergéncia de novos centros de poder».

Para que seja possivel demonstrar o trabalho realizado com os alunos, decidiu-
se apresentar neste capitulo uma descricio e respetiva reflexdo dos momentos
pedagdgico-didaticos considerados mais significativos na sua relacdo com a parte
tedrica do relatério. Trata-se de uma amostra e ndo de uma compilacdo exaustiva de
todos os materiais e reflexdes produzidas, outrora conhecida como dossié de estdgio
qgue, apesar de se ter realizado - e bem - a pedido dos professores responsaveis pela
supervisao pedagdgica, nao é possivel contemplar neste modelo de profissionalizagdo

definido pelo Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de fevereiro.

Y As competéncias desenvolvem-se e necessitam de tempo. Segundo Dias «uma competéncia é uma
combinagdo de conhecimentos, motivagdes, valores e ética, atitudes, emogbes, bem como outras
componentes de carater social e comportamental que, em conjunto, podem ser mobilizadas para gerar
uma agao eficaz num determinado contexto particular» (2010:75).

* Ver anexo V - Planificacdo de médio prazo de Geografia C, pp. XIlI-XVII.

“ 0 programa da disciplina ndo foi revisto, mas a carga horaria passou de 270 para 180 minutos
semanais, reduzindo o nimero de aulas previstas para o ano letivo.
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IV.1 - Consideragdes gerais sobre a PES em Geografia.

O primeiro contacto com a escola e com os supervisores de estagio decorreu no
dia 25 de julho de 2012, tendo a PES em Geografia sido iniciada no dia 1 de outubro e
terminado a 30 de janeiro de 2013. Durante esta etapa foram lecionadas 22 aulas® ao
12.2 C e assistidas 22 aulas das turmas 10.2 C, 11.2 C e 12.2 C. Foram também
coordenadas e desenvolvidas vdrias atividades de complemento curricular, descritas

no capitulo VI.

Todo o trabalho desenvolvido foi previamente debatido com a supervisora do
estdgio, nas reunides semanais de orientacdo, que decorreram todas as tercas-feiras,
das 14h30 as 17h30. Este calendario e a sua disponibilidade foram essenciais para que
todas as aulas decorressem com sucesso. Neste espaco, houve a oportunidade de
aprender através da partilha de experiéncias: analisou-se e reformulou-se a
documentagcdo produzida pelos estagiarios, trocou-se bibliografia, iniciaram-se

projetos de complemento curricular e deu-se conhecimento da organizacdo da escola.

Depois de cada aula, primeiro através de uma autoavaliacdo e, depois, através
de um debate com a supervisora e com outros estagiarios, apresentaram-se por
escrito os pontos fortes, pontos fracos e aspetos a melhorar. Este processo de procura
de uma melhoria continua foi um dinamo para a autorreflexdo. Nunca, durante a

pratica, um ponto fraco foi transportado de uma aula para outra.

Quem ganhou com este trabalho foram os alunos que tiveram acesso a um
trabalho bem preparado e amplamente discutido. Houve algumas estratégias que se
tornaram boas rotinas, como os debates no inicio e as sinteses no final das aulas, como
referido anteriormente. Os alunos analisaram também varios tipos de documentos
(textuais, cartograficos, iconogréaficos e sonoros), o que lhes permitiu desenvolver
competéncias autorregulatdrias, técnico-metodoldgicas, geograficas e ao nivel das
atitudes, o que os valorizara, certamente, em desafios futuros. Foram realizados ainda

varios guides de trabalho, um debate, o visionamento de um documentdrio e um

50 . . . . .

Sempre que for indicada 1 aula, referimo-nos a um tempo de 45 minutos. Quer em Geografia, quer
em Histdria, foram sempre lecionados blocos de 90 minutos, ou seja, 2 aulas de 45 minutos sem
intervalo entre si.
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trabalho cooperativo (em formato de aula-oficina). Apresentam-se de imediato

algumas destas experiéncias pedagdgicas.

IV.2 — Trabalho Cooperativo sobre os «Novos Paises Industrializados e a Emergéncia

das Semiperiferias».

A aprendizagem cooperativa®’ e a metodologia da aula-oficina® contribui de
sobremaneira para aumentar o potencial autorregulatdrio dos alunos, como é referido
por Leite e Fernandes (2002). Esta metodologia vai também ao encontro das teorias
construtivistas e da pedagogia sociocentrada, como referido no capitulo I. No trabalho
cooperativo, os alunos trabalham em pequenos ou grandes grupos para alcancarem
objetivos comuns, desenvolvendo competéncias cognitivas, sociais e afetivas (Rosdrio,
2004). A cooperagao entre varios elementos, com experiéncias e competéncias
distintas, permite a entreajuda na compreensdo e resolugdo de problemas,
potenciando a aprendizagem de todos os elementos. Esta interacdo contraria a légica
competitiva e individualista que impera na sociedade pds-moderna (Bessa, 2002;
Fraile, 1998, Johnson, Johnson & Holubec, 1999; Leite & Fernandes, 2002; Slavin,
1999).

Tendo em conta as suas vantagens, foram varias as aulas onde foi aplicado o
trabalho cooperativo. Na maioria das vezes, sob a forma de guiGes de trabalho,
articulando-o com momentos expositivos. Em Geografia (0 mesmo aconteceu em
Histdria), houve um trabalho mais extenso que colocava a prova as varias fases do

processo de ARA. Subordinou-se ao tema: «Os Novos Paises Industrializados e a

LA operacionaliza¢do e validagdo do conceito de aprendizagem cooperativa, pela psicologia, é mais
recente do que a sua pratica, encontrando as suas raizes nas «teorias de constru¢do do conhecimento
de Piaget (1973, 1978) e Vygotsky (2000)» (Borges, 1995, citado por Leite e Fernandes, 2002, p. 60).
Estes autores partilham entre si a ideia de uma visdo relacional entre a pessoa e os outros sujeitos e
defendem a primazia dos processos sobre os resultados externos, demonstrando que o conhecimento
jamais acontece num vacuo social (Lourengo, 2002), ou seja, «a aprendizagem é socialmente situada
pois aprender é um processo que tem lugar num ambito participativo e ndo numa mente individual»
(Lave e Wenger, 1991 citados por Fernandes, 1997).

>2 A aula-oficina é «<uma forma de ensinar e aprender, mediante a realizagdo de algo feito coletivamente
(...) necessita de promover a investigacdo, a agao, a reflexdo; combinar o trabalho individual e a tarefa
socializada; garantir a unidade entre teoria e pratica (...) os recursos ndo sdo meramente copiados pelos
alunos; eles sdo selecionados ou criados com intencdo de provocar uma atividade reflexiva» (Vieira &
Volquind, 2002, pp. 11-13).
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Emergéncia das Semiperiferias», tendo sido dividido por 5 aulas: Apresentacdo do

trabalho (1 aula), trabalho em aula (2) e apresentagao dos trabalhos (2)°3.

A apresentacdo do trabalho realizou-se oralmente com apoio de um guido™,
distribuido previamente e explicado depois a todos os alunos. Este documento
continha as orientacdes gerais, as regras mais importantes e a calendarizacdo e
propostas de trabalho. Para apoiar na pesquisa de informag¢do disponibilizou-se,
através da plataforma moodle, um conjunto de fontes digitais disponiveis na internet.

Os grupos foram escolhidos pelos préprios alunos, de forma a criar todas as
condicGes para maximizar a sua aprendizagem. Ndo se pretendia que ainda antes de
iniciarem o trabalho ja houvesse resisténcias, pelo contrdrio, o que se quis atingir foi
um maior envolvimento dos alunos™.

O trabalho dividiu-se em 5 partes que correspondem, grosso modo, as 3 fases
de ARA — Preparacdao (planificacdo); Elabora¢do, Tratamento de Informacgdo e
Apresentacdo Oral (execucdo) e Melhoria (avaliacdo).

Como forma de acompanhar os grupos e de promover a reflexdo sobre o
produto em construcdo, cada grupo teve de entregar no final da primeira e da terceira
aula dedicadas ao trabalho uma ficha de registo do trabalho desenvolvido®®.

Tal como é explicado no guido de trabalho, a apresentacdo oral foi um
elemento chave da avaliagdo. Foram dados 10 minutos para a apresentacao e 10
minutos para o debate, estando prevista uma tolerancia de 5 minutos no conjunto dos
dois momentos. O suporte em que se baseou a apresentacdo oral foi da
responsabilidade dos grupos. As apresentag¢des foram calendarizadas na apresentagao

do trabalho.

>3 Ver anexos VI, VIl e VIII - PlanificagBes das aulas de 17-10-2012, 22-10-2012 e 24-10-2012, pp. XVIII-
XXII.

>* Ver anexo IX - Guido de trabalho: Os Novos Paises Industrializados e a Emergéncia das Semiperiferias,
pp. XXIV-XXV.

> Apesar desta medida alguns alunos demonstraram alguma resisténcia a este trabalho, tendo que ser
constantemente motivados e acompanhados durante as aulas reservadas para a aplicacdo da
metodologia. Uma vez que foram os préprios a escolherem e a formarem os grupos, a questdo da
dificuldade de se adaptarem a experiéncia do trabalho em grupo ndo se deveria ter colocado, mas
verificou-se o que apoia a hipotese de que as dificuldades de aprendizagem sentidas neste contexto
advém de fatores socialmente aprendidos — competicdo e fase de desenvolvimento cognitivo — muito
focada no eu e no outro.

*® Ver anexo X - Ficha de registo do trabalho desenvolvido, p. XXVI.
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Quanto ao debate, serviu para discussdo, esclarecimento de duvidas e correcao
de erros. Procurou-se dinamizar as intervengdes e garantir a promog¢do do respeito
mutuo, oportunidades de participacdo iguais e respeito pelos diversos ritmos de
aprendizagem.

A avaliagdo do trabalho realizou-se tendo em conta ndo sé o produto final mas,

também, o seu processo de construgao, tendo sido negociada com os gruposS7.

Atitudes Suporte Escrito Apresentagao Oral Heteroavaliagao
7,5% 67,5% 20% 5%

Quadro 4: Ponderagdes para avaliagdo do trabalho sobre os «Novos Paises Industrializados e a
A . . . . 58
Emergéncia das Semiperiferias».

Depois de entregue por escrito, o trabalho foi corrigido. Posteriormente, e
tendo em conta as solicitacdes dos alunos feitas através da ficha de autoavaliacio®®,
foi dada a oportunidade da realizacdo da melhoria em sala de aula. A aula destinada a
melhoria foi lecionada pela supervisora de estagio, que apresentou as propostas de
reformulagao. Dos 7 grupos, apenas 2 ndao quiseram melhorar por entenderem que a
classificagdo que tinham tido era ja suficiente, tendo desenvolvido outras atividades
nessa aula.

Os trabalhos foram disponibilizados na pagina da disciplina na plataforma
moodle, para consulta dos colegas, e na pagina do projeto Geopassos — Geografia (3.2
Ciclo e Secunddrio) como forma de os divulgar a restante comunidade educativa.

A avaliagdo da eficacia do trabalho cooperativo foi feita através da ficha de
autoavaliagdo, que incluia também questdes relativas a avaliacdo da metodologia

aplicada. As respostas foram as seguintes:

A negociacdo de critérios de avaliagdo com os alunos é de extrema importancia para o seu processo
de metacognicdo e a sua apropriacdao condi¢cdo necessaria para desenvolver a ARA. Tem também a
grande vantagem de implicar e corresponsabilizar os alunos no processo avaliativo (Santos, 2001).

*% Ao nivel das atitudes, avaliou-se o empenho na realizacdo da tarefa, a cooperagdao com os colegas, a
autonomia individual do grupo e o cumprimento do tempo estabelecido para as varias etapas; a
avaliacdo do suporte escrito incidiu sobre elementos varios, que vinham explicitados no guido de
trabalho e que podem ser verificados, com as respetivas ponderagdes, na grelha de avaliagdo do
trabalho; A avaliacdo da apresentagdo oral teve como critérios: clareza na exposicao; criatividade na
apresentacdo; cumprimento do tempo previsto e resposta as questdes suscitadas no debate; a
heteroavaliagdo dos alunos teve os mesmos critérios da apresentagao oral.

>% Ver anexo XI - Ficha de autoavaliacdo, p. XXVII. Das respostadas dadas pelos alunos, 7 referiram que o
tempo para completar a tarefa tinha sido insuficiente e 1 aluno que tinha tido dificuldades em
selecionar informagdo para o trabalho.
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Itens a avaliar pelos alunos 1 2 3 4 5
1- Metodologia
1.1- Motivagdo (que suscitou) 0 0 9 9 5
1.2- Utilidade 0 |0 |5 13 5
1.3- Adequacdo dos recursos disponibilizados 0 0 4 14 5

Quadro 5: Opinido dos alunos trabalho sobre os «Novos Paises Industrializados e a Emergéncia das
Semiperiferias» | Escala: 1 - Muito insuficiente; 2 - Insuficiente; 3 - Suficiente; 4 - Bom; 5 - Muito Bom.

Foi dado um grande enfoque ao preenchimento tanto da ficha de autoavaliacao

como da ficha de heteroavaliagéoSo, e a melhoria de nota. O objetivo foi obrigar os

alunos a refletirem sobre o seu desempenho global, potenciando processos e

estratégias de autorregulacdo e crengas de automotivacdo (Clearly & Zimmerman,

2004). O resultado foi o de uma melhoria geral, ndo sé na classificacdo final (quadro 6)

mas também neste processo mais amplo de ARA, sobretudo na fase de avaliagdo — os

alunos tiveram de pensar em coisas concretas para melhorar a sua nota e tiveram que

confrontar o resultado obtido com os seus objetivos para a disciplina.

Dos alunos que quiseram
realizar a melhoria, 80% obtiveram
classificagdes mais elevadas. O grande
envolvimento dos alunos nesta
metodologia foi comprovado na ficha
de avaliacdo sumativa em que 19 dos
25 alunos responderam com sucesso a
guestdo sobre os Novos Paises
Industrializados. Segundo 0s
comentarios dos alunos na ficha de
autoavaliacdo, este trabalho foi
motivador e interessante: «o facto de
adorar o pais que trabalhei deu-me
motivacdo»; «aprendi imenso sobre a
China»; «(..) pudemos ver as

realidades de outros paises».

Numero Autoavaliacio | Avaliacio do | Expectativas Melhoria Evolucao
Professor Ysl® da nota
Avaliacio
! Suficients Bom o
2 Bom Muito Bom - Muito Bom Q
3 Suficients Insuficients n Bom o
4 Nao Raspondau Insuficianta Bom T
3 Bom Suficienta B Bom o
6 Bom Muito Bom o Muito Bom d
Muito Bom Muito Bom =
8 Bom Bom |:> Bom :>
] Suficients Bom w Bom =
II Bom Muito Bom - Muito Bom m
12 Bom Suficients a Bom ar
13 Bom Bom =)
4 Suficients Muito Bom Ir Muito Bom @
I3 Muito Bom Bom 1
16 Muito Bom Bom 2 Muito Bom o
17 Bom Bom = Bom =
19 Bom Insuficients a Bom PR
20 Bom Insuficiente B Bom -
21 Bom Suficients 2 Bom -
22 Nao Respondsu Muito Bom Muito Bom =
P Bom Suficients 2 Bom o
25 Bom Muito Bom o
Pl Nuito Bom Muito Bom @ Muito Bom |_—_>
P Muito Bom Bom a8
30 Suficisnts Bom E 3 Muito Bom S

Quadro 6: Resultados dos alunos no trabalho sobre «Os

Novos Paises Industrializados e a emergéncia das

% ver anexo XII - Ficha de heteroavaliagao, p. XXVIII.
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IV.3 — Debate: «Europa que futuro?»

Os debates podem ser vistos como um método eficiente de permitir aos alunos
tomarem parte ativa na sua prépria aprendizagem através de um processo de
preparagao e apresentacao do seu trabalho ou do trabalho em grupo aos seus pares
(Davidson, 1994). Esta metodologia, devido ao seu carater cooperativo, promove a
aprendizagem de competéncias associadas a ARA, aumentando a motivagdo, a
interagdo com outros e construindo uma base mais sélida de conhecimento (Gibbs,

1992).

Por ser uma atividade de aplicacdo de conhecimentos, optou-se por organiza-la
no seguimento de 2 aulas®® em que os alunos puderam ter contacto com um momento
de exposicdao tedrica e com o documentdrio «50 anos da UE no Mundo»,

acompanhado de um guido de trabalho que introduzia as grandes quest&es a debate®.

Além do desenvolvimento das competéncias anteriormente mencionadas,
pretendeu-se com este debate que os alunos explicitassem os principais
problemas/desafios que se colocam a construgdo europeia e que debatessem o
reforco do papel da Europa na cena internacional, através da simulacdo de uma sessao

do parlamento europeu63.

No inicio da aula foi distribuido e explicado oralmente o guido de preparacao
do debate®, enfatizando-se as regras. De seguida, os alunos tiveram que assumir uma
opcao politica na aula, que iria ser a base argumentativa de cada grupo — partidarios
de uma Europa federal, de uma Europa apenas como mercado econémico, de uma
Europa dos Estados-nacao ou de uma Europa apenas com um nucleo duro. As opgdes

politicas foram sorteadas.

O mote para a discussao foi a entrega do prémio nobel da paz a Unido Europeia
e, por isso, constavam do guido as rea¢des da imprensa de varios pontos da Europa —
Suddeustsche Zeitung (Alemanha), La Tribune (Franca), El Pais (Espanha), NRC

Handelsbad (Holanda) e Radio Televisdao Portuguesa (Portugal). No guido podiam ainda

®1 Ver anexo XIII - Planificacdo de aula de 07-11-2012, pp. XXIX-XXX.

%2 Ver anexo XIV - Guido de trabalho: «Integragdo europeia e reforco do papel da Europa na cena
internacional», pp. XXXI-XXXIV.

% Ver anexo XV - Planificacdo de aula de 12-11-2012, pp. XXXV-XXXVI.

® Ver anexo XVI - Guido de preparacdo do debate: «Europa que futuro?», pp. XXXVII-XLIV.
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conhecer a «voz do cidaddo» (3 comentarios de alunos da turma retirados do guido
realizado na aula anterior) e a opinido de um especialista — Doutor Rui Alves, da
Universidade do Porto. Com esta informacdo pretendeu-se que os alunos

conseguissem fundamentar ainda mais a opinido e a estratégia da sua bancada.
As tarefas foram divididas segundo as 3 fases da ARA:

1. Planificacdo: todos os grupos prepararam o debate, preenchendo a primeira
coluna do quadro 2, da pagina 8.

2. Execugdo: cada grupo comegou por defender a sua opg¢do politica,
apresentando-a em 5 minutos. De seguida iniciou-se o debate, moderado por
um aluno escolhido no inicio do exercicio pelo professor. Depois de terminado
o debate, cada grupo apresentou, em 2 minutos, uma sintese dos argumentos a
favor e contra a sua proposta.

3. Avaliag¢do: no final, houve um didlogo professor-aluno e aluno-aluno para

sintese e conclusdes do debate.

O debate correu muito bem, cremos, tendo os alunos feito as suas intervengdes
de forma pertinente e ordenada, sendo moderados por 2 dos seus colegas. Foi
também um momento importante para a sistematizacdao dos conteldos lecionados
anteriormente. O sucesso da metodologia verificou-se mais tarde na ficha sumativa de
final do 1.2 periodo, em que a questdo de desenvolvimento se reportou a este tema e
onde os alunos obtiveram bons resultados — a questdo valia 6 valores, tendo apenas 1
aluno obtido 0 porque ndo fez a questao. A média da turma nesta questdo foi de 3,3

valores, tendo 6 alunos obtido a pontuagdao maxima.

CAPITULO V — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA (PES) — HISTORIA

Em Histéria, tal como em Geografia, optou-se por trabalhar sé com uma turma
e sobre um Unico tema: 2 - «Portugal: do Autoritarismo a Democracia», pertencente
ao modulo 8 — «Portugal e o Mundo da Segunda Guerra Mundial ao inicio da década

de 80: opcdes internas e contexto internacional». Como é possivel verificar na
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planificacdo da unidade didética®®, os subtemas a lecionar foram: 2.1 - «Imobilismo
politico e crescimento econdmico do pods-guerra a 1974», 2.2 - «Da revolugdo a
estabilizacdo da democracia» e 2.3 - «O significado internacional revolucdo

portuguesa».

Tal como no capitulo anterior, também aqui se decidiu apresentar apenas uma
descrigao e respetiva reflexao dos momentos pedagdgico-didaticos considerados mais

significativos para o tema deste relatdrio.

V.1 - ConsideragOes gerais sobre a PES em Historia.

A PES em Histéria teve inicio no dia 30 de janeiro de 2013, prolongando-se até

ao dia 7 de junho, data que corresponde ao final do 3.2 periodo, para o0 12.2 ano.

Foram lecionadas 26 aulas e assistidas 40, todas na turma 12.2 C. Foram objeto
de coordenacdo e participacdo varias atividades de complemento curricular que, tal
como referido anteriormente, no capitulo dedicado a PES em Geografia, sdo descritas

no capitulo VI.

Todo o trabalho desenvolvido dentro e fora das aulas foi previamente debatido
com o supervisor em Histdria. Alterando o que aconteceu em Geografia, as reunides
do nucleo de estagio decorreram depois de cada aula (3 vezes por semana) e nao
numa tarde reservada para o efeito. Esta metodologia de trabalho ndao foi nem mais
positiva nem mais negativa do que a seguida anteriormente, foi simplesmente
diferente e mais adaptada a esta nova realidade: a turma tinha uma carga horaria
superior em Histdria, o que exigiu um contacto mais frequente entre o professor
estagidrio e o professor supervisor. De resto, a experiéncia, a reflexao e a partilha de
informacdo foi similar ao que aconteceu no nucleo de Geografia, tendo contribuido
estes momentos para a qualidade dos materiais produzidos e a diversificacdo das

estratégias escolhidas.

Esta turma teve oportunidade também aqui de beneficiar de uma rotina de

sinteses, de analise de fontes primarias e secunddrias de diversos tipos (escritas,

® Ver anexo XVIII - Planificacdo de médio prazo de Histdria A, pp. XLVI-XLXIX.
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iconograficas, curtas, longas...), da reflexdo critica sobre as fontes, da comparacdo
entre fontes com opinides diversas/divergentes e do debate orientado. Teve ainda a
possibilidade de realizar um trabalho cooperativo transversal a unidade, de analisar
excertos de varios documentarios («A Guerra»; «Portugal 74-75»; etc.) e até de filmes
pessoais®®. As experiéncias pedagdgicas apresentadas de imediato s3o0 as que mais se
relacionam com o tema do relatdrio, ndo se repetindo as metodologias desenvolvidas

no capitulo IV.

V.2 — Contrato didatico — Portugal: do Autoritarismo a Democracia.

O contrato diddtico foi proposto por Guy Brousseau®’, em 1981, e pretendia
descrever «um conjunto de comportamentos (especificos) do professor que sdo
esperados pelos alunos, e um conjunto de comportamentos dos alunos que sdo
esperados pelo professor» (Brosseau, 1996 citado por Beltrdo, Souza e Silva, 2010, p.
38). Ao estabelecer formalmente a relacdo professor — aluno — saber®®, procura
responder a uma relagdo didatica que é essencial no processo de ensino-
aprendizagem®. Para esta interac3o ser bem-sucedida necessita que a organizagio dos
papéis - que os lugares e as funcdes de cada elemento - sejam regidas por um sistema

claro de tarefas e obrigacdes especificas.

Brosseau (1996) citado por Beltrao, Souza e Silva (2010) refere que o contrato

didatico permite: a) tornar visivel a ideia de divisao de responsabilidade, na qual a

ms

relacdo didatica deixa de se fundamentar no controlo exclusivo do professor.
necessario por isso, que além do professor disposto a ensinar, o aluno cumpra com o
seu papel manifestando o desejo de aprender; b) tomar consciéncia do implicito,
propondo espacos de troca entre parceiros da relacdo didatica; c) a construcdo da

comunicacao dialética, descobrindo o que favorece ou impede o acesso dos alunos ao

66 ;. .y s T

A propédsito do quotidiano de uma familia portuguesa de classe média, em Angola, os alunos
visionaram uma montagem realizada a partir de peliculas pertencentes ao arquivo pessoal do Professor
Miguel Barros.
67 . . . . ~ . gzas

Responsavel pelo surgimento da Teoria das Situagdes Didaticas.
68 . . , . P ... .

O termo saber refere-se ao «savoir enseigné», ou seja, aos conteudos oficiais descritos nos
programas. Difere do conhecimento individual que provém do sujeito que aprende (Pinto, 2003).
69 ~ .yt . . . ..

Esta relacdo didatica vai ao encontro das teorias socioconstrutivistas, uma vez que defende que cada

conhecimento esta ligado a uma situacdo e a uma interagdo entre duas ou mais pessoas.
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conhecimento e o que pode estar a bloquear ou ndo a sua plena inser¢do no processo

de aprendizagem.

Ndo é entdo um contrato classico stricto sensu, centrado no ensino tradicional,
porque permite incorporar regras mas também provocar ruturas e constantes
(re)adaptacdes. Pinto (2003), refere mesmo que é um anticontrato, uma vez que é
acima de tudo um acordo entre parceiros no processo de aprender, afastando-se

daquela que é a definicdo juridica e aproximando-se do contrato social de Rousseau.

Correia (2001) citada por Leite e Fernandes considera esta ferramenta como um
dos mais eficazes instrumentos de ARA, uma vez que «implica conhecer os ritmos de
aprendizagem, os processos de raciocinio que os alunos utilizam, a capacidade que
eles tém de procurar solugdes novas e de persisténcia nas tarefas» (2002, p. 59). O
contrato didatico corresponsabiliza também o aluno na sua avaliagdao e auxilia o
estabelecimento de objetivos porque pressupde uma negociacdo e uma prévia
aceitacdo pelas partes. Esta ultima dimensdo é referida por Sa (2004), citada por Silva

et al., que refere:

O fator mais importante quando os objetivos sdo impostos é a sua aceitagdo pela pessoa. No
contexto escolar, os objetivos sdo frequentemente estabelecidos pelos outros e a sua aceitagao
por parte dos estudantes é fundamental. Uma forma de aumentar a sua aceitacdo é a
participacdo conjunta de professores e estudantes na determinacdo dos objetivos a atingir.
Ilgualmente, a pressdo do grupo pode aumentar o envolvimento nos objetivos que foram
estabelecidos em conjunto (2004, p. 67).

Em suma, este instrumento visa contribuir para a criacdo de um clima dentro e
fora da sala de aula que maximize o potencial de aprendizagem dos alunos, situacao
gue, pelo contacto tido com a turma, se revelava urgente implementar: varios alunos
tinham dificuldades em adaptar-se as exigéncias do nivel de ensino e do «saber-estar»

numa sala de aula, como se pode observar a partir das atas do Conselho de Turma:

Estes alunos, em todas as disciplinas, efetuam conversas paralelas, tecem comentarios
despropositados e ndo respeitam as regras estabelecidas, nomeadamente fazendo uso dos
telemdveis, trazendo comida para as salas de aula e mascando pastilhas elasticas. Isto leva a
gue os professores gastem tempo das aulas a fazer avisos constantes no sentido de contrariar
estas situagbes, com evidente prejuizo das aprendizagens70.

7% Ata n.2 3 do Conselho de Turma do 12.C, realizado a 17-12-2012.
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Para que houvesse um termo de comparacdo com o trabalho realizado em
Geografia estabeleceu-se o contrato didatico para uma atividade - trabalho
cooperativo «Portugal: do Autoritarismo a Democracia» - e ndo para o conjunto das
aulas planificadas71. No entanto, e uma vez que a tarefa acompanhou toda a pratica
(foram dedicadas, de forma intercalada, 9 aulas para o efeito), permitiu condicionar a
acao dos alunos noutros momentos. Os alunos perceberam que precisavam de cumprir

regras e de mostrar autodisciplina para obter melhores resultados escolares.

O modelo de contrato didatico utilizado foi inspirado nos exemplos
apresentados por Leite e Fernandes (2002), e foi construido tendo por base as ideias
enunciadas anteriormente e a resolucao de alguns dos problemas surgidos durante o
trabalho cooperativo de Geografia C. Os deveres e os direitos do professor e dos
alunos foram redigidos de forma clara e objetiva para que ndo existissem duvidas que

prejudicassem o seu cumprimento, como se pode verificar no quadro 7:

O professor compromete-se a: Os alunos comprometem-se a:
- Organizar os materiais necessarios ao trabalho; - Cumprir com as etapas do guido de trabalho;
- Criar um ambiente propicio em sala da aula para | - Cooperar com os colegas no processo de
a realizagdo do trabalho; aprendizagem e construcdo do conhecimento;
- Acompanhar o desenvolvimento do trabalho - Criticar, questionar e colocar duvidas de forma
(tirar davidas, apoiar os alunos, fornecer pistas); construtiva;
- Realizar o trabalho no tempo previsto;
- Proporcionar um local e condi¢Ges adequadas - Organizar a apresentagao do trabalho;
para a apresentacdo;
- Acompanhar o processo de avaliagdo, dando - Refletir sobre o trabalho desenvolvido;
tempo e espaco para a autorreflexado;
- Dar oportunidade aos alunos de melhorarem o - Ponderar sobre uma reelaborag¢ao do trabalho,
seu trabalho apds a apresentacao. com vista a melhoria de nota.

Quadro 7: Contrato didatico assinado em 08/02/2013.

O contrato didatico foi distribuido e explicado logo apds a analise do guido do
trabalho cooperativo72. Cada membro do grupo teve direito a uma cépia do contrato,
assinada pelo professor, por si e pelos seus pares. Era obrigatério a cépia acompanhar
o caderno ou dossié do aluno. Cada vez que alguma das regras foi colocada em causa,
o documento foi solicitado para que pudesse haver um didlogo e uma consequente

discussdo sobre a pertinéncia da regra ndo cumprida.

" Ver anexo XX - Contrato didatico aplicado ao trabalho «Portugal: do Autoritarismo a Democracia», pp.
LIl
72 Ver anexo XXI - Guido de trabalho: « Portugal: do Autoritarismo a Democracia», pp. LIlI-LVII.
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Os resultados melhoraram em relacdo ao que tinha acontecido em Geografia C:
melhoria nas classificagbes (a média do trabalho cooperativo em Geografia, antes da
melhoria, foi de 13 e em Histéria de 15,2, numa escala de 20 valores) e os resultados
positivos do relatdrio de avaliagdo do trabalho cooperativo73, preenchido por 18 dos

25 alunos’ (ver quadro 8).

1 - Consideras que contribuiste para uma boa relagao dentro do grupo de trabalho?

Sempre ‘ 15‘ Algumas vezes ‘ 2‘ Poucas vezes ‘ 1

2 - Consideras que foste responsavel?

Sempre ‘ 15‘ Algumas vezes ‘ 2| Poucas vezes ‘ 1

3 - Participaste nas tarefas:

a) Com material

Sempre ‘ 13 ‘ Algumas vezes ‘ 4 ‘ Poucas vezes ‘ 1
b) Com intervengoes

Sempre ‘ 12 ‘ Algumas vezes ‘ 5 ‘ Poucas vezes ‘ 1
c) Com sugestoes

Sempre ‘ 14 ‘ Algumas vezes ‘ 3 | Poucas vezes ‘ 1
4 - Fizeste pesquisas?

Sempre ‘ 9 ‘ Algumas vezes ‘ 9 | Poucas vezes ‘ 0
5 - Cumpriste as tarefas?

Sempre ‘ 14 ‘ Algumas vezes ‘ 4 | Poucas vezes ‘ 0
6 - Cumpriste os prazos?

Sempre ‘ 17 ‘ Algumas vezes ‘ 1 ‘ Poucas vezes ‘ 0

7 - O contrato didatico foi importante?

Sempre ‘ 17‘ Algumas vezes ‘ 1‘ Poucas vezes ‘ 0

Quadro 8: Resultados do relatdrio de avaliagdo elaborado pelos alunos para o trabalho «Portugal: do
Autoritarismo a Democracia».

Quando foi solicitado aos alunos que fizessem alguns comentdrios e
observagdes sobre a forma como tinha decorrido o trabalho, 4 alunos referiram que o
trabalho tinha sido feito de forma organizada e apenas 1 que tinha tido pouco tempo
para realizar o trabalho, o que contrasta com o que aconteceu em Geografia C. Uma
vez que o contrato didatico foi a Unica grande alteracdo de um trabalho para outro,
cremos que, pelo menos ao nivel das atitudes e da gestao de tempo, esta ferramenta

foi eficaz.

73 ;. . ~ .
Ver anexo XXII - Relatério de avaliagdo do trabalho cooperativo, p. LVIII.
74 ~ ;. . . ~
Os alunos que ndo entregaram o relatério ao mesmo tempo que o trabalho, tiveram uma penalizacao
de 0,5 valores.
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V.3 — Construg¢do de conceitos - «Poder Popular», «Nacionalizacdo» e «Reforma

Agraria».

Um dos objetivos deste trabalho foi possibilitar aos alunos atividades que
permitissem a constru¢gdo de significados. Desta forma houve sempre uma
preocupacdo em articular conceitos operatérios e metodoldgicos de ambito geral com
os conteudos, assim como aprofundar aqueles que sdo considerados pelo programa
como conceitos estruturantes, casos de «Poder Popular», «Nacionalizacdo» e
«Reforma Agrdria». Esta preocupacgao vai ao encontro da perspetiva construtivista que
refere que é dever do professor assegurar um ambiente em que seja possivel discutir
ideias e propiciar a reflexdo e, consequentemente, um conflito sociocognitivo75,
ajudando os alunos a reestruturarem as suas ideias e a formarem um conhecimento

construido por si e ndo de forma mecanica (Jofili, 2002).

Foi pedido aos alunos, no dia 12 de fevereiro, que preenchessem uma ficha
onde deveriam dizer se estavam familiarizados com vérias expressbes’®. Caso
respondessem afirmativamente deveriam referir se reconheciam a expressdao dos
media/de livros e se as utilizavam no seu quotidiano através de discurso oral e/ou
escrito. Depois era pedido que definissem cada expressdao e que de seguida
construissem uma frase com sentido légico para cada uma. O objetivo era verificar
como se integravam no conhecimento cientifico, de forma a planear estratégias para
construir ou reconstruir o conhecimento que tinham dessas expressdes, utilizando

situacdes-exemplo.

O resultado foi, cremos, surpreendente. Dos 23 alunos que preencheram a
ficha, um numero muito significativo referiu ndo estar familiarizado com as

expressoes, ndo tendo qualquer ideia prévia sobre os conceitos (ver quadro 9) mesmo

> 0 conflito sociocognitivo surge com os estudos de Mugny e Doise (1983), seguidores da teoria
cognitiva de Piaget. Os autores defendem que determinadas formas de interagdo social podem levar ao
desenvolvimento das estruturas operatdrias e que o desenvolvimento cognitivo se processa mais
rapidamente através do confronto entre respostas dadas por sujeitos diferentes (Ferreira, s/d).

’® Ver anexo XXIII - Definicdo e aplicacdo de expressGes do tema: «Portugal: do autoritarismo a
democracia», pp. LIX-LXIII.
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tendo sido conteudos lecionados no 9.2 ano de escolaridade’’ e sendo estes alunos do

curso cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades.

Expressao Sim Ndo N/R
Oposi¢ao Democratica 12 10 1
Poder Popular 17 5 1
Nacionalizagdo 22 1 0
Reforma Agraria 17 2
Provincia Ultramarina 21 0
PREC 1 20 2

Quadro 9: Conhecimento prévio de expressdes do tema: «Portugal: do Autoritarismo a Democracia».

Todos os que responderam afirmativamente indicaram que conheciam as

expressoes dos media/de livros, mas apenas 2 referiram que as utilizavam no

quotidiano através do discurso oral e/ou escrito.

A situacdo tornou-se mais preocupante quando analisados os dados resultantes

da pergunta 2 da ficha. Poucos foram os alunos que conseguiram definir as expressées

corretamente (quadro 10) e muito menos aqueles que conseguiram construir uma

frase com sentido légico (quadro 11).

Expressao Correto | Incorreto N/R Expressao Correto | Incorreto N/R
Oposicao Democratica 1 5 6 Oposi¢cdo Democratica 1 0 0
Poder Popular 12 3 2 Poder Popular 7 5 0
Nacionalizagao 8 4 10 Nacionalizagdo 6 2 0
Reforma Agraria 7 7 3 Reforma Agraria 2 5 0
Provincia Ultramarina 0 2 0 Provincia Ultramarina 0 0 0
PREC 0 0 1 PREC 0 0 0

Quadro 10: Alunos que disseram conhecer as expressdes e que

as definiram (avaliagdo de diagndstico).

Quadro 11: Alunos que disseram conhecer as expressées e que
construiram uma frase com sentido

diagndstico).

E irrealizdvel causar situacdes de rutura (conflito sociocognitivo) quando os

alunos ndo possuem ideias prévias sobre uma expressao ou conceito. Assim, todas as

aulas foram

independentemente da metodologia e dos instrumentos utilizados.

lecionadas

no sentido de dar significado a estas expressoes,

”7 Tema 11.3 - Portugal: do Autoritarismo a Democracia. Programa aprovado pelo Despacho n2.
124/ME/91, de 31 de julho, publicado no Didrio da Republica, 22. série, n®. 188, de 17 de agosto.
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No caso especifico dos trés conceitos estruturantes desta unidade, decidiu-se
planificar duas aulas apenas com o objetivo de analisar varios tipos de fontes e de

realizar um debate orientado que ajudasse os alunos a construir cada conceito.

As aulas, que decorreram no dia 22 de fevereiro, foram iniciadas por um aluno
qgue fez uma pequena sintese das aulas anteriores, enquadrando cronologicamente e
politicamente a época em estudo. De seguida, varios alunos tentaram definir
oralmente cada conceito. A ideia foi sempre alargar a discussdao o mais possivel e obter
opinides contraditérias. De seguida, apresentaram-se fontes que se relacionavam
diretamente com o conceito em causa: para «Poder Popular» apresentou-se um video
de época do julgamento de José Diogo’®; para o conceito «Nacionalizacdo» um video
com intervencdo de Paulo Portas sobre o regime juridico das nacionalizacGes
apresentado na XVIII legislatura, onde se acusa o governo de «gongcalvismos»’’; para
«Reforma Agrdria» explorou-se dois quadros inseridos num preZI80 e um excerto do
documentario Torre Bela®'. Depois foi iniciado um novo debate em que se questionou
a opinido que os alunos tinham dado antes de analisarem as fontes. Este momento foi
bastante produtivo uma vez que conseguiram, além de definir, aplicar os conceitos.
Para «Poder Popular» falaram dos saneamentos em empresas, dando como exemplo
elementos que tinham visto na série Depois do Adeus, transmitida pela Radio Televisao
Portuguesa; para «Nacionalizacdo» ligaram a situagcdo histérica ao que estava a
suceder no Banco Portugués de Negdcios; no caso de «Reforma Agraria» falaram do
problema histérico da propriedade da terra. O ciclo fechou-se com a leitura das
definicbes de cada conceito no manual e com a ultima questdo para debate — 25 de

Abril, um momento ou um processo?

O primeiro resultado deste trabalho de construcao de conceitos surgiu no dia 2
d 182 83 . e ;. .
e abril®™, com um teste™, onde os alunos tiveram que mobilizar os varios conceitos

para responder as multiplas questées. A média da turma foi de 8,2 valores (em 20

78 Retirado do documentério Portugal 74-75, realizado em 1994, com edi¢do de Joaquim Furtado, José
Solano de Almeida, Cesario Borga e Isabel Silva Costa.

7 http://www.youtube.com/watch?v=M-c_piqPka8, consultado em 04-01-2013.

% ver anexo XXIV - Apresentacdo digital utilizada na aula de 22-02-2013, pp. LXIV-LXVI.

® Documentario realizado em 1975, no Ribatejo, sobre dire¢do de Thomas Harlan.

8 A ficha de avaliacdo foi inicialmente marcada para 12 de fevereiro, no entanto foi adiada por
falecimento da mde de um aluno.

® Ver anexo XXV - 4.2 Ficha de avaliacdo de Histdria A, 2012-2013, pp. LXVII-LXIX.
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valores) apesar de ter-se atribuido um 18 e um 19. O resultado ndo foi o esperado, até

porque o adiamento do teste deu aos alunos tempo suplementar de estudo. Quando

confrontados com este insucesso, varios dos alunos responsabilizaram as férias pelos

seus resultados. Este momento foi revelador da pouca autorregulacdo de alguns

alunos que transformaram uma situacdo de vantagem potencial numa situacdo de

desvantagem efetiva.

O segundo resultado deste trabalho foi bastante mais positivo, como se pode

observar nos quadros 12 e 13. No final do 3.2 periodo foi distribuida novamente a ficha

referida anteriormente (anexo XXIll). Os alunos deveriam preencher a coluna 2 por

completo, ou seja, definir todas as expressdes e construir a partir delas frases com

sentido ldgico.

Expressao Correto | Incorreto N/R Expressao Correto | Incorreto N/R
Oposi¢cdao Democratica 20 3 0 Oposi¢cdo Democratica 18 5 0
Poder Popular 22 1 0 Poder Popular 22 0 0
Nacionalizagao 23 0 0 Nacionalizagao 23 0 0
Reforma Agraria 18 5 0 Reforma Agraria 14 9 0
Provincia Ultramarina 19 4 0 Provincia Ultramarina 17 2 0
PREC 23 0 0 PREC 20 3 0

Quadro 12: Alunos que disseram conhecer as expressdes e que
as definiram (avaliagdo final).

Quadro 13: Alunos que disseram conhecer as expressdes e que
construiram uma frase com sentido Idgico (avaliagdo final).

A grande generalidade da turma melhorou substancialmente, definindo

corretamente os conceitos e aplicando as expressdes, como se pode verificar nos

quadros 12 e 13. De seguida, apresenta-se um dos casos de evolucdo (quadros 14 e

15):

Defini¢do de Poder Popular (avaliagdo de diagndstico)

Construgdo de uma frase com sentido légico (avaliagdo
de diagnéstico)

E o poder das pessoas.

O poder popular da-se quando as pessoas podem votar.

Defini¢do de Poder Popular (avaliagao final)

Construgdo de uma frase com sentido légico (avaliagao
final)

Poder direto do povo, que toma em maos a resolucdo
dos seus problemas e a gestdao dos meios de produgao.

Aquela fabrica estd nas maos do poder popular.

Quadro 14: Resposta do aluno n.2 22 (avaliagdo diagndstico).

Quadro 15: Resposta do aluno n.2 22 (avaliacdo final).
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CAPITULO VI - ATIVIDADES TRANSVERSAIS A PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA (PES) EM HISTORIA E EM GEOGRAFIA

VI.1 - Tornar a sala de aula num espago de debate.

No inicio da PES os alunos foram informados, tanto em Geografia como em
Historia, que os primeiros 5 minutos de cada aula seriam reservados a duvidas e a
comentdrios que trouxessem para as aulas. Pretendia-se, de forma mais especifica,
fomentar o autoquestionamento nos alunos. Para isso, e em vez de |lhes ser dada de
imediato a resposta, procurou-se sempre que os colegas ajudassem primeiro ou entao
gue o proprio aluno chegasse a resposta através de questdes lancadas de forma
continuada como: O que fizeste para tentar resolver essa duvida? Porque tomaste essa
opgdo? Donde te surgiu essa ideia? Estes momentos permitiram construir contextos
favordveis ao desenvolvimento de uma postura autorreflexiva, como recomenda

Santos (2002).

No final da aula, nos ultimos 5 minutos, os alunos foram exercitados no mesmo
sentido. Um aluno, a pedido do professor e de forma rotativa, ficou responsavel por
fazer uma sintese oral dos assuntos tratados naquela aula (ou naquele mddulo, se

fosse o caso).

O objetivo mais geral, em ambos os momentos, foi demonstrar aos alunos que
a sala de aula é um espaco de debate e de aprendizagem em grupo, deixando-os a
vontade para pedir ajuda em caso de dificuldade na resolu¢ao de uma atividade ou na
compreensao de determinado conteddo. Ao mesmo tempo, preparda-los para, de uma
forma auténoma, tirarem as suas prdprias notas e desenvolverem capacidades de

comunicagao.

Decorrente do autoquestionamento e do questionamento do professor
esperava-se também desenvolver a metacognicdo nos alunos, ou seja, a capacidade de
exercerem um certo controlo sobre os préprios estados e processos mentais, assim
como sobre os contelddos que devem ser assimilados ou apreendidos (Pozo, Monereo
& Castellé, 2004 citados por Andrade, 2007). A obrigacdo de recordar num espaco

controlado e com feedback do professor e dos seus pares permitiu, cremos, aos alunos
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ndo so saberem o que devem fazer para aprender, mas onde, quando e com quem o
devem fazer. Neste particular, a generalidade dos alunos considerou que estes
momentos foram importantes e que ajudaram sempre (8) ou muitas vezes na sua

aprendizagem (12)%*.

VI.2 — Uma avaliagao formadora.

Além de um processo essencial na promocdo de comportamentos
autorregulatdrios, a avaliagdo serve também para formar (Leite & Fernandes, 2002).
Constitui-se como uma oportunidade para construir momentos de participacdo e

reflexdo tornando os alunos corresponsaveis pelas varias decisdes®.

Nas aulas lecionadas, os alunos puderam negociar os critérios e o peso da
avaliacdo de algumas metodologias (e.g. nos trabalhos cooperativos «Novos Paises
Industrializados e a Emergéncia das Semiperiferias» e «Portugal: do Autoritarismo a
Democracia»)®®, puderam autoavaliar-se®’ e avaliar os trabalhos dos seus colegas® e,
além disso, foi-lhes permitido emitir juizos sobre os processos de construcdo dos
saberes, uma vez que foram sendo sempre questionados sobre a sua evolugdo e

interesse nos conteudos a lecionar. Puderam também realizar melhorias de nota

8 Ver anexo XXXVI - Resultados do IAPPA: Instrumento de Apreciacdo do Professor Pelos Alunos, pp.
LXXXI-LXXXIV.

% po longo dos tempos o significado atribuido a avaliagao, assim como as suas fungées tem sido diverso.
Santos (2002:1) refere que: «de uma forte associagdo a uma ideia de medida, vista como um ato técnico
remetido para os peritos, este entendimento tem progressivamente vindo a deslocar-se para o de
avaliagdo como um ato de comunicagao, de interagdo entre pessoas e objetos de avaliagao, que ocorre
num dado contexto social e é por ele determinado». Segundo o despacho normativo n.2 30/2001, de 19
de julho, a avaliagdo tem como finalidade ser «um elemento integrante e regulador da pratica
educativa, permitindo uma recolha sistematica de informacGes que, uma vez analisadas, apoiam a
tomada de decisGes adequadas a promocéao da qualidade de aprendizagem».

% Em ambos os trabalhos, e em primeiro lugar, foram definidos os critérios primeiro para o professor,
obedecendo a questdes como: Que aspetos se tém de verificar para que seja um bom trabalho? O que é
indispensdvel que o aluno apresente? O que ndo pode acontecer? Quais sGo para mim os erros graves?
De seguida os critérios foram partilhados com os alunos, com o objetivo de implicid-los no seu
aperfeicoamento, como se fosse um processo de negociac¢do, tendo sido perguntado: Hd alguns aspetos
que ndo tenham sido considerados, mas que vocés entendam que devam ser incluidos?

¥ Ver anexo Xl, p. XVII e anexo XXII, p. LVII, autoavaliacdo relativa a atividades. Ver anexo XVII: Ficha de
autoavaliacdo em Geografia C, pp. XLV. Esta ficha ja tinha sido construida anteriormente pela Professora
Maria Isilda Medroa e enquadrava-se por completo nos objetivos deste relatério, uma vez que além das
questdes pertinentes, possibilitava a reflexdo por parte do alunos sobre a sua evolugdo e um espago
para comentario, que na maior parte das vezes os alunos utilizaram para justificar a classificagdo
esperada. Em Histéria A, a autoavaliacdo foi realizada de forma oral. Nenhuma das aulas lecionadas
coincidiu com o final de um periodo letivo.

% Ver anexo XII, p. XXVIII. A ficha de heteroavaliag3o utilizada em Histéria foi idéntica.
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guando o solicitaram, por ndo terem cumprido os objetivos educativos previstos,
privilegiando-se a evolugdo da aprendizagem em detrimento da competigdo, como
recomenda Schunk & Zimmerman (1998). Em todas estas situaces os alunos foram

levados a enfrentar o erro a partir de uma abordagem positiva89.

Este tipo de avaliacdo — formadora — distingue-se da avaliacdo formativa, uma
vez que resulta de um grande envolvimento dos alunos no processo e depende da sua
efetiva responsabilidade. Nunziati (1990) citado por Leite & Fernandes, refere que
nesta avaliagdo «os critérios ndo sdo mais considerados como instrumentos de
controlo, mas como operadores de sintese» (2002, p. 65), ou seja, da-se oportunidade
aos alunos para gerirem o seu processo de aprendizagem. Se todos os aspetos de uma
tarefa de aprendizagem forem predeterminados, a possibilidade de escolha e controlo
interno é nula, uma vez que o controlo é exercido por uma autoridade externa
(Rosario, 2004), o que prejudica o desenvolvimento de comportamentos
autorregulatérios e a nocdo de autoeficicia e competéncia/confianca pessoal e

determinacdo, e autocontrolo/autonomia.

Seguir esta metodologia de trabalho ndo implica que o professor ndo tenha que
manter a autoridade e um papel central na aula. Como orientador, o professor deve
ser parte ativa de todo o processo de aprendizagem, de forma a poder ajusta-lo ou
readaptd-lo sempre que tal se mostre necessario. A observagao é assim extremamente
importante e foi por isso que tanto nas aulas expositivas, como nas aulas cooperativas,
foram utilizadas fichas de observacdo®™, além de terem sido aplicadas medidas

disciplinares e corretivas quando necessario.

8 Santos, 2002, p. 3, refere que «para que um qualquer processo de regulagdo seja eficaz, ter-se-a de
passar, numa primeira fase, pela compreensdo da situagdo. Ora, uma fonte rica de informacdo para a
compreensado de uma situagdo de aprendizagem é o erro. Assim, de uma fungdo contabilistica a que o
erro tem sido associado tradicionalmente — quanto mais erros, maior a sangdo — passa-se a atribuir-lhe
uma func¢do informativa. O erro, sendo um fendmeno inerente a aprendizagem, representa uma
coeréncia propria de uma dada representagdo, isto é, revela uma concegdo associada a uma dada
representacdo que o aluno formou».

% \er anexo XXVI - Grelha de observagao de aula, p. LXXX; Ver anexo XXVII - Grelha de observacao de
trabalho de grupo, p. LXXXI.

47



VI.3 — Atividades extracurriculares.

Todas as atividades curriculares e extracurriculares realizadas foram
inicialmente planeadas tendo em conta a articulagdao do tema a desenvolver na PES
com o Projeto Educativo de Escola (PEE)*’. Tentamos, além disso, ir ao encontro da
analise SWOT disponibilizada nesse documento, incidindo sobretudo sobre dois pontos
partilhados pela turma: a) «graves problemas socioecondmicos e socioculturais na
populacdo escolar»; b) «baixas expectativas acerca da missdo da escola, por parte de
alguns alunos e encarregados de educagdo». Alids, este ultimo ponto foi varias vezes
enunciado pelos alunos, que se sentiam diminuidos nas suas oportunidades por
estarem numa escola com resultados abaixo da média nos rankings nacionais’’. Em
debate, 6 alunos defenderam que se estivessem numa escola melhor posicionada,
também eles teriam melhores resultados. Perante isto, tornou-se ainda mais premente
a necessidade de uma interven¢dao com um conjunto de atividades extracurriculares
que tiveram como objetivo responder as necessidades desta populag¢io®®, motivando-a
para a escolha de uma carreira e para o prosseguimento de estudos. Este tipo de
decisGes, cremos, torna mais facil o estabelecimento de objetivos pessoais e o

desenvolvimento de estratégias autorregulatdrias dentro de sala de aula.

VI.3.1 - Aulas de consolidagdao de conhecimentos.

As aulas de consolidacdo de conhecimentos decorreram semanalmente, a
partir do segundo periodo, as sextas-feiras, entre as 11h45 e as 13h15, hora em que
nenhum aluno tinha aulas. O seu principal objetivo foi o de ajudar a desenvolver
habitos de estudo e apoiar os alunos na resolucdo das suas duvidas e no
aprofundamento dos conhecimentos ja adquiridos. A presenga dos alunos nao era
obrigatdria. Também por isso, e apesar do horario ter sido combinado previamente

com a turma, sé por 3 vezes um aluno compareceu a este apoio, apesar de a

* Ver anexo XXVIII - Articulagdo da missdo, visao e valores do agrupamento com os objetivos da Pratica
de Ensino Supervisionada (PES), p. LXXII.

> Em 2013 a escola ficou na posicdo 575 em 612 no ranking do Ensino Secundario. Informacdo
consultada em http://www.publico.pt/rankings-das-escolas/2013/secundario, 30-11-2013.

% Ver anexo XXIX: Articulacdo dos constrangimentos ao cumprimento dos eixos e objetivos estratégicos
do Projeto Educativo da Escola (PEE) com as atividades extracurriculares organizadas, pp. LXXHI-LXXV.
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informacdo ter tido sempre grande destaque na pagina da disciplina no moodle e de

ter sido mais que uma vez explicada a sua importancia em sala de aula.

Um fator que pode ter limitado o sucesso desta iniciativa poderd relacionar-se
com o facto de o horario ter sido continuamente procurado para visitas de estudo e
outras atividades de enriquecimento curricular. Além disso, existia uma sala de estudo
para onde eram encaminhados os alunos com maiores dificuldades. Varios foram
também os alunos que preferiram colocar duvidas através do moodle da disciplina.
Apesar de todos estes constrangimentos, as aulas de consolidagdao de conhecimentos
foram mantidas até ao final do 3.2 periodo, tendo em vista a realizacdo do exame

nacional.

VI.3.2 — «A conversa com...».

A escola ndo deve ser uma ilha no meio ou num extremo da sociedade e o
professor tem responsabilidade na ligacdo entre as experiéncias vividas nesses dois

contextos. A este propdsito Markus & Nurius (1986) citados por Rosario referem que:

muitos alunos estdo atolados nas suas incapacidades, ndo olham para o futuro, pois ndo veem
saida. (...) Na medida em que os alunos desenvolverem nogdes claras sobre o que podem vir a
tornar-se (...) mais facilmente mobilizardo as suas energias nesse sentido, afastando-se de
outras possibilidades que ndo quererdo tornar realidade (2004: 95-96).

Partiddrios desta ideia decidiu-se coorganizar94 um ciclo de conversas
denominado de «A conversa com...»”, cujo objetivo foi a partilha de experiéncias de
vida entre profissionais das mais variadas areas e alunos da Escola Basica e Secundaria
Passos Manuel. Desta forma, foi possivel trabalhar o interesse dos alunos nas aulas

numa relacdo proxima com as experiéncias, afastando crencas de que a Escola existe

* Com o auxilio da supervisora de Geografia, conseguiu-se juntar na organizagdo uma equipa
multidisciplinar, que incluia a Coordenadora de Diretores de Turma do Ensino Secundario, Prof.2 Maria
Isilda Medroa, a Coordenadora de Diretores de Turma do Ensino Basico, Prof.2 Paula Martins, eu
préprio, e o Psicdlogo do Gabinete de Apoio ao Aluno e a Familia, Dr. Rui Lopes.

% Esta atividade recuperou uma iniciativa com a mesma designacdo e objetivos que teve a sua ultima
edi¢do no ano letivo 2010/2011.
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apenas como dispositivo disciplinar e de controlo e demonstrando-lhes que o seu

esforgo era valorizado e recompensado%.

Este ciclo compods-se de 4 sessdes, com a duracdo de 90 minutos, que
decorreram no auditdrio da Escola, entre janeiro e junho. Para assistir a cada sessao
foram escolhidas 5 turmas. As 3 turmas do ensino secundario dos cursos cientifico-
humanisticos, de Linguas e Humanidades e as turmas do 9.2 ano de escolaridade, que

iam rodando entre si, sendo escolhidas 2 para assistir a cada sessao.

Neste ciclo estiveram envolvidos: 1.2 sessdo, Ana Gil (Urban Sketcher), Jodo
Fontes (Repodrter de Imagem) e Tiago Carrasco (Jornalista); 2.2 sessdo, Manuel
Magalhdes (Licenciado em Direito e Investigador Universitario, Pedro Ferreira
(Professor de Histdria e de Geografia) e Mdnica Rebocho (Engenheira Quimica e
Professora de Fisico-Quimica); 3.2 sessdo, Catarina Furtado (Apresentadora de

Televisao); 4.2 sessao, Sargento Taborda (Profissional da Marinha)®’.

Esta atividade foi bem recebida por parte dos alunos, como se constata a partir
dos comentdrios de 3 alunos do 12.2 C:
«Eu acho importante termos o testemunho de outras pessoas que ja passaram pelo mesmo

gue nos, que ja estdo no mercado de trabalho e que podem partilhar experiéncias e dar-nos

novas perspetivas.»

«Achei bastante util pois identifiquei-me com certas experiéncias, relatadas pelos convidados,

e assim ajudou-me a planear melhor o meu futuro.»

«Foi muito interessante ter os testemunhos dos convidados pois demonstrou que nao
devemos desistir do que queremos e do que gostamos. Se formos realmente bons naquilo

que fazemos, podemos ter muito sucesso independentemente da crise que atravessamos.»
Em todas as sessdes foi aplicado um questionario aos alunos onde poderiam
expressar a sua opinido sobre a utilidade da sessdo e dar sugestdes de melhoria ou
propostas para o futuro®®. A maioria dos alunos achou gue as sessdes foram Uteis ou

muito Uteis®.

% Antes de iniciar este projeto foi perguntado aos alunos o que queriam fazer apds a conclusdo do 12.2
ano. Um deles respondeu que sé estava ali porque era obrigatdrio e que nada do que estava a aprender
Ihe servia, porque o desemprego nunca lhe iria dar acesso ao mercado de trabalho.

7 Ver anexo XXX - Fotografias das atividades realizadas, pp. LXXXVI-LXXVII.

% Ver anexo XXXI - Questionario «A conversa com...», p. LXXIX.

% Ver anexo XXXII - Resultados dos questionarios «A conversa com...», p. LXXIX.
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Quanto as sugestdes, os alunos referiram que deveriam existir mais sessGes
deste tipo (12), que queriam ouvir 1 militar (1), 1 estudante universitario (1), 1
profissional ligado a moda e 1 fotdgrafo (1). Nos dois primeiros casos foi possivel
cumprir com esse pedido durante o ano letivo. Estas atividades foram divulgadas no

sitio da escola para que pudessem ter também impacto junto da comunidade local*®.

VI.3.3 - Sessao sobre «hdabitos de estudo, motivagdio e autorregulaciao da

aprendizagemn».

A sessio™™ sobre «hdabitos de estudo, motivacio e autorregulacio da
aprendizagem» decorreu segundo o modelo do «A conversa com..» mas com
objetivos diferentes, nomeadamente: a) debater estratégias que assumam a
diversidade como elemento potenciador da aprendizagem (tendo em conta ritmos e
estilos de aprendizagem, interesses, valores culturais, atitudes, etc.); b) estimular nos
alunos o interesse pelo autodesenvolvimento, a autoaprendizagem e a autorregulacao,
reforcando a capacidade de cada um para gerir individualmente os seus préprios
projetos; c) contribuir para que os alunos reflitam sobre os trabalhos que realizam e

sobre os modos como estao a construir o conhecimento.

Por se ter realizado durante o 3.2 Periodo, no dia 22 de maio, foi encarada para
todas as turmas do 11.2 ano e 12.2 ano como uma atividade de preparacdo para os
exames nacionais. A sessdo, que teve a duracao de 90 minutos, contou com a presenca
da Dra. Catia Nunes, Mestre em Psicologia da Saude do Nucleo Sistémico, pela
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacado da Universidade de Lisboa, e de Tiago
Guimardes, ex-aluno da escola e aluno da Faculdade de Medicina da Universidade

Nova de Lisboa.

Sendo uma exposicdo com uma primeira parte mais tedrica poderia ser de
esperar que os alunos desmobilizassem ou se desmotivassem. No entanto isso ndo
aconteceu, tendo a grande maioria mostrado interesse, participando com perguntas
aos oradores e considerando, através do preenchimento de um questionario de

avaliacdo da atividade (ver grafico 10), que a sessao foi util ou muito util.

1% http://passos.abc.edu.pt/atividades, consultado em 06-07-2013.

%% ver anexo XXX - Fotografias das atividades realizadas, pp. LXXVI-LXXVII.
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VI.3.4 — Dias Abertos da FCSH/UNL e da UL.

As sessdes do «A conversa com...» motivaram os alunos para o prosseguimento
de estudos. Esta constatacdo comecou a ser mais evidente com o aproximar do final
do ano, quando no final das aulas os alunos comec¢aram a fazer perguntas sobre cursos
e universidades. Aproveitando o interesse manifestado, foi decidido organizar duas
visitas de estudo a instituicdes de ensino superior para que pudessem ter informacdes
mais detalhadas assim como objetivos mais claros e, consequentemente, uma maior
motivagdo para 0os exames nacionais. Esta atividade encaixava na teoria dos objetivos

educacionais de Alderman (1999) que, citado por Silva et al., refere:

os objetivos sdo representages cognitivas de um acontecimento futuro e influenciam a
motivagdo através de cinco processos: (a) dirigem a atengdo e a a¢do para um alvo intencional,
0 que ajuda a pessoa a concentrar-se na tarefa e a reunir os seus recursos para atingir o
objetivo; (b) mobilizam o esfor¢o proporcionalmente a dificuldade da tarefa; (c) promovem a
persisténcia e o esfor¢o ao longo do tempo; (d) fornecem uma razdo para continuar a trabalhar
mesmo se a atividade ndo esta a correr bem; (e) promovem o desenvolvimento de planos e
estratégias criativas para os atingir; e (f) fornecem um ponto de referéncia que da informagdo
sobre a qualidade do desempenho (2004: 65).

Depois de uma pesquisa na internet e de termos falado abertamente numa
aula sobre os cursos que os alunos gostariam de seguir decidimos, em conjunto, que as
visitas realizar-se-iam a Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade

Nova de Lisboa (FCSH/UNL) e & Universidade de Lisboa (UL)**.

As visitas realizaram-se nos dias 10 e 11 de abril e foram coorganizadas com o

professor estagiario Ricardo Santos. Na primeira visita, a FCSH/UNL, estiveram

\ 1 . .
presentes 16 alunos; na segunda, a UL, 13 alunos 03, Ambas as visitas, que

1% Ver anexo XXX - Fotografias das atividades realizadas, pp. LXXVI-LXXVII.

1% A reduzida adesdo confirmou uma tendéncia que ja se tinha manifestado noutras visitas de estudo
(foram acompanhadas as visitas de estudo da turma ao Museu do Chiado (inserida na disciplina de
Histéria A), em 25 de novembro; ao teatro A Barraca (inserida na disciplina de Portugués A), em 15 de
fevereiro; e ao Estadio Nacional (inserida na disciplina de Educacdo Fisica), em 07 de maio) — poucos
alunos participavam nas atividades extracurriculares, fora do horario de aulas, porque como referido

52



tiveram que seguir o protocolo de organizacdo de visitas de estudo da escola, foram
avaliadas de forma positiva (FCSH/UNL) e muito positiva (UL) segundo o questiondrio
de avaliacdo' construido e aplicado imediatamente na aula seguinte a realizac3o das

duas visitas.

Tdo importante como a avaliacdo global foi o facto de alguns alunos (7 na
primeira e 10 na segunda visita) terem referido que estas visitas ajudaram a definir
melhor os seus objetivos de vida e que iriam ser importantes para o seu rendimento
escolar no que restava do 3.2 Periodo (7 na primeira, 6 na segunda visita), indo ao

encontro da teoria dos objetivos educacionais, referida anteriormente.

anteriormente, tinham empregos a tempo parcial e obriga¢gdes familiares. No entanto, em ambos os
casos, foi trazida informacdo adicional (guias e ofertas das universidades) para todos os que ndo
puderam estar presentes.

1%% ver anexo XXXIII - Questionario «Dia aberto das universidades», pp. LXXX-LXXXI.
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CONCLUSAO

A discussdo sobre o estado da educacdo e do ensino estd hoje, como desde o
século XIX, na ordem do dia. Em Portugal, como em quase todos os paises, € uma
funcdo tida como essencial pelos varios quadrantes da sociedade. No entanto,
enguanto uns posicionam-se em defesa da escola publica, geradora de igualdades de
oportunidades ou de politicas de equidade, outros tomam a educagdo como um setor
de mercado com um grande potencial ainda por explorar. Talvez por isso, a escola
publica portuguesa enfrenta hoje multiplos desafios, estando em constante mutacao.
Hierarquizada através de rankings, assenta hoje num ensino dual (ensino publico e
privado) que tem aumentado a divergéncia nos resultados escolares'® e potenciado o
debate sobre a introducdo de medidas que visam a mercantilizacdo desta funcao,

como o cheque-ensino'®.

Apesar de Portugal constar, em 2011, entre os cinco paises da Organizacdo
Econdmica para a Cooperacdao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) com a maior
proporgdo de adultos entre os 25 e 0os 64 anos sem o ensino secundario completo (65%
da populacdo, em contraste com os 25% da OCDE)'”, a despesa publica com a
educacdo desceu (4% do PIB em 2012, nivel mais baixo desde 1991)108, 0 numero de
professores em exercicio nos varios graus de ensino sofreu uma grande reducdo
(163.175 em 2012, em contraste com os 185.157 em 2005)109, o numero de alunos por
turma aumentou e o numero de atividades de enriquecimento curricular quase que

110

desapareceu . Simultaneamente, a escola publica, acusada de ser pouco rigorosa e

105 . . . R .
No ranking das escolas 2013, a primeira escola publica aparece apenas em 9.2 lugar quando seriadas

as escolas com melhores resultados no ensino secunddrio. Nenhuma escola privada se encontra no top
10 das escolas com piores resultados. Os resultados completos podem ser consultados em
http://www.publico.pt/rankings-das-escolas/2013/secundario, acedido em 23-03-2014.

106 Significa a introdug¢do no sistema de ensino da escolha da escola pelos encarregados de educagao,
tendo como uma das consequéncias o financiamento de escolas privadas pelo orgamento publico. Esta
medida tem sido defendida internacionalmente pelo Banco Mundial e pelo Fundo Monetario
Internacional. Sobre o seu impacto no sistema de ensino inglés, americano e neozelandés ver Whitty, G.,
Power, S. (2002). A Escola, o Estado e o Mercado. A investigagdo do Campo Actualizada. Curriculo sem
Fronteiras, 2 (1), 15-40.

197 \Ver OECD (2013). Education at a Glance 2013. OECD Indicators. OECD Publishing.

Fontes: INE-BP, DGO/MF, PORDATA, Ultima atualizagdo: 2013-12-02.

Fontes: DGEEC/MEC, PORDATA, Ultima atualiza¢do: 2013-06-24.

O despacho n.2 5328, de 28 de Margo de 2011, reduziu em mais de 70%, o tempo disponibilizado aos
professores para atividades ndo letivas de enriquecimento curricular.

108
109
110
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competitiva, viu serem introduzidos exames nacionais para os alunos do 4.2, 6.2 e 9.2
ano de escolaridade, assim como novas metas curriculares. J4 os professores com
menos de 5 anos de carreira passaram a estar sujeitos a uma prova de avaliacdo de
conhecimentos e competéncias para ingresso na carreira. As politicas publicas tém
apostado assim, cremos, numa politica de retencdo (do ponto de vista da ndo
progressao) e de forte regulamentacdao e estandardizagdo do saber dos alunos e
professores. Carvalho (2009) refere que «o que parece estar hoje em causa é o
governo da educagdo como fator gerador de vantagens na competicdo global e a
capacidade dos sistemas educativos produzirem uma forca de trabalho flexivel, capaz
de responder eficazmente as necessidades do mercado de trabalho». Temos, ao que
parece, cada vez mais uma escola implicada num sistema de formacdo da forca de
trabalho que reproduz o sistema técnico e produtivo do taylorismo e do fordismo,
havendo cada vez menos tempo e capacidade dos professores para pensarem e
adotarem medidas e pedagogias mais individualizadas e centradas no aluno. Tendo em
conta este contexto, assim como a nossa experiéncia pessoal, dividimos esta conclusdo

em 5 constatacoes.

1 - A promogao da ARA contribui para a melhoria do desempenho escolar do aluno.

Atuando ao nivel da organiza¢dao do quotidiano do aluno a promocado da ARA
contribui para a melhoria do seu desempenho escolar. Esta evidéncia é comprovada
pelos estudos citados durante este relatdrio, mas também pelos indicadores da minha

PES, nomeadamente:

e Os melhores resultados no IPAA foram obtidos pelos alunos com as
classificacGes mais altas em Histoéria A e Geografia C;

e QOs piores resultados no IPAA foram obtidos pelos alunos com as classificacbes
mais baixas em Histdria A e Geografia C;

e Os alunos que solicitaram a melhoria nos trabalhos cooperativos obtiveram
melhores resultados. No caso de Geografia C, 80% dos alunos que quiseram
realizar a melhoria obtiveram classificacdes mais elevadas do que tinham tido

na primeira avaliacao;
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e Maior responsabilizacdo dos alunos leva a melhores resultados na tarefa. Foi o
qgue se verificou no trabalho cooperativo de Histdria A, com a introducdo do
contrato didatico;

e Objetivos mais claros levam a uma maior motivagdao nas aulas, como
constatado depois da realizagdo das atividades extracurriculares «A conversa

com...» e «Dia aberto das universidades».

Foi percetivel que parte significativa das dificuldades manifestadas pelos alunos
nao existiriam se houvesse um nivel maior de autorregulacdo. Contudo, e para serem
mais eficientes, estes hdbitos devem ser incutidos desde logo na socializacdo primaria,
com praticas pedagodgicas reflexivas que promovam o desenvolvimento de
competéncias como a criatividade, a critica, a autonomia, a nocao de liberdade
pessoal, o autoconhecimento e a autogestdo da aprendizagem formal e informal da
sua prépria vida. Este é um processo de aquisicdo de competéncias que demora anos e
que deve ser transversal. E necessario que o projeto educativo da escola o permita,
que exista tempo de aula disponivel e que seja uma pratica defendida pelo Conselho
de Turma e encarregados de educacdo. Ao mesmo tempo, é necessario que se alterem
expetativas relativas ao contexto escolar. Devido ao modelo mental tradicionalmente
instituido de que a aprendizagem e sucesso medem-se pelos resultados dos testes e de
outros momentos formais de avaliagdo (consagrado mais mediaticamente sobre a
forma dos rankings) os préprios alunos acabam por avaliar desta forma o seu proprio
processo de aprendizagem, resumindo-o aos momentos de preparagao para o teste -
se passaram num teste é porque aprenderam, pensam, embora possam no dia
seguinte ndo se lembrar de nada. Outro problema destes alunos é a incapacidade de
planearem a longo prazo, o que é reforcado pelo estado de indefinicdo gerado pela
crise no pais, nomeadamente no que diz respeito ao desemprego de jovens

qualificados.
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2 — N&o existem estudantes n3ao autorregulados, nem professores que ndo

promovam a ARA.

Winne (1997) defende que é incorreto falar de pessoas ndo autorreguladas. O
IPAA demonstrou isso mesmo. Apesar dos resultados variarem de aluno para aluno, o
que distingue os alunos do 12.2 C é a qualidade e quantidade dos processos e
estratégias que utilizam para se autorregular, as quais, cremos, estao intimamente
ligadas ao ambiente social e académico que os rodeia. O mesmo acontece com a
promogao da ARA pelos professores. Conscientemente ou inconscientemente, o que o
PPAA tornou evidente é que todos os professores inquiridos utilizam metodologias e
estratégias pedagdgicas que estimulam nos alunos capacidades autorregulatérias, tais
como a corre¢do de testes em aula, a elaboracdo de sinteses orais e/ou escritas, o

trabalho cooperativo, o trabalho colaborativo, o contrato didatico ou o portefdlio.

3 - E necessario que a ARA seja mais discutida na formagdo inicial e na formagao

continua de professores.

Esta é a principal constatacdo depois da andlise dos resultados do PPAA. Foram
poucos os inquiridos que conseguiram definir a expressdao. A importancia do seu uso
em sala de aula também ndo foi consensual, apesar da generalidade dos professores
referirem, consciente ou inconscientemente, que implementam metodologias e
ferramentas que contribuem para a sua promocdo. Também evidente foi um grande
desconhecimento entre PQND, demonstrando a necessidade ndo so de introduzir a
tematica na formacao inicial, como na formagao continua. A discussao sobre as suas
potencialidades tem estado quase restrita aos tedricos da psicologia da educacdo, o
que é redutor até para o desenvolvimento do préprio campo de estudo. Esta evidéncia

é também referida por Cleary (2006) citado por Polydoro & Azzi (2009).

4 — Podera haver vantagem em cruzar a ARA com outras teorias e com uma

reconceptualiza¢ao do valor de educar.

A escola deve formar cidaddos ativos e conscientes da sociedade em que estdo

inseridos. Uma das teorias que pode ser Util para pensar esta questdo e que vai ao
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encontro das teses sobre o condicionamento causado pela desigualdade no acesso aos
mais diversos tipos de recursos é o da educacao intercultural, preconizada por James
Banks, nomeadamente na sua dimensdo critica e transformativa. Um curriculo
transformativo é aquele que reconhece «that the cultures of students are valid, that
effective teaching must reflect the lives and interests of students» (Banks, 2007, p. 98).
Ndo é suficiente ensinar no seio do canone dominante sem questionar os seus
principios, paradigmas e caracteristicas hegemodnicas. Assim, a educagdo nao deve
privilegiar as competéncias técnicas, informativas ou profissionais, em detrimento das
competéncias necessarias a um pensamento critico, a uma preocupagdo em

profundidade e a uma acgao refletida, como referido anteriormente.

Argumentando que os estudantes devem ser, tal como defendem Stoer &
Cortesdo, produtores e nao reprodutores de conhecimento (citados por Ferreira, 2003,
p. 122) - inscrevendo-se numa determinada visdo utépica da educacgdo, lembrando que
«a utopia tem, essencialmente, uma funcdo critica» (Peres, 1999, p. 20) - a educacao
intercultural procura realizar, segundo Banks (2007), os principios democraticos da
justica social, proporcionando conhecimentos e promovendo a reflexdo e acdo que
permitam que os futuros cidaddos participem nas mudangas sociais, no sentido de
niveis cada vez mais elevados de igualdade de oportunidades, tal como sustentado por

Coleman e Pope-Davis (citados por Pereira, 2004, p. 18).

A educacdo assim perspetivada implica também uma nova concecdo de professor,
visto como «um cidaddo comprometido politicamente na mudanca social» (Silva, 2008,
p. 30) que assume uma responsabilidade sobre as geragdes, algo que foi tentado nesta

sas . . 111
pratica e que parece ter sido reconhecido pelos alunos™".

5 — A ARA contribui para uma igualdade de oportunidades no espag¢o escolar, mas

por si s6 ndo a assegura.

O conhecimento é um produto do desenvolvimento social humano. Contudo,
cada vez mais o conhecimento ministrado vai-se reduzindo a operagdes mecanicas que

visam sobretudo a formacdo da forca de trabalho para o mercado global. Apesar de

"1 ver anexo XXXIV — IAPPA: Instrumento de Apreciacdo do Professor Pelos Alunos, p. LXXXII; e anexo

XXXV: Resultados do IAPPA: Instrumento de Apreciacdo do Professor Pelos Alunos, pp. LXXXIH-LXXXIV.
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uma maior liberdade aparente, estd-se a colocar a maioria das pessoas apenas na
posicdo de operar, limitando-lhe o espaco e o tempo para fruir, pensar e elaborar
(Saviani, 2000). Carneiro (1998) refere que muitos dos desafios que a escola enfrenta
hoje relacionam-se com a expansdo do capitalismo, que tem aumentado a competicao
global e consequentemente os fendmenos de exclusdo, insatisfagdo democratica e

desemprego.

Partindo do pressuposto de que a educacdo deve ser central no que é a
sociedade e nas politicas sociais, inicidmos a PES com a convicgdo de que ensinar, tal
como aprender, € um ato de resisténcia contra as desigualdades. Esta visao da
educagdo como elemento transformativo da sociedade esteve na base do surgimento
da Escola Nova e da Escola Moderna, como pudemos observar no capitulo |. Apoiado
na sua experiéncia, o papel do professor deve ser o de elevar os alunos do
conhecimento espontaneo para o conhecimento cientifico, ficando estes habilitados a
compreender o saber nas suas mdultiplas vertentes e, portanto, passar da visdo
empirica e fragmentada do Mundo para uma visao concreta, articulada e critica. Este
conhecimento ndo pode ser suportado sem uma estrutura de competéncias que
permita aos alunos retirar o maximo de cada momento de aprendizagem. E necessario,
cremos, dotar os alunos (enquanto ndo houver uma maior redistribuicdo da riqueza e,
consequentemente, menores desigualdades sociais) de maior conhecimento de si e de
metodologias de aprendizagem que permitam fazer face aos problemas que o sistema
capitalista lhes imp&e. E aqui qua a ARA pode fazer a diferenca. No entanto, isolada
ndo tem forma de garantir por si s6 uma efetiva igualdade de oportunidades. Ainda
mais quando esse conceito tem sido progressivamente substituido pelo de inclusdo,
gue pressupde que a condicdao social do aluno ndo é determinante. A este propdsito,
Seabra fazendo referéncia a Pierre Bourdieu, salienta que «a medida que os sistemas
educativos se massificaram e universalizam criam os ‘excluidos do interior’: eles estdo
dentro, mas excluidos. Os sistemas escolares tendem sempre a hierarquizar, a
diferenciar internamente, é uma hierarquizacdo que se cria estando todos dentro»

(entrevista realizada em 28-02-2014''%). Ora se a escola é pedido que hierarquize o

"2 Teresa Seabra é doutorada em Sociologia e especialista em Sociologia da Educac¢do. Atualmente é
professora auxiliar no ISCTE-Instituto Universitdrio de Lisboa. A entrevista semiestruturada foi realizada,
em conjunto com Joana Alcantara (investigadora do Instituto de Histéria Contemporanea), a 28-02-
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suposto mérito de cada um, com o sacrificio de alguns, entdo a escola tem estado mais

preocupada com a forma¢dao de uma elite do que com uma efetiva igualdade de

oportunidades.

2014, destinando-se a realizagdo de outro trabalho de investigacdo, razdo pela qual optou-se por ndo
colocar o guido em anexo. A entrevista teve como temas principais o conceito de igualdade de
oportunidades, a formagao dos rankings, a mercantilizagcdo da educagao e os instrumentos de avaliacdo

internacionais, como o PISA.
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Anexo | — PPAA: Participacao dos Professores na Autorregulagao da
Aprendizagem

PPAA - Participagio dos professores na autorregulagdio da aprendizagem  https://docs.google.com/forms/d/IRDGUuyK9¢c-WdeIMEsiElecvK _L-Pr...

PPAA - Participagao dos professores na autorregulagao
da aprendizagem

Este questiondrio visa contextualizar a importancia dada pelos professores ao tema da autorregulagéo
da aprendizagem. Cumprindo procedimentos éticos, os questionarios s&o anénimos e os resultados
confidenciais, sendo tilizados apenas no quadro deste estudo (integra um relatério da Prética de
Ensino Supervisionada em Histéria e em Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario). Apds 9 questdes breves, deixamos ainda um espago em branco para eventuais
comentarios que deseje colocar. Desde j& os nossos agradecimentos.

* Required

1. 1. Situagao Profissional *
Mark only one oval.

) PQND - Professor do Quadro de Nomeag&o Definitiva
QZP — Quadro de Zona Pedagbgica
) Contratado

Estagiario
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PPAA - Participagio dos professores na autorregulagdo da aprendizagem  https://docs.google.com/forms/d/ IRDGUuyK9¢c-WdeIMEsiElecvK L-Pr...

2. 2. Grupo Disciplinar *
Pode selecionar mais que um item
Check all that apply.
Grupo 100 - Educagao Pré-Escolar
Grupo 110 - 1° Ciclo do Ensino Bésico
Grupo 200 - Portugués e Estudos Sociais/Histéria

| L1

HiNIEn

Grupo 210 - Portugués e Francés

Grupo 220 - Portugués e Inglés

Grupo 230 - Matematica e Ciéncias da Natureza

Grupo 240 - Educacgao Visual e Tecnolégica (2° Ciclo do E.B.)
Grupo 250 - Educagéo Musical (2° Ciclo do E.B.)

Grupo 260 - Educagao Fisica (2° Ciclo do E.B.)

Grupo 290 - Educacdo Moral e Religiosa Catélica

Grupo 300 - Portugués

Grupo 320 - Francés

OO0

NN

Grupo 330 - Inglés / Alemao
Grupo 400 - Historia
Grupo 410 - Filosofia

HiEIEIN

Grupo 420 - Geografia

Grupo 430 - Economia e Contabilidade
| Grupo 500 - Matemética

Grupo 510 - Fisica e Quimica

Grupo 520 - Bilogia e Geologia

][]

Grupo 530/12°Grupo-B - Electrotecnia

Grupo 530 - Educagao Tecnoldgica

Grupo 550 - Informética

Grupo 600 - Artes Visuais

Grupo 620 - Educagéo Fisica (3° Ciclo do E.B. + E.S.)
Grupo 910 - Educagéo Especial

OOl

Other:

3. 3. Conhece a expressao autorregulagao da aprendizagem? *
Mark only one oval.

() sim

() Nao Skip to question 6.
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PPAA - Participagio dos professores na autorregulagdo da aprendizagem  https://docs.google.com/forms/d/ IRDGUuyK9¢c-WdeIMEsiElecvK L-Pr...

4. 4. De que forma teve contato com o tema? *
Mark only one oval.
() Formago Inicial de Professores
QJ Formagao Continua de Professores
(\ *) Revistas Técnicas sobre Educagéo
() Internet

() Other:

5. 5. O que entende por autorregulacdo da aprendizagem. *

6. 6. Quais destas estratégias pedagdgicas ja utilizou ou utiliza na sua pratica pedagégica? *
Pode selecionar mais que um item
Check all that apply.

|| Trabalho Cooperativo (os alunos trabalham sempre em conjunto num mesmo problema, em
vez de separadamente em componentes da tarefa)

| Trabalho Colaborativo (os alunos assumem diferentes papeis ao resolverem a tarefa proposta,

ficando cada um encarregue de uma certa parte da mesma)
| Portefélio

j Elaboracéo de sinteses orais e/ou escritas

| | Corregao de testes em aula

| Contrato Didatico (conjunto de regras explicitas que regem as responsabilidades dos

envolvidos num processo de ensino-aprendizagem)

7. 7. De acordo com a sua opinido os momentos de avaliagdo, nomeadamente mais formais,
devem ser vistos como: *

Mark only one oval.

C) Uma sintese de um trabalho continuo, tendo em vista uma melhoria continua

() Ummarco, que assinala o final de um processo

8. 8. Considera util a existéncia de formagéao para professores sobre a autorregulacéo da
aprendizagem? *
Mark only one oval.

() sim Skip to question 9.
() Nao Skip to question 10.
(") Nao sabe/néo responde Skip to question 11.
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PPAA - Participagio dos professores na autorregulagdo da aprendizagem  https://docs.google.com/forms/d/ IRDGUuyK9¢c-WdeIMEsiElecvK L-Pr...

9. Sim, porque... *
Pode selecionar mais que um item
Check all that apply.
motiva o(a) aluno(a) a aprender
potencia a melhoria dos resultados académicos do aluno(a)

consolida a aprendizagem do aluno(a) fora do contexto de sala de aula

| 10

leva o(a) aluno(a) a estabelecer objetivos e metas claras

LI OO

motiva o(a) professor(a) a refletir sobre as praticas pedagogicas
pode levar o(a) professor(a) a modificar as suas praticas pedagégicas

ajuda o professor a monitorizar o processo de ensino-aprendizagem

Other:

Skip to question 11.

10. Nao, porque... *

11. 9. Considera que a aplicagdo de formas de aprendizagem autorregulada promove a
igualdade de oportunidades?
Mark only one oval.

() Sim Skip to question 12.
) Nao Skip to question 13.
(") Nao sabe/nao responde Skip to question 14.

12. Sim, porque... *
Pode selecionar mais que um item
Check all that apply.

D sensibiliza o(a) aluno(a) para as suas limitagdes culturais, econémicas, sociais e outras

D pode levar o(a) aluno(a) a tentar ultrapassar as suas limitagdes culturais, econémicas, sociais
e outras

D consciencializa o(a) aluno(a) para a importancia da aprendizagem como motor para uma
sociedade mais igualitaria

[ ] other:

Skip to question 14.
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13. Nao, porque... *

14. Comentarios
Opcional

Powered by

Google Drive

Sof5s

https://docs.google.com/forms/d/ IRDGUuyK 9¢c-WdeIMEsiEIcvK L-Pr...
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Anexo Il - Caraterizagao da turma

ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

Ano Lectivo 2012/2013
Diretora de turma - Maria Anténia Alvaredo
CARACTERIZAGAO DA TURMA Turma 12°C
. Contexto sécio-familiar %
3 . \ Deslocago daresidéncia | £
g Nimero de repeténcias Disciplinas Enc. Educagio Escolaridade Situagdo no emprego Vive com g E descola ‘E = 8 e
Ed ] 32
3 g2 § .%. E §
$ % H g — i g % H H
S s 53 % Duragao da | § - H
218|323 Com Sem E § Pail emprego A < " B35 | Meiode e -
% s § s . i g {ompregado Pai Mée Pai Mae PaiMae | PaiouMae | Outros § é Vosioris (’\'r;:guzr; | % E é E
s 2
¥ NOME 2 o reformado) 5
1 19 X 0|1 Todas - | Filosofia | ____ outro | empregad =, e const. Civil e S — |institicso| — |ape » s A —_ isuats
2 18 X 00 Todas al empregad | 4°ano falecida | const. Civil ai _— 2 |apé ~= = ==
pa _lempregad ] & ano | T@ecda ] | pal
3 19 X 0]0f2 Todas — _ pai empregad | 5°ano 4° ano eletricista | aux.educaga | ___ Gz a0 2 30145 |
. autocarro =
4 18 X ojo0}|o0 Todas - | Filosofia _ mée | empregad | 9°ano 6°ano vendedor | aux.agdo dir » o - 4 R 25 — _ _
5| 18 X 001 Todas - | Macs mée empregad | 4°ano 7°ano | emp. Mesa | aj. Cozinha méae I 2 60 . - —
N ass.
5 18 X 0102 Todas e e mée | empregad | 7°ano 6° ano o il emp. Balcéo " . . 5 autocarmo 20 . o
7 17 X ojofo Todas R R pai empregad | licenciatura | licenciatura | jomalista | professora . pai - 3 06 comb 46 — e s
8 18 X ojofo Todas S . mée | empregad | 4°ano 6°ano vidraceiro | restauradora . o - 4 :;Jel;cnam 45 i e P
autocarmo
9 18 X ojo|o0 Todas . outro | empregad | 6°ano 8°ano emp. Mesa e s — instiuiggo| — |metro 60 A = b
Blasumii A
10 18 i S it = — =
i aulocarro
1" 17 X 0j0]o0 Todas S mae | empregad | 9°ano 9% ano op.loja i —— B 4 06 40 B — \isuais?
o . emp. miopia
12 e X |[T]O]! Todas | — | — | P | — om0 | PO | pomestica | x — | — 13 |neio X =1 = linte
X 0]0fjo0 Todas mée | empregad | licenciatura | licenciatura Yenicadoj | Mcnlcd de 4 60
13 17 S - S8Quros sequros X — e = ~— |miopia
Filosofia L., técnica de z
14 19 X A 1 |0 Todas - Por. — pal empregad | licenciatura| 12°ano | advogado hemodidlise _— pai — 3 aps 30 __ |clbecinema| __
Filosofia L., ¢ 5
151 18 X o(0]o0 Todas - Por. = mae | empregad | 7°ano 4°ano pintor 3. cozinha % R B 4 2 pb 20 B s 2
x |olofo Todas | | _ | pa | desemp. | 12°an0 | 12°ano | doméstico | op.caixa i | g [icane s | Al — _
16) 16 X pé
1 17 X ojofo Todas P _—_ mae | empregad | 9°ano 12°ano | elefricista | emp. Balcdo = . — 4 aps 20 __ |briishcouncil|
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N dicton a o preg: p

1 20 Todas Historia pp B 6° ano 9° ano 4 a mae aps 30 — e
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Anexo lll - Questiondrio «habitos de estudo e dificuldades pedagogicas»

Nome: ne_ Data:_/ /

Sobre os teus habitos de estudo:

1 — Que tempo despendes, por semana, para o estudo de cada uma das disciplinas? Se

estudas sé para os testes, ou ndo estudas, assinala apenas um X na coluna 3 ou na 4.

Colunal Coluna 2 Coluna 3 Coluna 4
Disciplinas Tempo de Estudo (em | S6 estudo para os N3o estudo
horas) testes
Portugués

Educacao Fisica

Historia A

Geografia C

Sociologia

2 — Em que local ou locais costumas estudar:

3 — Como organizas o teu local de estudo e te organizas para estudar? Usa a escala de
0 a 4 para indicar quais as situacoes que se te aplicam: 1 - nunca, 2 - ocasionalmente, 3

— frequentemente, 4 - a maior parte das vezes.

Comportamentos 1 2 3 4

Antes de comecar a estudar defino um plano e os

viii




objetivos da minha sessdo de estudo.

Costumo arrumar o sitio onde vou estudar.

No sitio onde costumo estudar s se encontram os
livros e os materiais necessarios a minha sessao de

estudo.

Estudo num local onde ndo me distraio com outras
pessoas, com barulho, com a televisdo ou com

outras atividades.

Estudo a ouvir musica.

Estudo com a televisao ligada.

Sobre as disciplinas de Histéria A e Geografia C:

4 — Consideras que tens dificuldades nas disciplinas de Histéria A e/ou Geografia C?

Assinala com um X a situacdo que se te aplica.

Sim, nas duas

Apenas em Histéria A

Apenas em Geografia C

Nao

5—Indica as classificacdes que obtiveste a Historia e Geografia no Ensino Secundario.

Anos de escolaridade Historia Geografia

10.2

11.¢

12.2 (1.2 Periodo)




6 — Quais os momentos formais de avaliacgdo em que tens mais dificuldades? Assinala

com um X a situagdo que se te aplica. Se a resposta for sim, indica porqué.

Momentos de Sim Nao Porqué

avaliacdo

Testes

Fichas formativas

Trabalhos de grupo

TPC

Outros. Indica

quais:




Anexo IV - IPAA: Inventario de Processos de Autorregulagao da
Aprendizagem

Nome: ne_ Data:_/ /

Responde, tendo em atencao as disciplinas de Histéria e Geografia. Costumo...

(%)
© %) 5] %) 9]
Iy ~ © %] © (%] —
A - Planificagao Q S ol N S o] o
c S N (] N
> | 2¢ 2 |2¢5§
(%)
= o- <L = n
1. Fazer um plano antes de comecar a fazer um trabalho.
Penso no que vou fazer e no que é preciso para o
completar.
Por exemplo, se tenho de fazer um TPC sobre o 25 de Abril,
penso no texto, nas fotografias que quero colar, onde pode
estar essa informagdo, a quem vou pedir ajuda...
2. Estar seguro de que sou capaz de compreender o que
me vao ensinar e, por isso, acho que vou ter boas notas.
3. Gostar de compreender o significado das matérias que
estou a aprender.
Por exemplo, quando estudo, primeiro tento compreender
as matérias e depois tento explicd-las por palavras
minhas...
4. Ver se tenho tudo o que preciso antes de comegar a
estudar: dicionarios, livros, lapis, cadernos, régua... para
nao estar sempre a interromper o estudo.
(%)
© LI Q 8 n g
~ ©
B - Execugdo Q o ol N S ol o
c S5 N (<% N
2 15882 [2¢5
(%)
= o R = n
1. Cumprir o horario de estudo que fiz. Se ndo o cumpro
penso porque é que isso aconteceu e tiro conclusdes
para depois avaliar o meu estudo.
2. Tentar compreender as matérias quando estudo, tirar
apontamentos, fazer resumos, resolver
exercicios/perguntas que vém nos livros, fazer perguntas
sobre as matérias...

Xi




3. Guardar e analisar as corre¢des dos trabalhos/testes
para ver onde errei, para saber o que tenho de mudar
para melhorar.

4. Pensar em coisas concretas do meu comportamento
na sala de aula e na forma como estudo em casa para
poder atingir os meus objetivos.

Por exemplo, se tenho apontamentos das aulas que néo
estdo muito bem, se fui chamado(a) algumas vezes a
atengdo pelos professores, se as notas estdo a baixar,
penso no que tenho de fazer para melhorar.

5. Procurar um sitio calmo e onde esteja concentrado
para poder estudar.

Por exemplo, quando estou a estudar afasto-me das coisas
que me distraem: da TV, de revistas, dos jogos de
computador...

C - Avaliagao

Nunca

Poucas
vezes
As vezes
Muitas
vezes

Sempre

N

1. Depois de acabar o teste, corrigi-lo logo que posso
para saber onde errei e, mais ou menos, que nota vou
ter.

2. Comparar as notas que tiro com os meus objetivos
para aquela disciplina.

Por exemplo, se quero ter uma nota de 19 ou 20 e recebo
um 12 fico a saber que ainda estou longe do objetivo e
penso no que vou ter de fazer.

3. Sentir-me muito satisfeito(a) quando atinjo os meus
objetivos escolares, porque isso é muito importante para
mim.

4. Quando recebo uma nota, penso em coisas concretas
que tenho de fazer para melhorar.

Por exemplo, se tirei uma nota fraca porque ndo fiz os
exercicios que a professora tinha marcado, penso nisso e
tento mudar.

Adaptado de Rosario, P. (2004). Estudar o Estudar: As (Des)venturas do Testas. Porto: Porto Editora, pp. 240-244.
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Anexo V - Planificagao de médio prazo de Geografia C

Escola Basica e Secundaria Passos Manuel

GEOGRAFIA C-12° ANO - 2012/ 2013

2.Um Mundo Policéntrico Planificagéo de Médio Prazo
2.1. Antecedentes geopoliticos e geostratégicos 1. Periodo
i TEMPOS
CONTEUDOS OBJETIVOS GERAIS ESTRATEGIAS | ATIVIDADES RECURSOS AVALIAGAO @sm)
m
- Didlogo transversal com os alunos para apresentagao do tema e - Computador, - Observago e registo
para revisdo de conceitos, - Projetor; do grau de participagéo
- Didlogo com os alunos tendo em vista o cumprimento dos objetivos | - Quadro, do aluno
- Explicar a afirmagéo do poderio militar dos | gerais, com apoio de um diaporama, onde s&o explorados varios - Imagens da Porta de individualmente e em
EUA e da URSS, no final da 2° GM; recuUrsos. Brandenburg; siluagdo de discussdo

A partilha do Mundo no final da

Segunda Guerra Mundial

- Compreender a existéncia de um
equilibrio geopolitico instavel face aos
conflitos regionais;

- Discutir as repercussdes da guerra fria a
escala mundial;

- Compreender o papel da ONU face aos
frageis equilibrios emergentes no pos-

guerra,

- Guido de trabalho: grupos analisam as principais caracteristicas de
um mundo bipolar.
- Correg o oral do guido de trabalho, com recurso a projegéo.

- Musica “Living in
America” de James Brown
- Cadernos de propaganda
sovietica:

- Cartoons sobre os
modos de vida americano
e soviético.

- Guides de trabalho da
aula-oficina:

- Manual.

em pequeno ¢ grande
grupo.

- Corregdo oral do guido
de trabalho.

Obs.: A planificagdo pode vir a sofrer alteragdes em resultado do ritmo de trabalho da turma e/ou de assuntos trazidos para a aula quer pelos alunos, quer pelo professor, em resultado de situagdes imprevistas. Os testes serdo
realizados, sempre que possivel, no final do tema ou subtema,
Pedro Femeira | 2011/2012 | Turma: 12°C

Pagina 1 de §
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Escola Basica e Secundaria Passos Manuel

GEOGRAFIA C-12° ANO - 2012/ 2013

CONTEUDOS OBJETIVOS GERAIS ESTRATEGIAS / ATIVIDADES RECURSOS AVALIAGAO TI(E:_’::S

- Compreender as finalidades do Plano - Gui&o de trabalho: Alunos procuram na intemet de acordo com um | - Computador; - Observagao e registe
Marshall e do Plano Dodge, no contexto da | guido, principais caracteristicas do Plano Marshall e do Plano Dodge | - Projetor; do grau de participagao
guerra fria; e sua influéncia para a construgao da Unido Europeia e para a - Quadro; do aluno
- Relacionar o processo de reafimagdo da | afirmagao do Japdo como poténcia econémica. - Guido de trabalho; individualmente e em

A reafirmagdo da Europa e a Eurapa com o papel desempenhado pela - Internet; situagdo de discussdo

consolidagdo do Japéo OECE/OCDE; - Manual. em pequeno e grande 5
- Compreender a importancia do processo grupo.
de construgao da Unido Europeia na - Alunos apresentam oralmente o resultado do seu trabalho: - Apresentagéo oral do
reafirmagao da Europa como centro de Dizlogo aluno-aluno e professor-aluno, tendo em vista o colmatar guiao de trabalho.
decisdo; de eventuais incomegdes ou auséncias de informagéo.
- Explicar a afirmagéo do Japao como
poténcia econdmica, no pos-guerra.
- Analisar o papel do Movimento dos Nao - Dialogo com os alunos tendo em vista o cumprimento dos objetivos | - Computador; - Observagdo e registo
Alinhades no relacionamento entre as duas | gerais, com apoio de um diaporama, onde sac explorados varios - Projetor; do grau de participagado
superpoténcias, no contexto da guerra fria; | recursos: - Quadro; do aluno
- Explicar a diversificagéo das estratégias - Internet; individualmente e em
de desenvolvimento dos Novos Paises - Aula Oficina: aluncs trabalham em grupo, scbre um - Manual; situagdo de discusséo e

. . Industrializados; NPI/Semiperiferia, seguindo as orientagées de um guido de trabalho, | - Videos. trabalho em pequeno e

O terceiro munde e a emergéncia . . X i

das semiperiferias - Compreender a importancia que assume o | disponivel no moodle, juntamente com outros recursos. - Moodle {guido de grande grupo,
posicionamento geoecondmico dos Noves |- Alunos apresentam os trabalhos realizados na aula-oficina. trabalho e recursos especialmente no que 6
Paises Industrializados; - Dialogo aluno-professor e aluno-aluno sobre os materiais associados); conceme a
- Discutir o papel da ajuda intemacional aos | desenvelvidos. - Fichas de auto e apresentagéo dos
paises do Terceiro Mundo; - Alunos preenchem ficha de auto e heteroavaliagdo dos trabalhos heteroavaliagao. trabalhos da aula-
- Reconhecer a importancia da cooperagdo | de grupo. oficina.
Norte/ Sul na procura de uma Nova Ordem
Econémica Internacional. - Sintese do ponto 2.1. — Antecedentes geopoliticos e

geoestratégicos.

Obs.: A planificagdo pode vir a sofrer alteragdes em resultade do ritmo de trabalho da turma e/ou de assuntos trazides para a aula quer pelos alunos, quer pelo professer, em resultade de situagdes imprevistas. Os testes serdo
realizados, sempre que possivel, no final do tema ou subtema.
Pedro Ferreira | 2011/2012 | Tuma: 12° C
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Escola Basica e Secundaria Passos Manuel

2. Um Mundo Policéntrico

GEOGRAFIA C-12° ANO - 2012/ 2013

Planificagao de Medio Prazo

2.2. A emergéncia de novos centros do poder 1.2 Periodo
. TEMPOS
CONTEUDOS OBJETIVOS GERAIS ESTRATEGIAS / ATIVIDADES RECURSOS AVALIAGAD (#5m)
m
- Dialogo transversal com os alunos para apresentagao do tema e - Computador; - Observagao e registo
para revisao de conceitos, com apoio de um diaporama - Diaporama, do grau de participagao
- Debater as implicagdes da fragmentagdo |- Exploragdo da figura 3 da pagina 54 do manual. - Projetor; do aluno
politica do bloco socialista; - Quadro; individualmente e em
- Manual; situagdo de discussdo
- Visionamento de reportagens da RTP, SIC e TVI sobre os 20 anos | - Reportagens. em pequeno e grande

Um nove mapa politico

da queda do muro de Berim.

- Visionamento da reportagem — “Sarajevo: 20 anos depois”

- Debate professor-aluno e aluno-aluno sobre o contedo das
reportagens e sintese das aprendizagens.

grupo.

Obs.: A planificagdo pode vir a sofrer alteragdes em resultade do ritmo de trabalho da turma e/ou de assuntos trazides para a aula quer pelos alunos, quer pelo professer, em resultade de situagdes imprevistas. Os testes serdo

realizados, sempre que possivel, no final do tema ou subtema.
Pedro Fereira | 2011/2012 | Tuma: 12° C
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Escola Basica e Secundaria Passos Manuel

GEOGRAFIA C - 12° ANO - 201272013

CONTEUDOS OBJETIVOS GERAIS ESTRATEGIAS / ATIVIDADES RECURSCS AVALIAGAO TT:::;S
- Computadar, - Observagdio o registe
- Analisar a problematica do relacionamento |- Didlogo com os alunos tendo em vista o cumprimente dos objetivos | - Projetor; do grau de participacdo
EuropafEUA/Japae como centros de pader, | gerais, com apoio de um diaporama, onde sao explorados varios - Quadro; do aluno
tendo em atengdo zonas de conflito & zonas | recurses (gréfices, mapas, reportagens). - Manual; individuzlmente e em
de cooperagéo; - Diaperama situagio de discussio
- Problematizar o papel da China e da - Reportagens, em pequenc e grande
. Federacéo Russana nova ordem global; grupo.
A répida transformagdo dos cenlros 6
de poder . i . .
- Guido de trabalho sobre conte(ido de 4 reportagens visionadas - Guide de Trabalho.
- Explictar os principais problemas/desafios | - Visionamento de um decumentaria. - Documentario;
Qe s& colacam & construgdo europeia; - Guiao de Trabalho. - Guides de trabalho; - Guiag de Trabaho.
- Debater o reforgo do papel da Eurcpana |- Corregée aral da guifie de trabalho, através de diaporama
sena internacional. - Debate - Guides de debate - Intervengées no
- Didlogo professor-aluno e aluno-aluno; sintese do debate. debate.
- Debater os efeitos da crescente - Didloga cam os alunos — ponte com a aula anterior. - Computadar; - Observagio e registo
interdependéncia na definig do de novos - Projetor; do grau de participagio
posicianamentos dos paises desenvalvidos |- Exploragao de um documentario, acompanhado de guido de - Quadro; do aluno
face acs paises emvias de trabalho. - Manual; individualmente e em
O Terceire lMundo e a nova ordem desenvolvimento; - Internet; situagio de discusséo
Global - Problomatizar a - Documentario om pequenc e grande :
emergénciafaprofundamento de novas grupo.
zonas de integragdo econdmica regionais. - Corre¢éo oral do guido de trabalha - Carregao oral do guide
de trabalho.
- Sintese das aprendizagens da subunidade didatica

Obs.. A planificagac pode wir a sofrer alteragées em resultado do ntmo de trabalho da turma efou de assuntos trazidos para a aula gquer pelos alunos, quer pelo prafessor, em resultade de siluagoes imprevistas. Os testes serdo

realizados, sempre que possivel, no final do tema ou subtema.
Pedro Fetrgira | 2011/2012 | Turma: 12°C
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Escola Basica e Secundaria Passos Manuel
GEOGRAFIA C - 12° ANO - 2012/ 2013

| COMPETENCIAS TRANSVERSAIS AO CURRICULO
1- Ac nivel da comunicagao:
- Utilizar corrctamente a lingua portuguesa.
- Comunicar o conhecimento resultante da interpretago de informagdes varias ulilizande fermas diversificadas.
- Selecionar criicamente a informagéo, respondende com correcdio linguistica e conceptual 3s dividas
colocadas

2 - Atitudinais:

- Valorizar as difarengas entre indiifduoe e culturas

- Demonstrar espirito de tolerancia e capacidade de didlago critico.

- Acettar desafios partilhando riscos e dificuldades.

- Interessar-se pela concliagdo entre o crescimento econdmico e @ melhona da gqualidade de vida das
populagées, assoclando-os & valorizagdo do patrimanio natural @ cultural

- Descnvolver trabalho auténomo de investigagio na procura do conhecimenta ¢ de enriguecimento de
perspetivas

- Perspetivar a andlise da realidade em termos sistémicos.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA GEQGRAFIA

1 - Técnico-Metodoldgicas:

- Utilzar cometamente os conceitos geagraficos.

- Descrever e inferpretar situagdes de caracter geografice.

- |dentificar situagbes problematicas relativas s espacialidades e aos terrtdros,

- Participar, através da procura e da apresentago de solugdes fundamentadas, na resolugo de problemas
cspaciais

- Utilzar o indutive e dedutivo no estudo de fendmenos geograficos.

- Utilizar o processa de inferéncia para interpretar documentos geograficos, encaminhar a pesauisa, responder a
problemas ou levantar novos problem as

- Sistematizar dados, dando-lhes coeréncia e organizando-os em categorias, na procura de modelos explicativos
de crganizagdo dos terrtonos.

2- Geograficas:

- Reconhecer a necessidade de mudanga da escala de analise na compreenséo do espago geografico.

- Reconhecer a existéncia de diferentes padides de distribuigdo dos fendmenos geograficos

-Relacionar a capacidade de transformagdio da arganizagdo espacial com diferentes graus de desenvalvimento
cientifice e tecnalogico.

- Relacionar transformagdes na organizagao do espaga geografice com as polencialidades ¢ as limitagdes das
Mevas Tecnologias da Informagéo.

-Relacionar a existéncia de cenflitos no usc de espaco = na gestdo de recurses com situagdes de desigual
desenvolvimente, a nivel local efou regional.

-Reconhecer aimporténcia do erdenamento do territério no atenuar das desigualdades de desenvolvimento.
-Compreender a estruturagdo do ferritario nacional em diferentes escalas de anilise, assim como as suas

interagdes cam outros espagos, particularmente com os espagos ibérico ¢ europeu.

Obs.. A planificagac pode wir a sofrer alteragées em resultado do ntmo de trabalho da turma efou de assuntos trazidos para a aula gquer pelos alunos, quer pelo prafessor, em resultade de siluagoes imprevistas. Os testes serdo

realizados, sempre que possivel, no final do tema ou subtema.
Pedro Fetrgira | 2011/2012 | Turma: 12°C
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Anexo VI - Planificagao de aula de 17-10-2012

S GovERNO DE ‘ S —
£¥ PORTUGAL | fcévcs

=
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS
Escola Sede - ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

Dirego Regional de EducagZo de Lisboa e Vale do Tejo Codigo de Agrupamento 171943
ANO LETIVO 2012 / 2013
PLANO DE AULA DISCIPLINA: GEOGRAFIA C
LICOES N2 19 e 20 ANO: 122 TURMA: C DATA: 17-10-2012

- O Terceiro Mundo e a emergéncia das semiperiferias.
SUMARIO e Exploragdo de um diaporama e langamento de um trabalho de grupo (aula oficina
sobre os Novos Paises Industrializados (NPI) e semiperiferias).

UNIDADE DIDATICA - Um Mundo Policéntrico — Antecedentes geopoliticos e geoestratégicos.

CONTEUDOS - 0 “Terceiro” Mundo

e O Movimento dos Nao Alinhados;

* Aheranga colonial e a heterogeneidade de situagdes nos paises do “Terceiro” mundo
face ao desenvolvimento;

e Aemergéncia de situagdes intermédias de desenvolvimento - Os Novos Paises
Industrializados (NPI);

e A cooperagao Norte/Sul — ajuda ao desenvolvimento e desigualdade nas trocas

comerciais.

COMPETENCIAS Ver planificagdo de médio-prazo — competéncias transversais a unidade.

- Analisar o papel do Movimento dos Ndo Alinhados no relacionamento entre as duas
superpoténcias, no contexto da guerra fria;

- Explicar a diversificagdo das estratégias de desenvolvimento dos Novos Paises
Industrializados;

OBJETIVOS - Compreender a importancia que assume o posicionamento geoeconomico dos Novos Paises
Industrializados;

- Discutir o papel da ajuda internacional aos paises do Terceiro Mundo;

- Reconhecer a importancia da cooperagao Norte/ Sul na procura de uma Nova Ordem

Econdmica Internacional.

- Computador; Projetor; Quadro; Diaporama; Guido de trabalho da aula-oficina; Internet e

RECURSOS Manual.
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GOVERNO DE
PORTUGAL

&

Diregéo Regional de Educagéo de Lisboa e Vale do Tejo

MINISTERIO DA EDUCAGAO
E CIENCIA

x
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS A
Escola Sede - ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
Codigo de Agrupamento 171943

ESTRATEGIAS/ATIVIDADES
(b)

- Didlogo com os alunos tendo em vista o cumprimento dos objetivos gerais, com apoio de um
diaporama, onde sdo explorados os seguintes recursos:

e Documentos 20 e 21, da pagina 41 e documento 23, da pagina 42 do manual;

e Cartografia, quadros e gréaficos (sobre vérios assuntos);

e Video - Hans Rosling’s 200 countries, 200 years, 4 minutes — the joy of stats;

e Video - Trade Justice — why world trade rules need to change;

e Video - Objetivos de Desenvolvimento do Milénio.

- Aula-Oficina sobre Novos Paises Industrializados e Semiperiferias: Alunos pesquisam na
internet as carateristicas indicadas num guido de trabalho e preparam apresentagao oral

através de um diaporama.

INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO

- Observacao e registo do grau de participa¢ado do aluno individualmente e em situag¢do de

discussdo e trabalho em pequeno e grande grupo.

BIBLIOGRAFIA

Domingos, Cristina; Lemos, Jorge e Canavilhas, Telma (2009). Geografia C. Lisboa: Platano
Editora.

Lopes, Anténio e Carvalho, Marco (2012). Global.com. Porto: Porto Editora.

Silva, Elsa e Lemos, Jorge (2003). Introdug¢do ao Desenvolvimento Econdmico e Social. Lisboa:
Platano Editora S.A.

Vaisse, Maurice (2004). As Relacées Internacionais desde 1945. Lisboa: Edi¢Ges 70.

Observagdes:

(a) A disposi¢ao dos alunos na sala de aula esta de acordo com os grupos de ajuda, situagdo que se tem verificado desde o inicio

do ano letivo;

(b) O plano de aula pode vir a sofrer alteragdes em resultado, por um lado, do ritmo de aprendizagem dos alunos, e por outro,
em resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos para a aula pelos alunos.

O Professor

(Pedro Ferreira)

WAD ELROPER
Furds Becal Bcpss

SN
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Anexo VIl - Planificagdao de aula de 22-10-2012

g GOVERNO DE
A PORTUGAL

Diregao Regional de Educago de Lisboa e Vale do Tejo

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA

.‘-
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS
Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
Codigo de Agrupamento 171943

PLANO DE AULA

ANO LETIVO 2012 / 2013

DISCIPLINA: GEOGRAFIA C

LICOES N2 21 e 22

ANO:122  TURMA:C DATA: 22-10-2012

SUMARIO

- Aula-Oficina: realizagcdo de um trabalho de grupo sobre os Novos Paises Industrializados e a
emergéncia das Semiperiferias.

UNIDADE DIDATICA

- Um Mundo Policéntrico — Antecedentes geopoliticos e geoestratégicos.

CONTEUDOS

- O “Terceiro” Mundo
e Aheranga colonial e a heterogeneidade de situagdes nos paises do “Terceiro” mundo
face ao desenvolvimento;
e Aemergéncia de situagdes intermédias de desenvolvimento - Os Novos Paises
Industrializados (NPI);
e A cooperagao Norte/Sul — ajuda ao desenvolvimento e desigualdade nas trocas

comerciais.

COMPETENCIAS

Ver planificagdo de médio-prazo — competéncias transversais a unidade.

OBJETIVOS

- Explicar a diversificagdo das estratégias de desenvolvimento dos Novos Paises
Industrializados;

- Compreender a importancia que assume o posicionamento geoecondmico dos Novos Paises
Industrializados;

- Discutir o papel da ajuda internacional aos paises do Terceiro Mundo;

- Reconhecer a importancia da cooperagao Norte/ Sul na procura de uma Nova Ordem

Econdmica Internacional.

RECURSOS

- Computador; projetor; quadro; internet; moodle (guido de trabalho e recursos associados).

| o

WAD ELMOPEA
s Socal Burcpmy
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GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
%~ PORTUGAL | cceva
x
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS A
Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
Direg&o Regional de Educagdo de Lisboa e Vale do Tejo Codigo de Agrupamento 171943
- Aula Oficina: alunos trabalham em grupo, sobre o NPI/Semiperiferia selecionado na dltima
ESTRATEGIAS/ATIVIDADES
(b) aula, seguindo as orientagdes de um guido de trabalho, disponivel no moodle, juntamente com
outros recursos.
INSTRUMENTOS DE - ; R — i -
AVALIACAO - Observagao e registo do grau de participagdo do aluno individualmente e em situagao de
discussdo e trabalho em pequeno e grande grupo.
Domingos, Cristina; Lemos, Jorge e Canavilhas, Telma (2009). Geografia C. Lisboa: Platano
BIBLIOGRAFIA Editora.
Lopes, Antonio e Carvalho, Marco (2012). Global.com. Porto: Porto Editora.
Observagdes:

(a) A disposi¢ao dos alunos na sala de aula estara de acordo com os grupos formados especificamente para esta tarefa e tendo
em conta a disponibilidade de computador.

(b) O plano de aula pode vir a sofrer altera¢des em resultado, por um lado, do ritmo de aprendizagem dos alunos, e por outro,
em resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos para a aula pelos alunos.

O Professor

(Pedro Ferreira)
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Anexo VIII - Planificacao de aula de 24-10-2012

39 GOVERNO DE
A PORTUGAL

Diregao Regional de Educagéo de Lisboa e Vale do Tejo

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA

x
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS
Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
Codigo de Agrupamento 171943

PLANO DE AULA

ANO LETIVO 2012 / 2013

DISCIPLINA: GEOGRAFIA C

LICOES N2 23 e 24

ANO:122  TURMA:C DATA: 24-10-2012

SUMARIO

- Apresentacdo dos trabalhos realizados na aula-oficina sobre os Novos Paises Industrializados
e a emergéncia das Semiperiferias.

UNIDADE DIDATICA

- Um Mundo Policéntrico — Antecedentes geopoliticos e geoestratégicos.

CONTEUDOS

- O “Terceiro” Mundo
e Aheranca colonial e a heterogeneidade de situagdes nos paises do “Terceiro” mundo
face ao desenvolvimento;
e Aemergéncia de situa¢des intermédias de desenvolvimento - Os Novos Paises
Industrializados (NPI);
e A cooperagdo Norte/Sul — ajuda ao desenvolvimento e desigualdade nas trocas

comerciais.

COMPETENCIAS

Ver planificagdo de médio-prazo — competéncias transversais a unidade.

OBJETIVOS

- Explicar a diversificagdo das estratégias de desenvolvimento dos Novos Paises
Industrializados;

- Compreender a importancia que assume o posicionamento geoecondmico dos Novos Paises
Industrializados;

- Discutir o papel da ajuda internacional aos paises do Terceiro Mundo;

- Reconhecer a importancia da cooperagdo Norte/ Sul na procura de uma Nova Ordem

Econdmica Internacional.

RECURSOS

- Computador; projetor; quadro; internet; moodle (guido de trabalho e recursos associados).

QR
|

Furds Socal Bcom:
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

GOVERNO DE
ig PORTUGAL

E CIENCIA
x
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS A
Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
Direg&o Regional de Educagdo de Lisboa e Vale do Tejo Codigo de Agrupamento 171943
- Alunos apresentam os trabalhos realizados na aula-oficina.
ESTRATEGIAS/ATIVIDADES
(b) - Didlogo aluno-professor e aluno-aluno sobre os materiais desenvolvidos.
- Alunos preenchem ficha de auto e heteroavaliag¢do dos trabalhos de grupo.
INSTRUMENTOS DE Ob - isto d d icinacss do al individual t itideaad
AVALIACAO - Observagao e registo do grau de participagdo do aluno individualmente e em situagao de
discussdo e trabalho em pequeno e grande grupo.
- Apresentacdo dos trabalhos da aula-oficina e registo da avaliagdo em grelha propria.
- Auto e heteroavalia¢do dos alunos.
Domingos, Cristina; Lemos, Jorge e Canavilhas, Telma (2009). Geografia C. Lisboa: Platano
BIBLIOGRAFIA Editora.
Lopes, Antonio e Carvalho, Marco (2012). Global.com. Porto: Porto Editora.
Observagdes:

(a) A disposi¢do dos alunos na sala de aula estara de acordo com os grupos formados especificamente para esta tarefa e tendo
em conta a disponibilidade de computador.

(b) O plano de aula pode vir a sofrer altera¢des em resultado, por um lado, do ritmo de aprendizagem dos alunos, e por outro,
em resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos para a aula pelos alunos.

O Professor

(Pedro Ferreira)
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Anexo IX — Guido de trabalho: «Os novos paises industrializados e a
emergéncia das semiperiferias»

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCA

gg GOVERNO DE
% PORTUGAL

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

Escola Sede - ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

Diregiio Regional de Educagiio de Lisboa e Vale do Tejo Godigo de Agrupamento 171943

Disciplina: Geografia C | 12.2 Ano | Turma: C Data: _/ [/ __

Aula-Oficina
Tema: Os Novos Paises Industrializados e a emergéncia das Semiperiferias

Orientagdes:
e Selecionar um pais que conste do anexo 1.
e Preencher a grelha de registo que se encontra na posse do professor.
e Construir uma apresentacdo digital (PowerPoint ou formato equivalente):
o Deve conter os elementos constantes na proposta de construcdo disponibilizada no anexo 2;
o A pesquisa é livre e pode incluir todos os recursos que achem pertinentes (i.e. livros; internet;
etc.).
e Apresentar oralmente o trabalho realizado:
o Tempo: 10 Minutos (méaximo);

o A apresentagdo sera feita por um porta-voz, a definir pelo grupo.

Dimensido do grupo: Maximo de 4 elementos.

Calendarizagdo:
e lLangamento da aula-oficina— 17 de outubro;
e Aula-Oficina— 22 de outubro;

e Entrega do trabalho e apresenta¢do oral — 24 de outubro.

Bom trabalho!
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Anexo 1 - Paises a selecionar.

Economias emergentes da América Latina:

e Brasil, Argentina, México e Chile.

Novos Paises Industrializados da Asia Oriental e do Sudeste Asiatico:

o China, Tailandia, Singapura, Malasia, Indonésia, Vietname, Filipinas, Taiwan e Coreia do Sul.

Paises do Magrebe:

e Marrocos, Argélia, Libia e Tunisia.

Anexo 2 — Proposta de construcdo do diaporama

O diaporama deve incluir os seguintes dados:

o Titulo e identifica¢do dos alunos;

e localiza¢do (mapa de grande e pequena escala);

e Aspetos Naturais (geologia, hidrografia, clima, relevo, vegetacdo, etc.);

e (Carateristicas socioecondmicas (populacdo em milhdes, crescimento anual da populagdo, fecundidade,
populagdo urbana em %, esperanga média de vida, IDH, PIB per capita; populagdo por setor de
atividade, etc.);

e Regime Politico;

e Estratégia de industrializacao (tipo; fases; industrias preponderantes na fase de arranque, etc.);

e Agentes econdmicos dominantes (Pequenas, Médias e Grandes Empresas, ETN, etc.);

e Curiosidades e imagens;

e Bibliografia e Webgrafia.

Notas:

e Todos os documentos utilizados devem ter titulo e fonte.
e Existe um limite maximo de 15 slides.

e Evalorizada a criatividade.
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Anexo X — Ficha de registo do trabalho desenvolvido

i GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
% PORTUGAL | comas

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
Diregio Regional de Educagio de Lishoa & Vale do Tejo Cadigo de Agrupamento 171943

Disciplina: GeografiaC | 12.2 Ano | Turma: C Data: /[ /

Aula-Oficina

Tema: Os Novos Paises Industrializados e a emergéncia das Semiperiferias

Registo do trabalho desenvolvido:

Pais selecionado:

Membros do grupo:

Porta-Voz:

Atividades realizadas:

Recursos utilizados:

Observacfes:
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Anexo XI - Ficha de autoavaliagao

FICHA DE AUTOAVALIACAO DO TRABALHO DE GRUPO
TRABALHO DE GRUPO — OS NPI E A EMERGENCIA DAS SEMIPERIFERIAS

GeografiaC | 12.28C |Data: _ / / Aluno:

A - Assinale com (X) a situa¢do que melhor corresponde, tendo em conta o trabalho desenvolvido pelo seu

grupo de trabalho. Escala: 1 - Muito insuficiente; 2 - Insuficiente; 3 - Suficiente; 4 - Bom; 5 - Muito Bom.

Itens a avaliar 1

1- Organizacdo do trabalho

1.1-Elaborac¢do do plano de trabalho

1.2-Cumprimento das tarefas

1.3-Espirito de colaboragdo com os colegas

2- Tratamento da informagao

2.1- Recolha

2.2- Sele¢ao

2.3- Analise

3- Apresentacdo escrita

3.2- Estrutura do trabalho

3.2- Uso de vocabuldrio especifico da Geografia

3.3- Qualidade grafica do trabalho

4- Apresentag¢ao oral

4.1- Clareza na exposi¢do

4.2- Criatividade na apresenta¢do

4.3- Capacidade de explicar e tirar duvidas

5- Avaliacao global

B - Assinale com (X) a situagdo que melhor corresponde, tendo em conta a metodologia aplicada pelo

professor. Escala: 1 - Muito insuficiente; 2 - Insuficiente; 3 - Suficiente; 4 - Bom; 5 - Muito Bom.

Itens a avaliar 1

1- Metodologia

1.1- Motivac¢do (que suscitou)

1.2- Utilidade

1.3- Adequacdo dos recursos disponibilizados

C - Indique os aspetos que considerou mais positivos e negativos neste trabalho.

Positivos:

Negativos:
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Anexo Xll - Ficha de heterovaliagao

FICHA DE HETEROAVALIACAO DOS TRABALHOS DE GRUPO
TRABALHO DE GRUPO — OS NPI E A EMERGENCIA DAS SEMIPERIFERIAS

GeografiaC | 12.28C |Data: _ / / Aluno: N.2:

1- Avalie o trabalho dos seus colegas, tendo por base os itens descritos no quadro seguinte. Utilize Ml
(Muito Insuficiente); IS (Insuficiente); S (Suficiente); B (Bom); MB — (Muito Bom), para descrever a

situagado que melhor corresponde ao trabalho desenvolvido.

Itens aavaliar Grupos (exceto o grupo a que pertence)

| Il 1 v \ ' Vil

1- Clareza na exposi¢ao

2- Criatividade na apresentacao

3- Cumprimento do tempo previsto

4- Esclarecimento de duvidas

5- Avaliacao global
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Anexo Xlll - Planificagdao de aula de 07-11-2012

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA

g GOVERNO DE
£~ PORTUGAL

x
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS
Escola Sede - ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

Dirego Regional de EducagZo de Lisboa e Vale do Tejo Codigo de Agrupamento 171943
ANO LETIVO 2012 / 2013
PLANO DE AULA DISCIPLINA: GEOGRAFIA C
LICOES N2 31 e 32 ANO: 122 TURMA: C DATA: 07-11-2012

- A construgdo europeia e o reforgo do papel da Europa na cena internacional.

SUMARIO e Visionamento de um documentario e trabalho de pares, com auxilio de um guido.
UNIDADE DIDATICA - Um Mundo Policéntrico — A emergéncia de novos centros de poder.
CONTEUDOS A rapida transformagao dos centros economicos.
COMPETENCIAS Ver planificagdo de médio-prazo — competéncias transversais a unidade.

- Identificagdo e localizagdo de paises num mapa.

OBJETIVOS s P : 5 & y
- Explicitar os principais problemas/desafios que se colocam a construgdo europeia;
- Debater o refor¢o do papel da Europa na cena internacional.

RECURSOS - Computador; Projetor; Quadro; Documentario - «50 anos da UE no Mundo»; Guides de
Trabalho.
- Didlogo transversal com os alunos para apresentac¢ao do tema e ponte com as aulas
anteriores.

ESTRATEG'A;,/)ATN'DADES - Visionamento do documentario - «50 anos da UE no Mundo».
- Guido de trabalho: alunos analisam recursos disponibilizados pelo professor (entre eles o
documentario - «50 anos da UE no Mundo) e respondem a questdes.
- Observagao e registo do grau de participagdo do aluno individualmente e em situagao de
INSTRUMENTOS DE di - 4
AVALIACAO iscussdo em pequeno e grande grupo.
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Domingos, Cristina; Lemos, Jorge e Canavilhas, Telma (2008). Geogrdfia C. Lisboa: Pldtano

BIBLIOGRAFIA Editora.

Lopes, Antdnio e Carvalho, Marco {2012). Global.com. Porto: Porto Editora.

WEBGRAFIA
http://europa.eu

Observagdes:

{a) A disposicdo dos alunos na sala de aula estd de acordo com os grupos de ajuda, situacdo que se tem verificado desde o inicio
do ano lectivo;

{b) O plano de aula pode vir a sofrer alteragdes em resultado, por um lado, do ritmo de aprendizagem dos alunos, e por outro,
em resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos para a aula pelos alunos.

O Professor

(Pedro Ferreira)
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Anexo XIV — Guido de trabalho: «Integracao europeia e reforgo do papel
da europa na cena internacional»

¥ GOVERNO DE

MINISTERIO DA EDUCAGAO

PORTUGAL ECIENCIA
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
Direg&o Regional de Educagio de Lisboa e Vale do Tejo Godigo de Agrupamento 171943
Disciplina: Geografia C | 12.2 Ano | Turma: C Aluno/a: n.2
Data: _/ / Aluno/a: n.2

Guido de Trabalho: Integracdo Europeia e reforgo do papel da Europa na cena internacional.

O documentario «50 anos da UE no Mundo» apresenta de forma sumaria os acontecimentos responsaveis pela
constituicdo da Unido Europeia, tal e qual a conhecemos hoje, e pela sua politica externa. Com base nessas
informacgdes, nos documentos disponibilizados, e nos contelidos ja abordados em aula, responda as seguintes

questdes.

Parte | — UE: localizagdao

1. Observe a figura 1.

.

>
s
0 500 km \

Figura 1: Mapa da Europa | Fonte: http://pt.imagixs.com, 2012.

1.1.Assinale no mapa, com uma cruz, os paises signatarios do Tratado de Paris (1951).

1.2. Delimite as fronteiras atuais da UE.
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Parte Il — UE: integragdo na diversidade

1. Leia o documento A.

Documento A — A Europa: um espaco politicamente fragmentado.

A Europa € um continente politicamente fragmentado. O seu percurso histérico foi marcado por uma grande
instabilidade nos tracados das fronteiras, produto de rivalidades entre vizinhos, mas também consequéncia da
interven¢do de poténcias hegemonicas. S6 na segunda metade do século XX, durante a Guerra Fria, as
fronteiras se mantiveram inalteradas, consequéncia da rivalidade Leste-Oeste.

A Europa € atravessada por linhas de fracturas, consequéncia de diferentes relagdes de forga, politicas,
religiosas e ideolégicas.

Os Balcds constituem um exemplo emblematico: situam-se na encruzilhada de areas religiosas distintas.
Embora sejam consideradas uma regidao potencialmente rica em trocas culturais ou econémicas frutuosas, os
Balcas sdo também o epicentro de tensdes e rivalidades que conduziram a guerra nos territérios da antiga

Jugoslavia.

Fonte: Domingos, Lemaos e Canavilhas (2009). Geografia C. Lisboa: Platano Editora, p. 158.

1.1. Refira de que forma reagiu a UE ao fim da Guerra Fria.

1.2. Indique uma das estratégias assumidas pela UE para lidar com os conflitos que surgiram depois da

queda do muro de Berlim, especialmente no territério da ex-Jugoslavia.

1.3. Relacione a necessidade de integrar paises como a Antiga Republica Jugoslava da Maceddnia, o

Montenegro ou a Sérvia com os objetivos iniciais da integra¢do europeia.

2. A UE define-se como um espac¢o sem fronteiras internas no qual é assegurada a livre circulagdo de
mercadorias, pessoas, servicos e capitais. Este processo permite uma interpenetracdo crescente das
economias e um aprofundamento dos processos de integra¢do. No entanto, os estados possuem meios

para aceitar ou recusar algumas das medidas que surgem no seio da Uni&o.

2.1.Indigue uma medida que n3o tenha sido adotada por todos os estados membro da UE.
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Parte Il — UE: diplomacia e relagdes externas

1. Observe afigura 2 e leia os documentos B e C.

I
’ Reforgo da democracia —
ot | Manutencao da paz

e daindependéncia
dos Estados-membros

Cooperacéo internaci

nal | A
ok ¢

| P s ;’\ I
ﬁ&t S (\ »’j :;mﬁ
g v
Salvaguardar dos valores Reforco da seguranca
einteresses comuns Respeito pelos europeia =l
et direitos humanos g S

Figura 2: Objetivos da PESC
Fonte: Domingos, Lemos e Canavilhas (2009). Geografia C. Lisboa: Platano Editora, p. 166.

Documento B — A Politica Externa e de Seguran¢a Comum (PESC).

A UE tem a sua prépria politica externa e de segurancga, o que lhe permite falar e agir em unissono nas
guestbes mundiais. As alteragbes introduzidas pelo Tratado de Lisboa em 2009 permitem uma abordagem mais
activa e consistente. Estas altera¢es incluem a nomeacgdo de um Alto Representante da Unido para os
Negdcios Estrangeiros e a Politica de Segurancga, que assegura a coordenacgdo entre os paises da UE no que se
refere a defini¢do e aplicacdo da politica externa. O Alto Representante é assistido pelo Servico Europeu para a
Accdo Externa, constituido por pessoal civil e militar.

Adaptado de http://europa.eu, 2012.

Documento C— O peso da Unido Europeia.

A dimens3o econémica, comercial e financeira da UE confere-lhe por si sé um papel de destaque na cena
mundial. A UE é a primeira poténcia comercial do mundo, dispondo de uma moeda Unica que é também a
segunda divisa mundial. Tem acordos comerciais e de parceria em todo o mundo e consagra anualmente mais
de 7 mil milhges de euros a ajuda aos paises em desenvolvimento.

A UE desempenha um papel importante a nivel mundial, onde ganha relevo a medida que os paises europeus
adoptam decisdes comuns em matéria de politica externa.

Para isto, estabelece parcerias com os principais protagonistas a nivel mundial, procurando assegurar
interesses e beneficios muituos, bem como os direitos e deveres reciprocos resultantes dessas parcerias. A UE
realiza periodicamente cimeiras com os Estados Unidos, o Japdo, o Canada, a Russia, a india e a China. As suas
relagbes com estes e outros paises abrangem mdltiplos dominios, tais como a educagdo, o ambiente, a
seguranca e a defesa, a criminalidade e os direitos humanos.

Adaptado de http://europa.eu, 2012.
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1.1. Refira a principal vantagem da definigdo de uma estratégia de diplomacia comum da UE.

1.2. Defina «multilateralismo eficazs.

1.3. Indique que percentagem do apoio ao desenvolvimento, em termos globais, & atribuida a UE.

1.4. Enumere guatro objetivos da UE ao nivel da sua politica externa, quando promove o apoio econémico

e militar a terceiros.

Parte IV — UE que futuro?

1. Elabore um pequeno comentario a figura 3, relacionando-a com o filme visionado.

Figura 3: Alguns eurapeusaa receber a prémia nabel da paz
Fante: Anter Valéria, 2012,

Nota: Os comentarios serdo coligidos e vdo servir de base a um debate na proxima semana.

Bom trabalhol

Pizina 4ded
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Anexo XV — Planificacdo de aula de 12-11-2012

8 GOVERNO DE
% PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECENCIA

x
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA
Escola Sede - ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

Direg&o Regional de Educagéo de Lisboa e Vale do Tejo Codigo de Agrupamento 171943

ANO LETIVO 2012 / 2013

PLANO DE AULA DISCIPLINA: GEOGRAFIA C

LICOES N2 33 e 34 ANO: 122 TURMA: C DATA: 07-11-2012

- Europa: que futuro?

SUMARIO e Trabalho de grupo e debate.
UNIDADE DIDATICA - Um Mundo Policéntrico — A emergéncia de novos centros de poder
CONTEUDOS A répida transformacao dos centros econémicos.

Os problemas e os desafios que se colocam a construgdo europeia:
e Areforma das instituicoes;
e A coesdo econémica e social.

A construgdo europeia e a nova situagao geopolitica e econémica mundial:
e A Politica Externa e de Seguranga Comum (PESC);

e A cooperagdo em matéria de justica e de assuntos internos e a politica de imigragao.

COMPETENCIAS Ver planificagado de médio-prazo — competéncias transversais a unidade.

- Explicitar os principais problemas/desafios que se colocam a construgao europeia;

OBIJETIVOS
- Debater o refor¢o do papel da Europa na cena internacional.
- Simular uma sessdo do Parlamento Europeu para debate sobre o futuro da Unido Europeia.
RECURSOS - Computador; Projetor; Quadro; Manual; Internet; Guides de debate.
- Preparacéo de um debate sobre o futuro da Unido Europeia, através de guido de debate.
ESTRATEGIAS/ATIVIDADES
(b) - Debate.

- Didlogo professor-aluno e aluno-aluno: sintese e conclusdes do debate.
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INSTRUMENTOS DE Ob g isto d d rticinacio do al individual " ituacio d
AVALIACAD - Observagdo e registo do grau de participagdo do aluno individualmente e em situagdo de

discussdo em pequeno e grande grupo.

BIBLIOGRAFIA
Domingos, Cristina; Lemos, Jorge e Canavilhas, Telma {2009). Geografia C. Lisboa: Platano
Editora.
Lopes, Anténio e Carvalho, Marco (2012). Global.com. Porto: Porto Editora.
Observagdes:

{a) A disposicdo dos alunos na sala de aula estd de acordo com os grupos de ajuda, situacdo que se tem verificado desde o inicio
do ano lectivo;

{b) O plano de aula pode vir a sofrer alteragdes em resultado, por um lado, do ritmo de aprendizagem dos alunos, e por outro,
em resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos para a aula pelos alunos.

O Professor

{Pedro Ferreira)
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Anexo XVI — Guido de preparacao do debate: «Europa que futuro?»

Parlamento Europeu

Sessdo| 12 de Novembro de 2012

Bruxelas, Bélgica

SESSAO DO PARLAMENTO EUROPEU

DEepoIs DO PREMIO NOBEL, U.E. QUE FUTURO?

Disciplina: Geografia C | 12.° Ano Turma: C
Data: 12-11-2012 Aluno: N.°

Aluno: N.° Aluno: N.°

Regras:
Objetivo: Simular uma sessé@io do Parlamento Europeu para debate sobre o futuro da Uni&o Europeia.
Dimensdo dos grupos: 6 elementos (representam uma bancada).

Fungdes de cada bancada:
. Porta-voz (2 elementos defendem oralmente opg¢do politica da sua bancada)
. Secretdrios da Delegacdo (2 elementos respondem &s questdes suscitadas no debate pelas outras bancadas)

. Redatores da Delegacdo (2 elementos registam argumentos a favor e contra a sua opgdo politica, fazendo uma sintese escrita)

Nota: Todos os elementos do grupo devem cooperar entre si, procurando encontrar solugdes para tentar fazer prevalecer a sua
op¢do politica.
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- Parlamento Europeu
U.E, que futuro?@
Tarefas (1):

1- Todos os grupos preparam o debate, preenchendo a primeira coluna do quadro 2, da pdgina 8.

2- Cada grupo defende a sua opgdo politica, apresentando-a em 5 minutos.

3- Inicia-se o debate, moderado por um aluno escolhido pelo professor.

4- Depois de terminado o debate, cada grupo apresenta, em 2 minutos, uma sintese dos argumentos a favor e contra a sua

proposta.
Opgdes politicas de cada bancada (serdo sorteadas pelo professor):
1 — Europa Federal: Um governo acima dos estados europeus.
2 — Europa apenas como mercado econdmico: Alargada ao conjunto dos paises da Europa, mas sem ligagdes politicas entre si.
3 — Europa dos estados-nagdo: Desmembramento da atual U.E. e conservagéio da soberania dos estados.

4- Europa com um nucleo duro: Composta por um conjunto de Estados mais avancados no processo de integracdo e

afastamento dos paises economicamente mais fréageis.
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- Parlamento Europeu
U.E, que futuro?@

Reag¢des PUblicas:

A imprensa:

Logo apds a divulgagdo da atribuicdo do prémio Nobel da Paz & Unidio Europeia, a imprensa europeia reagiu com um misto de
entusiasmo e ceticismo. Os meios de comunicacdo realcam gue numa dltura em que a Europa duvida de si mesma, este prémio

encorgja os que continuam a acreditar na integracdo.

Siigaeursche feilung

“A UE, prémio Nobel da Paze”, interroga-se o SUddeustsche Zeitung. “Esta cambada de Estados mais ou menos falidos e
constantemente em conflito, cujo maior projeto, a unido monetdria, estd prestes a explodire E uma decisdo incrivel do Comité
noruegués, que deverd ter em conta que as suas decisdes serdo levadas a sério a longo prazo.”

No entanto, o didrio de Munique reconhece o mérito da construcdo europeia na manutencdo da paz na Europa, assim como os
“honordaveis esforgos” de transmitir uma mensagem de paz ao mundo. Mas este relembra que a UE ndo desempenha um papel
importante na busca pela paz no mundo, e continuard assim durante algum tempo. N&o foi preciso esperar pelas amargas
experiéncias da crise do euro para perceber que os europeus Ndo jogam em equipda nos momentos decisivos, € que estdlo mais

apegados & camisa nacional do que 4 saia europeia.
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Parlamento Europeu

U.E, que futuro?@

Para o didrio online francés La Tribune, trata-se de um prémio Nobel “surpreendente”, num momento em que a
Europa é varrida pela crise e que essas dificuldades mostraram que apesar dos discursos tranquilizantes dos
lideres europeus, os povos continuam ligados ao quadro nacional como se pode ver pela reticéncia dos

cidadd&os dos paises do Norte, nomeadamente a Alemanha, em pagar pelos paises do Sul. [...]

Paradoxalmente, este prémio parece mais refletir as preocupagdes do Comité relativamente ao futuro e &
coesd@o da UE. A ideia consiste em relembrar a utilidade da Unido Europeia, numa caltura em que sdo cada vez mais as pessoas

que duvidam disso.

EL PAIS

Segundo El Pais, a UE recebeu "uma recompensa inesperada”. Aproveitando ainda para relembrar que a Noruega, que atribui o
Nobel da Paz, “recusa parte do clube, na medida em que rejeitou a ades@o nos referendos de 1972 e 1994, e cujas sondagens
indicam que cerca de trés em cada quatro habitantes faria a mesma escolha nos dias de hoje, o didrio estima que a paz é
consubstancial & UE, cuja diplomacia procura sempre [...] a melhor forma de resolver conflifos antes de acontecer o pior ou
solugcdes para situacdes mais graves. [...] A UE chegou madl e tarde & guerra dos Balcds, onde os Estados Unidos nos anos 1990
tiveram de resolver o problema pela Europa. [...] Na estratégia do pau e da cenourg, que deve acompanhar qualquer politica
externa, a UE é t&o timida com o pau, como hdbil com a cenoura, um obstdculo que n&o fica nada mal a uma Unido que se

envolve com naturalidade na bandeira dos Direitos Humanos.
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- Parlamento Europeu
U.E, que futuro?@

NRC ¥

Em Roterd&@o, o chefe de redagcdo do NRC Handelsblad, Juurd Eijsvoogel, escreve que o presidente do Comité Nobel tinha
anunciado que a escolha deste ano causaria polémica. Algo que acontecerd de certeza, uma vez que a Europa estd debaixo
de fogo. Com asua escolha, o Comité aborda um assunto delicado, tal como o fizera em 2009 ao escolher Barack Obama. Mas,

por outro lado, é dificil contestar que a UE contribuiu de forma importante para a coabitacdo pacifica na Europa.

/RTP

Num comentdrio publicado no sitio de Internet da televisdio publica RTP, a especidlista da Antena 1 e do Publico, Teresa de Sousa
escreve que a atribuicdio do Nobel dapaz & U.E. é um dlerta que n&o podia ter chegado em melhor altura para que os governos,
os lideres europeus, e as instituicdes europeias pensem melhor como é que v&o impedir que haja uma desagregagcdo europeia.

[...] Aquestdo é se os lideres europeus d@o a devida atencdo a este prémio.

Adaptado de http://www.presseurop.eu/, consultado em 08-10-2012.
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- Parlamento Europeu
U.E, que futuro?@

A voz do cidaddo:

«A Uni&o Europeia tem como objetivo comum a unificagc@o e a unidade na diversidade como fim de estabelecer a paz. Talvez
tenha sido por isso que ganhou este ano o Nobel da Paz. Por outro lado, e como mostra a figura, as disputas e conflitos continuam

a existir, embora claro, ndo com as mesmas dimensdes das guerras mundiais, por exemplo...»

«No més passado [Outubro], a Uni&o Europeia ganhou um Nobel da Paz, isto, porque n&o estamos em guerra. Somos uma

comunidade equilibrada, mas mesmo assim continuamos com problemasy.

«A Europa ao longo dos tempos foi palco de diversas guerras, sendo culpada de algumas. Houve alturas em que ndo conseguiu

manter um relacionamento estével e pacifico entre todos os paisesy.

Adaptado dos comentdrios dos alunos do 12.° C, da Escola Bésica e Secunddria Passos Manuel, enviados por carta ao Parlamento

Europeu, em 07-11-2012.

A opinido dos especialistas:

«A constatacdio da existéncia de um desequilibrio importante entre as vertentes politica e econdmica do processo de integracdo
europeia, com a primeira num clima de debilidade e a segunda quase no limite mdéximo, constitui o ponto de partida para um
longo debate. Associando-se tal situacdo aos principais défices atuais da Unido Europeia (UE) — de competitividade, crescimento
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- Parlamento Europeu
U.E, que futuro?@

e emprego, de peso politico, de participacdo e legitimidade democrdtica, e de capacidade de decisdo e acdo — e ao atual

modelo de organizagcdo politica, institucional e econémica da UniGo, argumenta-se a favor de uma profunda mudanga no

mesmon.

Adaptado de Alves, Rui (2008). O futuro da Unido Europeia: Organizacdo Econdmica e Politica no Contexto dos Desafios Pds-Euro.

Tese de doutoramento ndo publicada apresentada & Faculdade de Economia da Universidade do Porto.
Tempo previsto:

Quadro 1 — Duragdo das atividades previstas para a sesséo do Parlamento Europeu subordinada ao tema: U.E. que futuro?

Atividade/A¢do Tempo Limite | Tempo Agregado
Preparacdo do Debate 30m 30m
Debate 40m 70m
Sintese e conclusdes 20m 90m
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Tarefas (2):

Com base nas informagdes dadas neste guido, mas fambém nos conteldos abordados anteriormente em aula, complete o

quadro seguinte:

Quadro 2 - Sintese do trabalho das bancadas.

Opcdo Politica:

Parlamento Europeu

U.E. que futuro?

Principais argumentos para adog¢do da opgdo defendida.

Argumentos a favor.

Argumentos contra.
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Anexo XVII - Ficha de autoavaliagdo em Geografia C

Escola Secundaria com 2° e 3° ciclo de Passos Manuel

g Auto-avaliagéo
° Ano - Disciplina:

Aluno(a): . Ne, Turma:

Assinale com X a sua auto-avaliag&o:
1-NUNCA; 2 - RARAMENTE; 3 - AS VEZES; 4 - GERALMENTE; 5 - SEMPRE.

Periodo: 1° 2° 3°

Auto-avaliagso: 1[2[3[4[5]1]2[3[4]5{1]2]3

-

Comentario:

Participo espontaneamente.

Participo quande sou solicitado(a).

Tenho problemas em participar.,

Recuso-me a participar.

Fago perguntas quando ndo entendo a matéria.

Tento esclarecer totalmente as minhas duvidas.

Ponho questdes novas relacionadas com a matéria.

1° Periodo

Data: /

Levanto a mao para falar.

Y 1 B D 5 B R A

Cedo a palavra quando um colega pede.

o

Falo ao mesma tempo que os meus colegas/professor(a).

nterrompo-o(a) professorta)fcotega quandoe s a falar.

ey

Perturbo a aula fazendo barulho.

w

Perturbo a aula distraindo os colegas.

14 |Perturbo a aula gozando com os colegas.

15 |Exgcuto as tarefas que me sdc pedidas na aula.

2° Periodo

Data: /

16 |Executo as tarefas que me sdo pedidas para casa.

17Z-1Anoto.no.caderno.-a: nvplirm‘ﬁﬁ dadas.na aula

18 |Respeito os prazos para a elaboragdo das tarefas.

19 {Sou assiduo(a).

20 |Chego pontualmente &s aulas.

21 |Trago o material necessério para as aulas.

Classificagao esperada;_ | |

3° Periodo

Data: !

Modelo fornecido pela Professora Maria Isilda Medroa.
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Anexo XVIII - Planificagao de médio prazo de Histéria A

Escola Basica e Secundaria Passos Manuel

HISTORIA A - 12° ANO - 2012/ 2013

Modulo 8: Portugal e o Mundo da Segunda Guerra Mundial ao Inicio da Decada de 80

Planificagao de Médio Prazo

2.1. Imobilismo politico e crescimento economico do pos-guerra a 1974 2° Periodo
. *CONCEITOS/**APRENDIZAGENS TEMPOS
CONTEUDOS ESTRUTUIEANTIES (aJdaptac;oo ‘;12(; programa ESTRATEGIAS / ATIVIDADES RECURSOS AVALIAGAO (45m)
gado em
- Apresentagéo das subunidades 2.1, 2.2 2.3, com - Computador;
suporte de apresentagao prezi. - Projetor e Tela;
- Apresentagdes prezi
2.1.1. - Estagnag&o do mundo -Analisar a manutengao do regime do - Andlise de uma imagem e de dados estatisticos sobre (apresentagao da - Participagéo Oral.
rural; emigragdo. Surto industrial | Estado Novo nos anos do pos-guerra no aspetos da agricultura portuguesa. (1950-1970). unidade; agricultura;
e urbano; fomento econémico quadro internacional da Guerra Fria; - Exploragéo de imagens e de um video sobre a emigragao; novos
nas calonias. -Caraterizar a economia portuguesa, a emigragéo portuguesa da década de 60. habitos de consumoy;
emigragdo e o esforgo de desenvalvimento |- Andlise do doc. 5, da pag. 99, do manual. - Manual;
economico das colonias entre 1945 e o - Explorag@o de um diaporama sobre o surto industrial - Diaporama. 3
inicio da década de 70. portugués (1950-1973) e sobre o fomento econémico nas
colonias.
- Andlise do doc. 9, da pag. 103, do manual.
- Debate orientado sobre o fendmeno de urbanizagéo em
Portugal na década de 60, através da exploragéo de uma
apresentagdo sobre novos habitos de consumo e o
surgimento de novos produtos domésticos.
2.1.2. - Aradicdizagéo das - *Oposigao democratica. - Exploragd@o de uma apresentagao prezi sobre a - Computador; - Participagao Oral.
oposigdes e o sobressalto oposigao democratica e as elei¢des de 1949 a 1958. - Projetor e Tela;
pditico de 1958; a questao - Andlise do conceito da pag. 108, do doc. 14, da pag. - Apresentagao Prezi;
colonial — sdugdes 109 e do doc. 15, da pag. 110, do manual. - Manual;
preconizadas, luta armada, - Visionamento e anélise de um video sobre a - Video;
isdlamento internacional. radicalizagao das oposigdes.
- Andlise das implicagdes da adogdo da expressdo | - Poema (Livro de
‘singularidade da colonizagéo portuguesa’, pelo Estado | Leitura),
Novo, através da andlise dos documentos A e B, da pag. 2
112, do manual e de um poema, retirado de um livro de
leitura editado para as escoas de Angola, em 1965.
- Andlise do doc. A, da pag. 114, do manual.
- Visionamento de um excerto do documentario “A - Documentério *A
Guerra® de Joaquim Furtado e de um video de Guerra'-12S,;1°E;;
propaganda do regime sobre o inicio da guerra caonial. - Video de propaganda
do regimento sobre a
guerra colonid.
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Escola Basica e Secundaria Passos Manuel

HISTORIA A -12° ANO - 2012/ 2013

2.1.3. - A"primavera marcelista”.

reformismo politico ndo
sustentado; o impacto da guerra
colonial.

-Caraterizar a «primavera marcelistar;
- **Relacionar a fragilidade da tentativa
liberalizadora e de modernizagao
econdmica do marcelismo com o
anacronismo da sua solugao para o
problema caonial.

- Dialogo transversal com os alunos.

- Guido de trabalho, em que os aunos analisam o
reformismo palitico do Marcelismo, seguido de corregéo
oral, com suporte de apresentagao prezi.

- Andlise da pditica cdonial de Marcelo Caetano e da
contestagdointerna e externa, através de um excerto do
documentario “Portugal 74-75", de Joaquim Furtado.

- Guides de Trabalho;
- Apresentagéo Prezi;
- Computador;

- Projetor e Tela;

- Documentario
“Portugal 74-75".

- Preenchimento do
guido de Trabaho e
comunicagéo das
respostas.

- Participagéo Oral.
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Escola Basica e Secundaria Passos Manuel

HISTORIA A -12° ANO - 2012/ 2013

Modulo 8: Portugal e o Mundo da Segunda Guerra Mundial ao Inicio da Decada de 80

Planificagao de Medio Prazo

2.2. Da revolugao a estabilizagao da democracia 2° Periodo
) *CONCEITOS/*™*APRENDIZAGENS TEMPOS
CONTEUDOS ESTRUTURANTES (adaptado do programa ESTRATEGIAS / ATIVIDADES RECURSOS AVALIAGAO (45m)
homologado em 2002)
2.2.1.- O Movimento das Forgas | -Relacionar o «impasse cdonial» com a - Visionamento de um excerto do documentario “Portugal | - Computador; - Preenchimento do
Armadas e a eclosdo da queda do regime; 74-75: O retrato do 25 de Abril”, de Joaquim Furtado, - Projetor e Tela; guido de exploragéo
Reva ugao. - **Perspectivar o sucesso da Revolugao José Solano Almeida, Cesaria Borga e Isabel Costa, - Documentério do documentario e 1
de 74 no contexto da evaugao interna do  {acompanhado de guido de exploragéo, com corregéo “Portugal 74-75"; comunicag@o das
pais € no quadro internacional. oral. - Guides de exploragdo. | respostas.
2.2.2. - Desmantelamento das -Distinguir as forgas politicas em confronto | - Visionamento de um excerto do documentario “Portugal | - Computador; - Preenchimento do
estruturas de suporte do Estado | no periodo pré-constitucional; 74-75: O retrato do 25 de Abril”, de Joaquim Furtado, - Projetor e Tela; guido de exploragao
Novo; tensdes pditico- -Avaliar o dima de instabilidade e a tensdo | José Solano Aimeida, Cesaria Borga e Isabel Costa, - Documentério do documentario e
ided dgicas na sociedade e no politico-social dos dois anos que se acompanhado de guido de exploragao, com corregéo “Portugal 74-75", comunicagao das
interior do movimento seguiram ao golpe de estado. oral. - Guides de exploragao; | respostas;
revolucionario; pditica - **Reconhecer a modernizagéo da
economica antimonopolista e sociedade portuguesa nas décadas de 60 e
intervengao do Estado nos 70, nos comportamentos demograficos, na
dominios economico e financeiro. | modificagdo de estrutura da populagao
activa e na relativa aproximagéo dos
portugueses a padrdes de comportamento 3
europeus.
- Didlogo transversal com os alunos.
-*Poder popular; - Aprofundamento de conceitos — Poder Popular, - Apresentagéo Prezi; - Participagéo oral;
-*Nacionalizagao; Nacionalizagdo, Reforma Agréria — através da exploragdo | - Videos;
- *Reforma agraria; de um prezi, de varios videos, e daleitura das definigdes, | - Manual.
nas paginas 135, 138 e 140, do manual, respetivamente.
- Realizagéo dos exercicios das pag. 143 e 144 do - Resolugao dos
A opgéo constitucional de 1976. manual e corregéo oral. exercicios e
comunicagéo das
respostas.
2.2.3. - O reconhecimento dos -Compreender as especificidade do - Exploragéo de um diaporama sobre o processo - Computador;
movimentos naciondistas € o processo de descolonizagao portugués; descolonizador portugués. - Projetor e Tela;
processo de desca onizagao. - Visionamento de um video sobre o quotidiano de uma - Video;
familia portuguesa em Angaa, na década de 1960. - Diaporama; 2
- Realizagao de uma ficha de trabalho, a pares, sobre os | - Fichas de trabal ho. - Resolugao dos
‘retornados” e corregéo oral. exercicios e
comunicagéo das
respostas.
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HISTORIA A - 12° ANO - 2012 / 2013

2.2.4- Arevisao constitucional - **|dentificar na Constituigao de 1976 e na |- Dialogo transversal com os aunos. - Manual. - Participagéo Oral.
de 1982 e o funcionamento das | Revisao de 1982 a evolugéo do projeto de |- Analise do doc. 52, da pag. 150, do manual, e resdugéo
instituigdes democraticas. sociedade para Portuga emergente da dos exercicios propostos, com cormegao oral. 1
Revolugao de Abril. - Andlise do doc. 53, da pag. 151, do manual.
Modulo 8: Portugal e o Mundo da Segunda Guerra Mundial ao Inicio da Década de 80 Planificagéo de Médio Prazo
2.3. O significado internacional revolugao portuguesa 2° Periodo
) *CONCEITOS/**APRENDIZAGENS ] B TEMPOS
CONTEUDOS ESTRUTURANTES (adaptado do programa ESTRATEGIAS / ATIVIDADES RECURSOS AVALIAGAO (45m)
homologado em 2002)
2.3.1. - O significado -Evidenciar o impacto da revolugao - Explorag@o de uma apresentagao prezi sobre o - Computador; - Participagéo Oral.
internacional revolugao portuguesa na relagao do pais com a significado da revolug&o portuguesa na ONU, na Grécia, | - Projetor e Tela; 1
portuguesa Europa e com 0 Mundo. em Espanha, na Rodésia, na Africa do Sul e no Brasil. - Apresentagéo Prezi.
- Andlise do doc. 154, da pag. 154, do manual.
Cronograma
Dia 14/02 15/02 18/02 19/02 2102 22/02 26/02 28/02 01/03 06/03 07/03 08/03 02/04
12T, TG 2.1.1. 212 213 22.1. TG 222 223 TG 224 AO AO I
22T 214. 211 2.2, 21.3. 2.2.1 TG 222 2.2.3. TG 2.3.1. AO AO i

Legenda: AO - ApresentagGes orais; TG - Trabalho de grupo transversal a unidade; T — Teste.

Obs.: A planificagéo pode vir a sofrer alteragdes em resultado do ritmo de trabalho da turma e/ou de assuntos trazidos para a aula quer pelos alunos, quer pelo professor,
em resultado de situagdes imprevistas. Os testes serdo realizados, sempre que possivel, no final do tema ou subtema.

Pedro Ferreira | 2012/2013 | Turma: 12°C
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Anexo XIX — Quadro Sintese: «Contexto Politico-Institucional da Revoluc¢ao dos Cravos»

Institui¢des ligadas aos militares

Junta de Salvacao Nacional (JSN)

Prevista no manifesto do Movimento das Forgas
Armadas para exercicio politico até a formacdo de um
governo civil.

(Spinola) 25 de Abril a 28 de Setembro de 1974
(Costa Gomes) 29 de Setembro de 1974 a 11 de Margo
de 1975

Substituida pelo Conselho da Revolugdo
Org3o consultivo do Presidente da Republica, que tinha
como principal objetivo garantir o cumprimento da
constituicdo.
14 de Margo de 1975 a 30 de Setembro de 1982

Movimento das For¢as Armadas (MFA)
Grupo responsavel pela revolugdo, criado a partir do
Movimento dos Capitdes. Incluia altas patentes dos trés
ramos das forgas armadas.

Duas tendéncias opostas a partir de 1975
1 — Alianca Povo/MFA — construcdo de uma
“sociedade socialista”
2 — Grupo dos nove — defesa de um projeto socialista
baseado numa democracia politica, pluralista, nas
liberdades, direitos e garantias fundamentais.




Vias

General Antdnio de Spinola

Partidos Moderados (PS, PSD e CDS}

Partido Comunista Portugués (PCP}

Ideias base:

- Tentativa da ndo aplicacdo completa do
programa do MFA {mantinha a sua tese
federalista relativamente aos territérios
ultramarinos, ndo concordava com os
sectores mais esquerdistas da sociedade
portuguesa).

Base de apoio:

- Sectores menos esquerdistas da
sociedade portuguesa: alguns militares,
latifundidrios, hierarquia da igreja,
grandes grupos econdmicos ligados as
coldnias, etc.

Responsavel por:

- 28 de Setembro de 1974: Manifestacio
{falhada) da “Maioria Silenciosa” {vai
provocar a sua demissdo}.

- 11 de Margo de 1975: Tentativa de golpe
de estado {vai provocar viragem do
processo revolucionario para a esquerda,
reforcando o poder de Vasco Gongalves).

Ideias base:

- O PS e o PPD eram partidos de centro, o
CDS estava mais alinhado a direita.
Defendiam uma social-democracia, ou
seja, a transigdo para uma sociedade
socialista, através de uma evolugdo
democratica e de uma reforma gradual do
sistema capitalista.

Base de apoio:

- Grande parte da populagdo. Nas
primeiras eleigOes livres, as mais
participadas em Portugal, obtiveram,
71,87% dos votos (25 de Abril de 1975).

Responsaveis por:

- 2 de Abril de 1976: Aprovacdo da
Constituicdo Portuguesa e fim do
processo revolucionario.

Ideias base:

- Defendia uma sociedade socialista e sem
classes, a imagem dos paises integrantes
do bloco soviético.

Base de apoio:

- Sectores mais esquerdistas da sociedade
portuguesa: alguns militares do MFA,
COPCON, trabalhadores rurais, operarios,
intelectuais, etc.

Responsavel por:

- 25 de Novembro: Tentativa de golpe de
estado {vai provocar o fim do PREC —
Processo Revolucionario em Curso. Os
vitoriosos, liderados pelo general Ramalho
Eanes, substituem o PREC pelo Processo
Constitucional em Curso. O pais deixa
definitivamente a via para o comunismo e
a aproximacdo feita a URSS. Deixa de
existir a possibilidade de “uma Cuba na
Europa”).




Anexo XX — Contrato didatico aplicado ao trabalho «Portugal: do

autoritarismo a democracia»

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

@ GOVERNO DE
& PORTUGAL

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

Dire¢&o Regional de Educagio de Lisboa e Vale do Tejo

Codigo de Agrupamento 171943

Contrato Didatico

Aos oito dias do més de Fevereiro de dois mil e treze, pelas oito horas e quinze minutos, estabeleceu-se este

contrato didatico, como apoio a realizagdo do trabalho cooperativo designado por «Portugal: do autoritarismo a

democracia», no &mbito do Médulo 8 — Portugal e o Mundo da Segunda Guerra Mundial ao inicio da década de

80: op¢bes internas e contexto internacional.

O professor compromete-se a:

Os alunos comprometem-se a:

- Organizar os materiais necessarios ao trabalho;

- Criar um ambiente propicio em saladaaula para a
realizacdo do trabalho;

- Acompanhar o desenvolvimento do trabalho (tirar

dividas, apoiar os alunos, fornecer pistas);

- Proporcionar um local e condi¢cdes adequadas para a
apresentacdo;

- Acompanhar o processo de avalia¢do, dando tempo
e espago para a autorreflexdo;

- Dar oportunidade aos alunos de melhorarem o seu

trabalho apds a apresentacdo.

- Cumprir com as etapas do guifo de trabalho;

- Cooperar com os colegas no processo de
aprendizagem e construcdo do conhecimento;

- Criticar, questionar e colocar duvidas de forma
construtiva;

- Realizar o trabalho no tempo previsto;

- Organizar a apresentacdo do trabalho;

- Refletir sobre o trabalho desenvolvido;

- Ponderar sobre uma reelabora¢do do trabalho, com

vista a melhoria de nota.

O Professor:

Os alunos:

QR po(H

st e POTENCIAL MINAND.

Péginaldel
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ANEXO XXI — Guiao de trabalho: «Portugal: do autoritarismo a

i+ GOVERNO DE

democracia»

MINISTERIO DA EDUCACAQ

PORTUGAL | caivas :
< fili O e
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede - ESGOLA BASIGA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
Diregio Regional de Educagiio de Lisboa e Vale do Tejo Godigo de Agrupamento 171943

Disciplina: Histéria A | 12.2 Ano | Turma: C

Guido de Trabalho

Tema geral: Portugal — Do autoritarismo a Democracia.

Objetivo: Pretende-se que os alunos se organizem em grupos de 4, escolham um tema de trabalho, e associado

a este, uma fonte (pode ser um documento iconogréfico, filmografico, sonoro, etc.). A partir da exploragdo e

analise dessa fonte, devem realizar um trabalho de investiga¢do criativo e original para ser entregue ao

professor, por escrito, e apresentado a turma.

Etapas do trabalho:

Preparagdo

{até 22/02)

1 - Escolha do tema: Deverdo escolher um tema de trabalho que se insira no tema 2, do
maddulo 8. Para um maior contacto com as varias tematicas devem recorrer ao manual (pp. 94-
156).

2 — Escolha do documento associado: O grupo deve escolher um documento que seja passivel
de ser trabalhado do ponto de vista do tema escolhido. Pretende-se que este documento seja
a peca central do trabalho e da apresentag¢do oral. No final do guido sdo apresentadas algumas
propostas. O grupo tem liberdade para escolher outros temas e/ou fontes.

3 — Preparagdo e planificacdo do trabalho: o grupo deve proceder ao levantamento dos
recursos necessarios para a realizagdo do trabalho (ex. como teremos acesso ao documento

escolhido?).

O registo do tema do trabalho deverd ser enviado ao professor, em documento préprio,

através do moodle.

Elaboragdo

{até 01/03)

1-Trabalho de campo: devem realizar a pesquisa e recolha de informacéo.

2 — Reunido de informacdo: devem agregar a informagdo recolhida, discuti-la e verificar se
existe necessidade de redefinir o objeto de estudo ou a planificagdo anteriormente
apresentada.

3 — Preenchimento da ficha de registo do trabalho desenvolvido: depois de cada aula pratica,

os alunos devem preencher as fichas disponiveis no moodle.

Péagina 1de5
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As fichas devem ser entregues ao professor, através da plataforma ou em méo, no final das

aulas de 19 de Fevereiro e 1 de Marc¢o.

Tratamento 1 - Redacdo.

de O trabalho escrito deve incluir obrigatoriamente:

informagdo a) Apresentacdo da fonte selecionada (autor, data, local onde foi produzida, etc.);

(até 06/03) b) Andlise da fonte (identificacio do tema tratado, identificacdo do contexto histérico,
interpretacdo, explicitacdo das ideias centrais, demonstracdo do interesse histérico e da
fiabilidade da fonte);
¢) Articulagdo com o tema geral;

d) Uma reflexdo de cada aluno, que inclua a avaliagdo da sua prestacdo e dos seus colegas, a
descricdo das expetativas que o trabalho lhe gerou, das dificuldades que encontrou e da
utilidade que lhe pode trazer no futuro.

2 — Preparacdo da apresentac¢do: a apresentacdo do trabalho sera feita num formato a escolha
do grupo.

O trabalho escrito devera ser enviado ao professor, através do Moodle, até dia 7 de Margo,
independentemente da data de apresenta¢do do grupo.

Apresentagdo: | 1 — Calendarizagdo: Tendo em conta a dimensdo da turma (28 alunos), realizar-se-do 4

(07 e 08/03) apresentagdes no dia 7 de Marco e 3 apresentacdes no dia 8 de Marg¢o. As apresentagdes
serao calendarizadas no dia 8 de Fevereiro e os grupos deverdo chegar a acordo sobre as
datas. Caso isso ndo aconteca, as apresentagdes serao sorteadas.

2 - Cada grupo terd 10 minutos para apresenta¢do do trabalho, seguindo-se 10 minutos de
debate com a turma.

Melhoria 1 - Se durante a apresentacdo for identificada alguma incorre¢do, os alunos poderdo

(até 15/03) apresentar uma melhoria do trabalho escrito.

Avaliacao: Proposta de ponderagoes.

Empenho Trabalho Escrito Apresentacdo Heteroavaliagdo
20%

40% 30% 10%
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Propostas de trabalho

Temas: Emigracdo; Oposicdo ao Estado Novo; Movimentos de Libertacdo; Guerra Colonial; Marcelismo; Alianca
Povo-MFA; Processo Revolucionario em Curso; Reforma Agraria; Nacionalizacdes; Descoloniza¢do; Revisdo

Constitucional de 1982; O significado internacional do 25 de Abril

Fontes - Trabalhar uma musica:

e Adriano Correia de Oliveira, 1970, «Cantar de emigragao».
e Ermelinda Duarte, 1974, «Somos livres».

e Fernando Tordo, 1973, «Tourada».

e Grupo de Acg¢do Cultural, 1976, «A cantiga é uma arma».
e José Afonso, 1969, «Era de noite e levaram».

e José Afonso, 1971, «Grandola, Vila Morena».

e José Afonso, 1972, «A Morte saiu a rua».

o José Afonso, 1975, «Viva o poder popular».

e José Barata Moura, 1975, «Cravo Vermelho ao Peito».

e Luis Cilia, 1964, «Exilio».

e luisa Bastos, 1967, «Avante Camarada».

e Paulo de Carvalho, 1974, «E depois do adeus».

o Samuel (Cantigueiro), 1975, «Venceremos».

e Sérgio Godinho, 1971, «Que forga é essa».

e Sérgio Godinho, 1975, «Liberdade».

e Simone de Oliveira, 1969, «Desfolhada».

Onde posso encontrar mais informacgdes?

e QOutras musicas (Centro Doc. 25A) - http://www1.ci.uc.pt/cd25a/wikka.php?wakka=todossons

e Sobre alguns dos musicos - http://republicaresistencia.cm-lisboa.pt (menu-> galeria -> canto de

intervencao).
e Sobre a musica portuguesa dos anos 60/70 - Paiva, Paulo (Produtor) (2011). £stranha forma de vida —
Uma historia da Musica Popular Portuguesa. Episodios 15 e 16, s.l.: Radio Televisdo Portuguesa

(disponivel em: http://www.rtp.pt/play/p755/e78446/estranha-forma-de-vida).

Nota: Todas as musicas estdo disponiveis no youtube.
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Fontes - Trabalhar postais, cartoons, autocolantes, murais ou cartazes:

e Sobre 0 25 de Abril (Centro Doc. 25A) — http://www1.ci.uc.pt/cd25a/wikka.php?wakka=icono

e Sobre os murais do 25 de Abril = CD-ROM «Murais de Abril» (editados pela Funda¢ao Mario Soares,

Créatix e publicados com o Jornal de Noticias).*

Fontes — Trabalhar Fotografias:

e Sobre a Siderurgia Nacional - http://restosdecoleccao.blogspot.pt/search/label/Siderurgia%20Nacional

e Sobre a Companhia Unido Fabril - http://restosdecoleccao.blogspot.pt/2012/06/cuf-companhia-uniao-
fabril.html

e Sobre a Companhia das Lezirias do Tejo e do Sado -

http://restosdecoleccao.blogspot.pt/search/label/Agricultura

e Sobre a emigragdo portuguesa -
http://restosdecoleccao.blogspot.pt/search/label/Emigra%C3%A7%C3%A3
e Sobre as Presidenciais de 1958 - http://www.humbertodelgado.pt/WebFHD2012/index.isp

e Sobre os Movimentos de Libertagdo das Coldnias Portuguesas - http://projectotrilhos.com/port/trilhos-

blog
e Sobre operagdes militares do 25 de Abril {Centro Doc. 25A) -

http://wwwl1.ci.uc.pt/cd25a/wikka.php?wakka=Galeria&album=0peracoesMilitares
e Sobre o PREC - Gomes, Adelino e Castanheira, José Pedro. (2004). Os dias loucos do PREC. Lisboa:

Expresso/Publico.*

Fontes - Trabalhar um video:

e Sobre emigracdo portuguesa para Franga nos anos 60 - http://www.ina.fr/economie-et-societe/vie-

sociale/video/100019562/immigres-portugais-installes-dans-le-bidonville-de-nanterre.fr.html

e Sobre a Guerra Colonial — Furtado, Joaquim. (realizador). (2007-2012). A Guerra do Ultramar. s.l.: Radio
Televisdo Portuguesa.*
e Sobre 0 25 de Abril (Centro Doc. 25A) — http://www1.ci.uc.pt/cd25a/wikka.php?wakka=todosvideos

e Sobre situacdo politica em Portugal em 1974-75 (Bom Povo Portugués, 1981) -

https://www.youtube.com/watch?v=umUzzM9bT7U

e Sobre a reforma agraria (Torre Bela, 1977) - http://www.ina.fr/economie-et-societe/vie-

sociale/video/100019562/immigres-portugais-installes-dans-le-bidonville-de-nanterre.fr.html

e QOutros filmes inspirados no periodo que se segue ao 25 de Abril -

http://pt.wikipedia.org/wiki/Cinema_militante

(*) Nao esta disponivel online mas pode ser disponibilizado pelo professor.
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Anexo XXII - Relatodrio de avaliagdao do trabalho cooperativo

Tema:

Namero do grupo:

Nome do elemento do grupo:

Sempre

Algumas
vezes

Poucas
vezes

Para a realiza¢do do Trabalho
Cooperativo

Consideras que contribuiste para uma boa
relagdo dentro do grupo de trabalho?

Consideras que foste responsdvel?

Participaste nas tarefas:
a) Com material

b) Com intervengdes

¢) Com sugestdes

Fizeste pesquisas?

Cumpriste as tarefas?

Cumpriste os prazos?

O contrato diddtico foi importante?

Escreve algumas observacdes que consideres pertinentes a forma como decorreram as
fases de realizacdo do trabalho.

Avalia o
teu
trabalho

Como consideras a tua participacdo global no trabalho? Justifica.

Atribui uma nota ao teu trabalho, na escala de 0 a 20 valores

Adaptado de documentos de apoio & Area de Projeto, Escola Secundéria Santa Maria, 2009/10.
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Anexo XXIIl — Definicao e aplicagao de expressoes do tema: «Portugal: do
autoritarismo a democracia»

) GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECIENCIA

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
Direg&o Regional de Educagio de Lisboa e Vale do Tejo Godigo de Agrupamento 171943

Definicio e aplicaciio de expressdes do tema — Portugal: do autoritarismo a democracia.

1. Encontras-te familiarizado com as expressGes da coluna mais a esquerda da tabela? Se

respondeste afirmativamente, preenche também as duas colunas mais a esquerda (3 e 4).

3 - Reconheco estas | 4 - Utilizo estas expressdes

Sim | Nio expressoes dos no meu quotidiano, através
media/de livros do discurso oral e/ou
escrito

Oposi¢io Democritica

Poder Popular

Nacionalizacio

Reforma Agraria

Provincia Ultramarina

PREC

2. Responde as questdes seguintes, preenchendo apenas a coluna 1 (avaliagio de diagndstico). A

coluna 2 (avaliagéo final) sera preenchida no final da unidade.

. G po(@H [P

i o
e e POTENCIAL MINAND o et o
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Avaliacio de Diagnostico (Coluna 1)

Avaliacdo Final (Coluna 2)

Define de forma sucinta cada uma destas expressdes.

Oposi¢io Democratica

Define de forma sucinta cada uma destas expressdes.

Oposi¢ao Democratica

Poder Popular

Poder Popular

Nacionalizagdo

Nacionalizagio




Reforma Agraria Reforma Agraria

Provincia Ultramarina Provincia Ultramarina

PREC PREC
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Constréi uma frase com sentido 16gico para cada uma destas expressdes.

Oposicao Democratica

Constréi uma frase com sentido 16gico para cada uma destas expressdes.

Oposi¢ao Democratica

Poder Popular

Poder Popular

Nacionalizagdo

Nacionalizacao
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Reforma Agraria Reforma Agraria

Provincia Ultramarina Provincia Ultramarina

PREC PREC
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Anexo XXIV — Apresentagao digital utilizada na aula de 22-02-2013

Poder popular

0 Julgamento de José Diogo

Tensoes Politico Ideolégicas na Sociedade
Portuguesa pos-25 de Abril de 1974.

fiprofundamento de conceitos
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Poder popular

O Julgamento de José Diogo

Nacionalizagao

Banca, transportes, energia, metalirgica,
cimenteira, celulose, tabacos.

IV e V Governos provisorios
Vasco Gongalves
(Marco a Setembro de 1975)
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" Superficies

Distritos ocupadas (ha) Percentagem
Beja 328 699 278
Castelo Branco 10877 0,9

vora 431183 36,5
Lisboa 6583 0,6
Portalegre 233910 19,7
Santarém 76 571 6,5
Setdibal 95 101 8,0
Total ZIRA 1182924 100.0

(Barreto, ob. cit.. pp. 216 ¢ 219)

Reforma Agraria

Janeiro
Fevereiro
=
Abril
Maio
Junho
Julho
Agosto
Setembro
Outubro

1976

86 206
68 680
262177

1589

1977

23642

1978

1467

Total

931 827

(Bameto, 1987, p. 228)

José Medeiros Ferreira “Portugal em Transe (1974-1985)" in José Mattoso (direcgo), Histéria de Portugal, vol. 8, Lisboa, Editorial Escampa, pp. 103-104.
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Anexo XXV — 4.2 Ficha de avaliagao de Historia A, 2012-2013

ESCOLA SECUNQARIA de PASSOS MANUEL
TESTE DE HISTORIA - 12° ANO - turma C
Ano letivo 2012/2013

4° TESTE DE AVALIACAQ

Portugal: do Autoritarismo a Democracia

A prova inclui trés grupos.

Todos os itens s&o de resposta obrigatoria.

Todos os itens exigem a analise dos documentos apresentados.
No Grupo II, a questéo 4 exige resposta desenvolvida.

GRUPO I
DO IMOBILISMO POLITICO E CRESCIMENTO ECONOMICO DO POS-GUERRA A 1974

Documento 1 - Elei¢des de 1945

O Governo julga, no entanto, essencial & dignidade da sua prépria situagéo que existam de direito e de
facto as condigbes de seriedade, de seguranga e de liberdade correspondentes a magnitude desses actos
[Eleicdes a realizar a 18 de Novembro] (...) e propde decretar uma amnistia suficientemente ampla para
abranger todos os crimes contra a seguranga interior e exterior do Estado, (...) garantir de modo efectivo a
liberdade dos cidadéos contra a eventualidade de prisdes arbitrérias. (...) Organiza-se a policia de defesa do
Estado nos mesmos moldes da policia judiciaria comum (...) Espero, finalmente, que haja a liberdade de
imprensa suficiente para que possam ser apreciados sem restrigdes os actos do Governo e seja possivel a
propaganda das ideias politicas e dos candidatos apresentados a sufragio.

Fonte: Discurso a 7 de Outubro de 1945 de A.O. Salazar in Discursos, |V volume, pp. 172-173.

Documento 2 - Proclamagao de Humberto Delgado ao Pais, Lisboa, 2 de Junho de 1958

Concidadaos

Chegados a beira das urnas, eu vos dirijo as minhas mais puras saudagdes e vos convido a comparecer nas
urnas para o acto em que se decidira do futuro da Nagao.

Apesar dos assaltos e das prisdes; apesar da violéncia e das agressdes; apesar de violarem e encerrarem
as nossas sedes; apesar das intimidagdes, dos insultos e prepoténcias de que, sempre e redobradamente nos
Gltimos dias, temos sido passivos; apesar da censura e das injusticas; apesar de se preparar uma burla eleitoral
de que somos vitimas, eu — por tudo e por isto mesmo — vos convido a seguir comigo para 0 nosso destino
comum.

As umnas, amigos!

Lutemos de forma a desmascarar os fraidores e os cobardes, aqueles que cometeram e v&o cometer

ilegalidades constitucionais, aqueles que s&o inimigos do Povo e dos principios cristéos!
As umas, cidados!

Fonte: ProclamagZo de Humberto Delgado ao Pais, Lisboa, 2 de Junho de 1958.

1. Relaciona as promessas de Salazar com o contexto nacional e internacional em que o
documento 1 foi produzido.
2. Explicita, a partir do documento 2, se nas eleigoes de 1958 se concretizaram as promessas

feitas por Salazar no documento 1.
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GRUPO I
DA REVOLUGAO A ESTABILIZAGAO DA DEMOCRACIA EM PORTUGAL

Documento 1 - Comunicado do MFA de 25 de Abril de 1974

Considerando que ao fim de 13 anos de luta em terras do Ultramar, o sistema politico vigente néo
conseguiu definir concreta e objetivamente uma politica ultramarina que conduza a paz entre os
Portugueses de todas as ragas e credos; [...]

Considerando, finalmente, que o dever das Forgas Armadas é a defesa do pais como tal se entendendo
também a liberdade civica dos seus cidaddos, o Movimento das Forgas Armadas, que acaba de cumprir
com éxito a mais importante das missGes civicas dos Ultimos anos da nossa Histéria, proclama a Nagéo a
sua intengdo de levar a cabo, até & sua completa realizagéo, um programa de salvagdo do pais e da
restituigéo ao Povo Portugués das liberdades civicas de que tem sido privado.

Fonte: Adaptado de Comunicado do MFA de 25 de abril de 1974, in Centro de Documentagéo 25 de Abril, Universidade de Coimbra, 1996,
http:dwww. uc. ptied25 atwikka. php?wakka=rmfa2

Documento 2 - A reacgao Documento 3 — As noticias em 14 de Margo de

1975
'r | ¥/
|

[ —— e

lnm ml(\l'lo D¢ Mm

,,,._ o

@ e NA PRIMEIRA REUNIAQ DO CONSELHO DA

ey | NACIONALIZADOS T0DOS 0S mclsf

PASSAR %"h A COMISSAD
1 "‘..J’ DE INQUERITO

ZATAM XX IERCHEL

ESTAD UMIDCS £ ALIABOS COM 8 POVO

— S § IR L0 SIS R CRDILE N S

Fonte: Cartaz do MDF/CDE. Fonte: Dirio de Noticias de 14 de margo de 1975, Couto e Rosas (2012). O
tempo da Historia — 22 Parte, Historia A— 12.2 Ano, Porto: Porto Editora, p.
138

Documento 4 - A constituicao de 1976

A Constituigao de 1976
Artigo 2.°
ESTADO DEMOCRATICO E TRANSIGAO PARA O
SOCIALISMO
A Republica Portuguesa € um Estado de direito
democratico, baseado na soberania popular, no
respeito e na garantia dos direitos e liberdades
fundamentais e no pluralismo de expressdo e
organizagdo politica democraticas, que tem por
objetivo assegurar a fransi¢do para o socialismo
mediante a criagdo de condigées para o exercicio
democratico do poder pelas classes trabalhadoras.

Fonte: Adaptado de Constituigio de 1976, Couto e Rosas (2012). O tempo
da Historia — 2.2Parte, Historia A— 12.2Ano, Porto: Porto Editora, p. 144.
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1. Insere o contetido do documento 2 no processo revolucionario a que o documento 1 faz
referéncia.
2. Contextualiza o titulo “NACIONALIZADOS TODOS OS BANCOS” da primeira pagina do Diario de
Noticias (documento 3).
3. Identifica, na Constituigao de 1976 (documento 4), dois aspetos da conjuntura politica em que foi
elaborada.
4. Analisa a evolugao politica de Portugal entre abril de 1974 e abril de 1976.
A tua resposta deve abordar, pela ordem que entenderes, os seguintes topicos de desenvolvimento:
- a eclosdo da revolugéo e as tensdes politico-ideolégicas na sociedade e no interior
do movimento revolucionario;
- a politica econémica antimonopolista e intervengdo do Estado no dominio
econdémico-financeiro;
- a opgao constitucional de 1976.

A tua resposta deve integrar, para além dos teus conhecimentos, os documentos 1a 4.

GRUPO Il
0 RECONHECIMENTO DOS MOVIMENTOS NACIONALISTAS E O PROCESSO DE
DESCOLONIZACAO

Documento 1 - As especificidades do processo portugués

Na Guiné, em Mogambique e em Angola foi necessario negociar o cessar-fogo; em Angola e Timor teve de
se contar com varios interlocutores, que viriam a envolver-se em guerras civis, Guiné e Cabo Verde
tiverem um negociador comum; Guiné e Mogambique, com um sé interlocutor legitimado por via
revolucionéria, justificaram a directa transferéncia do Poder; Mogambique e Angola enfrentaram manobras
golpistas das minorias brancas; S&o Tomé, Cabo Verde, Angola e Timor subscreveram o sufragio eleitoral
para uma assembleia constituinte precedendo a independéncia. (...) Os Unicos casos em que 0s
programas [de descolonizagdo] foram violentamente interrompidos (...) foram aqueles onde se verificaram
intervengdes estrangeiras armadas — Angola e Timor.

A interveng&o estrangeira em Mogambique, com os draméticos resultados que se conhecem, foi posterior
a independéncia, mas ndo deixou de afectar a imagem da descolonizag&o. (...)

A defesa dos interesses nacionais falhou o objectivo de assegurar a permanéncia do maior nimero de
portugueses possivel (...)

Fonte: Pedro Pezarat Correia, ‘A descolonizaggo” in Antonio Reis (Coord.), pp. 72-73

1. De acordo com o autor do documento 1 diz a que se ficou a dever a interrup¢iao dos
programas de descolonizagdo em Angola e Timor?

2. Relaciona a descolonizagao portuguesa com o contexto internacional da Guerra Fria.
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Anexo XXVI - Grelha de observagao de aula

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
2012/2013 _
GEOGRAFIA C — GRELHA DE OBSERVACAO DE AULA-12°C

DATA

po SUMARIO OBSERVACOES

Faltas
Presenca / atraso

TPC (NF)

Material (NA)

Comportamento
(INC)

Participagéo
(MIS--, IS: -, Si+f-,
B:+, MB:++) 16 |17 |18 [19[20[21 2223242526 |27 [28]29]30

DATA

/_20 SUMARIO OBSERVACOES

Faltas
Presenca / atraso

TPC (NF)

Material (NA)

Comportamento
(INC)

Participagao
(MIS:—, IS: -, S:+/-,
B+, MBi++) 16 (1718192021 |22|23]|24 [25]26]27]28]29]30

Adaptado de um modelo fornecido pela Professora Maria Isilda Medroa.
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Anexo XXVII — Grelha de observagao de trabalho de grupo

Geografia C Grelha de Observacado
Trabalho de Grupo

12.° Ano

Coopera com ofs) ; Cumprimento do tempo Apresentacdo de
; ~_ Autonomia do grupo de z =
colega(s) na redlizacdo definido para a conclusGes e resposta a
trabalho z % 2
da tarefa realizacdo da tarefa questoes

Mis | S B MB MIS | S B MB MIS | S B MB MIS | S B MB MS | S B MB

Empenho na redlizacdo

Data: _/_ /2012 v

Porta Voz (*) Cédigo: MIS (Muito Insuficiente); | (Insuficiente); S (Suficiente); B (Bom); MB (Muito Bom).

Adaptado de um modelo fornecido pela Professora Doutora Ana Cristina Camara.
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Anexo XXVIII — Articulagdao da missao, visao e valores do agrupamento

com os objetivos da Pratica de Ensino Supervisionada (PES)

Excerto da Missao, Visao e Valores do
Agrupamento no Projeto Educativo de

Escola (PEE)

Plano de Atividades da PES — Objetivos

“A missdo da Escola/Agrupamento
consiste em proporcionar a cada individuo
gue a frequenta, independentemente da
condigao socioecondmica, cultural ou
outra, oportunidades de acesso ao
conhecimento e experiencias de
aprendizagem que lhe permitam
desenvolver competéncias necessarias a
participacdo ativa e responsavel na
comunidade de que é parte integrante.”

- Implementar estratégias que assumam a
diversidade como elemento potenciador
da aprendizagem (tendo em conta ritmos
e estilos de aprendizagem, interesses,
valores culturais, atitudes, etc.).

- Estimular nos alunos o interesse pela
autorregulagdo da aprendizagem,
refor¢cando a capacidade de cada um para
gerir individualmente os seu préprios
projetos.

- Contribuir para que os alunos reflitam
sobre os trabalhos que realizam e sobre
0s modos como estdo a construir o
conhecimento, proporcionando
momentos de reflexdo conjunta e de
autorreflexao.

Fonte Propria.
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Anexo XXIX — Articulagao dos constrangimentos ao cumprimento dos eixos e objetivos estratégicos do Projeto Educativo

de Escola (PEE) com as atividades extracurriculares organizadas

PEE

PES

Problemas identificados

Objetivos do Eixo

Estratégias Orientadoras

Resposta dada pelo estagiario

Eixol—-Aon

ivel do aluno

Insucesso Escolar; Indisciplina;
Abandono/ Saida
precoce do sistema de ensino.

Absentismo;

1. Promover o sucesso escolar e
educativo de todos os alunos,
das

independentemente suas

caracteristicas individuais e
condicdes socioculturais,
valorizando o saber, o saber fazer

e o saber ser.

Implementacdo de praticas de
avaliagdo, acompanhamento e de
autorregulacao das

aprendizagens.

de
conhecimentos;

- Aulas consolidagao de

- Sessdo sobre Habitos de Estudo,
Motivacdo e Autorregulacdo da
Aprendizagem.

Aplicando programas que visam
promover o sucesso escolar e
educativo dos alunos e o seu
desenvolvimento fisico e motor,
social,

pessoal e cognitivo e

cultural.

Promocgado da Interculturalidade e

- “A conversa com...”.
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uma cultura de Inclusdo.

2. Desenvolver a autonomia e a
responsabilidade pessoal e social

Organizagao de atividades que
promovam a autonomia e o
desenvolvimento individual e do
grupo e que concorram para a
prevencao da indisciplina e para a
do

preservacao clima de

aprendizagem.

- “A conversa com...”.

dos alunos.
Implementacdo de acdes que
promovam a cidadania, a| ., ”
L . - “A conversa com...”.
solidariedade e a tolerancia na
comunidade educativa.
3. Desenvolver praticas | Promogdo da constru¢do de uma | - “A conversa com...”;

pedagdgicas que contribuam para
a melhoria da qualidade da

educacao.

identidade
alunos, desde a educacdo pré-

profissional nos

escolar.

- Visitas de Estudo aos Dias
Abertos da FCSH/UNL e da UL.

Implementacao de praticas
diversificadas e de apoio direto
aos alunos com maior insucesso

ou dificuldades.

- Aulas de consolidacdo de

conhecimentos
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5. Oferecer novas oportunidades
de estudo, educacdo e formacao
para jovens e para adultos.

Preparacdo dos alunos para a sua
integragdo na vida ativa.

- “A conversa com...”;

- Visitas de Estudo aos Dias
Abertos da FCSH/UNL e da UL.

Eixo 2 — Ao Nivel da Organizacdo e Gestao

Comunicacdo, divulgacdo e

projecdo da imagem da escola.

5. Usar de
informacdo e comunicacdao para

as tecnologias

facilitar 0s procedimentos
administrativos e a comunicagao

institucional.

Utilizacdo das paginas web e a
plataforma moodle do
Agrupamento como meio de

aprendizagem e de comunicagao
entre a comunidade escolar.

- Colocar no website da escola,
noticias sobre as sessdes do “A
conversa com...”.

Eixo 3 — Ao Nivel da Relagao E

scola — Familia — Comunidade

escola-familia-
Reduzida
participacdo das familias na vida

Fraca relagao

Comunidade;

da escola; Baixa expectativa de
Comunidade em relagdo a Escola
e as aprendizagens.

3. Oferecer oportunidades de

desenvolvimento comunitario.

Desenvolvimento de estratégias
gue visem contrariar situagdes de
abandono e de exclusao social.

- Sessdo sobre Habitos de Estudo,
Motivacdao e Autorregulacdo da
Aprendizagem;

- “A conversa com...”;

Visitas de Estudo aos Dias
Abertos da FCSH/UNL e da UL.

Fonte: Propria.
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Anexo XXX — Fotografias das atividades realizadas

|

A CONVERSA COM 0S ALUNOS DO

Travessa do Convento de Jesus | 29 janeiro 2013

1.2 Sess3o do «A conversa com...» 2.2 Sess3o do «A conversa com...»
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Sessdo sobre habitos de estudo, motivacdo e
autorregulacdo da aprendizagem.

Visita de Estudo FCSH/UNL Fotografia de despedida com a turma 12.2 ct

113 ~ .
Estdo na foto apenas os alunos maiores de 18 anos.
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Anexo XXXI — Questionario «A conversa com...»

Questionario “A conversa com...”

Auditério — 05-06-2013

Considero que esta sesséo....

Da a tua opinido assinalando com X no quadro que

se segue.
Nao foi util
Foi pouco util
Foi util
Foi muito atil
Sugestdes:

Adaptado de um modelo fornecido pela Professora Maria Isilda Medroa.
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50
40
30
20
10

70
60
50
40
30
20
10

Anexo XXXII — Resultados dos questionarios «A conversa com...»

12 Sessdo «A conversa com...» (em %)

o1
41
7 I
1
T ﬁ T T

Nao foi util Foi pouco
atil

Foi util

Foi muito
atil

32 Sess3o «A conversa com...« (em %)

64
35

N3o foi util Foi pouco
atil

Foi util

Foi muito
util

22 Sess3o «A conversa com...» (em %)

7
L

44
26 i

N3o foi atil

Foi pouco
util

Foi atil

Foi

N
w

muito

atil

42 Sess3o «A conversa com...» (em %)

S
w

41
11
5
N&o foi util  Foi pouco Foi util Foi muito
atil atil
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Anexo XXXIIl — Questionario «Dia aberto das universidades»

“Dia aberto das Universidades”

Questionario aos alunos

Porque a tua opinido é importante, responde as questdes solicitadas, assinalando com
um (X) a situacdo que melhor corresponde. O questiondrio é anonimo. Obrigado pela

tua colaboracdo!

Local da visita:

Data:

1. Em relacdo a visita de estudo, considero que a informagdo prestada antes da

realizacdo da mesma foi:
Muita
Suficiente

Insuficiente

O O O O

N3o sei/Ndo tenho opinido

=

Considero que as atividades realizadas foram:
Muito interessantes
Interessantes

Pouco Interessantes

O o O O

N3o sei/Ndo tenho opinido

w

Durantes as explica¢des que foram dadas:
Muito atento(a)
Atento(a)

Pouco atento(a)

O O O O

Distraido(a)
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4. Esta visita de estudo ajudou-me a definir melhor os meus objetivos de vida:
D Concordo plenamente

[] concordo
[] Discordo
[

N3o sei/Ndo tenho opinido

5. Esta visita de estudo serd fundamental para o meu rendimento escolar no que resta

do 3.2 periodo:

[] concordo plenamente
[] concordo
] Discordo
[

N3o sei/N3o tenho opinido

6. O que considerei mais positivo e negativo na visita de estudo:

Positivos:

Negativos:

7. Estas sdo as minhas sugestdes:
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Anexo XXXIV - IAPPA: Instrumento de Aprecia¢ao do Professor Pelos
Alunos

IAPPA - Instrumento de Aprecia¢do do Professor Pelos Alunos

Pensa nas aulas de Histdria e de Geografia que tiveste comigo e preenche o seguinte

questionario.

Nunca
Poucas
Vezes
As vezes
Muitas
vezes
Sempre

1. As aulas decorreram com um ritmo adequado.

2. Compreendi o que o professor deu nas aulas.

3. Os materiais (filmes, mapas, fichas, etc.) usados na aula
foram adequados.

4. O professor reagiu bem as duvidas surgidas durante a aula.
5. O professor incentivou a participagao dos alunos.

6. O professor contribuiu para a minha aprendizagem.

7. O professor manifestou seguranga no que ensinava.

8. Os testes do professor estavam de acordo com as aulas.

9. O professor demonstrou ter alunos preferidos.

10. O professor manteve a disciplina na aula.

11. O professor revelou disponibilidade para os alunos fora
das aulas.

12. O professor estimulou o trabalho em grupo.

13. As sinteses realizadas no inicio e no final das aulas
ajudaram-me a aprender.

14. O professor é “fixe”.

15. O que o professor revelou de melhor foi...

16. O que o professor revelou de pior foi...

Muito obrigado.

Professor Pedro Ferreira

Adaptado de IAPPA, folha dactilografada, ndo impressa e ndo datada, elaborada nos anos 90 do século XX e utilizada por varios
professores. Entregue na unidade curricular de Didatica da Histdria 11, FCSH-UNL, 2011/2012.
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Anexo XXXV — Resultados do IAPPA: Instrumento de Aprecia¢ao do
Professor Pelos Alunos

1. As aulas decorreram com um ritmo adequado.

Muitas vezes [19]

As vezes [1]
V- Poucas vezes [0]
“ Nunca [0]

Sempre [6]

2. Compreendi o que o professor deu nas aulas.

— As vezes [6]

Muitas vezes [13]—
[13] — Poucas vezes [0]
“MNunca [0]

— Sempre [7]

3. Os materiais (filmes, mapas, fichas, etc.)
usados na aula foram adequados.

Muitas vezes [B]

— As vezes [2]
Foucas Vezes [0]
“MNunca [0]

Sempre [18]

4. O professor reagiu bem as duvidas surgidas
durante a aula.

— Muitas vezes r'"l

T.-"u vezes [0

Poucas mz’” [0]
L Munca [0]

Sempre [19] ———

5. O professor incentivou a participagdo dos
alunos.

Muitas vezes [7]

— Az vezes [3]

Poucas vezes [0]
“ Munca [0]

Sempre [16]

6. O professor contribuiu para a minha
aprendizagem.

Muitas vezes [7]

— Az vezes [3]

Poucas vezes [0]
“ Munca [0]

Sempre [16]

7. O professor manifestou seguranga no que
ensinava.

Muitas vezes [B]

As vezes [0]
Poucas vezes [0]
'-N.Jl ca [0]

Sempre [20]

G

8. Os testes do professor estavam de acordo
com as aulas.

— Muitas vezes [B]

_[f\a vezes [0

Poucas -.-u:zm' [0]
'-N.Jl ca [0]

Sempre [18] ——
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9. O professor demonstrou ter alunos preferidos.

Munca [23]—

Sempre [0]
*E Muitas vezes [1]
As vezes [0]
" Poucas vezes [2]

10. O professor manteve a disciplina na aula.

— hs vezes [4]

— Poucas vezes [0]

Muitas vezes [16] — - Nunca [1]

~— Sempre [5]

11. O professor revelou disponibilidade para os
alunos fora das aulas.

Muitas vezes [8]

i As vezes [1]
— Poucas vezes [1]
Munca [0]

Sempre [16]

15. O que o professor revelou de melhor foi...

12. O professor estimulou o trabalho em grupo.

Muitas vezes [12]
As vezes [4]

Poucas vezes [0]
Nunca [(0]

Sempre [10]

13. As sinteses realizadas no inicio e no final das
aulas ajudaram-me a aprender.

As vezes [4]

Muitas vezes [12]—

Poucas vezes [1]
Munca [0]

Sempre [8]

14. O professor é “fixe”.
— Muitas vezes [3]

— As vezes [2]
Poucas vezes [0]
Nunca [0]

Sempre [21]

O modo de ensinar, muito organizado, disposto a ajudar durante e fora das aulas, mostrou-se a vontade com o que ensinava e gostei muito das suas aulas e espero que consiga atingir os seus

objetivos e arranjar emprego com facilidade.  Compreensivo, sempre pronto a ajudar  Compreensdo com os alunos. A boa disposicdo, a simpatia. E um dptimo professor.  Estar sempre

disponivel para os alunos.  Calmo nas aulas, explica bem.  Conseguir explicar-nos as matérias de uma maneira simples. A diferente forma de ensinar. A maneira como da as aulas,

como incentivou os alunos.  Ser um bom professor, sabe explicar a matéria. A sua paciéncia e simpatia para com os alunos.  Ser fixe e explicar bem! Compreenséo, disponibilidade,

amizade pelos alunos, é uma pessoa culta e simpatica. O melhor professor que eu ja tivel (um dos...)  Um bom profissional, disponivel, simpatia.  Mostrou-se sempre disponivel para nos

ajudar, para além de professor foi amigo e sempre arranjou maneira de nos incentivar nas aulas.

A forma de ensinar & a boa vontade e simpatial  Tentava sempre entender se tinhamos

percebido a matéria, explicava muito bem. A maneira de ensinar, a simpatia e a disponibilidade para esclarecer dividas. A disponibilidade para ajudar os alunos. O facto de o stor se

mostrar sempre disponivel para os alunos, ter-nos ajudado em TUDO o que foi preciso. Obrigado!

16. O que o professor revelou de pior foi...

Utilizacdo excessiva de videos. Mo principio parecia um bocado antipatico mas revelou ser completamente ao contrario.  Por vezes perdia o controlo da aula.
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