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Resumo

O presente estudo visa dar resposta ao objetivo inicialmente proposto que
consiste em identificar os elementos que fazem com que os alunos surdos se sintam
incluidos numa sala de aula regular. Este objetivo advém da questdo de partida “O que
leva alunos surdos a sentirem-se incluidos em turmas de ensino regular?”.

Na metodologia utilizaram-se, como métodos de recolha de dados, o
guestionario e a entrevista. Os questionarios foram aplicados aos alunos surdos, aos
alunos ouvintes e aos professores titulares de turma. As entrevistas foram respondidas
pelos professores titulares de turma e pelos professores de Educacdo Especial. Todo o
trabalho foi desenvolvido numa escola especifica da regido de Lisboa e Vale do Tejo.

A anadlise dos questiondrios aplicados aos alunos surdos permitiu verificar que
os alunos surdos: gostam de ir a escola; sentem-se bem na turma; conseguem
acompanhar a aula; conseguem perceber a matéria da aula; os colegas ajudam-nos
com os trabalhos na sala de aula; costumam trabalhar em grupo; costumam brincar
com os colegas ouvintes no recreio; os colegas ouvintes tém algumas noc¢des de Lingua
Gestual Portuguesa; ndo se sentem gozados pelos colegas ouvintes; gostam do
professor da turma; tém apoio fora da sala de aula para ajuda nas aprendizagens.

Deste modo, parece poder concluir-se que os elementos que fazem com que os
alunos surdos se sintam incluidos numa sala de aula regular sdo o apoio dos colegas
ouvintes e o apoio e acompanhamento dos professores.

Palavras-chave: inclusao, lingua gestual, ensino regular, surdez.



Abstract

The present study tries to achieve the initially proposed objective that consists
of identifying the elements that make deaf students feel included in a regular
classroom. This aim answers the starting question “What makes deaf students feel
included in regular teaching classes?”

The methodological resources used to collect data were the questionnaire and
the interview. The questionnaires were applied to deaf students, to hearing students
and to the regular teachers. The interviews were answered by regular teachers and by
Special Education teachers. All this work was carried out in a specific school in the
Lisboa and Vale do Tejo region.

The analysis of the questionnaires applied to deaf students permitted to draw
the following conclusions: deaf students like to go to school; they feel comfortable in
the classroom; they can follow the lesson; they can understand the subject that is
taught; their hearing classmates help them with the tasks in the classroom; they
usually do group work; in the playground they play with their hearing mates; the
hearing students are given some notions of Portuguese Sign Language; they don’t feel
rejected because of their deafness; they like their teacher; they have the assistance of
Special Education teachers who help them out of the classroom.

This way, it seems we can conclude that the elements that make deaf students
feel included in a regular classroom are the support of their hearing peers and the
assistance and support provided by their teachers.

Keywords: inclusion, sign language, regular education, deafness.
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Introducaol

A presente dissertacdo de mestrado foi realizada no ambito do mestrado em
Ciéncias da Educacdo na Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade

Nova de Lisboa.

O tema escolhido para esta dissertacdao — “A inclusdo de alunos surdos em salas
de aula regulares” — resulta dos dois ciclos de forma¢dao académica e também de uma
area de interesse pessoal. Deste modo, o tema inclusdo diz respeito a formacdo inicial
em Educacdo Social; os alunos surdos, a uma area de interesse; por fim, as salas de

aula regulares, que se relacionam com o mestrado em Ciéncias da Educacgao.

A pertinéncia do presente estudo surge pela existéncia de alunos ouvintes e
alunos surdos na mesma sala de aula de ensino regular. Assim, e partindo da questdo —
O que leva alunos surdos a sentirem-se incluidos em turmas de ensino regular? —, este
estudo teve como objetivo identificar os elementos que fazem com que os alunos

surdos se sintam incluidos numa sala de aula regular.

Este trabalho encontra-se dividido em trés partes: a fundamentacdo tedrica, o
estudo empirico e as conclusdes. Na fundamentacao tedrica faz-se uma abordagem a
surdez, ao surdo na escola e a inclusdo de alunos surdos, seguindo-se o estudo
empirico, que inclui a metodologia na qual se identificam os participantes, faz-se a
caracterizacdo da escola, a descricdo dos instrumentos e dos procedimentos, e, por
fim, a descricdo e andlise dos resultados. Por ultimo apresentam-se as conclusdes e

recomendacdes decorrentes das mesmas.

No primeiro capitulo da fundamentacdo tedrica aborda-se a surdez e a
linguagem com a finalidade de compreender e enquadrar as tematicas em andlise.
Caracterizou-se a surdez, enunciando os tipos, as causas e os graus da mesma. Seguiu-
se 0 acesso a oralidade abordando o momento de aquisicdo/situacdo da surdez e
definindo as ajudas auditivas existentes, para concluir com a aquisicdo da lingua

gestual.

! Este trabalho foi redigido ao abrigo do novo acordo ortografico.
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No segundo capitulo, relativo aos surdos na escola, desenvolveu-se
brevemente o percurso histdrico em Portugal, a legislacdo existente, assim como, uma

abordagem as escolas de referéncia para o ensino bilingue de alunos surdos.

No terceiro capitulo, que diz respeito a inclusdao de alunos surdos, focou-se a

escola inclusiva e a inclusdo do aluno surdo na escola regular.

Na segunda parte do trabalho, que corresponde ao estudo empirico, aplicamos

dois tipos de métodos de recolha de dados: o questionario e a entrevista.

Os questionarios aplicados aos alunos, que continham algumas questdes de
resposta fechada, foram tratados sob a forma de graficos e, posteriormente,
traduzidos os seus resultados para um formato textual. Os questionarios aplicados aos
professores e as entrevistas realizadas aos mesmos foram objeto de uma analise de

conteudo.
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Fundamentacao tedrica

1 - Surdez e linguagem

1.1. Caracterizacao da surdez
1.1.1. Tipos de surdez

De acordo com Almeida et al. (2004) existem dois tipos de surdez: a surdez de
conducdo e a surdez neurossensorial; contudo, Afonso (2008) aponta para a existéncia

de um terceiro tipo de surdez mista.

A surdez de conducdo verifica-se quando existe uma lesdo no ouvido externo
ou no ouvido médio (Figura 1). Quando tal acontece, geralmente a perda auditiva é
ligeira ou moderada e n3o excede os 50-60 dB2. Este tipo de surdez é, em muitos
casos, tempordria e por vezes pode ser tratada com medicamentos ou cirurgia

(Almeida et al., 2004).

A surdez neurossensorial verifica-se quando existe uma lesdo no ouvido
interno, no nervo auditivo ou no cortex cerebral (Figura 1). Em grande parte dos casos
situa-se no ouvido interno. Este tipo de surdez pode dar origem a uma perda auditiva
ligeira ou, até mesmo, a uma perda auditiva muito grave ou total e quando instalada
nao se verificam progressos, em alguns casos chega mesmo a piorar com o passar do
tempo. A utilizacdo de um aparelho auditivo pode ser a solucdo para este tipo de

surdez (Almeida et al., 2004).

Segundo Afonso (2008), existe ainda um terceiro tipo, a surdez mista, que
consiste na existéncia de uma lesdo situada no ouvido médio e interno, afetando deste

modo os componentes de transmissdo e percegdo.

O tipo de surdez define-se pela localizagdo da lesdo no ouvido humano e

também pelas consequéncias que trard ao aparelho auditivo (Afonso, 2008).

2 Decibel (dB) é a unidade de medida que serve, em acustica, para definir uma escala de intensidade
sonora (Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, 2012).



A inclusdo de alunos surdos em salas de aula regulares

2 estribo
caixa do timpano [ vestibulo
bigorna canal semicircular
martelo nervo coclear
timpano

nervo )
1
iy
y

o vestibular
: " v/
* ) /
=4
e
4
~ S

canal auditivo trompa
externo de Eustéaquio

coclea
ou caracol

ouvido externo ouvido médio ouvido interno

Figura 1 - Constituicdo do ouvido (adaptado de Nova Enciclopédia Larousse, 1997, p. 5235)

1.1.2. Causas da surdez

De acordo com Almeida et al. (2004) existem diversas lesdes que podem levar a
situacOes de surdez. Estas lesGes podem ocorrer antes do nascimento (pré-natais) ou

depois do nascimento (pds-natais).

As causas pré-natais originam a surdez congénita e dividem-se em causas
ambientais e causas genéticas. As causas ambientais abrangem infecGes (como herpes
virus, rubéola, sifilis, etc.) e outras complicacbes que ocorrem durante a gravidez. As
causas genéticas sdo as que se verificam em maior nimero, e podem ser ou nao
transmitidas na familia. As complicagées que podem surgir durante ou logo apds o

parto podem determinar perdas auditivas de grau varidvel (Almeida et al., 2004).

As causas po6s-natais originam a surdez adquirida. Este tipo de surdez pode
surgir devido a infe¢Bes graves (como meningite) e a outras doengas contraidas na
infancia (como papeira, sarampo ou tosse convulsa), sendo que para grande parte
destas doencas ja existem vacinas bastante eficazes. Existem outras causas menos
frequentes (como exposicao a ruidos muito intensos, tratamentos com medicamentos
téxicos para o ouvido ou traumatismos cranianos graves) que podem provocar a
surdez nas criancas. Em muitos casos ndo se conhecem as causas da surdez (Almeida,

et al., 2004).
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1.1.3. Graus de surdez

Segundo Afonso (2008), os graus de surdez sdo varios e classificam-se de
acordo com a intensidade de perda auditiva (Quadro 1). No entanto, o conceito de
surdez diz respeito a uma perda total da audicdo, apesar de geralmente se utilizarem

os conceitos de surdez ligeira, moderada, severa e profunda (Almeida et al., 2004).

O ouvido humano tem poder para alcancar sons com frequéncias que se
encontram entre os 20 Hz3 e os 20 000 Hz (Almeida et al., 2004). Porém, para que
exista uma boa percecao da fala as frequéncias devem encontrar-se entre os 250 e os
4000 Hz, deste modo sera desenvolvida a fala dentro da normalidade caso ndo se

verifiguem outras anomalias (Afonso, 2008).

Por vezes torna-se dificil identificar com precisao qual o grau de surdez de uma
crianca devido a sua idade. Para se definir o grau de surdez considera-se o indice de
Fletcher, o qual, a partir da via aérea, atenta em frequéncias de 500, 1000 e 2000 Hz

como a média do limiar auditivo (Nunes, 1998, cit. por Afonso, 2008).

Intensidade (dB) | Grau de surdez Percepg¢ao sonora

Dificuldade na percepcao da fala sussurrada em

20-40 Ligeira . oA
ambiente calmo e a curta distancia.

Dificuldade na percepgao da fala normal em

40 - 60 Moderada ) A
ambiente calmo e a curta distancia.

Auséncia da percepc¢ao da fala. Apenas ouve
60 -90 Severa sons fortes, como o ruido do aspirador a curta
distancia.

Auséncia da percepc¢ao da fala. Apenas ouve
sons muito intensos, como o de um martelo
pneumatico a curta distancia ou o componente
de vibracdo de um som muito forte.

>90 Profunda

Quadro 1 - Classificagao dos graus de surdez e respetiva percecdao sonora de acordo com a perda

auditiva em dB (adaptado de Almeida et al, 2004)

Conhecendo o grau de surdez, é possivel identificar o comportamento auditivo

do mesmo, tal como se verifica de seguida no quadro 2.

3 Hertz (Hz) é a unidade de medida da frequéncia de um som e corresponde a um ciclo por segundo
(Afonso, 2008).
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Grau de

Comportamento auditivo
surdez

- Em ambientes ruidosos pode ter dificuldade em entender mensagens,
sobretudo com palavras de uso pouco frequente;

Ligeira - N3o identifica totalmente os sons produzidos com voz ciciada;

- A utilizacdo de prétese auditiva favorece uma melhor percecao;

- Pode apresentar pequenas dificuldades articulatorias.

- S6 identifica palavras se forem produzidas com elevagao de voz;
- E necesséria a colocacdo de uma prétese auditiva para que consiga
aceder aos sons;

Média ~ . . ~
- Pode ndo conseguir acompanhar uma discussao em grupo;
- A articulacdo é bastante imprecisa;
- A linguagem expressiva oral apresenta-se limitada.
- Consegue ouvir apenas 0s sons proximos;
Severa - SO consegue perceber algumas palavras se amplificadas;

- O processo de aquisicdo da linguagem oral ndo é feito de forma
espontanea.

- Ndo consegue perceber a fala através da audicdo, mas pode perceber
Profunda sons altos e vibragdes;
- Apresenta muitas limitacGes para a aquisi¢do da linguagem oral.

Quadro 2 - Comportamento auditivo do sujeito de acordo com os diferentes graus de surdez

(adaptado de Afonso, 2008)

1.2. Acesso a oralidade
1.2.1. Momento de aquisi¢do da surdez

O momento de aquisicdo da surdez é, segundo Oliveira, Castro e Ribeiro (2002),
definido de acordo com a aquisicdo da linguagem e a capacidade da leitura. Deste

modo, existe a surdez pré-lingual, a surdez peri-lingual e a surdez pds-lingual.

A surdez pré-lingual verifica-se quando a crianca ainda nao fala nem Ié e, por
isso, existe “total auséncia de memoria auditiva” (Oliveira, Castro & Ribeiro, 2002),

pois a crianca ainda ndo adquiriu linguagem, assim é dificil estruturar a mesma.

A surdez peri-lingual surge quando a crianca ja fala mas ainda ndo |é, portanto,
se ndao houver um acompanhamento eficiente, a linguagem adquirida até esta altura

sera rapidamente perdida (Oliveira, Castro & Ribeiro, 2002).
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A surdez pds-lingual ocorre quando a crianga ja fala e 1é. Neste momento, visto
gue a crianca ja |é, a leitura serda um meio que ird impedindo o retorno na linguagem

(Oliveira, Castro & Ribeiro, 2002).

1.2.2. Ajudas auditivas

A crianca surda deve comecar a ser “aparelhada” logo que a sua surdez seja
detetada, pois isso fard com que a crianca se adapte mais facilmente ao aparelho e

serd um bom suporte para a evolugao da sua linguagem (Nunes, 1999).

Segundo o mesmo autor, a crianca esta apta a iniciar o uso de um aparelho
auditivo desde os 6 meses de idade. Este aparelho passara a “ser um elemento natural,
fazendo parte integrante da sua personalidade e do seu corpo” (Nunes, 1999, p. 24).
Contudo, o uso de aparelho ndo transforma a crianga surda em ouvinte (Redondo &

Carvalho, 2001).

Nunes (1999) refere que “O aproveitamento que cada crianga vai retirar da
aparelhagem é muito variado” (p. 24). Este aproveitamento depende de fatores como
a idade em que a crianga adquiriu a surdez, a causa e o tipo de surdez, a estimulacdo,

as capacidades da crianca e o seu meio familiar.

A reabilitacdo auditiva pode ser efetuada através da colocag¢do de uma prétese

auditiva ou de um implante.

A protese auditiva, segundo Henriques (2010), consiste num aparelho
miniamplificador cuja finalidade é “captar e conduzir a onda sonora, adicionando

I”

energia necessaria, e evitando a dispersdo do som, com a menor distor¢ao possive

(p. 67).

De acordo com o mesmo autor, a prdtese auditiva tem como objetivo
“aproveitar a audi¢cdo residual de modo eficaz através de um mecanismo de
amplificacdo” (p. 67). Por sua vez, Nunes (2003) complementa esta informacdo
referindo que a prétese permite “tornar audiveis os sons do ambiente e a fala, sem

serem desconfortaveis” (p. 250).
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No que diz respeito a adaptacdao da prétese, para que esta seja eficaz, é
necessario proporcionar uma amplificacdo apropriada para obter uma maior clareza da
fala e do som, assim como, um nivel sonoro confortdvel. Para isso, a prétese deve ser
“moldada de forma a compensar a perda de sensibilidade auditiva em consequéncia

da surdez” (Nunes, 2003, p. 250).

Henriques (2010) menciona que as préteses auditivas vao sofrendo cada vez
mais alteragdes de forma a tornarem-se mais apelativas, tanto esteticamente como ao
nivel funcional. As préteses podem ser analdgicas e digitais; no entanto, as mais

procuradas sdo as digitais.

Existem diversos tipos de proteses: intra-auricular (Figura 2), intracanal (Figura
3), intracanal profundo (CIC - Complete in the Canal) (Figura 4), 6culos auditivos,

protese de caixa ou bolso e retroauricular (Figura 5) (Nunes, 2003).

Figura 2 - Protese intra-auricular Figura 3 - Prétese intracanal (CIC)

Figura 4 - Prétese intracanal profundo (CIC) Figura 5 - Prétese retroauricular

Por outro lado, existe o implante coclear (Figura 6) que consiste numa “prétese
auditiva eléctrica, complexa, que utiliza a estimulacdo directa do nervo auditivo,
ultrapassando a cdclea, para produzir sensa¢des auditivas” (Alves & Pacheco, 2003, p.
234). Em 2010, Henriques definiu o implante coclear como sendo “um dispositivo
electréonico também conhecido como ouvido bidnico, que estimula as células nervosas
do ouvido interno (células ciliadas), permitindo a transmissdo do estimulo eléctrico

através do nervo auditivo até ao cortéx cerebral onde serd descodificado” (p. 75).
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O implante e a protese auditiva tém um desempenho distinto, visto que a
protese amplifica a onda sonora, ao contrario do implante que transmite estimulos

elétricos as diversas partes da coclea (Henriques, 2010).

O implante coclear pode ser colocado em criancas (a partir dos 18 meses de
idade) e em adultos que possuam surdez adquirida ou congénita, bilateral, profunda
ou severa, aos quais a prétese auditiva ndo traz qualquer vantagem (Alves & Pacheco,

2003).

Figura 6 — Implante coclear

Segundo Henriques (2010), em Portugal, foi colocado o primeiro implante num
adulto em 1988 no Centro Hospitalar de Coimbra e em 1992 foi colocado na primeira

crianca. A nivel mundial existem mais de 100 000 pessoas com implante coclear.

1.3. Aquisicao da lingua gestual

A Enciclopédia Verbo Luso-Brasileira de Cultura (2000) define lingua gestual
como uma lingua concebida pela comunidade surda. Todas as linguas gestuais
possuem a mesma organizacao espacial, percecdo visual e processos gramaticais
exclusivos. A Lingua Gestual Portuguesa teve o seu primeiro estudo linguistico em
1983 que resultou de um Seminario Interdisciplinar sobre “Linguagens de Signos” que

teve lugar na Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.

Segundo Quadros (2010), apds a realizacdo de vérios estudos, verificou-se que
a aquisicdo da lingua gestual e a aquisicao das linguas orais tém diversos aspetos em

comum. A aquisicdao da linguagem é realizada através de uma sequéncia de estadios:
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periodo pré-linguistico, estadio de um gesto, estadio das primeiras combinagdes e

estadio de multiplas combinacgdes.

Relativamente ao periodo pré-linguistico foi realizada uma pesquisa por Petitto
e Marentette (1991, cit. por Quadros, 2010) que tinha como objeto de estudo o
balbucio nos bebés surdos e ouvintes entre o seu nascimento e os 14 meses de idade.
Desta forma, foi possivel verificar que o balbucio ocorre em todos os bebés, sejam eles

surdos ou ouvintes, através de sons e de gestos.

Com base neste estudo, observaram também que os bebés surdos
apresentavam balbucio silabico, o qual ostentava “combinacdes que fazem parte do
sistema fonético das linguas gestuais” (p. 34). Os bebés surdos apresentavam também
gesticulacdo embora ndo se verificasse qualquer tipo de organizacdo interna (Quadros,

2010).

Tanto os bebés surdos como os bebés ouvintes produzem e desenvolvem o
balbucio oral e o balbucio manual de forma semelhante, no entanto, a partir de um
certo estadio comegam a desenvolver a sua prépria modalidade. Dai em diante, cada
bebé produz o balbucio de acordo com o seu meio. Os bebés surdos suspendem as
vocalizacGes, por seu lado, os bebés ouvintes suspendem as producdes manuais. Em
cada bebé o desenvolvimento de determinado balbuciar é derivado da lingua a que a

crianca tem acesso (Quadros, 2010).

As analogias presentes no desenvolvimento do balbucio oral e do balbucio
manual apontam para que o ser humano possua capacidade linguistica que suporte a
aquisicdo de linguagem, qualquer que seja a sua modalidade linguistica, oral-auditiva

ou espaco-visual (Quadros, 2010).

Em seguida, ocorre o estadio de um gesto, este tem inicio cerca dos 12 meses e
termina por volta dos 2 anos de idade. Neste estadio, a crianca surda comeca a
apontar e usa a linguagem n3o-verbal para se exprimir. E neste ponto que a crianca
comeca, ainda que com “configuracées de mdo e movimentos imperfeitos” (Quadros,
2010, p. 35), a imitar os gestos dos outros. Alguns destes gestos podem ja comecar a

ganhar sentido.
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Segundo Petitto e Bellugi (1988, cit. por Quadros, 2010), as criancgas surdas com
idade inferior a 2 anos ndo utilizam o apontar da ASL* suprimindo a mesma quando
imitavam os pais. Sabe-se que, tanto as criancas surdas como as criangas ouvintes,
com idade inferior a 1 ano, apontam quando querem indicar algo, sendo que mais
tarde, ao iniciar o estadio de um gesto, o apontar deixa de existir. Assim, de acordo
com Petitto (1987, cit. por Quadros, 2010, p. 36), pode ser justificado pela
“reorganizacdo bdsica em que a crianca muda o conceito de apontar”, passa de um
conceito que consistia num apontar gestual (pré-linguistica) para um elemento do

sistema gramatical da lingua gestual (linguistico).

Por volta dos 2 anos de idade surge o estadio das primeiras combinacdes. Nesta
fase, a crianca surda fala acerca do que a rodeia com palavras isoladas ou gestos. A
linguagem é utilizada quando a crianca pretende centrar as atencdes em si, pedir algo
ou reclamar. Nesta etapa, a comunicacdo da crianca é superior ao que ela consegue

produzir de forma explicita (Quadros, 2010).

Por fim, ocorre o estadio de multiplas combinagdes que surge por volta dos 2
anos e meio a 3 anos. Neste momento ocorre a “explosdo do vocabuldrio” (Quadros,
2010, p. 37), em que a crianga apresenta mais capacidade de comunicacdo, contudo,
nao consegue exprimir tudo em palavras e ndo subentende tanto como no estadio

anterior. Neste estadio, a crianca usa frases.

4 ASL — Americ Sign Language (Lingua Gestual Americana)
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2 - Os surdos na escola

2.1. Breve percurso historico em Portugal

Segundo Carvalho (2007), a Histéria da Educac¢do de Surdos em Portugal iniciou

0 seu percurso no ano 1823 e dividiu-se em trés periodos.

De acordo com Carvalho (2007), o primeiro periodo comecou em 1823 e
terminou em 1905, tendo como base a metodologia gestual com suporte na escrita. O
rei D. Jodo VI, incitado pela princesa D. Isabel Maria, sua filha, chamou o professor
sueco Per Aron Borg com o objetivo de construir, em Portugal, o primeiro instituto
para surdos, a semelhanca do Instituto que ja existia em Estocolmo fundado pelo
referido professor. Aquando da sua fundac¢do, os custos eram assumidos pelo rei D.
Jodo VI, no entanto, mais tarde estes passaram a ser assumidos pela Casa Pia de

Lisboa, assim como a sua tutela.

Entre 1823 e 1828, o método utilizado pelo professor Per Aron Borg era o

método gestual® e o alfabeto manual® (Carvalho, 2007).

A 15 de fevereiro de 1834 o Instituto deixou de ser autbnomo, tendo a Casa Pia
de Lisboa assumido a sua administracdo. A partir deste momento o ensino no Instituto

de Surdos entrou em decadéncia (Carvalho, 2007).

Até 1860 foram varios os diretores que passaram pela direcdo do Instituto de
Surdos, que em consequéncia da degradacdo do ensino e dos problemas financeiros

acabou por encerrar (Carvalho, 2007).

O mesmo autor refere que dez anos mais tarde, em 1870, reaparece o ensino
de surdos lecionado pelo Padre Pedro Maria Aguilar e foi através do estudo de vdrias
obras importantes sobre o ensino de surdos que o Padre decidiu abrir um curso

gratuito para surdos no Liceu de Marvila, em Lisboa.

Em 1872, funda mais um Instituto para o ensino de surdos, desta vez em

Guimardes, com Eliseu Aguilar, seu sobrinho. Este Instituto fechou pouco tempo

> 0 método gestual baseia-se numa comunicagdo por gestos sem oralizar.

6 0 alfabeto manual consiste na dactilologia.
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depois e em 1877 o Padre consegue um subsidio da Camara Municipal do Porto e
estabelece ai um Instituto de Surdos. A Camara Municipal de Lisboa estabelece em
1887 um Instituto Municipal de Surdos e convida Eliseu Aguilar para a direcdo. Ao

aceitar encerra o Instituto de Surdos do Porto (Carvalho, 2007).

Em 1891, José Miranda de Barros substituiu Eliseu Aguilar. Usava o método
oralista’ e reprovava a lingua gestual. Apds a saida do professor Miranda de Barros o
ensino entrou em decadéncia (Carvalho, 2007). Até esta data foi utilizada outra

metodologia, o método da mimica e da linguagem escrita.

O Instituto de Surdos, que em 1887 encerrou no Porto, sé em 1893 voltou a
reabrir suportado por uma parte da fortuna deixada por José Rodrigues Araujo Porto a

Santa Casa da Misericordia (Carvalho, 2007).

Para desenvolver o ensino no Instituto, a Misericordia do Porto destacou o
médico Luis Antdnio Rodrigues Lobo e, também, Nicolau Pavdo de Sousa com o
objetivo de se deslocarem a Paris para adquirir habilitagdes como professores para
surdos. Depois de um ano de estagio no Instituto Nacional de Surdos de Paris,
regressaram ao Instituto Araudjo Porto. Nessa altura criou-se um “Curso Normal” para

formar professores de surdos (Carvalho, 2007).

Em 1880, o professor francés Ancient Fussillier, da Escola de Paris, fundou um
instituto para surdos e deficientes mentais em Benfica com o método oralista

(Carvalho, 2007).

Segundo Carvalho (2007), o segundo periodo teve inicio em 1906 e terminou
em 1991, baseando-se nas metodologias oralistas (método natural®, método materno-

reflexivo® e método verbotonal®?).

7 0 método oralista consiste na articula¢do e leitura labial.
8 0 método natural incentiva o treino da fala e auditivo naturalmente.

° 0 método materno-reflexivo “destina-se a criangas surdas na fase pré-linguistica e defende que estas
podem aprender a falar uma lingua materna pelo meio oral, (...). E reflexivo porque leva a crianca a
refletir sobre a lingua de uma forma orientada pelo professor” (Carvalho, 2007, p.Xll).

100 método verbotonal “defende que a fungdo essencial da lingua é a express3o do significado através
do som e do movimento. (...) O objectivo é obter uma boa articulagdo e memorizagdo de unidades mais
longas na frase” (Carvalho, 2007, p.XIl).
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Em 1905, aquando do encerramento dos Asilos Municipais, os surdos que ai se
encontravam mudaram-se para a Casa Pia de Lisboa. Em 1906, Nicolau Pavao de Sousa
foi convidado para trabalhar na Casa Pia de Lisboa, em virtude da solicitacdo do
Provedor ao governo portugués para que organizasse o Instituto de Surdos (Carvalho,

2007).

Em 1913, o diretor da Casa Pia de Lisboa, Aurélio da Costa Ferreira, promoveu
um “Curso Normal” para formar especialistas do ensino primario de surdos (Carvalho,

2007).

Até 1922 o Instituto de Surdos era anexo a Casa Pia de Lisboa, no Colégio de
Pina Manique, e nesse mesmo ano o seu nome oficial passou a ser Instituto Jacob

Rodrigues Pereira (IJRP) (Carvalho, 2007).

Em 1950, o Provedor Campos Tavares participou no Congresso Internacional de
Groningen representando Portugal e conheceu métodos modernos de ensino de
surdos. A participagdo neste congresso proporcionou ao Provedor o contacto com
personalidades na area do ensino de surdos, com as quais teve acesso a informagao

sobre o método materno-reflexivo (Carvalho, 2007).

Ap0s participar nos Congressos de Groningen (1950) e de Roma (1951), Campos
Tavares adotou duas medidas no que toca ao ensino de surdos em Portugal: “A
primeira medida foi a criacdo, em 1952, da Associacdo Portuguesa para o Progresso do

m

Ensino de ‘surdos-mudos’” (p. X), com sede no IJRP. “A segunda medida surgiu no
mesmo ano, quando o Provedor da CPL enviou o professor Antonino Gongalves Amaral
para se especializar no ensino de ‘surdos-mudos’, no Departamento de Educac¢do da
Universidade de Manchester, como bolseiro do Instituto de Alta Cultura” (Carvalho,

2007, p. X).

Em 1963, assumiu a direcdo do Instituto Jacob Rodrigues Pereira o professor

Carlos Pinto Ascensdo e desenvolveu o método oralista (Carvalho, 2007).

O terceiro periodo comecou em 1992, continuando na atualidade. Neste
periodo foi implementado e desenvolvido o modelo de educacgao bilingue para surdos

(Carvalho, 2007).
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Em 1989, num estudo realizado por Maria Augusta Amaral e Amandio
Coutinho, concluiu-se que através do método oral as criangas surdas ndo evoluem em
todas as suas potencialidades, ficando aquém dos seus pares ouvintes. Assim, para
colmatar esta diferenca, foi proposto o método bilingue!! que consiste no ensino de

surdos com base na sua primeira lingua, a Lingua Gestual Portuguesa (Carvalho, 2007).

2.2. Alegislacao

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, em 1994, foi
realizada em Salamanca, com o objetivo de fomentar a Educacdo para Todos e deu
origem a Declaracdo de Salamanca. Esta declaracdo baseia-se no principio da inclusdao
e no reconhecimento da necessidade de agir no sentido de criar “escolas para todos”,
ou seja, “instituicGes que incluam todas as pessoas, aceitem as diferencas, apoiem a

aprendizagem e respondam as necessidades individuais” (p. iii).

A Declara¢do de Salamanca é um documento que pretende reafirmar o que
havia sido declarado noutros documentos ja existentes, tais como o direito a educacao
de todos, afirmado na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem de 1948 e a
renovacdo da palavra de garantia atribuida pela comunidade mundial do direito a
educacdo de todos, quaisquer que fossem as suas diferencas, na Conferéncia Mundial

sobre Educacdo para Todos de 1990.
A UNESCO proclama e acredita que:

- Cada crianga tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a oportunidade

de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem;

- Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de

aprendizagem que |lhe sao préprias;

1 0 método bilingue “tem como principio basico que a crianga surda profunda deve fazer as suas
aprendizagens escolares através da sua lingua materna, a Lingua Gestual Portuguesa, e adquirir como
sua segunda lingua, a lingua da comunidade ouvinte circundante, neste caso a Lingua Portuguesa, na
sua vertente escrita e, eventualmente, oral” (Carvalho, 2007, p. XIV).
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- Os sistemas de educagdo devem ser planeados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e

necessidades;

- As criancgas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso
as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia

centrada na crianca, capaz de ir ao encontro destas necessidades;

- As escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios
mais capazes para combater as atitudes discriminatdrias, criando comunidades
abertas e soliddrias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
educacdo para todos; além disso, proporcionam uma educa¢do adequada a
maioria das criangcas e promovem a eficiéncia, numa éptima relagdo custo-

gualidade, de todo o sistema educativo.

Por seu lado, o governo tem um papel importante na realizacdo das medidas
recomendadas pela UNESCO, das quais se destacam as seguintes: a) aperfeicoar os
sistemas educativos de forma a estes terem capacidade de incluir todas as criangas,
guaisquer que sejam as suas diferencas ou dificuldades; b) aderir ao principio da
educacdo inclusiva em que todas as criancas podem frequentar as escolas regulares,
salvo algumas excecdes; c) estimular a participacdo dos pais de pessoas com
deficiéncia no planeamento e tomada de decisdes na drea das necessidades educativas
especiais; d) concentrar uma maior dedicacdo no sentido de criar e identificar
estratégias de intervencdo precoce; e) assegurar que a formacao de professores, seja
ela inicial ou em servico, corresponda as necessidades educativas especiais nas escolas

inclusivas.

Dentro do Enquadramento da Agdo sobre Necessidades Educativas Especiais da
Declaracdo de Salamanca (1994), o principio orientador assenta em escolas que “se
devem ajustar a todas as criancas, independentemente das suas condig¢des fisicas,
sociais, linguisticas ou outras” (p. 6). Neste grupo incluem-se, entre outras, também as

criangas com deficiéncia.
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A denominagdao “necessidades educativas especiais”, mencionada diversas
vezes ao longo da declaragdo, diz respeito a criangas e jovens que apresentam
deficiéncias e dificuldades escolares. As escolas deverdo incluir estas criancas e jovens
em espacos onde aprendem a maior parte das criangas, de modo a assumirem a

designagao de escolas inclusivas.

A Declaracdo de Salamanca (1994) refere “a importancia da linguagem gestual
como o meio de comunicacao entre os surdos, (...), devera ser reconhecida, e garantir-
se-a que os surdos tenham acesso a educacao na linguagem gestual do seu pais” (p.
18). Assim, em 1997, Portugal assumiu a Lingua Gestual Portuguesa como lingua oficial
nos termos da alinea h) do n.2 2 do artigo 74.2 da Constituicdo da Republica
Portuguesa, “proteger e valorizar a lingua gestual portuguesa, enquanto expressao

cultural e instrumento de acesso a educacdo e da igualdade de oportunidades”.

No ano seguinte, foram criadas Unidades de Apoio a Educacdo de Alunos
Surdos em estabelecimentos publicos de ensino basico e secundario, ao abrigo do
Despacho Normativo n.2 7520/98 do Didrio da Republica. As Unidades de Apoio a
Educacdo de Alunos Surdos “constituem um recurso pedagdgico das escolas que
concentrem grupos de alunos surdos” e tém como objetivo “aplicar metodologias e
estratégias de intervencdo interdisciplinares, adequadas a criangas e jovens com
diferentes graus de surdez, com ou sem problemas associados, visando o seu

desenvolvimento educativo e a sua integracao social e escolar”.

Estas unidades devem ser constituidas por docentes com formacgao
especializada em comunicacdo e linguagem e deficiéncia auditiva, se possivel com
formacdo em Lingua Gestual Portuguesa. Também devem integrar formadores e

intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa, bem como terapeutas da fala.

As escolas que possuem Unidades de Apoio a Educac¢dao de Alunos Surdos
devem: a) garantir a lingua gestual portuguesa como primeira lingua; b) garantir
medidas pedagdgicas especificas para a apreensdo da lingua portuguesa,
particularmente no que toca a escrita e a leitura; c) garantir terapia da fala e treino

auditivo a criangas e jovens que necessitem; d) realizar modificacGes relevantes no
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curriculo escolar; e) preparar e apoiar a transicdo entre niveis de educacdo e de
ensino; f) impulsionar e apoiar os alunos na sua situacdo profissional; g) promover
acOes de formacdo para a comunidade escolar, pais e familiares; h) colaborar com as
associacOes de surdos ou pessoas surdas da comunidade para realizacdo de agdes
recreativas e de lazer direcionadas a pessoas surdas e ouvintes, com o objetivo de
proporcionar a interagao social entre pessoas da comunidade surda e da comunidade

ouvinte.

Em 2008, foi publicada, em Didrio da Republica o Decreto-Lei n.2 3/2008,

legislacdo acerca da educacdo bilingue de alunos surdos. Este decreto declara que:

A educacdo das criancas e jovens surdos deve ser feita em ambientes bilingues
gue possibilitem o dominio da LGP, o dominio do portugués escrito e,
eventualmente, falado, competindo a escola contribuir para o crescimento
linguistico dos alunos surdos, para a adequacdo do processo de acesso ao

curriculo e para a inclusdo escolar e social. (p. 159)

De acordo com o decreto acima referido, as respostas educativas para as
criancas surdas devem ser flexiveis e de natureza individual e dindmica, de modo a que
se faca uma avaliacdo sistematica do processo de ensino e da aprendizagem da criancga
surda, assim como o envolvimento e participacdo da familia. A educag¢do das criangas
surdas, entre os 3 e os 6 anos de idade, deve passar pelo pré-escolar em grupos de
criancas surdas para que se desenvolva a Lingua Gestual Portuguesa como primeira

lingua.

Tanto no pré-escolar como no 1.2 ciclo do ensino bdasico, a educacdo deve ser
um trabalho realizado em parceria com docentes surdos e docentes ouvintes para que
os alunos aprendam e desenvolvam a Lingua Gestual Portuguesa, como primeira

lingua, e a lingua portuguesa, como segunda lingua.

Segundo a legislacdo, os agrupamentos de escolas e as escolas secundarias
devem “programar e desenvolver ac¢des de formacdo em LGP para a comunidade

escolar e para os familiares dos alunos surdos” (p. 161).
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2.3. Escolas de Referéncia para o Ensino Bilingue de Alunos

Surdos (EREBAS)

Em 2008, foi constituida uma rede de escolas de referéncia para a educagao de
alunos surdos que pretendia reunir num mesmo espaco meios humanos e materiais
para que se pudesse proporcionar as criancas surdas uma resposta educativa de

qualidade (Ministério da Educacdo e Ciéncia).

Segundo a mesma fonte, as escolas de referéncia para a educa¢ao de alunos

surdos tém como finalidade

possibilitar a aquisicdo e desenvolvimento da Lingua Gestual Portuguesa (LGP)
como primeira lingua dos alunos surdos e o desenvolvimento do processo de
ensino e de aprendizagem nesta lingua, bem como a aplicacdo de metodologias
e estratégias de intervencdo interdisciplinares, adequadas a alunos surdos.

(para. 2)

As escolas de referéncia para a educagdo bilingue de alunos surdos devem
possuir diversos profissionais, sendo eles: docentes com formacdo especializada em
Educacdo Especial, na area da surdez, competéncias em LGP (docentes surdos e
ouvintes dos varios niveis de educagdo e ensino), com formagdao e experiéncia no
ensino bilingue de alunos surdos; docentes surdos de LGP; intérpretes de LGP;

terapeutas da fala (Ministério da Educagao e Ciéncia).

Nas escolas de referéncia para o ensino bilingue de alunos surdos, a existéncia
de um consideravel nimero de alunos com deficiéncia auditiva nos diversos anos de
escolaridade e niveis de ensino possibilita a concecdo de uma comunidade linguistica.
A construcao desta comunidade fara com que ndo se criem “guetos linguisticos e
culturais” (p. 16) e ndo levara a que os alunos se sintam isolados e sem os seus pares

para comunicar (Almeida, Cabral, Filipe, & Morgado, 2009, p. 16).
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3 - Ainclusao de alunos surdos

3.1. A escolainclusiva

No século XIX comegou por existir uma escola “universal, laica e obrigatdria”
gue tinha como objetivo instruir toda a populacdo fornecendo conhecimentos
culturais de modo a que as diferencas socioculturais dos alunos se dissipassem
(Rodrigues, 2001). O mesmo autor refere que esta escola pretendia “dar educacao
basica a todos e a qual todos deveriam ter acesso” (p. 16), Sim-Sim (1999) também
refere a necessidade de “promocdo da optimizacdo de condicGes de aprendizagem
para todos” (p. 11). No entanto, comecaram a intensificar-se as desigualdades entre os
alunos e a criar-se fissuras entre a popula¢do escolar, tornando-se assim numa escola
segregadora de alunos que possuiam necessidades educativas especiais (Rodrigues,

2001).

A “escola tradicional” que procurava proporcionar a todos os alunos a mesma
educacdo ao nivel escolar, ndo permitia que alunos com necessidades educativas
especiais fossem integrados, visto que “rompiam essa regra fundamental de
homogeneidade” (Rodrigues, 2001, p. 16). Assim, foram instituidas escolas especiais
que categorizavam as deficiéncias dos alunos e que assim desenvolviam um ensino
homogéneo e adequado, tal como na escola tradicional, mas no ambito da deficiéncia

(Rodrigues, 2001).

Em 2006, Duarte defende que a escola deve assegurar-se de que a crianca
surda tem o direito a diferenca, oferecendo-lhe um percurso escolar que respeite as
suas caracteristicas. Posto isto, a escola estd perante um desafio que se baseia no
sucesso das aprendizagens de alunos com necessidades especiais. Assim, impde-se
uma analise especifica de cada caso para que se determinem as caracteristicas de cada

aluno e dessa forma disponibilizar uma educacdo adequada ao mesmo.

No que toca a educacdo inclusiva, a UNESCO apresenta quatro ideias-chave que

devem ser tidas em conta:

- Alinclusdo é um processo;
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- A inclusdo diz respeito a participa¢do de TODOS os alunos na aprendizagem,

na vida escolar e na comunidade;

- A inclusdo implica a identificacdo e a remocao de barreiras a participacdo e a
aprendizagem (ao nivel das atitudes, da comunicacao, do espaco fisico, do meio

sécio-econdmico, entre outras);

- A inclusdo baseia-se no principio de que as escolas sdo responsaveis por
garantir a educacdo de TODOS os alunos. (Direccdo-Geral de Inovacdo e de

Desenvolvimento Curricular, 2011, p. 7)

Uma escola inclusiva que pretenda a instrucdo de criangcas com necessidades
educativas especiais em salas de aula regulares pressupde que estes alunos encontrem
nas mesmas “uma congruéncia entre as suas caracteristicas, as suas necessidades, as
expectativas e atitudes dos professores e os apoios adequados” (Correia, 2001, p.

125).

Segundo o mesmo autor, a escola ao assumir o seu cardcter inclusivo torna-se
mais heterogénea de caracteristicas de cada aluno enriquecendo a escola e evoluindo
no sentido de um desenvolvimento coerente da comunidade escolar em que o sucesso
provém da unido das caracteristicas de cada um. A educacdo inclusiva tem como
objetivo que todos os alunos, cada um na sua diversidade, possam aprender juntos e
seja tido em conta o seu desenvolvimento tanto a nivel académico, como sécio
emocional e pessoal. Relativamente aos servicos educativos, estes devem ser
prestados na sala de aula para que se estabeleca a igualdade de oportunidades, tendo

em conta a especificidade do aluno, com vista ao sucesso escolar.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), a importancia das escolas
inclusivas ndo se reduz simplesmente a capacidade de ministrar educacdo de
qualidade a todas as criangas, pretende também ser “um passo crucial na ajuda da
modificacdo das atitudes discriminatdrias e na criacdo de sociedades acolhedoras e
inclusivas” (p. 6). Em muitos paises ja se verificou que a integracdo de criancas com
necessidades educativas especiais alcanga maior sucesso nas escolas inclusivas que

recebem todas as criangas. Assim, é nestas escolas que as criangas com necessidades
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educativas especiais adquirem melhores progressos educativos e melhor integracao

social (Declaragao de Salamanca, 1994).

Concluindo, “a educacao inclusiva procura, assim, promover uma cultura de
escola e de sala de aula que adopte a diversidade como lema e que tenha como

objectivo primeiro o desenvolvimento global dos alunos” (Correia, 2001, p. 125).

3.2. Ainclusao do aluno surdo na escola regular

Ao proceder a inclusdo do aluno surdo é necessario mudar mentalidades de
modo a estabelecer o sucesso da mesma, como tal, Amaral e Coutinho (2002) referem

gue é essencial impedir que situacdes como as a seguir descritas se verifiquem:
- Manter as criangas surdas isoladas da sua comunidade;
- Confiar a sua educacdo a docentes sem preparacdo para o efeito;

- Sujeitar as criancas surdas a situacbes de pseudo-integracdo ou pseudo-

inclusao;

- Ndo informar correctamente os pais sobre o encaminhamento mais adequado

para estas criancas. (p. 378)

De acordo com Nielsen (1999), quando se pretende colocar um aluno com
necessidades educativas especiais numa turma de ensino regular, deve-se, com a
devida antecedéncia, ceder aos restantes alunos da turma alguma informacdo de
indole geral sobre a problematica envolvida. Esta pratica pretende desmistificar medos

que possam existir ou modificar conceitos erréneos.

No que diz respeito a relagdo com o outro, verifica-se que esta é prejudicada,
uma vez que uma crianga com uma perda auditiva superior a 90dB possui um tipo de
surdez profunda neuro-sensorial, e por isso, ndo tem acesso a linguagem oral através
da audigdo, nem consegue ouvir-se a si mesmo. Assim, a comunicagdao com o outro

gue ndo seja surdo é afetada (Afonso, 2008).
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Devido a complexidade na comunicagao oral entre pais ouvintes e filhos surdos,
ha a possibilidade de originar problemas na sua relacdo, restringindo-a apenas a
situacdes pontuais do dia-a-dia. Segundo Afonso (2008), esta situacdo podera refletir-

se ao nivel social e escolar.

Cada aluno com deficiéncia é um ser singular. Torna-se por isso necessario
perceber quais sdo as suas fragilidades, os seus pontos de vista e sentimentos ao nivel
escolar. E importante que o professor esteja atento a estes alunos e que perceba as
relacdes que estes “estabelecem nos periodos de trabalho, nos periodos de lazer, nas
atitudes que manifestam em relagdo aos colegas e as que os colegas evidenciam em

relacdo a eles. E necessario observar, perguntar, analisar e escutar”!? (p. 107).

Também Nielsen (1999) se refere ao papel do professor no processo de
inclusdo de criancas com necessidades educativas especiais dizendo que este “lhes
deve transmitir sentimentos positivos como deve também revelar-lhes afecto” (p. 23)
pois estas atitudes serdo facilmente replicadas pelos restantes elementos da turma.
Deste modo, para que o processo educativo seja compensador para todos os alunos é

Ill

importante que a sala de aula seja um local “positivo e confortavel” (Nielsen, 1999, p.

23).

O professor tem também um papel importante no que toca a relagdo entre
alunos com e sem necessidades educativas especiais. Segundo Nielsen (1999), a
aprendizagem cooperativa podera ser um meio utilizado pelo professor para conseguir
uma relagdo positiva entre todos os alunos, pois estes trabalhardao em pequenos

grupos, sendo assim estimulada a interagao.

Esta metodologia de aprendizagem também é referida na Declaracdo de
Salamanca (1994) onde é definida como uma pedagogia inclusiva que estimula a
entreajuda entre todos os alunos na sala de aula, por isso, as criangas devem sempre

frequentar as salas de aula regulares. O trabalho cooperativo quando resulta em

12 Assumo que n3o consegui reencontrar o autor, mas faco a citagio dada a sua importancia em minha
opinido.
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experiéncias positivas sera para todos uma forma de crescimento ao nivel social e

emocional (Nielsen, 1999).

De modo a que a educacdo dos alunos surdos na classe regular seja eficaz é
fundamental que os educadores implicados na sua educagao estejam preparados para
responder as dificuldades dos alunos. Assim, de forma a colmatar estas falhas e a dar a
melhor assisténcia possivel ao aluno surdo, devera haver um trabalho préximo entre o

professor da classe regular e o professor de Educacdo Especial (Nielsen, 1999).

Por conseguinte, os alunos com necessidades educativas especiais devem ter
um apoio suplementar para que a sua educacdo nas escolas inclusivas seja mais

produtiva (Declaracdo de Salamanca, 1994).
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Estudo empirico

1. Metodologia

O presente estudo aborda a inclusdo de alunos surdos em salas de aula
regulares. Neste sentido, foi realizado um trabalho de campo para dar resposta ao
objetivo proposto: identificar os elementos que fazem com que os alunos surdos se

sintam integrados numa sala de aula regular.

Este objetivo decorre da pergunta de partida referenciada ja na introducdo a
este trabalho, e que agora se relembra: O que leva alunos surdos a sentirem-se

incluidos em turmas de ensino regular?
Este estudo combina a investigagdo qualitativa com a quantitativa.

De acordo com Bogdan e Biklen (2010), a investigacdo qualitativa apresenta
cinco caracteristicas que a seguir se enunciam: o ambiente natural é a fonte direta de
dados, sendo o investigador considerado o instrumento fundamental, os dados
recolhidos sdo descritivos pois apresentam-se sob a forma de palavras e ndo de
numeros; os investigadores dao mais importancia ao processo do que unicamente aos
resultados; a tendéncia do investigador é de analisar os seus dados de forma indutiva;
na abordagem qualitativa o significado é de extrema importancia. Contudo, nem todos
os estudos qualitativos possuem as cinco caracteristicas enunciadas (Bogdan & Biklen,

2010).

Da natureza qualitativa decorre que este tipo de investigacdao é descritiva pois
visa “estudar, compreender e explicar a situacdo actual do objecto de investigacao”

(Carmo & Ferreira, 2008, p. 231).

Assim, optamos pela aplicagdo de questiondrios e de entrevistas, pelo que a
andlise qualitativa ou quantitativa dos dados recolhidos resulta dos métodos de

recolha aplicados.
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1.1. Participantes

Os participantes deste estudo sdo 10 alunos do ensino basico (2.2 ao 4.2 ano de

escolaridade), 3 professores titulares de turma e 3 professores de Educacdo Especial.

Todos os participantes pertencem a uma escola basica com jardim-de-infancia
gue é uma escola de referéncia para o ensino bilingue de alunos surdos situada na

regiao de Lisboa e Vale do Tejo.

No grupo dos alunos participantes, 5 sdo alunos surdos incluidos em salas de
aula regulares e os outros 5 sdo alunos ouvintes que pertencem as mesmas turmas. Os
alunos acima referidos pertencem a 3 turmas, sendo uma turma de cada ano de

escolaridade (2.2, 3.2 e 4.2 ano de escolaridade).

As idades dos participantes situam-se entre os 7 e os 11 anos, sendo 4 do sexo

masculino e 6 do sexo feminino.

Os participantes inicialmente seriam um grupo de 20 alunos surdos mas foi

repensado e tomou lugar o grupo acima referido, devido a inexisténcia de alunos.

Relativamente aos professores participantes, todos sdo docentes da escola
onde se realizou o estudo. Sdo 3 professores titulares de turma do ensino regular e 3

professores de Ensino Especial que acompanham os alunos surdos.

Para este estudo usamos um grupo de conveniéncia através do qual os
“resultados obviamente ndo podem ser generalizados a populacdo a qual pertence o
grupo de conveniéncia, mas do qual se poderdo obter informac&es preciosas” (Carmo

& Ferreira, 1998, p. 197).

1.2. Caracterizac¢ao da instituicao

A escola basica do primeiro ciclo com jardim-de-infancia foi construida segundo
um projeto arquitetonico de tipo P3 e comecou a funcionar no ano letivo de
1981/1982. E um edificio de dois pisos constituido por dois nucleos vulgarmente
denominados por ala oeste e ala este. Cada nucleo tem quatro salas separadas pela

denominada “drea suja”, num total de oito salas. Em cada piso ha duas casas de
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banho, uma destinada as meninas e outra destinada aos meninos. No rés-do-chdo da

ala este ha uma casa de banho adaptada a criancas portadoras de deficiéncias fisicas.

As dareas sujas foram parcialmente fechadas com divisérias de aluminio a fim de
se conseguirem gabinetes destinados ao Apoio Educativo, ao Apoio de Educagao

Especial e a Terapia da Fala.

Os dois nucleos sdo ligados através do saldo polivalente. Neste saldo ha duas
casas de banho, um balnedrio adaptado a despensa/arquivo e o gabinete de

coordenagao.

O saldo polivalente e o refeitério, inicialmente uma sé area, encontram-se
separados por uma diviséria amovivel formando um gabinete que funciona como sala

de professores e onde se encontra a fotocopiadora.

Na cozinha sdo confecionadas as refeicGes destinadas aos alunos desta escola e
aos alunos de outra escola basica do concelho, que pertence a este agrupamento, mas

gue nado tem as referidas instalagoes.

O refeitério serve também como espaco onde funciona um Componente de
Apoio a Familia (CAF). O CAF é dinamizado pela Associacdao de Pais e tem usufruto de

duas despensas e de um gabinete que tem entrega pelo refeitério.

A area reservada a escola de referéncia para o ensino bilingue de alunos surdos
€ o rés-do-chdo da ala este. Numa das salas funciona a sala de reabilitacdo dos 0 aos 7
anos e na outra, subdividida em duas, funcionam as turmas de 1.2/2.2 ano e a de 3.2
ano. No gabinete da area suja funciona a turma de 4.2 ano. Neste gabinete, em anos
anteriores, dava-se apoio as criancas da Intervencdo Precoce (IP) (0 aos 3 anos),

recebiam-se as familias e faziam-se avalia¢des.

A escola tem um vasto espaco exterior que serve de recreio e cada nucleo tem

um telheiro que funciona como recreio coberto.

O corpo docente é constituido por 14 professores do grupo 110 (10 titulares de
turma do regular; 1 professora de Apoio Educativo e 3 professores das turmas da

EREBAS: 1.2/2.2; 3.2 e 4.9; 1 educadora de infancia (grupo 100), 5 professores de
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Educacao Especial do grupo 920 (2 educadoras na sala dos 3 aos 7 anos e 3 de apoio
aos alunos surdos, incluindo os integrados em turmas do regular); 1 professora de
Educacdo Especial do grupo 910 (para dar resposta as criangas com dificuldades
educativas especiais); 2 terapeutas da fala e 3 formadoras de Lingua Gestual

Portuguesa.

O corpo ndo docente é constituido por 4 assistentes operacionais. Existem
também 3 funcionarias a horas, uma destas funciondrias apoia a sala dos 0 aos 7 anos

da EREBAS.

O CAF, responsabilidade da Associacdo de Pais, é dinamizado por 1

coordenadora e 5 monitoras.

As Atividades de Enriquecimento Curricular, promovidas pela Unido das
Associacoes de Pais (UAP), sdo lecionadas as seguintes areas: Inglés, Musica, Atividade
Desportiva e Apoio ao Estudo, sendo esta ultima da responsabilidade dos professores
titulares das turmas. Os professores que lecionam estas disciplinas sdao colocados pela

Unido das Associagdes de Pais.

No que respeita ao funcionamento do refeitério, nele trabalham 1 cozinheira, 2

ajudantes de cozinha a tempo inteiro e 2 que apoiam no refeitério 2 horas diarias.

A escola tem cerca de 250 alunos distribuidos da seguinte forma: 31 do jardim-
de-infancia (11 da sala de surdos dos 0 aos 7 anos da EREBAS e 20 da pré-escola do
regular); 206 sdo do 1.2 ciclo (197 ouvintes e 9 surdos) distribuidos por 10 turmas do
regular, 5 das quais integram os alunos surdos. As turmas de surdos do 1.2 ciclo da
EREBAS tém 10 alunos (2 da turma do 1.2/2.2 ano; 6 da turma do 3.2 ano e 4 da turma

do 4.2 ano).

As turmas do 1.2 ciclo funcionam em regime duplo (as que tém surdos
integrados sdo todas no duplo da manha), a EREBAS s6 funciona no duplo da manha e

o jardim-de-infancia do regular pratica o regime normal.
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1.3. Caracterizagdo da Escola de Referéncia para o Ensino

Bilingue de Alunos Surdos

Este concelho tem ja uma certa tradi¢cdo no ensino/aprendizagem de alunos

surdos.

Em 1990 foi criado um Nucleo de Apoio a Criancas Deficientes Auditivas
(NACDA) que se encontrava ligado a Equipa de Educacdo Especial do concelho e que
funcionava numa escola basica. Este NACDA comecgou a sua atividade com uma
professora especializada do 1.2 ciclo e com uma educadora de infancia especializada.
Mais tarde, a sua drea de intervencao foi também alargada aos 2.2 e 3.2 ciclos e ensino
secundario. Nos anos letivos de 1995/96 e 1996/97 este nucleo passou a contar
também com a colaboracdo do apoio técnico de uma terapeuta da fala e de uma

formadora de Lingua Gestual Portuguesa.

A populagdo escolar abrangida, para além dos alunos surdos deste concelho,
contava também com alunos dos concelhos adjacentes. No ano letivo de 1996/97 a
populacdo de alunos surdos atendidos pela Equipa de Educacdo Especial deste

concelho era de 24 criancas e jovens.

Com a passagem para os Apoios Educativos (ano letivo de 1997/98), a Equipa
de Coordenacdo dos Apoios Educativos (ECAE) deste concelho verificou a inexisténcia
do NACDA, estando os alunos surdos e com problematicas nesta area (deficiéncia
auditiva) integrados nas escolas das suas areas de residéncia e sendo apoiados por
professoras/educadoras de apoio educativo especializadas, em regime de itineradncia,

perfazendo um total de 32 alunos.

Tendo em conta a especificidade da intervencdao com esta populacao, a ECAE
comecou a desenvolver atividades, no sentido da criagdao de respostas mais ajustadas

as necessidades desta populacdo.

Assim, no ano letivo de 1998/99 organizou-se o primeiro projeto de
atendimento a alunos surdos do concelho, que foi reformulado no final desse ano
letivo, dando origem ao atual modelo de atendimento e a Unidade de Atendimento a
Alunos Surdos (UAAS).
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Nos anos letivos de 1999/2000 e 2000/2001, com a criagdo da UAAS, foram-se

alargando as respostas educativas a criangas e jovens de outros concelhos limitrofes.

No ano letivo de 2006/07, a UAAS (polo da EB1/JI), atendeu um total de 30

alunos provenientes de diversos concelhos da regiao.

No ano letivo de 2007/08, a UAAS (polo da EB1/Jl), atendeu um total de 33

alunos provenientes dos mesmos concelhos.

No ano letivo 2008/09, a Escola de Referéncia de Ensino Bilingue a Alunos
Surdos — EREBAS - (polo da EB1/JI atendeu um total de 21 alunos dos quais 17 estdo
em turmas de surdos e 4 integrados em turmas do regular, provenientes desses

concelhos.

No ano letivo 2009/10, a EREBAS (polo da EB1/JI) atende um total de 33 alunos,
dos quais 22 estdo em turmas de surdos, 9 integrados em turmas do regular e 2 sdo da

intervengdo precoce, provenientes dos mesmos concelhos.

No ano letivo 2010/11, a EREBAS (polo da EB1/Jl) atende um total 35 alunos,
dos quais 25 estdo em turmas de surdos (9 na sala dos 0 aos 7 anos; 16 nas turmas do

1.2 ciclo), 2 estdo na Intervencao Precoce e 8 estdo integrados em turmas do regular.

As 2 criangas da Intervencdo Precoce tém apoio ambulatério na EREBAS, duas

vezes por semana.
Os alunos que frequentam a EREBAS sdo oriundos de todo o distrito.

No ano letivo 2011/12, a EREBAS (polo da EB1/JI) atende um total de 30 alunos,
dos quais 20 estdao em turmas de surdos e 10 estdo integrados em turmas do regular.
Atendeu também 2 alunos da Intervengdo Precoce, provenientes dos concelhos

envolventes.

Este ano letivo 2012/13, a EREBAS (polo da EB1/JI) atende um total de 32
alunos, dos quais 23 estdao em turmas de surdos e 9 estdo integrados em turmas do

regular, provenientes dos mesmos concelhos.
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1.4. Instrumentos

No presente estudo, realizamos a recolha de dados utilizando a combinacdo de
dois instrumentos: o questiondrio e a entrevista. Utilizamos os dois instrumentos pois
complementam-se na recolha de informacao e enriquecem o estudo em causa. Esta
combinacdo de métodos é apoiada por Reichardt e Cook (1986, cit. por Carmo &
Ferreira, 2008) afirmando que o investigador “ndo é obrigado a optar pelo emprego
exclusivo de métodos quantitativos ou qualitativos e no caso da investigacdo assim o

exigir, poderda mesmo combinar o emprego dos dois tipos de métodos” (p. 194).

Segundo Quivy e Campenhoudt (2008), o questionario consiste em aplicar a um
grupo de participantes “uma série de perguntas relativas a sua situacdo social,
profissional ou familiar, as suas opiniGes, a sua atitude em relacdo a op¢des ou a

guestdes humanas e sociais, as suas expectativas (...)” (p. 188).

O questionario tem como objetivo conhecer uma determinada populagao no
que toca aos seus comportamentos, valores e opinides, assim como, analisar um facto
social sobre o qual se pressupde conseguir obter mais informacdes sobre os individuos

da referida populacdo (Quivy & Campenhoudt, 2008).

Neste estudo, o questiondrio foi de “administracdo indirecta”, visto que o
preenchimento foi realizado pela investigadora através das respostas facultadas pelos

inquiridos.

De acordo com Bell (2008), de modo a consolidar as informacdes adquiridas
nos questionarios podem ser realizadas entrevistas e, consequentemente obter outras

informacodes que serdo valiosas para o estudo.

A entrevista, segundo Moser e Kalton (1971, cit. por Bell, 2008) é definida como
“uma conversa entre um entrevistador e um entrevistado que tem o objectivo de
extrair determinada informacdo do entrevistado” (pp. 137-138). Este método de
recolha de dados tem como objetivo “abrir a drea livre dos dois interlocutores no que
respeita a matéria da entrevista, reduzindo, por consequéncia, a drea secreta do

entrevistado e a drea cega do entrevistador” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 142).
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Este instrumento, por ser aplicado presencialmente, permite ao entrevistador
observar a forma como o entrevistado responde as questdes colocadas ja que o seu
tom de voz, a expressao facial, e outros sinais mostram emogdes que numa resposta

escrita nunca seria possivel obter (Bell, 2008).

A entrevista semidiretiva foi utilizada neste estudo por ndo ser uma entrevista
completamente aberta e, por esse motivo, deixar os entrevistados falarem sobre o que
desejarem e acharem mais oportuno. Segundo Quivy e Campenhoudt (2008), nesta

"

entrevista “o investigador dispde de uma série de perguntas-guia, relativamente
abertas, a propdsito das quais é imperativo receber uma informacdo por parte do

entrevistado” (p. 192).

Os questionarios foram elaborados pela investigadora e construidos com o
apoio de dois profissionais da area da surdez, sendo um deles surdo. Foram, ainda,
pré-testados por dois profissionais. Como consequéncia, produziram-se trés
questionarios: um para os alunos surdos (ver anexo 2) e outro para os alunos ouvintes
(ver anexo 4) que contém questdes de resposta fechada e questdes de resposta
aberta; um questiondrio para os professores titulares de turma (ver anexo 6) somente

com questdes de resposta aberta.

Relativamente aos questiondrios dos professores titulares de turma,
esperdvamos obter trés questionarios respondidos, porém, apenas dois professores

responderam a0 mesmo.

Para as entrevistas elabordmos guides de acordo com o publico a ser
entrevistado: para os professores titulares de turma (ver anexo 8) e para os
professores de Educacdo Especial (ver anexo 8). Uma Unica questdo diferencia os dois
guides.

Realizdmos o registo das entrevistas recorrendo ao uso de um gravador, facto

gue ndo influenciou a concretizagdo das mesmas.

Aguando da aplicacdo dos questiondrios e das entrevistas garantimos a
confidencialidade e o anonimato de respondentes e entrevistados, servindo os dados

apenas para tratamento.
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No caso dos alunos, solicitdmos as devidas autorizacdes aos encarregados de

educacdo (ver anexo 1).

1.5. Procedimentos

O primeiro procedimento que realizdmos nesta investigacdo foi o
estabelecimento de contacto com uma escola bdsica que funciona como escola de
referéncia para o ensino bilingue de alunos surdos na regido de Lisboa e Vale do Tejo.
Este contacto foi dificil de concretizar e, quando o concretizamos, ndo conseguimos

abertura para a realizacdo do estudo.

Em seguida procurdmos outras escolas que respondessem aos requisitos.
Enquanto isso, construimos o questiondrio para os alunos surdos, para os alunos
ouvintes e para os professores titulares de turma, que seriam aplicados mais tarde.
Concluida esta fase, estabelecemos o contacto com outra escola da mesma regido.
Comec¢amos por contactar o diretor do Agrupamento de Escolas e, apds algumas

contrariedades, marcadmos uma reunido.

Nessa reunido o diretor tomou conhecimento do projeto e do estudo que
pretendiamos realizar, autorizou de imediato e deu conhecimento as professoras de
Educacao Especial que lecionam na escola bdsica onde foi realizado o estudo. No
seguimento da autorizacdo, o diretor do agrupamento deu indicacdes a uma

professora de Educacdo Especial para que acompanhasse todo o processo.

Mediante essa decisdo, entregdmos as autorizagées para os encarregados de
educacdo as professoras de Educacdo Especial que depois as distribuiram aos alunos

gue fizeram parte dos participantes deste estudo.
A aplicacdo dos questionadrios foi realizada em duas fases.

Assim, apds estarem reunidas as primeiras autorizagdes, devidamente
preenchidas pelos encarregados de educacdo, a dar consentimento para a aplicacdo do
guestionario, dirigimo-nos a escola. Nesse dia aplicdmos os primeiros questionarios. Os

questionarios das criancas surdas foram aplicados com a ajuda da professora de
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Educacdao Especial e os questiondrios das criancas ouvintes foram aplicados pela
investigadora. Uns dias mais tarde, apds a rece¢do das restantes autorizagoes,

aplicdmos os ultimos questiondrios da mesma forma que na fase anterior.

Os questionarios dos alunos ouvintes foram aplicados com o propdsito de

comparar as suas respostas com as dos alunos surdos.

No primeiro dia de recolha de dados distribuimos também os questionarios aos

professores.

Posteriormente, tratdmos os dados dos questionarios sob a forma de graficos
com as respetivas percentagens e realizdmos a analise textual dos questionarios (ver

anexos 3 e 5).

Seguidamente, construimos um guido de entrevista para os professores. Esta
entrevista teve como objetivo obter a opinido dos professores acerca das respostas

dadas aos questionarios aplicados aos alunos.

Concluida a construcao do guido de entrevista, procedemos ao contacto com os

professores a fim de marcar uma data e hora para a realiza¢gdo das entrevistas.

Apds a realizacdo das entrevistas aos professores efetudmos a transcricao do
respetivo protocolo (ver anexo 9). A duracdo média das entrevistas foi de 3 a 6

minutos.

Seguimos para a analise de conteudo das respostas dadas nos questionarios
aplicados aos professores (ver anexo 7) e nas entrevistas aos mesmos (ver anexo 10),
que se baseou em Bardin (2004). Segundo a autora, a andlise de conteudo define-se
como “Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais subtis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (..) extremamente

diversificados” (p. 7).

Comegamos por fazer uma pré-analise em que foi necessario fazer uma leitura
flutuante, que consistiu em termos contacto com os documentos adquiridos de forma
a absorver as informagdes mais relevantes para a organizagdo da informagdo (Bardin,

2004). Esta leitura teve como objetivo ir ao encontro da informa¢do que melhor
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respondesse a questdo levantada, uma vez que os documentos obtidos devem
obedecer a regra da pertinéncia, ou seja, conter informacdes para responder ao
objetivo que deu origem ao estudo em causa. Tivemos também em atencdo a fase de
formulacdo das hipdteses e dos objetivos. No entanto, neste estudo ndo foram
formuladas hipdsteses, apenas formuldamos o objetivo. Esta posicdo é apoiada por
Bardin (2004): “n3o é obrigatdrio ter-se como guia um corpus de hipéteses, para se
proceder a analise. Algumas analises efectuam-se ‘as cegas’ e sem ideias pré-

concebidas” (p. 92).

Seguimos para a fase de codificacdo que, de acordo com Holsti (cit. por Bardin,
2004), é “o processo pelo qual os dados brutos sdo transformados sistematicamente e
agregados em unidades, as quais permitem uma descricdo exacta das caracteristicas
pertinentes do conteudo” (p. 97). Para fazer a codificacdo da informac¢do tivemos em
conta a unidade de registo e a unidade de contexto. A unidade de registo constitui-se
como “a unidade de significacdo a codificar” (Bardin, 2004, p. 98), ou seja, é o
segmento de informacdo relevante selecionado com vista a categorizacdo e a

contagem frequencial.

Por ultimo, a categorizagcdGo onde agrupamos os elementos pertencentes a um
conjunto, por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento de acordo com critérios

anteriormente determinados.

Nos questiondrios e nas entrevistas aos professores procedemos a codificacdo
dos mesmos, sendo os respondentes designados da seguinte forma: questionarios aos
professores titulares de turma por P1 e P2, entrevistas aos professores titulares de
turma por PTT1, PTT2 e PTT3 e entrevistas aos professores de Ensino Especial por

PEE1, PEE2 e PEE3.
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2. Analise e discussao dos resultados

2.1. Analise dos questionarios dos alunos surdos

O grupo de alunos surdos participantes é constituido por 4 meninas e 1
menino, 2 com 8 anos, 1 com 9 anos e 2 com 11 anos. Relativamente ao ano de
escolaridade, 2 alunos frequentam o 2.2 ano, 1 frequenta o 3.2 ano e 2 frequentam o

4.2 ano.

O questiondrio dos alunos surdos estd dividido em trés partes: eu e a escola, eu

eooutroeeueo professor.

As perguntas formuladas no questionario, os alunos participantes responderam

do seguinte modo:
Primeira parte - Eu e a escola

1. Gostas de ir a escola? - 80% dos alunos responderam sim e 20% responderam nao.
Ao que gostam mais de fazer na escola responderam matemdtica, escrever, brincar no
intervalo, dangar, jogar a bola e histdria de portugal. Ao que gostam menos de fazer

na escola responderam lingua portuguesa, ter aulas, inglés e gindstica.

2. Sentes-te bem na tua turma? - 80% dos alunos responderam sim porque sdo meus
amigos, gosto dos meninos e das meninas e brinco com as minhas amigas todos os
dias. 20% dos alunos responderam ndo porque porque me ddo comportamento

vermelho.

3. Consegues acompanhar a aula? - Todos os alunos responderam sim, pois o/a
professor/a fala alto, o/a professor/a escreve no quadro e o/a professor/a fala para

mim.

4. Consegues perceber a matéria da aula? - 60% dos alunos responderam sim porque
0 professor estd ao pé de mim, trabalho bem para ir para o 5.2 ano e leio pelo livro e
quando ndo percebo peco ajuda ao/a professor/a. 40% dos alunos responderam nao

porque é mais dificil e as vezes ndo percebo bem.
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Segunda parte — Eu e o outro

5. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? - 80% dos alunos
responderam sim e 20% responderam ndo. Dos alunos que responderam sim, 50%
dizem ser ajudados pelos colegas surdos e os outros 50% pelos colegas ouvintes. Dos

20% que responderam nao, justificaram que o/a professor/a néo deixa.

6. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? - Todos os alunos responderam
sim. Quando questionados se gostam de trabalhar com eles, 80% dos alunos
responderam sim e 20% responderam ndo. 60% dos alunos dizem trabalhar mais com

os colegas ouvintes e os restantes 40% com os colegas surdos.

7. Costumas brincar com os teus colegas ouvintes no recreio? - 60% dos alunos
responderam sim, porque gosto e porque a turma quer brincar comigo e eu digo OK.
40% responderam ndo porque gosto mais de brincar com surdos e porque os ouvintes

néo querem.

8. Os teus colegas ouvintes sabem Lingua Gestual Portuguesa? - 60% dos alunos
responderam sim e 40% responderam nado. Na pergunta seguinte todos os alunos

responderam que gostavam que os colegas soubessem Lingua Gestual Portuguesa.
9. Sentes-te gozado pelos teus colegas? - Todos os alunos responderam nao.
Terceira parte — Eu e o professor

10. Gostas do teu/tua professor/a? - 60% dos alunos responderam sim porque ele/a é
fixe e é bom/a e diz bem as coisas. 40% responderam ndo porque fala alto e estd

sempre a gritar.

11. Gostas que o professor fale contigo em Lingua Gestual Portuguesa? - Todos os
alunos responderam sim apesar de apenas as professoras de Educacdo Especial
saberem Lingua Gestual Portuguesa. No entanto, hd um/a professor/a que, como o

aluno refere, estd sempre a perguntar como se diz em lingua gestual.

12. Todos os professores falam contigo em Lingua Gestual Portuguesa? - Todos os
alunos responderam ndo e, por isso, todos responderam que gostavam que isso

acontecesse.
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13. Como te sentes quando ndo falam Lingua Gestual Portuguesa contigo? -
Obtivemos varias respostas tais como: nada, fico triste, fico triste porque gosto mais da

lingua gestual, sinto-me bem e ndo sinto nada porque percebo lingua portuguesa.

14. Tens apoio fora da sala de aula para te ajudar nas aprendizagens? - 80% dos

alunos responderam sim e 20% responderam nao.

2.2. Analise dos questionarios dos alunos ouvintes

O grupo de alunos ouvintes participantes é formado por 2 meninas e 3
meninos. Quanto a distribuicdo etdria, tem-se 2 com 7 anos, 2 com 8 anos e 1 com 9
anos. Destes alunos, 2 frequentam o 2.2 ano, outros 2 frequentam o 3.2 ano e 1

frequenta 0 4.2 ano.

O questionario dos alunos ouvintes esta dividido em duas partes: eu e a escola

e eu e o outro.

As perguntas formuladas no questiondrio, os alunos ouvintes participantes

responderam do seguinte modo:
Primeira parte - Eu e a escola
1. Algum adulto falou contigo sobre a surdez? - Todos os alunos responderam nao.

2. Gostas de ir a escola? - Todos os alunos responderam sim. Ao que gostam mais de
fazer na escola responderam aprender, brincar, trabalhar e intervalo. Ao que gostam
menos de fazer na escola responderam ficar de castigo, acordar cedo e que os meninos

néio sejam meus amigos.

3. Sentes-te bem na tua turma? - Todos os alunos responderam sim porque brinco
com os colegas, gosto do/a professor/a, ninguém me chateia, gosto dos meus colegas

e sou amigo dos meus colegas.

4. Consegues acompanhar a aula? - Todos os alunos responderam sim, pois o/a

professor/a explica bem, faco as coisas rdpido e bem, o/a professor/a explica muito
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bem e ndo fala muito rdpido, néo sei e nGo sei explicar mas acabo os trabalhos mais
rapido.

5. Consegues perceber a matéria da aula? - Todos os alunos responderam sim porque
gosto da matéria, o/a professor/a fala um bocadinho alto e eu percebo, o/a

professor/a ndo fala muito baixo, o/a professor/a explica bem e o/a professor/a

explica muito bem e eu presto atencdo nas aulas.
Segunda parte — Eu e o0 outro

6. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? - 60% dos alunos
responderam sim e 40% responderam ndo. Dos alunos que responderam sim, todos
dizem ser ajudados pelos colegas ouvintes. Dos 20% que responderam nado,

justificaram que o/a professor/a diz para ficarmos todos calados e ndo sei.

7. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? - Todos os alunos responderam
sim. Quando questionados se gostam de trabalhar com eles, todos os alunos

responderam sim. Todos os alunos dizem trabalhar mais com os colegas ouvintes.

8. Costumas brincar com os teus colegas surdos no recreio? - 60% dos alunos
responderam sim, porque gosto e a turma quer brincar comigo e eu digo OK. 40%
responderam ndo porque sé hd meninas e nds jogamos a bola e elas nGo querem e

porque s6 brinco com um colega surdo que é da pré-escola.
9. Sabes Lingua Gestual Portuguesa? - Todos os alunos responderam sim.

10. Gozas com os teus colegas surdos? - 20% dos alunos responderam sim e 80%

responderam nao.

2.3. Andlise dos questionarios e das entrevistas aos

professores

Como resultado da aplicacdo dos questiondarios aos professores titulares de
turma, realizdmos a andlise dos mesmos, sendo possivel obter alguns elementos

relevantes.
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No que toca a inclusdao de alunos surdos em turmas de ensino regular, os
professores consideram que, tanto para os alunos surdos como para os alunos
ouvintes, este é um meio importante para ambos aprenderem (P1); uma troca de
saberes (P1). Desta forma, os alunos aprendem a serem mais tolerantes em relacdo a
diferenca (P1), pois E o contacto com a diferenca que vai permitir ver e aceitar o outro
de uma forma mais inclusiva (P1). Por outro lado, referem que a inclusdo é uma boa
estratégia se for acompanhada com docentes ou formadores com formagdo especifica

em surdez (P2).

Relativamente a promogao de relagbes interpessoais entre alunos surdos e
alunos ouvintes, um professor refere, Promovo as relagbes interpessoais entre as
criangas surdas, ouvintes e quaisquer outras, pois considera que Ser tolerante e aceitar
a diferenca é uma competéncia que considero que os meus alunos devam ter (P1).
Deste modo, A promogdo é feita transversalmente, no entanto a formagdo civica é a
disciplina por exceléncia para promover essas relagdes interpessoais (P1). As relacdes
interpessoais entre os alunos sdao fundamentais, visto que estdio em permanente

contacto e desenvolvem-se mutuamente (P2).

A gestdo da aula para ensinar alunos surdos e alunos ouvintes é feita através
da organizagdo metddica dos tempos e dos espagos da aula (P1). Para os professores,
o ensino em salas de aula inclusivas é realizado com base em métodos de
aprendizagem mais centrados nos alunos e nas suas competéncias, como a
aprendizagem cooperativa (P1). Neste ensino é essencial ndo salientar essa diferenca,
usando estratégias parecidas, para que ndo haja excluséo (P2) e, também é essencial o

acompanhamento intensivo, de técnicos especificos (P2).

Em resposta aos dados obtidos nos questionarios aplicados aos alunos surdos,
obtivemos algumas consideragdes por parte dos professores titulares de turma e dos

professores de Educagdo Especial através da realizacdo de uma entrevista.

Deste modo, constatdmos que estes resultados eram esperados: estdo de
acordo com a perspetiva e com a forma como eu vejo a integragdio dos surdos porque é

aquilo que eu sinto na minha sala (PTT2), referem também que conseguimos perceber
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que os alunos realmente gostam de vir a escola e que se sentem bem neste tipo de
escola (...). Gostam daquilo que fazem, gostam dos professores, gostam das atividades
que lhes sdo propostas, gostam dos colegas (PTT3). Mencionam também que
esperavam esta reacdo no que diz respeito ao ndo dominio da Lingua Gestual
Portuguesa por parte dos professores titulares de turma: estava a espera que eles
manifestassem a vontade de os professores falarem lingua gestual com eles (PEE2),
contudo outro professor diz que ainda ndo conseguimos neste momento que os
professores respondam as nossas necessidades, que é mostrarem mais interesse pela
lingua gestual para que na lecionagGo dos contetdos usem também a lingua gestual e
permitam as crian¢as surdas uma melhor integragdo e uma melhor aquisi¢do dos
conhecimentos (PEE3). Ainda assim, a escola oferece uma resposta exatamente
adequada aquilo que sGo as nossas problemadticas e as dificuldades essenciais que os

surdos sentem (PEE3).

No que concerne a expetativa relativamente aos resultados obtidos, referem
que sdo sempre uma incognita porque nés muitas vezes néo sabemos qual é a opinido
dos alunos mas penso que aquilo que estd aqui é aquilo que eu sinto cd na escola, que
acontece (PTT2) e, também espelha aquilo que eles fazem nas salas e o trabalho que
tém comigo e com o professor (PEE1). A Lingua Gestual Portuguesa foi algumas vezes
mencionada nas respostas dos professores, no que diz respeito ao seu dominio —
alguns falam algumas coisas. Claro que manter uma conversa¢do em lingua gestual se
calhar ndo. O professor do regular nGo domina a lingua gestual, portanto ndo
conseguird manter essa conversacdo (PTT1); ndo pensei que eles ficassem tdo tristes,
ndo manifestassem esta tristeza quando ndo falam lingua gestual com eles
exatamente porque estes sobre os quais o trabalho é feito, falam, compreendem a

lingua e usam as duas linguas sempre que podem e que querem (PEE2).

Relativamente as situacOes que pode originar - embora nem todos os
professores tenham facilidade na lingua gestual, por vezes cria algumas situagdées mais
complicadas (PTT3) — e aos colegas ouvintes — Os colegas sim tém alguma abertura
relativamente a lingua gestual portuguesa embora ainda ndo tenhamos conseguido

em termos de estabelecimento de ensino que haja abertura para que possamos dar
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aulas aos alunos ouvintes de modo que a lingua gestual seja mais conhecida por eles
(PEE3). Arrematando que ainda temos alguma barreira relativamente as

aprendizagens da lingua gestual. (PEE3)

Em relagdo a inclusao dos alunos surdos, os professores revelaram que esta é
importante — acho muito importante. Considero que é de extrema importdncia porque
lhes permite ter contacto com a linguagem. Eles ouvem e é importante ouvirem porque
assim aprendem a falar (PTT1) — e positiva — a inclusdo é positiva mas também
depende dos alunos, portanto, eu jd tive os dois casos, aqueles alunos que conseguem
ter uma boa capacidade de ouvido, o resultado torna-se positivo, quando a capacidade
é muito reduzida, é complicado. (...) porque a maior parte deles o problema ndo é sé a
surdez, por vezes tém também problemas de compreensdo (PTT3). Porém, foi referido
gue a inclusdao depende do professor pois Os professores mudam constantemente, {...)
e se fazemos algum trabalho com alguns que tém alunos integrados, depois de repente
chega-nos um professor que ndo tem o minimo de competéncia e de conhecimento
relativamente a problemdtica. A incluséo vai resultar conforme o professor tem mais

disponibilidade ou mais perfil para receber alunos com problemdticas ou ndo (PEE3).

Todos os professores afirmaram que os seus alunos estao incluidos na turma,
como se pode constatar pelas respostas dadas: Sim, eu penso que sim que eles estdo
incluidos (PTT1); Sim, sim, estdo completamente incluidos, alids, foi uma coisa que eu
notei desde o primeiro dia que estou aqui. (...) que estavam completamente inseridos
no grupo e era como se fossem completamente iguais aos outros (PTT2); Sim, na minha
turma os alunos surdos estdo incluidos. As duas meninas que tenho estdo incluidas,
portanto, uma acompanha, a outra ndo mas incluidas, estdo (PTT3). Manifestando esta
opinido, os professores revelam que eles as vezes mostram que lhes apetecia estar
com os surdos, acho que eles as vezes se identificam muito com os outros surdos da
escola, (...) As vezes dizem que gostavam de estar na sala com eles porque é uma
questdo de nds nos identificarmos com o grupo ao qual pertencemos (PTT1) e Apesar
de eles manifestarem sempre um ponto de vista afetivo, manifestam a vontade de
estar com os alunos que tém como lingua comum, a lingua gestual. Portanto, eles

aproximam-se sempre sempre mais dos colegas surdos do que dos colegas ouvintes
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porque falam a mesma lingua e a comunidade linguistica é uma coisa importante
(PEE2). A inclusdo dos alunos surdos depende também das suas capacidades
cognitivas: Alguns conseguem uma inclusdo realmente a cem por cento, outros se nGo

tém tantas capacidades cognitivas continuam a ter dificuldades na inclusdo (PEE3).

No tocante a uma melhor promo¢ao da inclusio dos alunos surdos, as
propostas sdo diversas: Talvez formag¢do de professores. Os professores terem
sensibilidade para estas coisas, porque quanto mais sensibilidade os professores
tiverem, melhor (PTT1); os alunos ouvintes também, quanto mais lidarem com a
diferenca mais recetivos estardo e mais “normal” achardo. Se nunca lidarem com a
diferenca, ndo vdo achar nunca “normal” (PTT1); que houvesse um acompanhamento
ainda mais préximo e mais constante para que eles se sentissem completamente iguais
aos outros (...) isto é, dois professores, o professor titular de turma e o professor que
acompanhasse, secalhar seria ainda melhor (PTT2); terem mais ajuda de uma
professora de apoio que pudesse ajudd-los mais naquelas matérias que por vezes nos é
mais dificil de explicar porque eles a nivel de bases de linguagem tém muito pouco, os
conteudos ndGo percebem muito bem e nds temos que explicar tudo ali muito bem
explicado. (...) Seria muito mais produtivo, seria um aspeto bastante positivo para
alguns (PTT3); Desenvolvimento da lingua oral (PEE1); Menor numero de alunos nas
turmas, isso deve ser respeitado e o ter a mdo e a disposi¢do tecnologias diferenciadas
para projecdo de imagens (PEE2); abertura dos professores relativamente a incluséo e

relativamente a deficiéncia. (PEE3).

Quanto as estratégias sugeridas para uma melhor inclusao, é sugerida a
estratégia que se usa aqui na escola que é a integracdo de surdos em classes de
ouvintes sempre que possivel (...) acho que essa é a melhor forma de incluséo (PTT1).
Apostar mais na Formagdo de professores (PTT1) e Colocar mais professores de apoio
para podermos ter mais numero de horas (PTT3). Na sala de aula, incutiram colocar os
alunos surdos ao pé de alguns assim melhorzinhos para que os ajudem. (PTT2) e utilizar
materiais mais concretos. Até a nivel da matemdtica termos materiais mais concretos
para podermos trabalhar com eles (PTT3). Pretende-se que o professor do regular seja

sensivel a (...) problemdtica dos alunos surdos porque se o professor ndo estiver
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sensibilizado os meninos nunca fazem a inclusdo (PEE1), e também que os professores
aprendam lingua gestual mesmo que seja rudimentar porque isso aproxima-os dos
alunos (...), visto que a partilha das duas linguas acho que é fundamental (PEE2) e que
0s professores também promovam por parte dos alunos ouvintes uma melhor
aceitagdo destes alunos (PEE3). Por fim, recomendam um trabalho mais especifico com
os professores de Educacdo Especial para fazer o reforco ou antecipacdo da matéria

dada pelo professor na sala de aula.

2.4. Discussao dos resultados
Inclusao de alunos surdos em turmas de ensino regular

As consideracdes feitas pelos professores vao de encontro ao que foi expresso
na Declaracdo de Salamanca (1994) onde se refere que as escolas inclusivas
pretendem ser “um passo crucial na ajuda da modificagao das atitudes discriminatdrias

e na criacdo de sociedades acolhedoras e inclusivas” (p. 6).

Promogao de relagdes interpessoais entre alunos surdos e alunos ouvintes

A promocao das relagdes interpessoais entre alunos surdos e alunos ouvintes é
defendida por Correia (2001) ao referir que a educagdo inclusiva tem como objetivo
gue todos os alunos, cada um na sua diversidade, possam aprender juntos e seja tido
em conta o seu desenvolvimento tanto a nivel académico, como sécio emocional e

pessoal.

Gestdo da aula para ensinar alunos surdos e alunos ouvintes

O método utilizado na sala de aula, a aprendizagem cooperativa, é apontado
por Nielsen (1999) como um meio utilizado pelo professor para conseguir uma relagao
positiva entre todos os alunos, pois estes trabalhardo em pequenos grupos, sendo
assim estimulada a intera¢cdo. Também a Declaracdo de Salamanca (1994) refere este

tipo de aprendizagem afirmando que esta é definida como uma pedagogia inclusiva
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que estimula a entreajuda entre todos os alunos na sala de aula, por isso, as criangas
devem sempre frequentar as salas de aula regulares. O trabalho cooperativo quando
resulta em experiéncias positivas sera para todos uma forma de crescimento ao nivel

social e emocional (Nielsen, 1999).

Os seus alunos estao incluidos na turma

Apesar de se encontrarem incluidos na turma, alguns alunos surdos tendem a
aproximar-se dos outros surdos, circunstancia que advém da comunidade linguistica.
Este facto é corroborado por Almeida, Cabral, Filipe, e Morgado (2009) ao mencionar
gue nas escolas de referéncia para o ensino bilingue de alunos surdos, a existéncia de
um considerdvel nimero de alunos com deficiéncia auditiva nos diversos anos de
escolaridade e niveis de ensino possibilita a concecdo de uma comunidade linguistica.
A construcdo desta comunidade farda com que ndo se criem “guetos linguisticos e
culturais” (p. 16) e ndo levara a que os alunos se sintam isolados e sem 0s seus pares

para comunicar.

Promogao da inclusao dos alunos surdos

Algumas das propostas sugeridas pelos professores sao reforcadas por autores
ja referidos. A formacdo de professores que foi uma medida recomendada pela
UNESCO e expressa na Declaracdo de Salamanca (1994): assegurar que a formacado de
professores, seja ela inicial ou em servigo, corresponda as necessidades educativas
especiais nas escolas inclusivas. No sentido de proporcionar um melhor apoio, haver
um trabalho préximo entre o professor da classe regular e o professor de Educacao
Especial (Nielsen, 1999), pois os alunos devem ter um apoio suplementar para que a
sua educacdo nas escolas inclusivas seja mais produtiva (Declaracdo de Salamanca,

1994).
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Estratégias sugeridas para uma melhor inclusdo

Algumas das estratégias referidas foram ja mencionadas na questdo anterior e
por isso suportadas na mesma. Contudo, no que toca ao papel do professor no
processo de inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais, Nielsen
(1999) refere que este “lhes deve transmitir sentimentos positivos como deve também
revelar-lhes afecto” (p. 23) pois estas atitudes serdo facilmente replicadas pelos

restantes elementos da turma.
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Conclusoes e recomendacoes

O estudo apresentado visou identificar os elementos que fazem com que os
alunos surdos se sintam incluidos numa sala de aula regular. Para tal, seleciondmos
uma escola bdsica que funciona como escola de referéncia para o ensino bilingue de

alunos surdos situada na regido de Lisboa e Vale do Tejo.

Nesta escola procedemos a recolha de dados e opinides a partir dos alunos
surdos, dos alunos ouvintes, dos professores titulares de turma e dos professores de
Educacdo Especial. Os métodos de recolha de dados aplicados a cada grupo de
participantes pretenderam verificar qual o respetivo ponto de vista relativamente ao

assunto em estudo.

Ao definir a questdo de partida assumimos, desde o inicio, que os alunos surdos
qgue frequentam esta escola de referéncia estdo incluidos. Este pressuposto foi
desencadeado por partirmos do principio que se trata de uma escola que tem um

conceito inclusivo, pelo que a inclusao seria um dado adquirido.

Relativamente a pergunta de partida — “O que leva alunos surdos a sentirem-se
incluidos em turmas de ensino regular?” —, verificdmos que os alunos se sentem
incluidos em consequéncia do apoio que obtém por parte dos colegas, dos professores

titulares de turma e dos professores de Educacdo Especial.

No que se refere ao objetivo, foi possivel identificar elementos que conferem a
condicao inclusiva dos alunos surdos. Deste modo, através da andlise dos
questionarios aplicados aos alunos surdos, verificdmos que estes gostam de ir a escola;
sentem-se bem na turma; conseguem acompanhar a aula; conseguem perceber a
matéria dada na aula; os colegas ajudam-nos com os trabalhos na sala de aula;
trabalham em grupo; brincam com os colegas ouvintes no recreio; os colegas ouvintes
tém algumas noc¢bes de Lingua Gestual Portuguesa; ndo se sentem gozados pelos
colegas ouvintes; gostam do professor da turma; tém apoio fora da sala de aula para

ajudar nas aprendizagens.
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Constatamos, assim, que as praticas utilizadas pelos professores, para ajudar os
alunos surdos, levam a que estes consigam acompanhar e compreender a matéria da

aula. Outros resultados sao igualmente de assinalar, como a seguir referimos.

A realizacdo de trabalhos na sala de aula permite que haja uma intera¢ao entre
pares surdos e ouvintes pois ajudam-se mutuamente, e, da mesma forma, existe um
intercAmbio de aprendizagens através da aprendizagem cooperativa. Na sala de aula

também realizam trabalhos de grupo, o que agrada aos alunos.

Nas brincadeiras no recreio, a maioria dos alunos surdos brinca com os

ouvintes, porém, percebe-se que, por vezes, ha um distanciamento entre os alunos.

Relativamente a Lingua Gestual Portuguesa, esta é muito limitada nos alunos
ouvintes, sendo que estes tém conhecimento apenas de alguns vocabulos. No entanto,
isto demonstra que efetivamente ja existe iniciativa e interesse por parte dos alunos
ouvintes no sentido de aprenderem um pouco desta lingua. Os alunos surdos referiram
gue gostavam que os colegas dominassem a Lingua Gestual Portuguesa, visto que é a

sua lingua.

Um ponto fulcral que destacamos neste estudo é o facto de os alunos surdos
ndo se sentirem gozados pelos colegas. No questiondrio aplicado aos alunos ouvintes,
tomamos conhecimento de que nenhum adulto falou com os alunos sobre a tematica
da surdez, tal como sugere Nielsen (1999), de modo a desmistificar medos que possam
existir ou modificar conceitos erroneos. Ainda assim, ndo tendo sido sensibilizados
para esta temadtica, os alunos ouvintes ndo se comportam de modo diferente e
desadequado perante os colegas, pelo que parece que desde cedo a partilha do espaco
escolar com esta realidade fez com que os conceitos erréneos se dissipassem e de

forma inata esta fosse adquirida e aceite por todos.

Quanto a opinido acerca do professor, esta divide-se ligeiramente. Porém, as
criticas negativas podem ser apenas uma ma interpretacdo da pratica desempenhada
pelo professor, ou seja, os alunos referem que os professores gritam ou falam alto.
Neste caso podera ser o professor a tentar fazer-se ouvir perante os alunos surdos e

nao ter nogdo que ndo serd necessario elevar tanto a voz.
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Mais uma vez se destaca um ponto importante, a Lingua Gestual Portuguesa
mas desta vez no caso dos professores. Apesar de os professores ndo dominarem esta
lingua, os alunos reconhecem o interesse mostrado pelo professor para tentar

aprendé-la aos poucos e aproximar-se mais da sua realidade.

Apesar de serem surdos, os alunos incluidos sdo implantados ou aparelhados e
por isso dominam, alguns minimamente outros bem, a lingua portuguesa, pelo que a
maioria ndo se sente mal por as pessoas ndo comunicarem com eles em Lingua Gestual

Portuguesa.

Assim sendo, parece-nos poder salientar que o gosto pela escola, o apoio dos
colegas ouvintes e o apoio e acompanhamento dos professores sdo elementos

fundamentais para a inclusdo dos alunos surdos.

Esta analise, que nos permitiu identificar os elementos que fazem com que os
alunos surdos estejam incluidos, foi realizada com o apoio de questiondrios e
complementada com entrevistas; ambos instrumentos foram eficazes e permitiram

uma recolha de dados para responder a pergunta de partida.

Importa salientar que a investigadora provém de uma forma¢do em Educacdo

Social, pelo que a abordagem a esta tematica foi para ela também uma aprendizagem.

Ao realizarmos a revisdo da literatura tomamos contacto com o que sdo escolas
de referéncia para o ensino bilingue de alunos surdos e como devera funcionar o seu
ensino no que toca aos alunos surdos. Contudo, na escola onde foi realizado este

estudo ndo se verifica a realidade descrita pelo Ministério da Educacao e Ciéncia.

Com efeito, nesta escola, as aulas de ensino regular onde sao colocados os
alunos surdos implantados ou aparelhados ndo sdo lecionadas em Lingua Gestual
Portuguesa, mas sim em lingua portuguesa. Este ensino apenas pode aplicar-se porque
ha um trabalho muito importante realizado pelos professores de Ensino Especial no
ensino pré-escolar, pois neste nivel de ensino é utilizada a Lingua Gestual Portuguesa e
ao mesmo tempo a introducdo a lingua portuguesa. Os professores de Ensino Especial
vao tentando incuti-la nos alunos de modo a que estes a adquiram e consigam utiliza-

la.
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No nivel de ensino seguinte, o 1.2 ano de escolaridade, os alunos sé sao
colocados nas turmas de ensino regular se dominarem suficientemente a lingua
portuguesa e se os professores de Ensino Especial acharem que é viavel, ou seja, se os
alunos tém condi¢cdes para acompanhar a turma e realizar as aprendizagens.
Evidentemente, caso isso ndo acontega, o que se pretendia ser inclusdo, dd lugar a

exclusdo.

O agrupamente ao qual pertence a escola de referéncia promove acbes de
formacdo de Lingua Gestual Portuguesa, tal como sugere o Decreto-Lei n.2 3/2008 do
Didrio da Republica, destinadas a comunidade escolar e a outras pessoas que

pretendam frequenta-las.

Embora nado aplique totalmente o disposto na lei, a escola procura solugdes de
acordo com os contextos em que se insere, sendo este um meio fundamental para

atingir os objetivos pretendidos.

Verificdmos, ainda, que houve uma capitalizacdo dos recursos existentes e o
trabalho realizado foi feito sempre em colaboracdo com os intervenientes, isto &, os

alunos e os professores.

Os resultados conseguidos por esta escola de referéncia sdo a confirmacdo de
gue se podem atingir os objetivos pretendidos utilizando os recursos existentes e, de

maos dadas, podemos chegar onde quisermos.

Por fim, deixamos algumas recomendacdes que consideramos importantes, tais
como: incluir no curriculo dos cursos de educacdao uma unidade curricular para
aprendizagem de Lingua Gestual Portuguesa e como agir numa turma com alunos
surdos; incluir a Lingua Gestual Portuguesa nos curriculos desde o pré-escolar pois, tal
como as linguas estrangeiras, é importante que as criancas aprendam esta lingua

reconhecida pela Constitui¢cGo da Republica Portuguesa.

Este estudo poderd ser o ponto de partida para futuros estudos mais

pormenorizados, de modo a aprofundar-se mais o tema estudado.
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Anexo 1 - Autorizac¢oes dos encarregados de educagao



Aos encarregados de educagdo:

Sou a Ana Antunes e encontro-me a terminar o Mestrado em Ciéncias da Educacdo na
Faculdade de Ciéncias Sociais @ Humanas — Universidade Nova de Lisboa, e para tal
estou a realizar a dissertacdo de mestrado intitulada A inclusdo de alunos surdos em
salas de aula regulares que inclui um trabalho de investigacdo cujo objetivo é abordar
o desenvolvimento sécio afetivo da crianga surda, na medida em que este promove a

qualidade das relagdes interpessoais, através dos aspetos que facilitam a integracéo.

Deste modo, preciso de recolher a opinido do/a seu/sua filho/a através da realizacdo de
um questiondrio escrito. Este questionario é anénimo, logo ndo terd nenhum elemento
que possa identificar os participantes. As informacdes recolhidas servirdo apenas para

tratamento de dados.

Desde ja agradeco a sua compreensao.

Autorizo ‘Eg N3o autorizo
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Sou a Ana Antunes e encontro-me a terminar o Mestrado em Ciéncias da Educacdo na
Faculdade de Ciéncias Sociais @ Humanas — Universidade Nova de Lisboa, e para tal
estou a realizar a dissertacdo de mestrado intitulada A inclusGo de alunos surdos em
salas de aula regulares que inclui um trabalho de investigacdo cujo objetivo é abordar
o desenvolvimento sécio afetivo da crianga surda, na medida em que este promove a

qualidade das relagdes interpessoais, através dos aspetos que facilitam a integracdo.

Deste modo, preciso de recolher a opinido do/a seu/sua filho/a através da realizacdo de
um questiondrio escrito. Este questiondrio é anénimo, logo ndo terd nenhum elemento
que possa identificar os participantes. As informacdes recolhidas servirdo apenas para

tratamento de dados.

Desde ja agradeco a sua compreensao.

Autorizo p( N&o autorizo

il 5 e TR

O Encarregado de Educagdo: __

S Bl b 7\



Anexo 2 - Questionarios aos alunos surdos



A inclusdo de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino [J Feminino [J
Idade: 6 ] 701 801 9] 100

Ano de escolaridade: 12 [] 22 [] 39 [] 4¢[]

Questionario

1. Gostas deir a escola? Sim [ N3io [

1.1. O que gostas mais?

1.2. O que gostas menos?

2. Sentes-te bem na tua turma? Sim [ N3o [

2.1. Porqué?

3. Consegues acompanhar a aula? Sim [J N3o [

3.1. Porqué?

4. Consegues perceber a matéria da aula? Sim [J N3o []

4.1. Porqué?

5. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim [J N&o [
5.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos [] Colegas ouvintes []

5.2. Se ndo, porqué?

6. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim [1 N3o []

6.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim [ Nao [

6.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos [] Colegas ouvintes []

6.2. Se ndo, porqué?
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6.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? Sim [J N3o [

7. Costumas brincar com os teus colegas ouvintes no recreio? Sim [ N&o [

7.1. Porqué?

8. Os teus colegas ouvintes sabem Lingua Gestual Portuguesa? Sim [J N&o [

8.1. Gostavas que eles soubessem? Sim [ N&o [

9. Sentes-te gozado pelos teus colegas? Sim [] N&o [J

9.1. Sesim, porqué?

10. Gostas do teu/tua professor/a? Sim [J N3o []

10.1.Porqué?

11. Gostas que o professor fale contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim [] Ndo []

11.1.Porqué?

12. Todos os professores falam contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim [IN3o [

12.1.Se ndo, gostavas? Sim [J N&o []

13. Como te sentes quando ndo falam Lingua Gestual Portuguesa contigo?

14. Tens apoio fora da sala de aula para te ajudar nas aprendizagens? Sim [ N3o [

Obrigada pela tua colaboragdo! ©



A incluséo de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino [0 Feminino X
Idade: 6 0 700 8K 90 100

Ano de escolaridade: 12 [ 2° X 32 [] 42 []

Questionario

1. Gostas deir a escola? Sim X Nio (]
1.1. O que gostas mais? (}LQ W ale moanNwa
=
1.2. O que gostas menos? /9L.Q FocTAGU0>

2. Sentes-te bem natuaturma? Sim R Nado [J

2.1. Porqué? POZQI(M Yo O S muﬁcﬁ

3. Consegues acompanhar a aula? Sim X Nao (]

3.1. Porqué? _ZC)ﬁgig_@._dz&ﬁlﬁgﬁQg}ﬁLﬂun

4. Consegues perceber a matéria da aula? Sim [J Na&o K

4.1. Porqué? V’DC{ (~0 o YNneAS d/\\-.‘uz .
J
5. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim [] N3zo Kl

5.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos (] Colegas ouvintes [J

5.2. Se n#o, porqué? AQC)@'\ Ul A\MQS S/ DJ\/D (/1/7—0
‘ e QAN

6. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim ® Nzo (]
6.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim & N&o [J
6.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos 4 Colegas ouvintes []

6.2. Se ndo, porqué?
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6.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? SimyZI N&o [

7. Costumas brincar com os teus colegas ouvintes no recreio? Sim & N&o (]

7.1. Porqué? _Qaq_x.w_@&éfo

8. Os teus colegas ouvintes sabem Lingua Gestual Portuguesa? Sim [J N3o &

8.1. Gostavas que eles soubessem? Sim & N&o [J

9. Sentes-te gozado pelos teus colegas? Sim [ N&o i

9.1. Se sim, porqué? %@ﬁ&—%——@ﬁam

\
10. Gostas do teu/tua professor/a? Sim & N&o [

10.1.Porqué? PM&\M Qlﬂ) g Q"\QL—Q

11. Gostas que o professor fale contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim § Nao (]
11.1.Porqué? ___{\ {]\ (‘béqe,sié\b WO <R

12. Todos os professores falam contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim [IN&o

12.1.Se ndo, gostavas? Sim X N&o @

13. Como te sentes quando ndo falam Lingua Gestual Portuguesa contigo?

14. Tens apoio fora da sala de aula para te ajudar nas aprendizagens? Sim [J Ndo X

Obrigada pela tua colaboragdo! ©



A inclusdo de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino [0 Feminino
Idade: 6 0 700 8K 90 100

Ano de escolaridade: 12 [] 2° 3e[] 42 [

Questiondrio
1. Gostas de ir a escola? Sim N3o

1.1. Oquegostasmais? ___ GoST0 DE  EScL eV e

1.2. O que gostas menos?

2. Sentes-te bem na tua turma? Sim N3o (O

2.1. Porqué? _GoSTO Pos HeQivont € DS e AS

3. Consegues acompanhar a aula? Sim X N&o [J

3.1 Porqué? _AS VeZes OaS PRCERO A ?QO‘FP')AJOQA'

4. Consegues perceber a matéria da aula? Sim [J N&o (B

4.1. Porqué? _AS vezes MBS Deo s B+

5. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim X N&o [J
5.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos (] Colegas ouvintes [X]

5.2. Se ndo, porqué? —

6. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim N&o [
6.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim [3 N&o [J
6.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos [] Colegas ouvintes [X]

6.2. Se ndo, porqué? A———
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6.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? Sim [J N&o [J
7. Costumas brincar com os teus colegas ouvintes no recreio? Sim [J Nio XX

P

7.1. Porqué? _ G sTO WS Pe BDecnl Cov Sv.epOS

8. Os teus colegas ouvintes sabem Lingua Gestual Portuguesa? Sim [J Nido X
8.1. Gostavas que eles soubessem? Sim X N&o [J
9. Sentes-te gozado pelos teus colegas? Sim [J N&o bd

9.1. Se sim, porqué?

10. Gostas do teu/tua professor/a? Sim & N&o [J

10.1.Porqué?

11. Gostas que o professor fale contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim [] Ndo &’

11.1.Porqué? _Cla O AS s~nal JiNetus Gessual

12. Todos os professores falam contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim [IN&o X
12.1.Se ndo, gostavas? Sim Né@o [J

13. Como te sentes quando ndo falam Lingua Gestual Portuguesa contigo?

Firco oL STE

14. Tens apoio fora da sala de aula para te ajudar nas aprendizagens? Sim X Ndo I

Obrigada pela tua colaboragdo! ©



A incluséo de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino [J Feminino K]
Idade: 6 0 700 80 9 1000

Ano de escolaridade: 12 [J 22 [] 32 X] 4°[]

Questionario

1. Gostas de ir a escola? Sim [J Nso

' = : )
1.1. O que gostas mais? b nCac o \(Y\\ (;,(?r'\jQ‘(C)

1.2. O que gostas menos? _ o e « i lon

2. Sentes-te bem na tua turma? Sim Nado (O

0 . .
2.1. Porqué? J O caart GO Qs ’TY\\Qg) S.

3. Consegues acompanhar a aula? Sim [kl N&o [J

3.1. Porqué? _\O \.,{Fﬂc),l\,Q_).\,Aor {LO&Q QQ{O

4. Consegues perceber a matéria daaula? Sim N&o [J

4.1. Porqué? KDJ‘N*)P,JW“:K— ,Q_b‘\d Qo )I\Q' O)& R RASVa N

5. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim @ N&o [J
5.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos Colegas ouvintes []

5.2. Se ndo, porqué?

6. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim Ndo [
6.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim ¥l N&o [
6.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos i Colegas ouvintes []

6.2. Se ndo, porqué?
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6.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? Sim [J N&o &I
7. Costumas brincar com os teus colegas ouvintes no recreio? Sim N&o [
7.1. Porqué? SO e O MU orrC. Gpaon \asuncan SIS

8 oxs b cE O\ !
8. Os teus colegas ouvintes sabem Lingua Gestual Portuguesa? Sim N&o [J

0D
8.1. Gostavas que eles soubessem? Sim [ Nzo [J

9. Sentes-te gozado pelos teus colegas? Sim [J N&o

9.1. Se sim, porqué?

10. Gostas do teu/tua professor/a? Sim K] Nzo [

10.1.Porqué? Yo C qans 2 o B \FZ\) bﬁrw Q) Lotxan .«
11. Gostas que o professor fale contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim Kl Ndo (]

11.1.Porqué? \O rrn\g s oﬁ(}P&Mo\t «Q)YLC\
X ogpusmon conemo Ao AU 3 2 &msmw

12. Todos os professores falam contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim [IN3o (X

12.1.Se ndo, gostavas? Sim N&do [

13. Como te sentes quando ndo falam Lingua Gestual Portuguesa contigo?
L =t o -
e ok ion s @ 2Ty %QS\O crncai s Ao &ﬂ\/\g/uq

@52))‘(» o0

14. Tens apoio fora da sala de aula para te ajudar nas aprendizagens? Sim [X N&o []

Obrigada pela tua colaboragdo! ©



A inclus@o de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino [J Feminino X
Idade: 6 0 700 80 90 100 71

Ano de escolaridade: 12 [J] 22 [] 32[] 4° R

Questionario

1. Gostas deir a escola? Sim & Nao [J

1.1. Oquegostasmais? dancon © \oavotar 2 aosye de mdembica
TEran AR —D@M—me_—

2. Sentes-te bem na tuaturma? Sim Xl Nzo [

2.1. Porqué? _poogue bowte Cam aS vdas a0 feadeh o dies

3. Consegues acompanhar a aula? Sim N&o [

3.1. Porqué? _pengue  a QanCessoaa galoa allo e oscaoue 00 quadag

4. Consegues perceber a matériadaaula? Sim X N&o [J

4.1. Porqué? enagoe  taavalvn, oo a0, vua o S°avo
5. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim & N&o [J

5.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos [] Colegas ouvintes X

5.2. Se ndo, porqué?

6. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim Nao [
6.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim Nao [
6.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos [J Colegas ouvintes X

6.2. Se ndo, porqué?




A inclus@o de alunos surdos em salas de aula regulares

6.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? Sim [J Né&o [J
7. Costumas brincar com os teus colegas ouvintes no recreio? Sim [J N&o

7.1. Porqué? _ o, cuviales nas Qaeflem

8. Os teus colegas ouvintes sabem Lingua Gestual Portuguesa? Sim X N&o [J
8.1. Gostavas que eles soubessem? Sim [J N&o [J
9. Sentes-te gozado pelos teus colegas? Sim (1 N&o

9.1. Se sim, porqué?

10. Gostas do teu/tua professor/a? Sim [J Nzo X

10.1.Porqué? @ague O 0noEeSxQa Lo alYo
11. Gostas que o professor fale contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim X Ndo [J

11.1.Porqué? %p)\o oo  dos  Avos Kooues

12. Todos os professores falam contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim [INdo X
12.1.Se ndo, gostavas? Sim X N&o [0
13. Como te sentes quando ndo falam Lingua Gestual Portuguesa contigo?

S\nYo ~ne hem

14. Tens apoio fora da sala de aula para te ajudar nas aprendizagens? Sim X N&o [J

Obrigada pela tua colaboragdo! ©



A inclusdo de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino 8 Feminino [J
Idade: 6 0 700 80 90 100 1A

Ano de escolaridade: 12 [J 29[ 3°[] 4° X

Questionario

1. Gostas de ir a escola? Sim N3o

1.1. O que gostas mais? _

1.2. O que gostas menos? ,an:} o QC\’\‘\\.)B}'JSQ

2. Sentes-te bem natuaturma? Sim [J Nao X

2.1. Porqué? _gmqie os weus tdeopd ore AGT ¢ eongrinentd veaelho

3. Consegues acompanhar a aula? Sim N&o [

3.1. Porqué? poague. o D0 LRS00 ?nc_& Pasa. onien

4. Consegues perceber a matéria da aula? Sim B4 Né&o [J

4.1. Porqué? ICoaYeuY> Qg PQQ, : smmc, ¢ quonds o0 EOACO b P4
(\B\Joa & onefessy\«
5. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim A N&o [J

5.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos &X] Colegas ouvintes []

5.2. Se ndo, porqué?

6. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim & N&o [
6.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim [J N&o X4
6.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos [J Colegas ouvintes B

6.2. Se ndo, porqué? gl agn _g.nli) Com e\eS
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6.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? Sim [J Nao [J

7. Costumas brincar com os teus colegas ouvintes no recreio? Sim N&o (]

7401 A Porqué?‘\gd'% e leonbbm Yoo conn AN SaanACE

8. Os teus colegas ouvintes sabem Lingua Gestual Portuguesa? Sim Na&o [J
8.1. Gostavas que eles soubessem? Sim [J N&o [

9. Sentes-te gozado pelos teus colegas? Sim [] Ndo X4

9.1. Se sim, porqué?

10. Gostas do teu/tua professor/a? Sim [J N&o X

10.1.Porqué? _goaqe  ola. o SLNEA0 G 9\'\\‘\\\'&\
11. Gostas que o professor fale contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim X Ndo [J

11.1.Porqué? pague oyoko de  aeshos

12. Todos os professores falam contigo em Lingua Gestual Portuguesa? Sim BNio X
12.1.Se ndo, gostavas? Simf¥ N&o [J

13. Como te sentes quando ndo falam Lingua Gestual Portuguesa contigo?

14. Tens apoio fora da sala de aula para te ajudar nas aprendizagens? Sim & N&o []

Obrigada pela tua colaboragdo! ©



Anexo 3 - Andlise dos questionarios aos alunos surdos



Analise dos questionarios dos alunos surdos

Sim | Nao
1. Gostas deir a escola? 80% | 20%
1.1.0quegostasmais? | Q1 | Q2 ([ Q3 | Q4 | Q5
Matematica X X
Escrever X
Brincar no intervalo X X
Dangar X
Jogar a bola X
Historia de portugal X
1.2.O0quegostasmenos? | Q1 [ Q2 | Q3 | Q4 | Q5
Lingua portuguesa X X
Ter aulas X
Inglés X
Ginastica X
Sim | Nao

2. Sentes-te bem na tua turma?

80% | 20%

2.1. Se sim, porqué?

Q1

Q2 1 Q3| a4

Q5

S3o meus amigos

Gosto dos meninos e das meninas

Brinco com as minhas amigas todos os dias

Se ndo, porqué?

Porque me ddo comportamento vermelho

Sim Nao

3. Consegues acompanhar a aula?

100% | 0%

3.1. Se sim, porqué?

Q1

Q2

Q3 | Q4| Q5

O/A professor/a fala alto

O/A professor/a escreve no quadro

O/A professor/a fala para mim

Sim | Nao

4.

Consegues perceber a matéria da aula?

60% | 40%

4.1. Se sim, porqué?

Q1

Q2

Q3

Q4

Q5

O professor estd ao pé de mim

Trabalho bem para ir para o 52 ano

Leio pelo livro e quando n3o percebo pego ajuda ao/a professor/a

Se nao, porqué?

E mais dificil

As vezes n3o percebo bem




Sim

Nao

5. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula?

80%

20%

Colegas surdos

Colegas ouvintes

5.1. Se sim, quais te ajudam mais? 50% 50%
5.2.Sendo,porqué? | Q1 | Q2| Q3| Q4| Q5
A professora ndo deixa | X
Sim | Nao
6. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? | 100% | 0%
Sim | Nao
6.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? | 80% | 20%

Colegas surdos

Colegas ouvintes

6.1.1. Com quais trabalhas mais? 40% 60%
Sim Ndo
7. Costumas brincar com os teus colegas ouvintes no recreio? 60% 40%
7.1. Se sim, porqué? Q1| Q2| Q3| Q4| Q5
Gosto X X
A turma quer brincar comigo e eu digo OK X
Se ndo, porqué?
Gosto mais de brincar com surdos X
Os ouvintes ndo querem X
Sim | Nao
8. Os teus colegas ouvintes sabem Lingua Gestual Portuguesa? 60% | 40%
Sim | Ndo
8.1. Gostavas que eles soubessem? 100% | 0%
Sim | Nao
9. Sentes-te gozado pelos teus colegas? 0% | 100%
Sim | Nao
10. Gostas do teu/tua professor/a? 60% | 40%




10.1. Sesim,porqué? | Q1 | Q2 | Q3| Q4| Q5
Ela é fixe X
E bom e diz bem as coisas X
Se nao, porqué?
Fala alto X
Esta sempre a gritar X
Sim Nao
11. Gostas que o professor fale contigo em Lingua Gestual Portuguesa? 100% | 0%
Sim | Nao
12. Todos os professores falam contigo em Lingua Gestual Portuguesa? 0% | 100%
Sim | Nao
12.1. Se ndo, gostavas? 100% | 0%
13. Como te sentes quando nao falam Lingua Gestual Portuguesa contigo? | Q1 | Q2 | Q3 | Q4 | Q5
Nada X
Fico triste X
Fico triste porque gosto mais da Lingua Gestual X
Sinto-me bem X
N3do sinto nada porque percebo lingua portuguesa X
Sim | Nao
14. Tens apoio fora da sala de aula para te ajudar nas aprendizagens? 80% | 20%




Analise dos questionarios dos alunos surdos

Género

B Masculino

m Feminino

Idade

M 7 anos
W 8 anos

H 9 anos

Ano de escolaridade

m 22 3no

= 32 3no

‘ = 42 ano

1. Gostas deiraescola? 2. Sentes-te bem na tua turma?

HSim

H Nao

HSim

H Nao



3. Consegues acompanhar a aula?

0%

B Sim

B Nio

5. Os teus colegas ajudam-te com os
trabalhos na sala de aula?

mSim

m Nio

6. Costumas trabalhar em grupo com os
teus colegas?

0%

HSim

mNao

4. Consegues perceber a matéria da
aula?

H Sim

H Ndo

5.1. Se sim, quais te ajudam mais?

m Colegas surdos

B Colegas ouvintes

6.1. Se sim, gostas de trabalhar com
eles?

H Sim

B Nio




6.1.1. Com quais trabalhas mais?

m Colegas surdos

B Colegas ouvintes

8. Os teus colegas ouvintes sabem Lingua
Gestual Portuguesa?

HSim

m Nao

9. Sentes-te gozado pelos teus colegas?

0%

mSim

H Nio

7. Costumas brincar com os teus colegas
ouvintes no recreio?

H Sim

H Nao

8.1.Gostavas que eles soubessem?

HSim

B Nao

10. Gostas do teu/tua professor/a?

HSim

H Nao




11. Gostas que o professor fale contigo em 12. Todos os professores falam contigo em
Lingua Gestual Portuguesa? Lingua Gestual Portuguesa?

0% 0%

ESim H Sim
H Nio H Ndo
12.1. Se nao, gostavas? 14. Tens apoio fora da sala de aula para te
ajudar nas aprendizagens?
H Sim HSim
H Ndo m N3o




Anexo 4 - Questionarios aos alunos ouvintes



A inclusdo de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino [J Feminino [J
Idade:6 ] 7] 801 907 100J

Ano de escolaridade: 12 [] 22 [] 39 [] 4¢[]

Questionario
1. Algum adulto falou contigo sobre a surdez? Sim [] N&o [
2. Gostas deir a escola? Sim [J N&o [

2.1. O que gostas mais?

2.2. O que gostas menos?

3. Sentes-te bem na tua turma? Sim [ N3o [

3.1. Porqué?

4. Consegues acompanhar a aula? Sim [ Nio [

4.1. Porqué?

5. Consegues perceber a matéria da aula? Sim [1 N3o [

5.1. Porqué?

6. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim [J N&o [

6.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos [ ] Colegas ouvintes []

6.2. Se ndo, porqué?

7. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim [ N3o []
7.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim [J N&o [

7.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos [] Colegas ouvintes []
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7.2. Se ndo, porqué?

7.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? Sim [ N3o [

8. Costumas brincar com os teus colegas surdos no recreio? Sim [ N&o []

8.1. Se ndo, porqué?

9. Sabes Lingua Gestual Portuguesa? Sim [] N&o [

9.1. Se néo, gostavas de aprender? Sim [J N&o [

9.1.1. Porqué?

10.  Gozas com os teus colegas surdos? Sim [] N3o [J

10.1. Se sim, porqué?

Obrigada pela tua colaboragdo! ©



A inclus@o de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino Feminino [
Idade:6 (0 7X 80 90 100

Ano de escolaridade: 12 [] 2¢ 3e[] 4e(

Questionario

1. Algum adulto falou contigo sobre a surdez? Sim [J N&o 4

2. Gostas deir a escola? Sim B Nado O

2.1. O que gostas mais? %Fﬁ’-\ﬂ do (4,?99@&95 o A2 Yoawcas
2.2, O que gostas menos? _nax %Q)}m Ao Cical 2o caniC

3. Sentes-te bem na tua turma? Sim Nao [
3.1. Porqué? EQOGIe  LOWNCD  Com o ¢ Q\:g“?,g o 5;95\_0 Ja o &x@@ssqb‘
4. Consegues acompanhar a aula? Sim & N&o [J

4.1. Porqué? _n ‘b(\cgob‘;o(\m S \(g)\'\ ca von

5. Consegues perceber a matéria da aula? Sim Nao [

5.1. Porqué? _gnagoe opnyo a0 onodéatn
6. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim [J Nao

6.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos [] Colegas ouvintes [J]

6.2. Se ndo, porqué? Poage o paofesvano A7 (Bua LMo odas

u‘&lc\d‘_)
7. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim N&o [J

7.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim X N&o [J

7.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos [] Colegas ouvintes ¥



A inclus@o de alunos surdos em salas de aula regulares

7.2. Se ndo, porqué?

7.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? Sim [J N&o [J
8. Costumas brincar com os teus colegas surdos no recreio? Sim X Nao [J

8.1. Se ndo, porqué?

9. Sabes Lingua Gestual Portuguesa? Sim & N&o [J
9.1. Se ndo, gostavas de aprender? Sim [J N&o [

9.1.1. Porqué?

10.  Gozas com os teus colegas surdos? Sim [J N&o X

10.1. Se sim, porqué?

Obrigada pela tua colaboragdo! ©



A inclusdo de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino [J Feminino X
Idade:6 0 704 800 90 100

Ano de escolaridade: 12 [] 22 (] 32 [J 4°[]

Questiondrio
1. Algum adulto falou contigo sobre a surdez? Sim (] N&o B4
2. Gostas deir a escola? Sim & N&o (]

2.1. O que gostas mais? _~nahe'\roA ooiacaa

2.2. O que gostas menos?

3. Sentes-te bem na tua turma? Sim B4 N&o O

3.1. Porqué? onoque 955@ Ae Dbalnmcar Cormn s :_degq% 2 3:5\0
Ao pAofes™™ao

o
4. Consegues acompanhar a aula? Sim & Na&o [J

4.1 Porqué? _@o0ogae. fato as cOlsod o\ do 2 town

5. Consegues perceber a matéria da aula? Sim 2 N&o [J

5.1. Porqué? _~ poofesona ola wen ocadinen o D o Qu cicalen
6. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim & N&o (J

6.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos [ Colegas ouvintes (4

6.2. Se ndo, porqué?

7. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim & Né&o [J
7.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim N&o (]

7.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos [] Colegas ouvintes &



A inclusdo de alunos surdos em salas de aula regulares

7.2. Se ndo, porqué?

7.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? Sim [J N&o [J
8. Costumas brincar com os teus colegas surdos no recreio? Sim 4 N&o [J

8.1. Se ndo, porqué?

9. Sabes Lingua Gestual Portuguesa? Sim B N&o [J
9.1. Se ndo, gostavas de aprender? Sim [ Né&o [J

9.1.1. Porqué?

10. Gozas com os teus colegas surdos? Sim [J N&do X

10.1. Se sim, porqué?

Obrigada pela tua colaboragédo! ©



A inclus@o de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino & Feminino [J
Idade:6 (0 70 8X 90 100

Ano de escolaridade: 12 [] 22 [] 32 42 []

Questiondrio
1. Algum adulto falou contigo sobre a surdez? Sim [J N&o (4
2. Gostas de ir a escola? Sim N&o ]

2.1. O que gostas mais? _in\esa\o

2.2, O que gostas menos? € acandma  (edo

3. Sentes-te bem na tua turma? Sim X Nao [J

3.1. Porqué? _poaque 993\_»0'(“ e o \a

4. Consegues acompanhar a aula? Sim % Nao [J

4.1. Porqué? © poocessag :gi@“,gg Yo vy - \Go gmg MU0 OGPAQo

5. Consegues perceber a matéria da aula? Sim N&o [

5.1. Porqué? _nio 1\;;\0\ onuilto oaixe

6. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim XI N&o [J
6.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos (] Colegas ouvintes X

6.2. Se ndo, porqué?

7. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim X N&o []
7.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim &K1 N&o [J

7.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos [J Colegas ouvintes &



A inclus@o de alunos surdos em salas de aula regulares

7.2. Se ndo, porqué?

7.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? Sim [0 Nzo [

8. Costumas brincar com os teus colegas surdos no recreio? Sim [J N&o

8.1. Se ndo, porqué?

ol o <los
OB (pRACY
9. Sabes Lingua Gestual Portuguesa? Sim X N&o [J

9.1. Se ndo, gostavas de aprender? Sim [J N&o [J

9.1.1. Porqué?

10.  Gozas com os teus colegas surdos? Sim [J Né&o X

10.1. Se sim, porqué?

Obrigada pela tua colaboragdo! ©



A inclus@o de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino [J Feminino X
Idade:6 (0 700 8K 90 100

Ano de escolaridade: 12 [] 22 [] 32 & 4¢[]

Questionario
1. Algum adulto falou contigo sobre a surdez? Sim [J N&o X
2. Gostas deir aescola? Sim X N&o [

2.1. O que gostas mais? bawncan . £az0A oS Yaobalos

2.2. O que gostas menos? qre  0S ononioos O se\am oneus Qrkons

3. Sentes-te bem na tua turma? Sim X Nio [J

3.1. Porqué? opnin A0S orevS  coleoas
4. Consegues acompanhar a aula? Sim Nao [

4.1. Porqué? _vnan @i

5. Consegues perceber a matéria da aula? Sim X N&o [

5.1. Porqué? o oongessoo Qx{)\\gg borm

6. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim [J N&o
6.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos [] Colegas ouvintes []

6.2. Se ndo, porqué? _vix <0

7. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim N&o [
7.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim X N&o [

7.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos (] Colegas ouvintes (3



A inclusGo de alunos surdos em salas de aula regulares

7.2. Se ndo, porqué?

7.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? Sim [ Nzo [J
8. Costumas brincar com os teus colegas surdos no recreio? Sim X Ndo [J

8.1. Se ndo, porqué?

9. Sabes Lingua Gestual Portuguesa? Sim X N&o [J

9.1. Se ndo, gostavas de aprender? Sim [J N&o [J

9.1.1. Porqué?

10.  Gozas com os teus colegas surdos? Sim X N&o [J

10.1. Se sim, porqué? _vao <o\ axs\\m\

Obrigada pela tua colaboragdo! ©



A inclusGo de alunos surdos em salas de aula regulares

Género: Masculino X Feminino [J
Idade:6 (0] 700 80 91X 100

Ano de escolaridade: 12 (] 22 [ 3¢2[] 4°[¥

Questionario
1. Algum adulto falou contigo sobre a surdez? Sim (] N&o X

2. Gostas de ir a escola? Sim X Nao [

2.1. Oquegostasmais? onsho de oovacon € de opoonded

2.2. O que gostas menos?

3. Sentes-te bem na tua turma? Sim Ndo [

3.1. Porqué? EROGe  SOu  OEeNOn A0S Yreus m\eg(xx

4. Consegues acompanhar a aula? Sim & Nao (]

4.1. Porqué? ndo <o\ explicai vanS acam oS daabados ymas adgate

5. Consegues perceber a matéria da aula? Sim N&do [J

5.1. Porqué? PRAGUE. o paogeS$ g e xphCo oo hoon e v poelo

AXoYD ns  av\es
6. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula? Sim X1 N&o (J

6.1. Se sim, quais te ajudam mais? Colegas surdos [J Colegas ouvintes &

6.2. Se ndo, porqué?

7. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? Sim X Né&o [J
7.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles? Sim X N&o [J

7.1.1. Com quais trabalhas mais? Colegas surdos (] Colegas ouvintes &



/ A inclusdo de alunos surdos em salas de aula regulares

7.2. Se ndo, porqué?

7.2.1. Gostavas de trabalhar com eles? Sim [0 N&o [J
8. Costumas brincar com os teus colegas surdos no recreio? Sim [J N&o [X

8.1. Sendo, porqué? _s5 Yairto  Com oen (C:\p()sf SO0 e @ Ao, pnd-

9. Sabes Lingua Gestual Portuguesa? Sim X N&o [J
9.1. Se ndo, gostavas de aprender? Sim [J N&o [J

9.1.1. Porqué?

10.  Gozas com os teus colegas surdos? Sim [ Nao

10.1. Se sim, porqué?

Obrigada pela tua colaboragdo! ©



Anexo 5 - Andlise dos questionarios aos alunos ouvintes



Analise dos questionarios dos alunos ouvintes

Sim | Nao
1. Algum adulto falou contigo sobre a surdez? 0% | 100%
Sim | Nao
2. Gostas deir a escola? 100% | 0%
2.1. O que gostas mais? Q1| Q2| Q3| Q4| Q5
Aprender X X
Brincar X X X X
Trabalhar X X
Intervalo X
2.2. O que gostas menos na escola? Q1| Q2| Q3| Q4| Q5
Ficar de castigo X
Acordar cedo X
Que 0s meninos ndo sejam meus amigos X
Sim | Ndo
3. Sentes-te bem na tua turma? 100% | 0%
3.1. Se sim, porqué? Q1| Q2| Q3| Q4| Q5
Brinco com os colegas X X
Gosto da professora X X
Ninguém me chateia X
Gosto dos meus colegas X
Sou amigo dos meus colegas X
Sim | Ndo
4. Consegues acompanhar a aula? 100% | 0%
4.1. Se sim, porqué? Ql|Q2|Q3|Q4 | Q5
A professora explica bem X
Fago as coisas rapido e bem X
O professor explica muito bem e n3o fala muito rapido X
Nao sei X
N&o sei explicar mas acabo os trabalhos mais rapido X
Sim | Nao
5. Consegues perceber a matéria da aula? 100% | 0%
5.1. Se sim, porqué? Q1| Q2| a3
Gosto da matéria X
A professora fala um bocadinho alto e eu percebo X
O professor ndo fala muito baixo X
O professor explica bem
A professora explica muito bem e eu presto atengdo nas aulas




Sim | Nao
60% | 40%

6. Os teus colegas ajudam-te com os trabalhos na sala de aula?
Colegas surdos Colegas ouvintes
6.1. Se sim, quais te ajudam mais? 0% 100%
6.2. Se ndo, porqué? Ql | Q2| Q3|04 | Q5
A professora diz para ficarmos todos calados | X

Nao sei X
Sim | Ndo
7. Costumas trabalhar em grupo com os teus colegas? 100% | 0%

Sim Nao
100% | 0%

7.1. Se sim, gostas de trabalhar com eles?

Colegas surdos Colegas ouvintes
7.1.1. Com quais trabalhas mais? 0% 100%
Sim Ndo

60% 40%

8. Costumas brincar com os teus colegas surdos no recreio?

8.1. Se nao, porqué? Q1| Q2| Q3|1 Q4 | Q5
S6 ha meninas e nds jogamos a bola e elas ndo querem X
Sé brinco com um colega surdo que é da pré-escola X
Sim | Nao
Sabes Lingua Gestual Portuguesa? 100% | 0%

9.

Sim | Nao
20% | 80%

10. Gozas com os teus colegas surdos?




Analise dos questionarios dos alunos ouvintes

Género

Idade

m Masculino

= Feminino

M7 anos
M 8 anos

B9 anos

Ano de escolaridade

1. Algum adulto falou contigo sobre a

surdez?

0%

H Sim

H Nao

W 29 ano
M 32ano

H 492 ano

2. Gostas de ir a escola?

0%

HSim

B Nao



3. Sentes-te bem na tua turma? 4. Consegues acompanhar a aula?

0% 0%

B Sim H Sim
m N3o m Ndo
5. Consegues perceber a matéria da aula? 6. Os teus colegas ajudam-te com os
trabalhos na sala de aula?
ESim H Sim
H Ndo H Ndo
6.1 Se sim, quais te ajudam mais? 7. Costumas trabalhar em grupo com
os teus colegas?
0%
H Colegas surdos W Sim
H Ndo

B Colegas ouvintes




7.1.Se sim, gostas de trabalhar com eles?

0%

HSim

H Ndo

8. Costumas brincar com os teus colegas
surdos no recreio?

HSim

m Nio

10. Gozas com os teus colegas surdos?

B Sim

B Nio

7.1.1. Com quais trabalhas mais?

0%

M Colegas surdos

m Colegas ouvintes

9. Sabes Lingua Gestual Portuguesa?

HSim

B Nao




Anexo 6 - Questiondrios aos professores titulares de

turma



A inclusdo de alunos surdos em salas de aula regulares

Este questiondrio insere-se no ambito da dissertacdo de mestrado intitulada A incluséo
de alunos surdos em salas de aula regulares para a obtencdo de Mestrado em Ciéncias
da Educacdo. Este questionario é anénimo e as informacdes recolhidas servirdo apenas

para tratamento de dados.

Qual a sua opinido sobre a inclusao de criangas surdas em turmas regulares?

Promove as relacdes interpessoais entre as criangas surdas e as criancas ouvintes? De
gue modo?

Como gere a aula para conseguir ensinar as criancas surdas e as criangas ouvintes?

Obrigada pela sua colaboragao!



A inclus@o de alunos surdos em salas de aula regulares

Este questiondrio insere-se no ambito da dissertacdo de mestrado intitulada A inclusdo
de alunos surdos em salas de aula regulares para a obtencdo de Mestrado em Ciéncias
da Educacdo. Este questiondrio é anénimo e as informacgdes recolhidas servirdo apenas

para tratamento de dados.

Qual a sua opinido sobre a inclusdo de criangas surdas em turmas regulares?
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A inclusdo de alunos surdos em salas de aula regulares

Este questionario insere-se no ambito da dissertacdo de mestrado intitulada A inclusdo
de alunos surdos em salas de aula regulares para a obtengdo de Mestrado em Ciéncias
da Educacdo. Este questiondrio é anénimo e as informagdes recolhidas servirdo apenas

para tratamento de dados.

Qual a sua opinido sobre a inclusdo de criancas surdas em turmas regulares?

. ML : -
Can Al (9//{ P o nalEE SR 0 2T, PP C
Loy /\ﬁ/ awpﬂ, Coan
de(ﬁ Sy M/b\/\c/m / N SUANG- ¢
U ( U a\
Ao Nen  Manre rij/ A

Promove as relagdes interpessoais entre as criangas surdas e as criangas ouvintes? De

que modo?
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Como gere a aula para conseguir ensinar as criangas surdas e as criangas ouvintes?
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Anexo 7 - Analise de conteido dos questionarios aos

professores titulares de turma



Categorias

Subcategorias

Indicadores

Unidades de registo

Inclusdo em turmas regulares

Troca de saberes

Aprendizagem

um meio importante para ambos
aprenderem... (P1)
... troca de saberes... (P1)

Tolerancia

Relativamente a diferencga

. serem mais tolerantes em relagdo a
diferenca... (P1)

E o contacto com a diferenga que vai
permitir ver e aceitar o outro de uma
forma mais inclusiva. (P1)

Boa estratégia

Formadores com formacdo especifica

é uma boa estratégia se for
acompanhada com  docentes ou
formadores com formacgdo especifica em
surdez. (P2)

Promocdo de relagdes interpessoais
surdos/ouvintes

Relag¢des interpessoais

Entre as criangas

Promovo as relagdes interpessoais entre
as criangas surdas, ouvintes e quaisquer
outras. (P1)

Ser tolerante

Aceitar a diferenga

Ser tolerante e aceitar a diferenca é uma
competéncia que considero que os meus
alunos devam ter. (P1)

A promogdio é feita transversalmente, no
entanto a formagdo civica é a disciplina

Promocgao Transversal .
por exceléncia para promover essas
relagées interpessoais. (P1)
visto que esto em permanente
Contacto Desenvolvimento contacto e desenvolvem-se

mutuamente. (P2)

Gestdo da aula

Organizagao

Tempo e espago

é feita através da organizagdo
metddica dos tempos e dos espagos da
aula. (P1)

Aprendizagem

Centrada no aluno

métodos de aprendizagem mais
centrados nos alunos e nas suas
competéncias, como a aprendizagem
cooperativa. (P1)




Estratégias idénticas

Sem exclusdo

. hdo salientar essa diferenca, usando
estratégias parecidas, para que ndo haja
exclusdo. (P2)

Acompanhamento

Técnicos especificos

é essencial o acompanhamento
intensivo, de técnicos especificos. (P2)




Anexo 8 - Guido das entrevistas aos professores titulares

de turma e professores de Educac¢ao Especial



A inclusdo de alunos surdos em salas de aula regulares

Guiao de entrevista

Esta entrevista insere-se no ambito da dissertacdo de mestrado intitulada A Lingua
Gestual Portuguesa como processo de inclusdo na sala de aula para a obtencdo de
Mestrado em Ciéncias da Educacdo. A entrevista € anénima, as informacdes recolhidas
servirdo apenas para tratamento de dados e pretende-se que seja respondida

oralmente pelo entrevistado.

Questoes Objetivos

Permitir ao/a professor/a tecer
comentdrios acerca dos resultados
obtidos.

Que consideragbes lhe merecem estes
resultados?

Confrontar o/a professor/a com os
resultados obtidos nos questionarios
aplicados aos alunos surdos.

No geral, esperava os resultados obtidos?
Porqué?

Como considera a inclusdao dos alunos
surdos nas salas de aula regulares?

incluidos?? incluidos nas salas de aula regulares.

Os alunos surdos que apoia nas salas de
aula regulares est3o incluidos??

Na sua perspetiva, 0 que potencia uma
melhor inclusdao dos alunos surdos nas
salas de aula regulares? Identificar quais os meios para conseguir
a inclusao dos alunos surdos.

Que estratégias sugeria para que isso
acontecesse?

1 Questdo colocada aos professores titulares de turma.

2 Questao colocada aos professores de educacdo especial.




Anexo 9 - Protocolo das entrevistas aos professores
titulares de turma e aos professores de

Educacao Especial



Entrevistado: Professor titular de turma 1 (PTT1)

Que consideragdes lhe merecem estes resultados?

Pois, ndo tenho muitas consideracdes a fazer. Tenho sé a dizer que parece que o0s
alunos se sentem bem nas turmas de ouvintes e que é bom para eles estarem nestas

turmas.

No geral, esperava os resultados obtidos? Porqué?

Alguns resultados esperava, nomeadamente se eles tém apoio... sim, tém apoio. Mais
coisas... Aqui pergunta “Todos os professores falam contigo em lingua gestual?”, eles
disseram que ndo mas alguns falam algumas coisas. Claro que manter uma
conversacdo em lingua gestual secalhar ndo. O professor do regular ndo domina a

lingua gestual, portanto ndo conseguird manter essa conversacgao.

Como considera a inclusao dos alunos surdos nas salas de aula regulares?

Eu acho que é importante para eles porque é bom que tomem conta da linguagem, e
gue oucam. Portanto, a inclusdo dos alunos surdos nas salas dos regulares, eu acho
muito importante. Considero que é de extrema importancia porque lhes permite ter
contacto com a linguagem. Eles ouvem e é importante ouvirem porgue assim
aprendem a falar. Tanto que, na minha sala um aluno que foi implantado e comecgou a
ouvir aos 2 anos, fala muito melhor do que uma aluna que 14 esta que foi implantada e
comegou a ouvir aos 6, portanto ai nota-se toda a diferenca e vé-se bem a importancia

de eles estarem numa sala onde se fala.

Na sua turma os alunos surdos estdo incluidos?

Sim, eu penso que sim que eles estdo incluidos. Se bem que eu acho que eles as vezes
mostram que |lhes apetecia estar com os surdos, acho que eles as vezes se identificam

muito com os outros surdos da escola, gostam mais de brincar com os outros surdos e



estar ao pé deles. As vezes dizem que gostavam de estar na sala com eles porque é
uma questdo de nds nos identificarmos com o grupo ao qual pertencemos. Portanto,
tem a ver com o facto de eles pertencerem aquele grupo e sentirem-se bem naquele

grupo como nos nos sentimos bem no grupo ao qual pertencemos, é igual.

Na sua perspetiva o que potencia uma melhor inclusao dos alunos surdos nas salas

de aula regulares?

Talvez formacdo de professores. Os professores terem sensibilidade para estas coisas,
porque quanto mais sensibilidade os professores tiverem, melhor. E os alunos ouvintes

III

também, quanto mais lidarem com a diferenca mais recetivos estardo e mais “norma

III

achardo. Se nunca lidarem com a diferencga, ndo vao achar nunca “norma

Que estratégias sugeria para que isso acontecesse?

Eu sugeria a estratégia que se usa aqui na escola que é a integracao de surdos em
classes de ouvintes sempre que possivel, porque as vezes ndo é possivel. No entanto,
eu acho que essa é a melhor forma de inclusdo. Comeca por ai.. Formacdo de

professores também me parece bem.



Entrevistado: Professor titular de turma 2 (PTT2)

Que consideragdes lhe merecem estes resultados?

Os resultados penso que estdo de acordo com a perspetiva e com a forma como eu
vejo a integracdao dos surdos porque é aquilo que eu sinto na minha sala. Tenho 2
alunas que sdo surdas, apesar de terem aparelho ndo sdo surdas totais, mas elas
sentem-se integradas. Daquilo que eu estive a observar e dos fatores que neste caso se
salientam, o que me salta mais a atencdo é eles gostarem de estar cd. O fator negativo
dos professores é nés todos ndo sabermos lingua gestual mas pronto pode ser uma
falha da nossa formacdo de base. E a primeira vez que eu passo por uma experiéncia
de uma escola com alunos surdos e esforco-me ao maximo para que eles se sintam

integrados e para que ndo se sintam a margem de tudo aquilo que se passa.

No geral, esperava os resultados obtidos? Porqué?

Os resultados sdo sempre uma incégnita porque nds muitas vezes ndao sabemos qual é
a opinido dos alunos mas penso que aquilo que estd aqui é aquilo que eu sinto ca na

escola, que acontece.

Como considera a inclusao dos alunos surdos nas salas de aula regulares?

Por vezes é complicado porque os alunos surdos, ndo é que eles se sintam a margem
nem que nés fagamos com que eles estejam a margem, mas por vezes quando existe
algum problema externo, por exemplo, a falta de pilha ou o aparelho que ndo funciona
ou o aparelho que estda a funcionar menos bem, eles tém muito mais dificuldades e nds
na escola ndo temos como resolver esse tipo de problemas, pelo menos logo
rapidamente. Por isso, eu acho que a inclusdo bem-feita era ter sempre alguém a
acompanha-los de forma a que tivessem tudo de igual modo como os outros. Nds
sabemos que isso é impossivel mas eu acho que desde que haja um apoio como tem
havido aqui na nossa escola, com os professores de Ensino Especial que estdo com eles

quase regularmente e quando ndo estdo, se nds tivermos alguma duvida solicitamos



porque podem estar noutra sala e eles acorrem logo de imediato. Eu penso que a
inclusdao é bem vista se eles perceberem o que estd a acontecer. Se eles se sentirem
um pouco a margem, secalhar teriam que ser tiradas turmas especificas de alunos com

as diferencas que eles tém.

Na sua turma os alunos surdos estao incluidos?

Sim, sim, estdo completamente incluidos, alids, foi uma coisa que eu notei desde o
primeiro dia que estou aqui. Ndo estou aqui hd muito tempo, estou aqui s6 ha 2 anos,
ou seja, o primeiro ano que estive com eles verifiquei que estavam completamente

inseridos no grupo e era como se fossem completamente iguais aos outros.

Na sua perspetiva o que potencia uma melhor inclusao dos alunos surdos nas salas

de aula regulares?

Na minha perspetiva era que houvesse um acompanhamento ainda mais préximo e
mais constante para que eles se sentissem completamente iguais aos outros porque ha
sempre situacdes que eles ndo percebem, ou porque nds estamos de costas e falamos
sem querer e eles ndo percebem e n3o conseguem ler nos labios, ou porque podem
estar distraidos com alguma coisa e a atencdo deles em termos de ouvido ndo é
completamente igual a dos outros. Mas se houvesse mais acompanhamento ou um
professor a tempo inteiro, isto é, dois professores, o professor titular de turma e o

professor que acompanhasse, secalhar seria ainda melhor.

Que estratégias sugeria para que isso acontecesse?

Pronto foi aquilo que ja disse. Sei que isso € um pouco utopia e secalhar vai ser muito
dificil isso acontecer. Nao sei até que ponto e ndo tenho valéncia para isso, para tentar
perceber se eles ficariam melhor sé surdos com surdos, até dependendo do grau de
surdez que eles poderdo ter, os que tém mais ou menos estarem todos juntos. Aquilo

gue eu tento fazer é colocar os alunos surdos ao pé de alguns assim melhorzinhos para



que os ajudem em alguma coisa que eles n3o percebem. E isso que tem acontecido e

os resultados que eu tenho tido tém sido bons, ndo minha opinido.



Entrevistado: Professor titular de turma 3 (PTT3)

Que consideragdes lhe merecem estes resultados?

Eu acho que por estes resultados nds conseguimos perceber que os alunos realmente
gostam de vir a escola e que se sentem bem neste tipo de escola onde tém meninos
surdos e meninos ouvintes. Gostam daquilo que fazem, gostam dos professores,
gostam das atividades que |hes sdo propostas, gostam dos colegas. Portanto acho que

é um resultado positivo, na minha opinido.

No geral, esperava os resultados obtidos? Porqué?

No geral, esperava sim porque acho que a escola tem um bom ambiente, tanto em
alunos como professores, embora nem todos os professores tenham facilidade na
lingua gestual, o que por vezes cria algumas situacdes mais complicadas. Portanto, ao
longo dos dias ndo se vé que hajam muitos problemas, as vezes ha alguns conflitos a
nivel de comportamento mas no geral eu acho que, pelo menos aquilo que aparenta, é
gue eles se sentem bem, tanto eles connosco, como nds com eles. Portanto acho que
temos conseguido comunicar e trabalhar e tem dado resultados bastante positivos, na

minha opinido.

Como considera a inclusdao dos alunos surdos nas salas de aula regulares?

Desde que trabalho aqui que trabalho com meninos surdos. Na minha opinido, a
inclusdo é positiva mas também depende dos alunos, portanto, eu ja tive os dois casos,
aqueles alunos que conseguem ter uma boa capacidade de ouvido, o resultado torna-
se positivo, quando a capacidade é muito reduzida, é complicado. Por mais que
tentemos que eles percebam n3dao conseguem ter o mesmo ritmo e chega ali uma
altura que eles se perdem porque a maior parte deles o problema ndo é sé a surdez,
por vezes tém também problemas de compreensdo. Quando problemas de
compreensao se juntam com surdez é impossivel. Eu tenho esses dois exemplos na

sala. Tenho duas meninas que sao surdas mas sao aparelhadas, ndo sdao implantadas.



Uma delas a nivel de compreensdao tem muito pouco, portanto acompanhou o
primeiro ano, a partir dai ja ndo conseguiu acompanhar mais. A outra ndo, a outra
consegue acompanhar o grupo, alids, ela estd no grupo dos meus melhores alunos a
nivel de sala porque ela ouve, portanto ndo ouve a cem por cento mas ouve
relativamente bem e a nivel de compreensdo e capacidades é muito boa, portanto
consegue acompanhar muito bem. Eu concordo com a inclusdo porque eu acho que
meninos que ouvem estarem em turmas de alunos surdos, completamente surdos,
nao concordo, porque eles ouvem, eles falam, tém é que talvez ter mais algum apoio.
O apoio para esses meninos devia ser a nivel de sala de aula para os ajudar nos
trabalhos. Acho que seria bom, eu sou a favor, pelo menos acho que tem corrido

muito bem.

Na sua turma os alunos surdos estdo incluidos?

Sim, na minha turma os alunos surdos estdo incluidos. As duas meninas que tenho

estdo incluidas, portanto, uma acompanha, a outra ndo mas incluidas, estao.

Na sua perspetiva o que potencia uma melhor inclusao dos alunos surdos nas salas

de aula regulares?

Na minha opinido era terem mais ajuda a nivel de uma professora de apoio que
pudesse ajudd-los mais naquelas matérias que por vezes nos é mais dificil de explicar
porque eles a nivel de bases de linguagem tém muito pouco, os conteldos nao
percebem muito bem e nés temos que explicar tudo ali muito bem explicado. Se
tivéssemos uma professora mais tempo com eles, por exemplo, nés podiamos dar a
matéria e a seguir a professora podia trabalhar a matéria todos os dias com eles, isso
ajudaria muito. Seria muito mais produtivo, seria um aspeto bastante positivo para

alguns, ndo para todos, mas para alguns.



Que estratégias sugeria para que isso acontecesse?

Colocar mais professores de apoio para podermos ter mais numero de horas, porque
as horas que temos sao poucas e também temos poucos professores. Basicamente era
isso. Termos também outros materiais mais apelativos para trabalhar com eles porque
realmente eles precisam de materiais mais concretos e nds a nivel de sala de aula ndo
temos. Portanto, temos o material que eles usam e pronto. Este ano tivemos o quadro
interativo mas de qualquer das maneiras ndo é so isso que precisamos. Até a nivel da

matemadtica termos materiais mais concretos para podermos trabalhar com eles.



Entrevistado: Professor Educacdo Especial 1 (PEE1)

Que consideragdes lhe merecem estes resultados?

E a andlise do que eles realmente gostam todos, do conjunto, desde o segundo até ao

terceiro ano. Acho que sim, acho que é a realidade deles, acho que é uma realidade.

No geral, esperava os resultados obtidos? Porqué?

Sim, esperava estes resultados obtidos porque realmente espelha aquilo que eles

fazem nas salas e o trabalho que tém comigo e com o professor.

Como considera a inclusao dos alunos surdos nas salas de aula regulares?

Penso que primeiro a inclusdo tem que ser aqueles alunos que nds mais ou menos,
quase temos a certeza que eles se conseguem incluir, apesar de nunca conseguirem
acompanhar completamente porque tém o problema da comunicacado e da lingua. Mas

pronto penso que é uma coisa positiva.

Os alunos surdos que apoia nas salas de aula regulares estao incluidos?

Sim.

Na sua perspetiva o que potencia uma melhor inclusao dos alunos surdos nas salas

de aula regulares?

Desenvolvimento da lingua oral. A escrita também mas a escrita é mais fora do
contexto sala de aula porque é um trabalho especifico. O que desenvolve mais é a

oralidade.



Que estratégias sugeria para que isso acontecesse?

Primeiro é importante que o professor do regular seja sensivel a questdo da
problemdtica dos alunos surdos porque se o professor ndo estiver sensibilizado os
meninos nunca fazem a inclusdo. Tém que estar a frente, tém que falar diretamente
para eles, se nao falarem diretamente para eles, se falarem no geral, os alunos surdos
por mais que tenham implantes, por mais que pareca que percebem, ndo percebem
nada. Se o professor ndo tiver esta sensibilidade, eles nunca aprendem porque o que
acontece é que, como eles falam muito e falam bem, os professores esquecem-se
muitas vezes do problema deles, entdo acham que ddo uma aula para todos e que eles
percebem. E quando se pergunta, eles dizem que percebem sempre, mas na verdade
ndo. Pronto é isto, e tem que haver um trabalho muito especifico comigo, porque eu
faco o refor¢co ou antecipac¢do de tudo o que o professor dd porque sendo eles nao

ficam 1a com as competéncias, por muito bons que sejam.



Entrevistado: Professor Educacdo Especial 2 (PEE2)

Que consideragdes lhe merecem estes resultados?

Eu de facto estava a espera que eles manifestassem a vontade de os professores
falarem lingua gestual com eles. Era essencialmente isso mas também sei que se
sentem bem onde estdo, que tém os apoios que necessitam e parece-me que eles

neste questiondrio revelam isso.

No geral, esperava os resultados obtidos? Porqué?

Por acaso ndo pensei que eles ficassem tdo tristes, ndo manifestassem esta tristeza
guando ndo falam lingua gestual com eles exatamente porque estes sobre os quais o
trabalho é feito, falam, compreendem a lingua e usam as duas linguas sempre que

podem e que querem.

Como considera a inclusao dos alunos surdos nas salas de aula regulares?

Considero que se o aluno tiver competéncias para o desenvolvimento da lingua
portuguesa, de facto deve estar numa turma de ouvintes, ndo tenho duvidas. As
possibilidades que a crianga tem de compreender a lingua escrita e através da lingua
escrita aceder ao conhecimento é muito maior do que aceder ao conhecimento
através da lingua gestual ou da traducdo da lingua escrita para lingua gestual. Nao
tenho duvidas que os resultados sdao bem melhores do ponto de vista das

aprendizagens.

Os alunos surdos que apoia nas salas de aula regulares estao incluidos?

Estdo. Esta escola de referéncia inclui tanto as turmas de surdos como os alunos
surdos em turmas de ouvintes. Apesar de eles manifestarem sempre um ponto de
vista afetivo, manifestam a vontade de estar com os alunos que tém como lingua

comum, a lingua gestual. Portanto, eles aproximam-se sempre sempre mais dos



colegas surdos do que dos colegas ouvintes porque falam a mesma lingua e a

comunidade linguistica € uma coisa importante.

Na sua perspetiva o que potencia uma melhor inclusao dos alunos surdos nas salas

de aula regulares?

Menor numero de alunos nas turmas, isso deve ser respeitado e o ter a mao e a
disposicdo tecnologias diferenciadas para projecdo de imagens. E também era
importante que todos os professores tivessem sempre presente todas as estratégias
que sdo necessarias ter para que os alunos surdos estejam atentos ao que ouvem e

ndo estejam mais atentos ao que veem porgue essa € a tendéncia deles.

Que estratégias sugeria para que isso acontecesse?

Todos os professores que recebem alunos surdos tentam perceber o que é a surdez e
guando estdo connosco pedem que nds os ajudemos a salientar e a perceber o que é
que é relevante na compreensdo dos surdos. Considero importante que os professores
aprendam lingua gestual mesmo que seja rudimentar porque isso aproxima-os dos
alunos. Eles precisam disso, precisam de saber que alguém se interessa, mesmo que
ndao saiba, que se interessa bastante pela forma como eles comunicam,
preferencialmente. Isto mesmo para os alunos que falam e pronto essa partilha, essa

possibilidade de partilha das duas linguas acho que é fundamental.



Entrevistado: Professor Educacdo Especial 3 (PEE3)

Que consideragdes lhe merecem estes resultados?

Em relacdo aos resultados obtidos neste levantamento feito pela Ana parece-me que
ddo uma resposta exatamente adequada aquilo que sdo as nossas problematicas e as
dificuldades essenciais que os surdos sentem. Relativamente aos professores das
turmas onde integramos os alunos parece-me realmente claro que ainda ndo
conseguimos neste momento que os professores respondam as nossas necessidades,
gue é mostrarem mais interesse pela lingua gestual para que na lecionacdo dos
conteudos usem também a lingua gestual e permitam as criancas surdas uma melhor

integracdao e uma melhor aquisicao dos conhecimentos.

No geral, esperava os resultados obtidos? Porqué?

Exatamente. No geral esperava os resultados obtidos sim. Esperava exatamente estes
resultados, é notdria a dificuldade na lingua portuguesa, uma vez que o handicap deles
é a surdez e a matematica é sempre uma area em que tém menos dificuldades.
Relativamente aos resultados em relacdo aos colegas. Os colegas sim tém alguma
abertura relativamente a Lingua Gestual Portuguesa embora ainda ndo tenhamos
conseguido em termos de estabelecimento de ensino que haja abertura para que
possamos dar aulas aos alunos ouvintes de modo que a lingua gestual seja mais
conhecida por eles. E como lhe disse, ainda temos alguma barreira relativamente as

aprendizagens da lingua gestual.

Como considera a inclusdao dos alunos surdos nas salas de aula regulares?

Continuamos a estar muito dependentes em relagdo a inclusdao dos alunos surdos nas
aulas regulares. Os professores mudam constantemente, a cada ano o professor muda
e se fazemos algum trabalho com alguns que tém alunos integrados, depois de repente

chega-nos um professor que nao tem o minimo de competéncia e de conhecimento



relativamente a problematica. A inclusdo vai resultar conforme o professor tem mais

disponibilidade ou mais perfil para receber alunos com problematicas ou ndo.

Os alunos surdos que apoia nas salas de aula regulares estao incluidos?

Alguns conseguem uma inclusdo realmente a cem por cento, outros se ndo tém tantas
capacidades cognitivas continuam a ter dificuldades na inclusdo. Dai estarmos a pensar
para o préximo ano retirar alguns alunos das salas do regular e fazermos uma turma
especial onde teremos os alunos com um desenvolvimento linguistico que Ihes permita
ter resultados escolares com sucesso e onde iremos por um professor do ensino
especial da drea da surdez a lecionar essa turma para conseguirmos que eles cheguem

ao 52 ano realmente com condigdes para ter sucesso.

Na sua perspetiva o que potencia uma melhor inclusao dos alunos surdos nas salas

de aula regulares?

O que poderia potenciar uma melhor inclusao dos alunos nas salas de aula do regular
tem a ver com a abertura dos professores relativamente a inclusdo e relativamente a

deficiéncia.

Que estratégias sugeria para que isso acontecesse?

As estratégias que eu sugeria para que isso acontecesse é que, uma vez que somos
uma escola de referéncia pudéssemos dar de alguma forma continuidade ao trabalho
dos professores porque quando nds entregamos alunos surdos a um professor do
regular normalmente damos-lhe formacdo e tentamos que eles percebam quais sao
exatamente as dificuldades que os alunos sentem e que os professores também

promovam por parte dos alunos ouvintes uma melhor aceitacao destes alunos.



Anexo 10 - Anadlise de conteudo das entrevistas aos
professores titulares de turma e aos

professores de Educac¢ao Especial



Categorias

Subcategorias

Indicadores

Unidades de registo

Consideragdes acerca dos resultados
obtidos nos questionarios respondidos
pelos alunos surdos

Importancia de turmas de ouvintes

Os alunos sentem-se bem

... 0s alunos se sentem bem nas turmas
de ouvintes e que é bom para eles
estarem em turmas de ouvintes. (PTT1)

Integragdo dos surdos

No trabalho da sala de aula

. estdo de acordo com a perspetiva e
com a forma como eu vejo a integragdo
dos surdos porque é aquilo que eu sinto
na minha sala. (PTT2)

Alunas sentem-se integradas

Gostam de estar na sala de aula

Tenho 2 alunas que sdo surdas, (...) mas
elas sentem-se integradas. (...) o que me
salta mais a atengdo é eles gostarem de
estar cd. (PTT2)

Professores

N&do dominio da lingua gestual

O fator negativo dos professores é nds
todos ndo sabermos lingua gestual |(...)
esforco-me ao mdximo para que eles se
sintam integrados e para que ndo se
sintam a margem de tudo aquilo que se
passa. (PTT2)

Alunas sentem-se bem na escola

Gostam de ir a escola

. conseguimos perceber que os alunos
realmente gostam de vir a escola e que
se sentem bem neste tipo de escola {(...).
Gostam daquilo que fazem, gostam dos
professores, gostam das atividades que
Ihes sdo propostas, gostam dos colegas.
(PTT3)

... acho que é a realidade deles, acho que
é uma realidade. (PEE1)

Surpresa

Lingua Gestual Portuguesa

estava a espera que eles
manifestassem a vontade de o0s
professores falarem lingua gestual com
eles... (PEE2)




Apoios

Os necessarios

.. sentem bem onde estdo, que tém os
apoios que necessitam... (PEE2)

Resposta adequada

Problematicas e dificuldades essenciais

... resposta exatamente adequada aquilo
que sdo as nossas problemdticas e as
dificuldades essenciais que os surdos
sentem. (PEE3)

Resposta dos professores

As necessidades

ainda ndo conseguimos neste
momento que os professores respondam
ds nossas necessidades, que é
mostrarem mais interesse pela lingua
gestual para que na lecionagdo dos
conteudos usem também a lingua
gestual e permitam as criangas surdas
uma melhor integracdo e uma melhor
aquisicdo dos conhecimentos. (PEE3)

Expectativa relativamente aos
resultados obtidos

Lingua gestual portuguesa

Dominio do professor

. alguns falam algumas coisas. Claro
que manter uma conversagéo em lingua
gestual secalhar ndo. O professor do
regular ndo domina a lingua gestual,
portanto néo conseguird manter essa
conversagdo. (PTT1)

Opinido dos alunos

Incégnita

... Sdo sempre uma incognita porque nos
muitas vezes ndo sabemos qual é a
opinido dos alunos mas penso que aquilo
que estd aqui é aquilo que eu sinto cd na
escola, que acontece. (PTT2)

Lingua gestual portuguesa

SituagOes complicadas

embora nem todos os professores
tenham facilidade na lingua gestual, por
vezes cria algumas situagbes mais
complicadas. (PTT3)

Reflexo do trabalho realizado

Na sala de aula

. espelha aquilo que eles fazem nas
salas e o trabalho que tém comigo e com
o professor. (PEE1)




Tristeza

Quando ndo se fala Lingua gestual
portuguesa

ndo pensei que eles ficassem tdo
tristes, ndo manifestassem esta tristeza
quando ndo falam lingua gestual com
eles exatamente porque estes sobre os
quais o trabalho ¢é feito, falam,
compreendem a lingua e usam as duas
linguas sempre que podem e que
querem. (PEE2)

Utilizagdo da lingua gestual portuguesa

Alunos ouvintes

Os colegas sim tém alguma abertura
relativamente  a  lingua  gestual
portuguesa embora ainda ndo tenhamos
conseguido em termos de
estabelecimento de ensino que haja
abertura para que possamos dar aulas
aos alunos ouvintes de modo que a
lingua gestual seja mais conhecida por
eles. (PEE3)

Barreiras

Lingua gestual portuguesa

aginda temos alguma barreira
relativamente as aprendizagens da
lingua gestual. (PEE3)

Consideragdes sobre a inclusdo

Contacto com a linguagem

Importante

... acho muito importante. Considero que
é de extrema importdncia porque lhes
permite ter contacto com a linguagem.
Eles ouvem e é importante ouvirem
porque assim aprendem a falar. (PTT1)

Inclusdo

Bem-feita
Bem vista

. a inclusGo bem feita era ter sempre
alguém a acompanhd-los de forma a
que tivessem tudo de igual modo como
os outros. (PTT2)

... é bem vista se eles perceberem o que
estd a acontecer. (PTT2)




Positiva

a inclusdo é positiva mas também
depende dos alunos, portanto, eu ja tive
os dois casos, aqueles alunos que
conseguem ter uma boa capacidade de
ouvido, o resultado torna-se positivo,
quando a capacidade é muito reduzida,
é complicado. (...) porque a maior parte
deles o problema ndo é so a surdez, por
vezes tém também problemas de
compreensdo. (PTT3)

meninos que ouvem estarem em
turmas de alunos surdos,
completamente surdos, ndo concordo,
porque eles ouvem, eles falam, tém é
que talvez ter mais algum apoio. (PTT3)

Competéncias

Desenvolvimento da lingua portuguesa

... Se o aluno tiver competéncias para o
desenvolvimento da lingua portuguesa,
de facto deve estar numa turma de
ouvintes, ndo tenho duvidas. (PEE2)

Aceder ao conhecimento

Compreensao da lingua portuguesa

As possibilidades que a crianga tem de
compreender a lingua escrita e através
da lingua  escrita  aceder ao
conhecimento é muito maior do que
aceder ao conhecimento através da
lingua gestual ou da tradugdo da lingua
escrita para lingua gestual. (PEE2)




Resultado da inclusdo

Depende do professor

Os professores mudam constantemente,
(...) e se fazemos algum trabalho com
alguns que tém alunos integrados,
depois de repente chega-nos um
professor que néo tem o minimo de
competéncia e de conhecimento
relativamente a  problemdtica. A
inclusGo vai resultar conforme o
professor tem mais disponibilidade ou
mais perfil para receber alunos com
problemadticas ou ndo. (PEE3)

Inclusdo de alunos surdos

Grupo de pertenca

Identificacdo

Sim, eu penso que sim que eles estdo
incluidos. (...) eles as vezes mostram que
lhes apetecia estar com os surdos, acho
que eles as vezes se identificam muito
com os outros surdos da escola, (...) As
vezes dizem que gostavam de estar na
sala com eles porque é uma questdo de
nds nos identificarmos com o grupo ao
qual pertencemos. (PTT1)

Inclusdo

Sentimento de igualdade

Sim,  sim, esto  completamente
incluidos, alids, foi uma coisa que eu
notei desde o primeiro dia que estou
aqui. (..) que estavam completamente
inseridos no grupo e era como se fossem
completamente iguais aos outros. (PTT2)

Independentemente do
acompanhamento por parte da crianga

Sim, na minha turma os alunos surdos
estdo incluidos. As duas meninas que
tenho estdo incluidas, portanto, uma
acompanha, a outra nGo mas incluidas,
estdo. (PTT3)

Inclusdo

Sim. (PEE1)




Comunidade linguistica

Estdo. (...) Apesar de eles manifestarem
sempre um ponto de vista afetivo,
manifestam a vontade de estar com os
alunos que tém como lingua comum, a
lingua gestual. Portanto, eles
aproximam-se sempre sempre mais dos
colegas surdos do que dos colegas
ouvintes porque falam a mesma lingua e
a comunidade linguistica é uma coisa
importante. (PEE2)

Capacidades cognitivas limitadoras

Alguns  conseguem uma inclusdo
realmente a cem por cento, outros se
ndo tém tantas capacidades cognitivas
continuam a ter dificuldades na inclusdo.
(PEE3)

Promocdo de melhor inclusdo

Formacdo de professores

Sensibilizagdo dos professores

Talvez formag¢do de professores. Os
professores terem sensibilidade para
estas coisas, porque quanto mais
sensibilidade os professores tiverem,
melhor. (PTT1)

Alunos ouvintes

Lidar com a diferenca

. 0s alunos ouvintes também, quanto
mais lidarem com a diferenca mais
recetivos estarGo e mais “normal”
achardo. Se nunca lidarem com a
diferenca, ndo vdo achar nunca
“normal”. (PTT1)

Maior acompanhamento

Professor de educagdo especial
acompanhar a aula

a

... que houvesse um acompanhamento
ainda mais proximo e mais constante
para  que eles se  sentissem
completamente iguais aos outros {...)
isto é dois professores, o professor
titular de turma e o professor que
acompanhasse, secalhar seria ainda
melhor. (PTT2)




Mais apoio

Explicar melhor os conteudos

... terem mais ajuda de uma professora
de apoio que pudesse ajudd-los mais
naquelas matérias que por vezes nos é
mais dificil de explicar porque eles a
nivel de bases de linguagem tém muito
pouco, o0s contetudos ndo percebem
muito bem e nds temos que explicar
tudo ali muito bem explicado. (...) Seria
muito mais produtivo, seria um aspeto
bastante positivo para alguns {(...) (PTT3)

Desenvolvimento

Lingua oral

Desenvolvimento da lingua oral. A
escrita também mas a escrita é mais
fora do contexto sala de aula (...). O que
desenvolve mais é a oralidade. (PEE1)

Mudangas na sala de aula

Menor nimero de alunos
Tecnologias diferenciadas

Menor numero de alunos nas turmas,
isso deve ser respeitado e o ter a mdo e
a disposicdo tecnologias diferenciadas
para projecdo de imagens. (PEE2)

Abertura

Relativamente a inclusdo

abertura dos professores
relativamente a incluséo e relativamente
a deficiéncia. (PEE3)

Estratégias para inclusdo

Integragao de surdos

Classes de ouvintes

... a estratégia que se usa aqui na escola
que é a integragdo de surdos em classes
de ouvintes sempre que possivel (...)
acho que essa é a melhor forma de
inclusdo. (PTT1)

Formagao

Professores

Formagdo de professores ... (PTT1)

Alunos surdos

Ajuda dos ouvintes

. colocar os alunos surdos ao pé de
alguns assim melhorzinhos para que os
ajudem. (PTT2)

Mais professores de apoio

Mais nimero de horas

Colocar mais professores de apoio para
podermos ter mais numero de horas ...
(PTT3)




Materiais mais concretos

Para trabalhar

. materiais mais concretos (..) Até a
nivel da matemdtica termos materiais
mais concretos para podermos trabalhar
com eles. (PTT3)

Professor do regular

Sensibilidade a problematica

que o professor do regular seja
sensivel a (...) problemdtica dos alunos
surdos porque se o professor néo estiver
sensibilizado os meninos nunca fazem a
inclusdo. (PEE1)

Trabalho especifico com professor de
educacgao especial

Reforgo ou antecipagdo da matéria

. tem que haver um trabalho muito
especifico comigo, porque eu fago o
refor¢o ou antecipagdo de tudo o que o
professor dd ... (PEE1)

Lingua gestual

Partilha das duas linguas

os professores aprendam lingua
gestual mesmo que seja rudimentar
porque isso aproxima-os dos alunos. (...)
partilha das duas linguas acho que é
fundamental. (PEE2)

Continuidade do trabalho dos

professores

Promogdao para melhor aceitagdao dos
surdos

... dar de alguma forma continuidade ao
trabalho dos professores (..) e que os
professores também promovam por
parte dos alunos ouvintes uma melhor
aceitagdo destes alunos. (PEE3)




