— FACULDADE DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Departamento de Estudos Portugueses

ANALISE CRITICA DO PROGRAMA DA REFORMA EDUCATIVA
PARA O ENSINO DO PORTUGUES LS NA 72 CLASSE EM ANGOLA

Alexandre Sakukuma

Marco, 2012



= FACULDADE DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Departamento de Estudos Portugueses

ANALISE CRITICA DO PROGRAMA DA REFORMA EDUCATIVA
PARA O ENSINO DO PORTUGUES LS NA 72 CLASSE EM ANGOLA

Alexandre Sakukuma

Dissertacdo para a obtencao de grau de Mestre em Ensino de Portugués
Como Lingua Segunda/ Lingua Estrangeira, sob a orientacéo da

Professora Doutora Ana Maria Martinho.

Marco, 2012



DEDICATORIA

A meus pais, Justino Sakukuma e Vitdria Nucule Saiago, e meus irmaos: Nando,
Zico, Bibi, Ritinha, Neide, e ainda especialmente, a tia Ermelinda Nachiambo pelo

incentivo e apoios, bem como ao tio Rolim Cruz.

A Maria Candeia Kuliaquita, minha noiva, pela incansavel estima, coragem e

paciéncia!



AGRADECIMENTO

Agradeco ao IPAD - Instituto Portugués de Apoio ao Desenvolvimento e ao

INABE - Instituto Nacional de Bolsas de Estudo de Angola pela concessédo da bolsa.

A Professora Doutora Ana Maria Martinho, pelo seu empenho particular em
todo o processo de pré e p6s formacao curricular, e pela tutoria do trabalho.

Os meus agradecimentos sinceros, estendo-os a todos os Professores Doutores
do Departamento de Estudos Portugueses pelo profissionalismo e dedicagéo
demonstrados durante a frequéncia do Curso.

Igualmente agradeco a todos os que de forma directa ou indirecta participaram

neste trabalho, particularmente ao tio Calvino, a tia Rosélia, a Carina Julia e a Décia dos

Santos Nunda.

Muito obrigado, ndapamdula!



RESUMO

A situacdo actual da lingua portuguesa em Angola desperta interesse de estudo
em varias areas. A gquestdo do seu ensino, enquanto lingua segunda, € a vertente que se
destaca neste Trabalho.

Recentemente o Governo angolano promulgou a 22 Reforma Educativa com o
objectivo de melhorar o sistema de ensino — aprendizagem. A lingua portuguesa esta em
destaque. N&o s6 por assumir o papel de lingua oficial e de escolaridade, mas também
por ser o veiculo de comunicacdo internacional e de confluéncia com as linguas locais
maioritariamente Bantu.

E neste contexto que se procura dar a melhor resposta a necessidade de formagéo
de usuarios proficientes de PLS, e isto requer a elaboracéo e aplicacdo de metodologias
que respondam ao desafio.

Nesta perspectiva, propusemo-nos realizar o estudo com o titulo: Analise
Critica do Programa da Reforma Educativa para o Ensino do Portugués LS na 72
Classe em Angola, com os objectivos essenciais de analisar as propostas metodologicas
e sugerir melhorias.

Para tal, servimo-nos do método empirico consubstanciado na consulta da
bibliografia especializada e na de documentos reitores da Reforma.

O Trabalho organiza-se em cinco capitulos, conclusao, sugest6es, bibliografia e
anexos.

Da anélise feita concluimos que a 22 Reforma Educativa de Angola é um
projecto ambicioso, com resultados aceitaveis, mas ainda distantes do ideal
preconizado. Urge que se melhorem as condicGes de trabalho, de investigacdo, de
ensino e infra-estruturais.

Para a lingua portuguesa em especial, a aposta na (re)qualificacdo dos quadros e
a implementacdo de mais e melhores condi¢des é fulcral. Do Programa vé-se uma
estrutura diversificada que, se bem aplicada, facilita a aquisicdo de conhecimentos
cientificos e heuristicos. Porém as metodologias e as estratégias tendem mais para a
mecanizacdo do processo de ensino — aprendizagem. Aqui o papel do professor é
fundamental, ndo s6 no respeito e cumprimento do legislado, mas sobretudo com uma
perspectiva critica construtiva.

Palavras — chave: ensino e aprendizagem da lingua segunda; programa de ensino;
proficiéncia comunicativa



ABSTRACT

The current situation of Portuguese language in Angola raises interest in various
fields. The matter of its teaching, as SL, is the what stands out in this essay.

The Angolan Government recently enacted the 2nd Educational Reform with the
aim of improving the system of teaching and learning. Portuguese language is
highlighted in this document. Not only in the role of an official and instructional
language, but also for being the means for international communication in close relation
with local Bantu languages.

In this context we try to find the best response to the need to train proficient
users of PSL, and this requires the development and usage of methodologies that meet
the challenge.

Under this perspective, we decided to carry out the study entitled: Analise
Critica do Programa da Reforma Educativa para o Ensino do Portugués LS na 72
Classe em Angola (Critical Analysis of Educational Reform Program for the Teaching
of Portuguese L2 in Grade 7 in Angola), with the essential objectives of analyzing it
and suggesting improvements.

To this end, we used the empirical method along with the research and analysis
of the relevant literature as well as the guiding documents of the Reforma.

This dissertation is organized in five chapters, conclusions, recommendations,
bibliography, and appendices.

We have concluded that the 2nd Educational Reform in Angola is an ambitious
project, with some positive results, but still far from the ideal previously envisaged. It is
urgent to improve working conditions, research, education and infrastructures.

For the Portuguese language in particular, investing in teachers’ training and
developing more and better educational conditions is crucial. This program has a well-
balanced structure and it facilitates acquisition, scientific knowledge, and heuristics.
The methods and strategies in place are nevertheless likely to develop the automatism of
teaching and learning. Here the teacher's role is crucial, not only for the enforcement of

legislation, but especially for its potential constructive critique.

Key-words: Second Language Learning and Teaching; Syllabi; Communicative

Proficiency
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Introducéo

Na actualidade, programar o ensino € um acto indispensavel para qualquer

Estado que preze a formacéo qualificada dos seus cidadaos.

Concebido a partir do Curriculo, o Programa é um instrumento didactico mais

restrito e aplica-se a areas disciplinares especificas.

O Programa de ensino orienta o conteddo e o caminho a ser percorrido para o
alcance dos objectivos predeterminados no Curriculo.

Em Angola a competéncia de elaboracdo do Programa educacional é uma
responsabilidade exclusiva do Estado, cabendo-lhe a definicdo das normas gerais de
educacdo, nomeadamente nos seus aspectos pedagogicos e andragdgicos, técnicos,

de apoio e fiscalizagdo do seu cumprimento e aplicacdo’.

A 22 Reforma Educativa em Angola?, (REA) em curso desde 2004, programou 0
ensino do Portugués Lingua Segunda (PLS) como uma disciplina/cadeira a ser ensinada

em todos os niveis de escolaridade®.

E neste contexto que surge o Programa de Ensino do Portugués Lingua Segunda
na 72 classe, cujo objectivo geral é alargar e aperfeicoar o conhecimento, a

compreensao e a pratica da lingua oral e escrita®.

Escolhemos o tema Analise Critica do Programa da Reforma Educativa para o
Ensino do Portugués LS na 72 Classe em Angola, para esta dissertacdo, porque um
principio didactico que respeitamos € o de accdo/reflexdo. Reflexdo ancorada na
experiéncia profissional, pois deparamo-nos com varios problemas no ensino do PLS
decorrentes de varios factores: a propria histéria da lingua portuguesa em Angola; a

coabitacdo linguistica; as fracas qualidade e quantidade do material didactico

! Lei de Bases do Sistema de Ensino. Artigo 3° Diério da Rep(blica 2001.

2 No ambito deste Trabalho consideramos como 1% Reforma Educativa em Angola a que se seguiu a
independéncia até 2004, ano da implementagdo da aqui designada 2% Reforma Educativa.

® Lei de Bases do Sistema de Ensino, artigo 9°. Diario da Republica 2001.

4 MESQUITA, Helena (2003:3) Manual do Professor, Lingua Portuguesa 7.2 Classe. Texto Editores. Luanda.



disponivel; a falta de correspondéncia entre o que € ensinado e o0 que se tem necessidade
de aprender: de nada serve ensinarmos uma lingua qualquer, se esse ensino ndo
responder as exigéncias de quem a deseja como instrumento de socializacdo. Cabe aqui
referir o que ja é conhecido: a funcdo essencial de uma lingua é a de estabelecer
comunicacéo, portanto o ensino ndo deve abdicar deste postulado.

Por outro lado, porque a nossa escolha recaiu exclusivamente sobre o meio
didactico que € o Programa, uma vez que, tanto quanto sabemos, ainda ninguém sobre
ele se pronunciou, na perspectiva da identificacdo dos seus pontos fortes e dos seus
pontos fracos.

Objectivos do estudo

Séo objectivos deste Trabalho os seguintes:

1) Analisar as orientacdes metodoldgicas para o ensino dos contetdos disciplinares

e transdisciplinares do Programa;

2) Sugerir melhorias metodoldgicas para o tratamento dos contetdos do Programa;

3) Servir de instrumento de consulta para os interessados no assunto.

Por outro lado, os objectivos especificos do nosso Trabalho sédo:

1) Identificar os pontos fortes e fracos da metodologia sugerida do Programa;

2) Verificar se as metodologias do Programa favorecem a aquisicdo da proficiéncia

comunicativa no dominio da oralidade, leitura, escrita, gramética e vocabulario.

3) Analisar se as sugestOes transdisciplinares do Programa ajudam na formagéo da

cultura geral do aluno ancorada na lingua.



Metodologia cientifica do estudo

Desenvolvemos 0 nosso estudo em varias fases de trabalho, consubstanciadas no
levantamento, recolha, seleccdo e andlise dos documentos da Reforma, gentilmente
cedidos pelo Ministério da Educacdo, que nos permitiram conhecer mais a fundo o

percurso histérico e o actual sistema educativo angolano.

Socorremo-nos ainda da bibliografia de especialidade, desde as metodologias de
elaboracdo de um trabalho do género, a obras estritamente ligadas ao ensino das linguas
segundas no mundo, na Africa lus6fona e particularmente, ainda que escassas, também

em Angola.

O exercicio da carreira docente na 72 classe, h4 seis anos, facultou-nos
igualmente conhecimentos e experiéncias valiosas, que nos tornaram conhecedores
compenetrados, ndo so da realidade do ensino no geral, mas também, e sobretudo, desta
classe e disciplina que ministramos em varias escolas, suscitando sempre entre 0s
docentes debates renhidos, conferéncias e outras manifestacdes informais aturadas sobre
as vantagens/desvantagens, pontos fracos/fortes da Reforma Educativa e de todos os

Seus processos, 0 que nos ajudou bastante para a presente reflexao.

Por fim dedicamo-nos a producdo escrita deste Trabalho que resultard em

modestas sugestdes como € pressuposto.
Estrutura do Trabalho

O Trabalho estda organizado em quatro capitulos, conclusdo, sugestdes
bibliografia e anexos. Esses pontos sdo antecedidos de uma Introducéo onde séo feitas

consideragdes gerais.

No primeiro capitulo: 1° - O processo da Reforma Educativa em Angola,

apresentamos uma stimula dos motivos e justificagdes que levaram a 22 REA.



O Enquadramento Curricular da Lingua Portuguesa no I° Ciclo do Ensino
Secundério é o assunto tratado no I1° capitulo do Trabalho. Nesta sec¢do, também
afloramos entre outros aspectos, os objectivos gerais e especificos do ensino do PLS na

72 classe e a sua carga horéria.

No terceiro capitulo: 111° - Andlise critica das orientacdes metodoldgicas do
PPLS na 74classe, apresentamos em primeiro lugar a estrutura do Programa, seguida
pela analise as suas propostas metodoldgicas para o ensino da oralidade, leitura, escrita,

gramatica e o vocabulario.

No quarto capitulo: 1V °- Abordagem dos contetdos transdisciplinares do
Programa, passamos em revista as estratégias do Programa na concepcéo e ensino de
contetdos ligados a geografia, a cultura, a histdria, a economia e a politica de Angola,

com o objectivo de saber em que medida ajuda o aluno a formar-se culturalmente.

O Trabalho encerra com a apresentacdo de Conclusbes e Sugestoes.

Bibliografia e Anexos incluem-se igualmente na parte final deste Trabalho.

Apresentadas as linhas de forca do Trabalho e sua estruturacdo, avangamos de
seguida, no I° capitulo, com as motivagcdes que sustentaram a elaboracdo, promulgacéao
e implementagdo da 22 REA pela Assembleia Nacional, 6rgéo deliberativo das politicas
do Estado.

Fizemo-lo com o intuito de compreender melhor o escopo que mudou no rumo
da educacdo de um pais antecedido de trés momentos historicos distintos: (a) o pré-
independéncia, (1496 — 1974) com o regime colonial e suas politicas educativas,
baseadas fundamentalmente na restricdo ao ensino e na divisao dos estratos sociais. Um
segundo momento, (b) o de pds-independéncia, marcado pelo socialismo, em que se da
a 12 Reforma Educativa, e por fim, (c) a democratizacdo do pais (1992 até a actualidade)

também com as suas caracteristicas particulares.



O processo da Reforma Educativa em Angola

1.1. Percurso e justificagdo da Reforma

A reflexdo que fazemos aqui refere-se de forma sintética ao historial da 22 REA
e aos motivos que a impulsionaram. N&o sera exaustiva sobre todos os factores que a
precederam, por ndo se tratar de uma dissertacdo com preocupacdes essencialmente
diacrénicas, mas faremos um enquadramento sumario dos aspectos mais relevantes do
ensino em Angola no periodo pos-independéncia até a concepg¢do e implementacéo da 22
REA. Porém, ndo o faremos sem antes avancarmos com uma breve analise do conceito
de reforma, no &mbito educacional, para facilitar a nossa compreenséo e enquadramento

tedrico no assunto.

O conceito de reforma encerra em si, significados diversos. Por isso, também
levanta muitas especulacdes e pontos-de-vista diversos. Na sua epistemologia, é quase
sempre interpretado como uma mudanca benévola ao sistema de ensino, 0 que pode

também néo ser.

Considerando o lado positivo do termo o Diccionario de las Ciéncias de la
Educacion define reforma como:
mudancas profundas na politica educativa de um pais, que devem ser
tracadas independente das crises politicas dos governos, devem ter o
sentido de continuidade e estar enquadradas dentro de uma visdo
progndstica sobre o futuro da sociedade a que se referem. As reformas
educativas ndo rompem bruscamente com o lastro cultural ou historico,
mas requerem uma grande dose de inovagOes, com vistas & melhoria da

qualidade de ensino, sua extensdo e generalizacdo®. (Obs.: negrito nosso)

Outros autores consultados (Jorge:1996, Popkewitz:1997, Candau: 1998,
Goodson:1999) atribuem a ideia de reforma um cunho democratico assente nas posicoes

assumidas pelos varios actores da sociedade e podem ser referendadas.

> SANCHEZ, Cerezo (Dr.) (1988) Diccionario de las Ciencias de la Educacion
Santillana, Madrid. In: OLIVEIRA, Ozerina Victor de (2009:70) Problematizando o
significado de Reforma nos textos de uma politica de Curriculo. Cuiaba, Brasil.



Para o caso angolano estas abordagens sdo aplicaveis parcialmente aos aspectos
em negrito, com objecc@es, no que a democraticidade diz respeito, pois de acordo com a

Lei 13/2001, cabe somente ao Estado, definir, aplicar, gerir, e supervisionar a educacéo.

Para além disso, entendemos que a reforma nem sempre é uma mudanca positiva
mas sim, uma redefinicdo das prioridades, objectivos, estratégias educacionais que

podem ou ndo resultar em qualidade de ensino, dai também as anotac¢@es acima.

Historicamente, o0 que aconteceu em Angola ap6s a independéncia em 1975 foi a
promulgacéo da 12 Reforma Educativa em 1976, que visou extinguir o ensino colonial e
implantar o regime nacional dado que os conteudos eram entdo ideologicamente

carregados e desadequados do contexto e das necessidades da época.

Porém, s6 em 1986, depois de largos onze anos, se colheram e analisaram 0s
frutos de um sistema mal implantado: fraco aproveitamento escolar decorrente de
problemas como; material didactico inadequado e insuficiente, poucos professores
qualificados, escolas deploraveis, recursos humanos e financeiros insuficientes, etc., o
que obrigou o poder politico a orientar a aplicacdo de um Diagndstico que confirmou a

gravidade do assunto.

Na sequéncia deste processo foi elaborado um ante-projecto de Lei Geral de
Escolaridade, mas que nao teve avancos consideraveis, devido as mutacdes no contexto
nacional angolano, consubstanciadas na adop¢édo do pluralismo do sistema politico e da

economia de mercado, 0 que forgou reajustes pontuais.

Posto isso, realizou-se em 1993 uma mesa redonda, sobre o ante-projecto de Lei
de Bases do Sistema de Educacéo, sequéncia I6gica do anterior, que procedeu a recolha
de novos contributos, de acordo com o contexto nacional. O desfecho da mesa redonda
foi a aprovacdo pela Assembleia Nacional, da Lei 13/01 de 31de Dezembro 2001, que
consagrou as Bases do Novo Sistema de Educacdo, passando estas a constituir o

fundamento principal das actividades realizadas, posteriormente, no quadro da 22 REA.



Em 2004 comecou a vigorar 0 novo Sistema de Ensino, distribuido em cinco
fases, a titulo experimental, cujo término esta agendado para 2012, altura em que se fara

um balanco geral.

O processo de implementacao progressiva da 22 REA pode ser visto ao

pormenor no Anexo:1.

1.2.  Objectivos

A educacdo constitui um processo que visa preparar o individuo para as
exigéncias da vida politica, econdmica e social do pais em que estd inserido, sem

contudo abdicar das preocupacdes globais.

A definicdo de objectivos educacionais, no quadro de uma reforma educativa, é
uma tarefa que exige o maximo de conhecimento sobre a situacdo historica, actual e

sobre o que se deseja para o futuro.

Mais do que uma decisdo politica, econémica e social, ela decorre da
compreensdo da natureza e fim da educacdo. Ndo s6 pela fungcdo educativa de
influenciar na formacdo de convicgdes para o desenvolvimento do ser social e

individual, mas também como um processo continuo.

Além disto, a educacdo e seus objectivos tendem a ser antecipatorios de
necessidades e situagBes socioecondmicas e culturais, incluindo os aspectos de mercado

de trabalho, cuja problemaética é cada vez mais aguda na contemporaneidade.

A esse respeito, e no ambito das consultas e reflexdes feitas, verificamos que a
28 REA inclui metas a curto, médio e longos prazos. O objectivo é conduzir uma
readaptacéo do sistema educativo, com vista a responder, as  novas exigéncias da
formacdo de recursos humanos, necessarios ao progresso socioeconémico da

sociedade angolana®.

Entendemos ser este o fim Gltimo da 22 REA, e residir aqui a finalidade a qual se
chegard, através do alcance dos objectivos gerais da educacdo da Reforma (Anexo: 2)
cujo essencial passara pela formacdo de cidaddos capazes de desenvolver o Pais em

todos os sentidos e de entender e intervir em questdes globais.

® Lei de Bases do Sistema de Educaco n® 13/2001.



Outrossim, deduzimos que esses objectivos se coadunam com o0s padrbes da
UNESCO no que diz respeito aos quatro pilares da educacéo para o séc. XXI: aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. A questdo

fundamental é a formacao para o desenvolvimento humano e das sociedades.

Mais do que isso, e atendendo as actuais condi¢des socioecondmicas e politicas
de Angola, em paz hé dez anos, o cumprimento desses objectivos exige o empenho de
todos os profissionais da Educacéo e dos organismos correspondentes.

De facto, os desafios do presente ndo se resumem a teorias empolgadas de
ilusionismo, nem em perspectivas futuristas desligadas da realidade actual, mas sim do
desempenho comum que abre portas a participacdo, inclusive das populagdes, nas

decisdes do rumo educacional do Pais.

Por isso, a posi¢do de ser o Governo o Unico a decidir a Reforma, deve ser
revista com urgéncia e se possivel, enquadrar no projecto final de 2012 as contribui¢des
colhidas de todos aqueles que tém alguma palavra a dizer em relacdo ao sistema de

ensino.

No que toca ao ensino das linguas e particularmente o da lingua portuguesa
como LS, esperamos que sejam criadas novas politicas: que sejam mais adequadas ao
contexto sociolinguistico do Pais, claro sem deixar de parte as linguas locais, sobretudo
que se dé continuidade a adopgédo de um alfabeto, para que se eliminem as assimetrias
regionais de escrita e dé sustento aos estudos etnolinguisticos sobre as linguas indigenas

ja efectuados dentro e fora de Angola.

A concretizar-se, ndo so facilitaria a adop¢do de metodologias adequadas para o
ensino do portugués LS, como também iniciaria um processo cientifico das linguas

nacionais, muitas delas ainda sem nenhum alfabeto concebido.

Para tal é necessario convocar especialistas nacionais e estrangeiros
conhecedores da realidade sociolinguistica das linguas africanas de origem Bantu, por
um lado, e criar uma instituicdo universitaria de linguas nacionais com a funcgédo
especifica de formar docentes para colmatar a gritante falta de professores

especializados nesta matéria por outro.



1.3.

Como se V&, o objectivo de levar o Pais a um pleno, multifacetado e sustentavel

desenvolvimento, demoraré ainda muito a ser feito, mas o que ja se fez é seguramente

um passo consideravel para tal.

Estrutura do Sistema

A organizacéo estrutural da 22 REA obedece a uma hierarquia ascendente: da classe

mais baixa para a mais alta, e do conhecimento mais elementar para 0 mais complexo.

Organiza-se ainda por ciclos, com classes de frequéncia facultativa: pré-escolar; ensino

secundario e universitario, e de frequéncia obrigatdria: da 12 & 62 classe do ensino

primario.

Nesta perspectiva, 0 Organigrama do Sistema de Educacgéo deu-nos mais informacéo

e possibilitou-nos analisar mais detalhadamente a estrutura, que é a seguinte:

a)

b)

d)

Subsistema de Educacéo pre-Escolar - ndo é de frequéncia obrigatdria, como ja
referimos atrds. Entra-se com menos de 3 anos de idade e engloba a Creche e

Jardim infantil.

Subsistema de Ensino Geral — comporta um conjunto de varias classes e divide-

Se em:

=Ensino primario: as classes deste nivel sdo de frequéncia obrigatoria de acordo
com a Lei 13/2001 e vai da 12 & 6 classe.
=Ensino secundario: comporta dois ciclos. O primeiro vai da 7% a 9 classe e 0

segundo da 10? a 122 classe.

Subsistema de Ensino Técnico-Profissional — visa dotar a jovem geracdo de
capacidades técnicas para o desempenho de uma actividade profissional. Divide-
se em dois graus:

=Formacao profissional basica.

=Formacao média — técnica.

Subsistema de Formacéo de Professores - visa formar docentes para a educagao
pré-escolar e para o ensino geral, nomeadamente a educacdo regular, a educacédo



de adultos e a educacdo especial. Subdivide-se em dois niveis que sdo:

= Formacdo média normal.

= Ensino superior pedagogico.

e) Subsistema de Educacdo de Adultos — visa recuperar o atraso na formacéo
academica e profissional de individuos com avancada idade. Esse subsistema

compreende dois graus, nomeadamente:

= Ensino primario que compreende a alfabetizacdo e a pos-alfabetizagéo.

= Ensino secundario que compreende o 1° e 2° ciclo.

f) Subsistema de Ensino Superior — tem a preocupacdo de formar quadros de alto
nivel com capacidade de avaliacdo critica da vida do Pais em todos 0s sentidos e de
perceber e participar nas questdes globais. O ensino superior subdivide-se em varias

areas e subareas:

= Graduagdo: com dois graus, o bacharelato e a licenciatura. Para o
primeiro exige-se o terceiro ano concluido, a que acresce mais um e respectiva
defesa de tese da o direito a licenciatura.

= Pos-graduacgdo: essa etapa académica € bipartida com as respectivas
subdivisBes: Pds — graduacdo académica, com o mestrado e o doutoramento e a P6s

— graduagéo profissional que compreende uma formacéo de especializacao.

Pela demonstracdo e analise feitas, verificamos a presenca de uma articulagéo
que pensamos favorecer a formacdo de quadros capazes de intervir de forma
proficua no desenvolvimento sustentado e multidimensional de Angola. Porém, e
sem sentido pejorativo, acreditamos que o falhango da 12 Reforma foi causada pela
desadequacdo do projecto a realidade contextual do poés-independéncia. Com isto,
questionamos: ndo serd a 22 REA uma porta para outras tantas num futuro proximo?
Questionamo-nos, porque o0 ano em que foi aprovada corresponde ao periodo em
que o Pais ainda estava envolvido em conflito civil. Agora que estd em paz, ndo
carecera de novos reajustamentos? Em que medida se fara? Como se fara? Quem o
fard?

Muitas outras interrogacfes podem ser feitas, porém pensamos que o himero

de reformas pode ser incontavel, se ndo se tomam decisdes certas e acertadas, que
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apontem saidas proficuas para aquilo que se queira mudar. Esse processo deve ser
antecedido por estudos cientificos e pela participacdo social e ndo somente por

meros pareceres partidarios com outros interesses.

Para mais informacdes sobre a estrutura da 22 REA remetemos para 0 Anexo:

Feito este enquadramento em linhas gerais sobre 22 REA, trataremos daqui em
diante de questBes ligadas a Lingua Portuguesa no quadro desta Reforma, ndo de
forma geral, mas apenas, do 1° ciclo de ensino, por enquadrar a 72 classe, ndcleo
deste Trabalho.
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Il.  Alingua portuguesa no I° ciclo do ensino secundario.

Enquadramento curricular

Introducéo

A complexidade da situacdo sociolinguistica de Angola inspira cuidados
redobrados quando a questdo é o ensino das linguas nativas: por estarem ainda em
construcdo o alfabeto da maioria das linguas, por falta de professores e estruturas e pelo

uso secular da oralidade.

A situacdo do Portugués Lingua Segunda (PLS) ndo foge a regra. Factores
historicos e ideoldgicos distinguiram-no das linguas locais: foi a lingua de dominio e
ensino, na época pré-independéncia e desde 1976 até a actualidade é a lingua oficial, de

escolaridade e de comunicacéo internacional.

E sobre 0 estatuto de lingua de escolaridade que nos debrugamos no dmbito da 22
REA, e procuramos entender o enquadramento do PLS no I° ciclo do ensino secundario,
por incluir a 72 classe, fulcro do nosso Estudo, é a primeira tarefa antes dos objectivos

gue norteiam especificamente a 72 classe.

Assim, neste Ciclo, lecciona-se para cada classe (72, 8?2, 9%), um total de 12
disciplinas, onde a Lingua Portuguesa assume um papel relevante quer em termos

curriculares quer de carga horaria.

Neste campo, a relevancia curricular prende-se sobretudo com o0 peso que a
disciplina tem no processo de avaliacdo, em que com média inferior a 7 valores o aluno
ndo transita de classes. Essa particularidade é apenas partilhada com a disciplina de
Matemética e, como tem provado a nossa experiéncia profissional e os mdaltiplos
debates desenvolvidos sobre a questdo da hegemonia da PLS, o refor¢o na investigacéo
do ensino do Portugués como Lingua Segunda em Angola, deve ser urgente, ndo s
pelos elementos supra referenciados, mas também para travar os maus resultados dos
alunos e melhorar o nivel de formacdo de professores e outros formadores congéneres,

bem como fomentar o desenvolvimento intelectual da jovem geracéo, desejo manifesto,
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claramente, pela Reforma nos seus maltiplos pontos, tratados ja no 1° cap. do nosso
Trabalho.

Verifiguemos de seguida, o quadro que nos permite visualizar e fazer uma
leitura mais detalhada sobre a disciplina em andlise.
Quadro 1: Plano de Estudos

Horario Semanal
Disciplinas 7.2 Classe 8.2 Classe 9.2 Classe Total Anual
por Disciplina

4 4 4 360
Lingua
Portuguesa

3 3 3 270
Lingua
Estrangeira
(*)

4 4 4 360
Matematica

2 2 3 210
Biologia

3 2 2 210
Fisica

2 3 2 210
Quimica

3 3 2 210
Geografia

3 3 2 240
Histéria

2 2 2 180
Educacéo
Fisica

1 1 1 90
Ed. Moral e
Civica

2 2 2 180
Ed. Visual e
Plastica

2 2 2 180
Ed. Laboral
Total de T.L. 30 30 30
Semanal
Total. T.L. 900 900 900 2700
Anual
Total de 12 12 12
Disciplinas

(*) Inglés ou Francés.
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Esta estruturacdo permite-nos ainda observar o PLS em comparagdo com outras

disciplinas no gréafico seguinte.

Grafico 1:
Carga Horaria/Disciplinas
4

4w WPLS,M

3 ELEF,G H
3 -

B, Q,Ed.F,Ed. V.
) 2 PeEdLb
| MEd. M. C
1
1 -
0
Legenda

» PLS, M — Portugués Lingua Segunda, Matematica.

» L.E, F, G, H — Lingua Estrangeira, Fisica, Geografia, Historia

» B,Q,Ed.F, Ed. V.P, Ed Lb — Biologia, Quimica, Educacao Fisica,
Educacdo Visual e Plastica, Educagéo Laboral.

» Ed. M.C - Educacdo Moral e Civica.

Com este quadro curricular, percebe-se, de imediato, a importancia da disciplina
de PLS e a preocupacdo do Ministério da Educacdo de Angola em superar as

dificuldades dos alunos nesta matéria.

Entendemos ser favoravel esta carga horaria, por permitir o aumento da matéria
a leccionar e a qualidade das aulas a ministrar, que deverdo resultar em proficiéncia
comunicativa e linguistica do aluno. Quanto mais exposi¢do a lingua, maior sera o
aproveitamento, desde que preexistam condicGes favoraveis para tal, e um percurso a
seguir para alcancar os objectivos previamente tracados, e é sobre 0s objectivos que nés

nos pronunciamos de seguida.
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2.1. Objectivos gerais do ensino da lingua portuguesa no 1° ciclo

A lingua € produto da sociedade, e € de per se um veiculo de acesso a

informac&o e a formac&o escolar e extra-escolar.

Para o 1° ciclo, a Lei de Bases do Sistema de Educacéo, refere que o ensino do
PLS visa essencialmente alargar e aperfeicoar a compreensao e a pratica da lingua oral e

escrita.

A mesma directiva concebe como objectivos gerais do ensino da disciplina, (a) o
desenvolvimento pelo aluno da capacidade de comunicacéo nacional e internacional que
Ihe permita alargar o seu horizonte pessoal e aquisicdo de conhecimentos e experiéncias
acumuladas pela sociedade ao longo do tempo; (b) proporcionar a consolidacdo da
consciéncia nacional; (c) fomentar o apreco pelas manifestacdes culturais através da
leitura de obras literarias nacionais e internacionais, e por fim, (d) fornecer-lhe
instrumentos de comunicacdo e expressdo oral e escrita que permitam a sua integracao
social e a participacdo consciente no processo politico-cultural e socioeconémico de
Angola.

Com estes objectivos cumpridos na integra o aluno certamente tera um acervo
linguistico e extralinguistico suficiente para intervir na sociedade angolana, ndo como
um simples cidaddo passivo, mas podendo exprimir as suas ideias e quando necessario

transformar a realidade ao nivel local, nacional e internacional.

Por exemplo um aluno que faca a leitura de obras literérias internacionais, sobre
a revolugdo francesa, pode entender e até procurar aplicar a ideologia da Liberté,

Egalité et Fraternit, defendida em 1789, o que em Angola ainda é muito problematico.

No plano linguistico, stricto sensu, pode escrever uma carta ao Paroco da
arquidiocese local, sobre sua intencéo de frequentar as aulas de baptismo, ou até ler em
voz alta um manifestado sobre a poluicdo do meio ambiente em jornadas sobre meio

ambiente.
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Estas e outras formas de exposi¢do de competéncias serdo efectivas no fim do 1°

ciclo do ensino do ensino secundario.

2.2. A lingua portuguesa na 72 classe

2.2.1. Objectivos especificos do ensino da lingua portuguesa

A 72 classe é a primeira de um conjunto de duas outras (82 e 9%) que perfazem o 1°
ciclo do ensino secundario. Ela é a ponte entre o ensino primario e o primeiro ciclo do
secundario. Sua posicdo estratégica na grelha da Reforma confere-lhe o estatuto de
alfobre para as classes posteriores, por isso deve ser bem estruturada em todos 0s seus
aspectos didacticos, entre os quais a planificacao.

A planificacdo exige programas com objectivos claros, gerais e/ou especificos que

sejam exequiveis.

Para a 72 classe o PPLS define objectivos gerais e especificos, estes Ultimos

enguadrados por temas.

Lembramos que ambos se enquadram no objectivo macro do I° Ciclo que visa
essencialmente aprofundar o conhecimento da lingua portuguesa de modo a dotar os
alunos de proficiéncia comunicativa, como ja referimos no subponto anterior do
Trabalho.

Porém, é nesta classe que se dao os primeiros passos para o0 alcance deste objectivo,

concretizado em pleno apenas na 92 classe.

Assim, o itinerario comegca com 0s objectivos gerais, na ordem do conhecer a
Lingua Portuguesa adequando o seu uso correcto as diferentes situacdes de

comunicagao’.

"INIDE (2005: 6-32) Programa de Lingua Portuguesa do 1° Ciclo do Ensino Secundario. Luanda.
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Na sequéncia, prioriza-se a compreensdo das caracteristicas das tipologias textuais e
a contextualizacdo dos discursos, seguindo-se logo a aprendizagem da composicédo
escrita de textos: narrativos, descritivos, injuntivos, informativos e poéticos. Por fim, e
ainda dentro dos objectivos gerais procura-se levar o aluno a:
Compreender enunciados orais e escritos através da
informacéo captada.
Apreender criticamente o significado e a intencionalidade de
mensagens veiculadas em discursos variados.
Analisar e interpretar textos atraves da apropriacao
progressiva de instrumentos linguisticos e literarios.
Compreender uma sistematizagdo de conhecimentos sobre o
funcionamento da lingua a partir de situacdes de ocasido.
(apud nota 7).

Aos objectivos gerais anexam-se 0s especificos, enquadrados nas tipologias

textuais.

Neste ambito, o Programa definiu para cada tipo de texto metas a serem alcancgadas
gue passam essencialmente, pelo conhecimento e compreensédo das estruturas do texto nas
tematicas da oralidade; da leitura; da escrita; do vocabulario e da gramatica. Verifiqguemos,

a guisa de exemplo, esse processamento nas cinco tipologias textuais:

v Texto narrativo (compreensdo): Inferir a superstrutura deste tipo de texto.

Esse objectivo demostra claramente que o aluno deverd saber identificar quando é que
estd em presenca de um texto narrativo. Compreender a sua estrutura na medida do que

aprendeu.

v Texto descritivo (oralidade): Distinguir e integrar a descri¢do nas varias situacoes

de comunicacao orais e escritas.

A oralidade, uma das chaves fundamentais na aprendizagem da lingua segunda, também

é prioridade nos objectivos especificos.
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v' Texto injuntivo (escrita): essa capacidade é prevista nos termos em que 0 aluno

devera aprofundar técnicas de escrita deste tipo de textos.

Essa ideia de continuidade e aprofundamento reforca o fundamento de que a 72 classe é

um eixo fundamental para as proximas classes e escrever bem é prioridade do Programa.

v" Texto informativo (vocabulério): activo ou passivo, o vocabulario é fundamental na
apreensdo das mensagens veiculadas. Neste sentido, o Programa entende que o
aluno devera: desenvolver o conhecimento no dominio dos fenémenos sociais,

culturais, da ciéncia, do desporto.

A separacgdo de cada uma dessas areas (sociais, culturais, da ciéncia e do desporto) pelo
aluno requer o dominio do vocabulario especifico. Por isso, é um desafio que exigird muito
do professor e do aluno. Com efeito, mais adiante trataremos com mais detalhe e

abrangéncia a questdo do vocabulario.

v' Texto poético (gramatica): A area da gramatica é a mais invocada em todos 0s
textos, quer explicita quer implicitamente. Para o caso do texto poético, o Programa
propBe-se levar o aluno a construir textos ludicos e eventualmente poéticos a partir
do levantamento de campos lexicais abrindo assim portas para a aprendizagem e

dominio continuados da gramatica.

Apesar dessa condensacao inicial, parece-nos ser um bom pressuposto para o
aprofundamento das questdes gramaticais. Entre muitas competéncias esse objectivo

activard conhecimentos de escrita, semantica, pragmatica e até de ordem metalinguistica.

Do outro lado das questdes disciplinares, temos no Programa as transdisciplinares, que
embora pouco referidas, também ocorrem esporadicamente no processo de aprendizagem
multifacetado do aluno. Entre as vérias tematicas, as de indole econdmica, politica,
literéria, cultural, histérica e geografica sdo as que mais saltam a vista, tudo tendente a
contribuir para o desenvolvimento socioecondémico, politico e cultural de Angola como

prescrevem os objectivos da 22 REA.
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Os contetdos do Programa deverdo ser leccionados em um ano, com uma carga horaria
de 4 aulas semanais, 16 por més e 120 por ano. Cada aula tem o tempo regulamentado de

45 minutos, perfazendo 180 minutos por semana.

Contudo, mais do que planear objectivos, importara a sua materializacdo no terreno,
sempre tomando em consideracdo que deverdo proporcionar actividades de aprendizagem
que sejam: (a) activas - envolvimento dindmico do aluno em termos de manipulacéo,
experimentacdo, descoberta, etc.; (b) significativas - consideracdo das experiéncias
escolares e para-escolares do aluno; (c) diversificadas - que possibilitem a utilizacdo de
recursos e materiais diversificados; (d) integradas - promocdo da articulacdo e
convergéncia de conceitos, conhecimentos, e competéncias de diferentes areas e natureza e
por fim (e) socializadoras - promogdo das trocas culturais, a circulagéo partilhada de
informacdo, criacdo de héabitos de interajuda, cooperacdo etc., como de resto advoga
também Morgado (2001: 72).

Para mais informacdes remetemos para a leitura do Anexo: 4.

2.2.2. Material didactico

O material didactico € um recurso imprescindivel para o processo de ensino e

aprendizagem.

A qualidade e diversidade do material didactico colocado a disposicdo dos
alunos e professores podem contribuir para o desenvolvimento das diferentes
capacidades e competéncias, permitindo igualmente a consolidacdo das aprendizagens

efectuadas.

Em Angola, a 22 Reforma Educativa concebeu para o ensino do PLS a 72 classe,

dois materiais didacticos oficiais: 0 Programa e 0 Manual.
O Programa contém as orientacOes curriculares e esta organizado essencialmente

nos seguintes elementos: | - Introducdo geral da disciplina; IlI- Objectivos gerais da

disciplina no ciclo; Il - Objectivos gerais da disciplina da classe a que corresponde 0
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Programa; 1V - Contetdos; V - Temas; VI — Sub-temas; VII - Tempo lectivo previsto;

VIII - Sugestbes metodologicas para cada tema, e por fim, IX - Avaliacao.

O Manual é o instrumento materializador das orienta¢cdes do Programa. O da 72
classe tem 208 paginas, e organiza-se em 6 unidades. As 5 primeiras sdo de tipologias
textuais (textos narrativos, descritivos, poéticos, informativos e injuntivos) e a ultima é
um bloco gramatical que resume toda a matéria de gramatica programada para esta

classe.

Este material didactico € normalmente complementado por outros, decorrentes
por sua vez das necessidades e possibilidades pessoais de cada professor. Incluem-se

aqui gramaticas, dicionarios e prontuarios, fundamentalmente.

Dos dois materiais didacticos da Reforma, o nosso Trabalho trata somente do
Programa, e divide-o em dois blocos de andlise: a dos conteidos disciplinares por um

lado, e a dos transdisciplinares por outro.

Assim, no proximo capitulo abordaremos o primeiro bloco, onde afloramos as
questdes de aprendizagem dispostas no Programa no dominio da oralidade, da leitura,
da escrita, do vocabulario e da gramatica, através das tipologias textuais: narrativa,

descritiva, injuntiva, informativa e poética.
Pensamos ser favoravel essa estrutura sugerida pelo Programa, claro, desde que

haja sintonia com as metodologias e estratégias conducentes a proficiéncia

comunicativa do aluno, e isto € o que consideramos ja de seguida.
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I1l. Analise critica das orientacbes metodologicas do Programa de
portugués LS na 72 classe

Introducéo

Antes de avancarmos com a abordagem deste capitulo, consideramos pertinente,
mesmo que em breves linhas, deixar clara a visdo que assumimos neste Trabalho, do
conceito de Lingua Segunda (LS) para o caso de Angola. Fazemo-lo sé aqui, e agora, de
forma explicita, por questdo de proximidade com os subcapitulos que abordam o ensino

do PLS, permitindo assim um enquadramento tedrico adequado.

O conceito de LS é susceptivel de varias interpretacdes em fungdo de factores
como o contexto ou espaco social e o estatuto social e politico da lingua.

Robert Galison e Daniel Coste no Dicionario de Didactica das Linguas
(1942:443) entendem ser LS aquela Lingua ndo Materna (LNM)® beneficiadora do
estatuto de lingua oficial, por consequéncia uma lingua veicular ensinada a falantes néo

nativos.

A mesma visdo, mas com ligeiras alteracdes, é partilhada pelo Dicionério de
Metalinguagens da Didéactica (2000: 275) ao afirmar-se que
a LS tem um estatuto privilegiado oficialmente porque é
ensinada como lingua veiculadora numa comunidade
onde a (s) lingua (s) materna (s) esté/estdo praticamente
desconhecida (s) além das fronteiras deste pais, é 0 caso
dos paises africanos (e ndo s6) colonizados durante longo

tempo.

Outra definigdo similar as anteriores é a de Maria José Grosso, presente no

Dicionéario Tematico da Lusofonia (2005), ao afirmar que

® E um termo normalmente utilizado em contextos plurilingues, para designar outras linguas que n&o
sejam a LM, podendo tratar-se de duas realidades: Lingua Segunda (L2/LS) e Lingua Estrangeira (LE).
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LS ocorre frequentemente como a lingua que, ndo sendo
materna, é oficial (ou tem um estatuto especial), sendo
também a lingua de ensino e da socializagdo secundaria,
pelo que os seus aprendentes dela necessitam para a sua
melhor integracao, prestigio e sucesso académico.

H& autores que recusando uma descricdo exclusivamente assente no
estatuto institucional, evidenciam a natureza da relagdo pessoal e singular que
cada individuo estabelece com a lingua por ordem de aquisicdo e dominio.
Ngalasso € um daqueles que a entende por ordem de aquisicdo e de diferenca
com a Lingua Estrangeira (LE)® ao afirmar:

cette méme langue étrangére conmsidéree, dans [’ordre
d’aquisition et de maitrise, comme se propositionnant
immédiatement aprés la langue maternelle, appelée pour
cette raison, langue premiere (L1), mais avant toute autre
langue acquise ou apprise iltérieurement (L3, L4, etc.).
Ngalasso (1992: 33).

Esta é uma perspectiva partilhada em parte, também, por Sharwood-Smith, M
(1994:7) defendendo que esta will normally stand as a cover term for any language
other than the first language learned by a given learner or group of learners e por
Cristovéo (2007:608) que considera que é lingua segunda, desde que os falantes estejam
em imersdo linguistica num contacto com os falantes nativos da lingua que aprendem,

ou ainda a seguir a lingua materna, que melhor se domina.

A realidade actual do PLS em Angola aproxima-se mais das definigdes
apresentadas pelos dicionarios, sendo de referir ainda Leiria (1999: 1) que a considera
indispensavel para a participacdo na vida politica e econdmica do Estado, tendo a lingua
da escola com uma importancia funcional no curriculo escolar e na comunicagdo

quotidiana.

° E uma lingua ndo materna que ndo possui estatuto oficial e é normalmente aprendida em contexto
escolar longe da sua génese.
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Assim, s6 um Programa curricular que atenda ao contexto social e
psicolinguistico de Angola, sera capaz de responder aos desafios de ensino-
aprendizagem do PLS em consonancia com todas as implicacdes metodologicas e
didacticas de um contexto multilingue. O que se fala actualmente em Angola é uma
variante do Portugués de Portugal, resultante do contacto da lingua portuguesa com as
linguas maioritarias angolanas (Mingas 1998: 47).

Neste contexto, o seu ensino torna-se complexo, na medida em que as duas
linguas possuem sistemas genéticos e tipoldgicos diferentes, dando assim origem a

interferéncias de varia ordem.

A isto junta-se a indefinicdo de uma politica linguistica, que agrava

sobremaneira a problematica do ensino-aprendizagem do PLS em Angola.

3.1. A oralidade

A comunicacéo oral é inata ao ser humano. Ela é uma actividade intersubjectiva

regida por padrdes sociais, e desenvolve-se ao longo de toda a vida.

N&o obstante isto, a tradi¢cdo escolar sempre privilegiou no seu programa de
lingua o ensino da escrita, e quando se tratava da oralidade, era meramente para

exprimir pela voz o que se entendeu da analise e compreensdo de um texto escrito.

Essa abordagem priméria da oralidade foi ultrapassada muito recentemente com
0 avanco dos estudos sociolinguisticos (Daro, 2006:1), com a consideracdo de que ela
deve ser entendida hoje como
uma pratica social interactiva para fins comunicativos
que se apresenta sob varias formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora: ela vai desde uma
realizacao mais informal a mais formal nos véarios

contextos de uso™®,

19 MARCUSCHI, L.A. (2001: 21) Géneros textuais e ensino. Lacena, Rio de Janeiro.
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Como praética social a lingua € maleavel as situaces contextuais de comunicacao
(Castilho, 1998:11), uma perspectiva que exige ao locutor a adequacao discursiva oral a

objectivos, publicos e outras varidveis interactivas.

Bakhtin também deu um valioso contributo a esta perspectiva ao considerar a
pratica discursiva oral como reflexo dos diversos géneros discursivos presentes na
sociedade com a sugestdo de que o seu ensino deva ser feito em ambiente intra e extra-

escolar.

NOs também alinhamos nesta perspectiva, por promover a formacdo de

potenciais comunicadores, conscios das implicagdes que o seu discurso acarreta.

Compreendemos, igualmente, que ensinar aos alunos as regras a partir de
situacOes reais far-lhes-4 possuir uma consciéncia implicita ou explicita da oralidade,

factor essencial para a aprendizagem, dominio consciente e reflexivo de uma LS.

Do que acima fica explicito, deduz-se que ensinar a oralidade em LS sugere hoje
levar o aluno a produzir enunciados orais em contextos socioculturais diversificados
com auxilio a recursos cenestésicos, prosodicos e outros, de modo a alcangar a
competéncia comunicativa' oral.

Levar o aluno a conhecer o papel, o lugar e o grau de relevancia que exerce a
oralidade como uma préatica social torna ainda mais o seu ensino significativo e
pragmatico, uma visdo partilhada igualmente por Stephen Krashen na sua
comprehensible input hypothesis, em que sustenta que a assimilacdo de linguas
segundas ocorre em situagdes reais de comunicacédo, colocando énfase no contexto, para

ligar a escola ao mundo, como meio de promover uma aprendizagem holistica.

11 E o conhecimento abstracto subjacente e a habilidade de uso ndo s6 de regras gramaticais (explicitas ou
implicitas) como também de regras contextuais ou pragmaticas (explicitas ou implicitas) na criagdo de
discurso apropriado, coeso e coerente. Permite ao individuo agir utilizando especificamente meios
linguisticos e compreende diferentes componentes: linguistica, sociolinguistica e pragmatica. Cada uma
destas componentes € postulada de forma a compreender o conhecimento declarativo, as capacidades e a
competéncia de realizacdo. (Almeida Filho: 1999; Hymes:1979; QECR, 2001).
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Em Angola, o PPLS da 72 classe, coaduna-se teoricamente com este pressuposto
e presta-se a levar o aluno a compreender enunciados orais [...] atraves da informacao
captada’® fora e dentro do ambiente escolar em contextos reais e diversificados de

comunicagéo oral.

Para 0 alcance desta meta, 0 mesmo apresenta cinco tipologias textuais com

objectivos, metodologias, estratégias e da alguns exemplos para a sua execuc¢do na aula.

Veremos como é feita essa articulagdo do Programa, reforcando antes a
conviccdo da presenca dos conhecimentos prévios nos discentes no dominio da
oralidade, como é 6bvio, adquiridos nas classes anteriores, e ainda o referente, dado que
0 portugués de Angola se realiza sob uma base oral muito forte, sob uma influéncia das
linguas maternas Bantu, na sua maioria ainda sem materiais de descricao e analise e que

conserva a tradicdo oral por séculos.

Partimos assim para a abordagem das propostas do Programa, conhecedores
desse potencial, mesclado com as inimeras interferéncias nascida da mixagem entre o
portugués de Portugal e as linguas locais, duelo que dita a partida a complexidade do

ensino da oralidade em Angola.

Ora observemos e analisemos entdo o quadro a seguir baseado no PPLS da 72

classe.

2 INIDE (2005:6-32) Programa de Lingua Portuguesa do 1° Ciclo do Ensino Secundario. Luanda.
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Quadro 2: A oralidade no PPLS 72 classe Reforma Educativa Angola

Tipo de texto

Narrativo

Descritivo

Injuntivo

Informativo

Poético

Objectivo
Consolidar a integracéo
do texto narrativo nos Participativa

dominios do oral. Expositiva

Distinguir e integrar a Ibidem
descricdo nas varias
situacdes de

comunicacao orais.

Néo definido. |
Consolidar a integragéo

do texto informativo no | Participativa

dominio do oral. Expositiva
Recitar textos
memorizados. Ibidem

Metodologia

Estratégia
- Resumo oral
- Dramatizacao
- Relatos

pessoais

- Descricéo oral
de ambientes e
espacos fisicos e

pessoas.

Né&o sugerida

- Declamacdo e
recitais.

- Debate sobre o
significado das
mensagens das

poesias.

Exemplo

O qué?; Como?;
Porqué?

Sala de aula,
recreio, quarto
de dormir, casa,

etc.

Né&o sugerido

Escolher os
poetas que serao
recitados, lidos
ou

dramatizados.

Da anélise deste quadro notamos a preocupacdo do PPLS em proporcionar aos

alunos da 72 classe um ensino e aprendizagem da oralidade a partir de textos narrativos,

descritivos, informativos e poéticos de forma significativa e pragmatica.

Assim, através do método participativo, os discentes realizam actividades

pedagdgicas orais como: resumos, relatos, dramatizagédo, debates, conversas informais,

entre outras. Tal processo é um continuum didactico operacionalizado em conjunto com

0 método expositivo usado para ditar a matéria.
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Porém, verificamos que o PPLS apresenta poucos exercicios destas operacdes
didacticas, o que pode dificultar o trabalho ao professor novo e inexperiente por um
lado, e facilitar a criatividade e liberdade do professor experiente e mais dotado por

outro.

O PPLS néo trabalha a oralidade no texto injuntivo e ndo aponta nenhuma

estratégia e exemplo no texto informativo.

Essas omiss@es injustificadas limitam e fragilizam o papel sociointeractivo da
oralidade e a insercdo sociolinguistica e cultural do aluno da 72 classe, ainda em idade
adolescente, pois aprender a fazer um pedido, a dar instrucgdes, a desculpar-se, a dar
conselhos, a cumprir e a dar ordens, e outras finalidades do texto injuntivo, pensamos
ser fundamental na educacdo moral, civica e comunicativa, enfim, holistica, para o

aluno ainda em tenra idade.

Da anélise constatamos ainda que o PPLS em nenhum momento se refere a
interaccdo interdisciplinar no processo de ensino da oralidade, o que podemos
considerar uma falta, porque os alunos ndo s6 usam a fala em questdes de lingua
portuguesa como disciplina, mas realizam igualmente outras tarefas que os obrigam a
usar a oralidade, como operacGes matematicas, questdes do meio ambiente, da quimica,
da fisica, entre outras hipoteses, e seguramente necessitardo aprender a usar palavras

adequadas a esses contextos de comunicacao.

O uso da didactica preventiva, num primeiro momento, e correctiva noutro,
resultaria em vantagens na aprendizagem da oralidade, face as inumeras interferéncias
das linguas indigenas no portugués falado em Angola, o que ndo é aludido no PPLS da

78classe.
Contrastar os dois sistemas linguisticos também € outro recurso didactico a ter

em conta, partindo sempre dos conhecimentos prévios e explicitos dos alunos na lingua

materna, fazendo um transfer quando possivel para o Portugués.
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Nos casos em que haja mesmo a inexisténcia do som ou a adi¢cdo de um outro
som, como acontece no caso da vogal epentética colocada entre duas consoantes, a
guisa de exemplo: [peneu]; [pigimeu]; [ritimu], sugerimos uma correccdo numa base

colaborativa.

Sobre esse pormenor, ndo avancamos com mais exemplos do geénero pela
esséncia do nosso Trabalho, mas recomendamos a consulta de autores que tratam
profundamente o assunto: Cabral, V. (2005); Endrushat, A. (1990); Fernandes, J;
Zavoni, N. (2002); Gartner, E. (1989); Marques, I. G. (1990); Mendes, B.C. (1985);
Mingas, A. (1998); Mira, M.H. (2002) entre outros.

Pensamos portanto que urge assim melhorar a imbricacdo entre estratégias de
aprendizagem, de comunicacdo e de produgdo na aquisicdo de LS no campo da
oralidade na 72 classe.

3.2. A leitura

A leitura €, nos nossos dias, mais do que um mero acto de transformar as letras
em sons. Deixou de ser também um acto de ensino mecanico, ritualistico e de costume

passivo, a imagem de o magister dixit da escola classica.

Ler hoje significa extrapolar, pois enquanto acto e processo dialdgico, subjaz a

ideia interpretativa, transformativa e de andlise critica do mundo.

Como actividade social, importa que 0 seu ensino-aprendizagem seja
significativo, produtivo, desafiador, e feito a partir de textos socialmente Gteis, como
referem Foucambert (1994), Smith (1999) e Solé (1998) reforcando a ideia de que ler

pressupde actuar, reagir, através da reflexdo e questionamento do que se Ié.
A escola actual ndo se afasta deste paradigma, por isso propde-se formar

sujeitos-leitores criticos, capazes de ler nas entrelinhas e de assumir uma posicédo

prépria frente a proposta explicita ou implicitamente pelo texto.
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Transformar a leitura de obrigacdo escolar, em leitura prazerosa, benévola, e de
um exercicio para o longo de toda a vida, € um desafio ecléctico, que exige da escola
escolhas metodoldgicas e didacticas eficazes, adequadas e aptas a tornar o aluno leitor

proficiente.

Neste desafio, lanca-se também o PPLS da 72 classe que se propGe desenvolver
no aluno a
sensibilidade, criatividade e apreco pela leitura, através
do contacto com varios tipos de textos e géneros
literarios, bem como o gosto pela criacédo de textos como

forma de personalizacdo e comunicag&o com os outros®.

As premissas para a consecucao deste objectivo, pensamos ja estarem criadas a
partir do momento em que os alunos transitam para a 72 classe.
Com este pressuposto, o desafio agora é po-los a ler melhor, e criar neles o

apetite pela leitura, ndo apenas no ciclo escolar, mas também, extra-escolar.

Contudo, questionamos: como e feita a transposicdo metodoldgica deste

objectivo para o Programa, e deste para a sala de aulas?

Verifiquemos o quadro baseado no PPLS da 72 classe e procuremos respostas, a

esta e outras inquietagdes.

Partindo dessa base, o Programa aposta em forga na metodologia de leitura
orientada, sob forte vigilancia do professor, depreendendo-se daqui a ideia de uma

accao mecanica e quase coerciva da aprendizagem da leitura.

3 INIDE (2003) Programas do Ensino Secundario, 1° Ciclo, Lingua Portuguesa 72 classe. Angola.
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Quadro 3: A leitura no PPLS 72 classe Reforma Educativa Angola

Tipo de texto

Narrativo

Descritivo

Injuntivo

Informativo

Poético

estratégias biformes em todas as tipologias textuais.

Objectivo

Leitura autbnoma e
interpretacéo de

textos.

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Metodologia

Expositiva
Participativa

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Estratégia

Leitura orientada,

leitura extensiva.

Leitura orientada

Ibidem

Ibidem

Leitura orientada de
textos, declamagéo
de poesias

seleccionadas.

Exemplo
O qué?
Quem?
Como?
Porqué?
Quando?

Onde?

Né&o sugerido

Né&o sugerido

Né&o sugerido

Né&o sugerido

Da leitura e analise do quadro fica clara a existéncia de uma metodologia e

A literatura especializada advoga que a leitura e interpretacéo textual orientadas

surtem efeitos, sobretudo no inicio do processo de aprendizagem da leitura, mas ja neste

nivel de escolaridade, 7%classe, um distanciamento do professor ao aluno é importante.

Ndo s6 como forma de estimular o crescimento e independéncia intelectual, mas

também para preparéd-lo para os desafios da leitura em cenérios em que o professor

esteja ausente.
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A auto-monitorizacdo consciente e deliberada do antes, durante e pés leitura, e 0
ensino explicito das estratégias de leitura e interpretacdo textuais, exigem explicar,
demonstrar e providenciar praticas do uso das estratégias para o0 aprovisionamento das

capacidades do aluno nesta matéria.

A partir do quadro, visualizamos que os exemplos de operacionalizacdo das
estratégias sdo escassos, 0 que constitui uma abertura clara para o despiste de

professores pouco capacitados e criatividade para os mais dotados.

De facto, € aceitavel que se respeitem e cumpram as orientacbes emanadas do
PPLS, porém com olhos clinicos e pensamento critico. Para cada tipologia textual

exigem-se metodologias e estratégias diferentes, dadas as especificidades textuais.

Do quadro deduzimos ainda que a demostracdo feita no texto narrativo € um
exemplo de uma interpretacdo e respostas localizadas mecanizadas, e ndo de busca e
incentivo ao raciocinio independente do aluno. Concordamos que podem ser 0S passos
iniciais para a leitura e interpretacdo desse tipo de texto mas devia-se passar dessa
dicotomia para as estratégias de exploracdo de significados mais aprofundados do texto
- subjacente ou explicito - através da discussdo colectiva como também aconselha Inés
(2008:38).

Em suma, o Programa aposta em for¢ca na metodologia de leitura orientada, sob
forte vigilancia do professor, depreendendo-se daqui a ideia de uma accdo mecanica e
quase coerciva da aprendizagem da leitura, o que é pouco plausivel para aprendizagem

da leitura.

3.3. Aescrita

O conhecimento, dominio e uso da escrita € uma necessidade indispensavel na
sociedade letrada dos nossos dias. Nao so por ser um meio de expressdo estavel, que nos
da acesso ao conhecimento milenar da sociedade adquirido através do tempo, mas
também por ser considerada uma necessidade basica a ser satisfeita, logo depois de a
crianca aprender a andar e falar.

as criancas nado ficam a espera de ter seis anos e uma professora
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a frente para comecarem a reflectir sobre problemas
exactamente complexos, e nada impede que uma crianca que
cresce numa cultura onde a escrita existe reflicta também a

cerca desse tipo particular de marcas. (Smith, 2003:22)

A par disto podemos afirmar tal como David Diringer (1968:15) que sem a
escrita, a cultura, definida como uma «inteligéncia transmissivel», ndo existiria. A lei, a
religido, o comércio, a poesia, a filosofia, e a historia e todas aquelas actividades que
dependem de um certo grau de permanéncia e transmissdo seriam incalculavelmente

restritas.

A dimensdo e importancia da escrita obriga 0 seu ensino-aprendizagem em
varias dimens@es a constituir: uma actividade cognitiva; uma apropriacao continuada de
uma forma particular da linguagem e do seu uso; como um processo comunicativo, e

por fim, como uma actividade contextualizada e intencional.

A escrita enquanto acto social deve ser vista também como uma actividade de
resolugcdo de problemas (Amor, 2006: 93) e nisto a escola deve assumir o seu papel

explicita ou implicitamente para que o aluno aprenda a escrever.

O ensino-aprendizagem da escrita exige a definicdo de metodologias e
estratégias, cujo fim seja a proficiéncia neste campo, entendida como a capacidade de

producdo de textos socialmente Uteis dentro das balizas linguisticas e extra linguisticas.

Para tal deve-se prestar maior atencdo ao processo de aprendizagem do que aos
produtos que os alunos realizam, como advogam também os paradigmas actuais de

ensino.

Isto ndo significa que o produto ndo seja importante, porém a intervencdo do
professor deverd centrar-se no processo, por estar nele a fonte e a base segura para
mudanca que va de acordo com o registo padrdo como advoga Stroud (1997) na sua

teoria geral de Lingua Segunda.
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Neste sentido, o desafio para Angola é duplo: por um lado deve adequar a sua
escrita aos padrdes da lingua portuguesa de Portugal e, por outro, ndo deve abdicar das
circunstancias locais, neste caso as mais importantes para o ensino da escrita. Nesta
complexidade, a experiéncia acumulada de docéncia confirmou 0s escritos da situagéo
complexa sociolinguistica e as multiplas implicagdes no ensino da escrita: tendéncia em
escrever conforme se fala; o desconhecimento das regras ortograficas e de sintaxe; a ndo
correspondéncia, em alguns casos, entre o fonema e o grafema, a falta de incentivo
pedagdgico a promocdo da escrita sdo, dentre muitos, os factores que impelem e
convocam para um trabalho profundo e aturado, no campo do ensino da escrita em

Angola.

Ultrapassar esses e outros obstaculos é o que se propdem as autoridades
educativas de Angola com o projecto da 22 Reforma.

Para a 72 classe, o PPLS da 22 Reforma, procura levar o aluno a aprofundar a

pratica da escrita, a partir de intencGes variadas (p.6) e para tal aposta na metodologia

participativa e expositiva. Observemos o quadro abaixo.
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Quadro 4: A escrita no PPLS 72 classe Reforma Educativa Angola

Tipo de texto Objectivo Metodologia Estratégia

Narrativo

Descritivo

Injuntivo

Aprofundar a pratica da
escrita a partir de
intencoes variadas.

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Expositiva

Participativa

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Ibidem

- Aplicacéo correcta
dos sinais de
pontuacdo.

- Construcdo de frases
simples e complexas

- Descrigdo escrita de
ambientes, espacos
fisicos e pessoas.

- Redacgdo em grupo
de diferentes textos
descritivos.

- Redaccdo descritiva
sobre o retrato
psicol6gico de uma
personagem.

- Redaccdo de textos

injuntivos.

- Redaccdo de
pequenas noticias sobre
a escola; cartas a
colegas e professores,
avisos e circulares.

- Criacdo de pequenas
rimas a partir de
palavras dadas pelo

professor.

Né&o sugerido

- Sala de aula,
recreio, quarto de
dormir, casa, etc.

- Ementa imaginéria
de um restaurante;
rotulo de um produto
- Personagem modelo
e exemplar para 0s

alunos.

- Regras dentro da
sala de aulas;
regulamento da
escola; um produto ou
Servico a partir de
uma imagem

- O qué? ; Quando? ;
Onde? ; Como?,

Porqué?

N&o sugerido

A ideia segundo a qual os alunos da 72 classe ja possuem as nog¢des basicas de

escrita, sustenta, como se depreende, a metodologia participativa adoptada no PPLS em

que o professor incentiva os alunos a construirem o seu proprio conhecimento
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autonomamente, com realizagdo de redaccdo de diversos tipos de textos, ndo apenas

com intuito formativo mas também socialmente Util.

A metodologia expositiva sugerida para o ensino da escrita ndo vem
explicitamente delineada como seré usada, pelo que esperamos nao servir apenas para o
ditado de matéria mas, e sobretudo, para exercicios dialdgicos, em que os alunos
participam dos varios momentos da aula como: a explicitacdo de suas ideias;

problematizacdo; construcdo de argumentos e sistematizagéo.

Do quadro, aferimos ademais que as estratégias sugeridas para o0
aprofundamento das técnicas de escrita, se assemelham mais a objectivos secundarios,
do que propriamente a operacionalizacdo do método. Assim, o que ha a fazer estd muito
claro, mas o como fazer ndo é evidente. Isto pode dificultar o processo e os resultados
da aprendizagem, pois os procedimentos metodoldgicos devem ser equiparados ao
momento fundamental da transmissdo e aquisicdo das novas aprendizagens. Situacdo
semelhante verifica-se nos exemplos: séo escassos, pobres e pouco diversificados, isto

para além das omissdes na tipologia narrativa e poética.

A exemplificacdo e a operacionalizacdo das estratégias demonstram o dominio
do contetdo pelos autores do Programa. Quando omissas, depreende-se que ndo o
sabem, ou abrem espacos para intervencédo criativa critica do docente, o0 que raramente
acontece. O mais evidente € saltar o contedo, ou ministra-lo dentro das limita¢6es do
Programa e como € oObvio, as consequéncias sdo desastrosas: alunos em classes
avancadas com dificuldades bésicas de escrita e professores com longos anos de

docéncia mas com pouco dominio do contetdo e acomodados ao basico.

Na tipologia poética, nota-se auséncia de uma estratégia para a producao deste
tipo de texto, pois criar rimas, como se pede no PPLS, pode ser um bom inicio para o

ensino da versificacdo, mas ndo para aprofundar a escrita de um texto poético.

Sugerimos nesse caso que se parta da microestrutura textual para a macro, de
modo a que se fagca uma aprendizagem gradual e evolutiva, do simples ao complexo,
como por exemplo partindo de textos ndo poéticos conhecidos e fazer um estudo

comparativo: estrutura, conteudo e forma.
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Para isso, as estratégias metacognitivas deviam ser mais, e melhor exploradas,
como por exemplo pdr os alunos a escrever um texto narrativo e transforma-lo ou
estuda-lo em comparacdo com um texto poético. Dessa iniciativa, detectam-se as

diferencas intertextuais, e parte-se assim para a metodologia construtiva.

Para além disto, nota-se a inexisténcia do apelo as etapas de uma escrita
orientada segundo padrdes basicos como ensinar o aluno metodicamente: a) a saber
planear a escrita; b) a realizar escolhas adequadas quanto ao vocabulario e & gramatica e
c) a adquirir capacidades de rever e reelaborar a propria escrita, segundo critérios
adequados aos objectivos, ao destinatario e ao contexto de circulacdo do proprio texto.
Outrossim as estratégias preventivas e correctivas do “erro” estao omissas no PPLS.
Esqueceu-se por completo a questdo das interferéncias das linguas locais no portugués

escrito em Angola.

Orientar a escrita é levar o aluno, neste caso autor do texto, a pensar na
pertinéncia dos dados com que lida, na coeréncia, na correccdo gramatical, na

propriedade vocabular — exigéncias ja possiveis neste nivel de escolaridade.

Para tanto, necessario se torna propiciar condi¢des de aprendizagem adequadas.
Isto obriga a partida a mobilizacdo de meios didacticos e de estratégias adaptadas ao
desenvolvimento desta competéncia fundamental. Por isso, & importante que o professor
permanentemente questione 0s seus materiais e 0s seus métodos, caminhando para uma

integracdo entre o processo de ensino-aprendizagem da escrita e a eficiéncia desta.

Portanto, o respeito pelas sugestdes metodologicas apresentadas pelo PPLS é
importante, mas enriquecé-las é muito mais gratificante, para um professor que preze o
profissionalismo, auto superacdo e espirito critico. A escrita é mais rigorosa do que a
fala por exigir conhecimentos compositos: podem “admitir-se” erros de pronincia, mas
de letra/escrita ndo, e para o caso de Angola, é fundamental, claro, salvaguardando as

devidas objeccoes.
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3.4. O vocabulario

A comunicacdo é um processo que exige dos interlocutores o dominio de um
conjunto de palavras. Quer seja oral e/ou escrita, a intercomunicacao dependera muito

do grau de conhecimento, de uso, e de dominio do vocabulério.

Como conjunto de palavras de uma lingua, aquelas usadas ou reconhecidas no

dia-a-dia, 0 vocabuldrio torna-se assim imprescindivel para a comunicagao.

Uma breve andlise historica demonstra-nos as varias etapas da evolucdo dos
métodos usados para o ensino do vocabulario: na Abordagem Audio-lingual, o
vocabulério era ensinado como suporte para a aprendizagem da gramética (Larsen-
Freeman, 1986). O mesmo ndo aconteceu no Método de Traducdo e Gramatica
(Zimmerman, 1997), pois neste a énfase era o ensino do vocabulario comum,

quotidiano, e a leitura de textos literarios.

Mais recentemente, estudiosos da Linguistica Aplicada advogaram a
aprendizagem do vocabulario de forma ocasional, sem métodos explicitos, foram o0s
casos de Krashen, (1989, 1993), Nagy, Herman & Anderson (1985) e Allen (1983) de
um lado, e do outro, Coady, (1997); Carrell, Devine & Eskey, (1988); Dubin, Eskey &
Grabe, (1986); Huckin & Bloch (1993) entendiam que se deve ensinar o vocabulario de

forma explicita, sistematica, estruturada e dentro de um contexto.

Outras abordagens olham ainda para a instru¢do através do uso do dicionario,
Bensoussan, (1983); Luppescu & Day, (1993); Nesi & Meara, (1994) e Grabe & Stoller,
(1997) assim como o0 ensino explicito das estratégias para aquisicdo de vocabulario
(Oxford & Scarcella, 1994); O’Malley & Chamot, (1990) como forma eficaz para a sua

aprendizagem.

Actualmente, defende-se o ensino do vocabulario colocando a disposi¢do do
aprendente os varios métodos contemporaneos, e dando-lhe a possibilidade de escolher
o(s) que melhor corresponde(m) a sua necessidade. Consideram-se nomeadamente
pressupostos como: o tipo de tarefa a dar ao aprendiz; o estadio em que este se encontra

no processo de aprendizagem da lingua; a idade; o contexto situacional; os estilos de

37



aprendizagem em que se enquadra e, ainda, as diferengas culturais e de estilos de

aprendizagem cognitiva, como se refere também Rubin (1975).

Entendemos ser vantajoso esse modo ecléctico de actuacdo, por colocar o aluno
no centro do processo de ensino-aprendizagem, e fazé-lo participe activo na construgédo
do seu préprio conhecimento. Porém, advogamos por um lado que sejam, antes de tudo,
explicitados o0s métodos desconhecidos, suas particularidades e focos de
desenvolvimento, pois s6 o conhecimento prévio das vérias opgdes dard ao aluno a

possibilidade de uma escolha favoravel.

Por outro lado, auguramos que o ensino-aprendizagem do vocabulario através do
dicionario ndo seja o da traducdo literal, mas que sirva de recurso facilitador na
apreensdo de significados de palavras desconhecidas, atraveés da contextualizagdo
discursiva, ou seja, do ensino do vocabuldrio como rede de palavras associadas a

unidade e coesao textual.

Para o0 caso da 72 classe parece-nos j& possivel admitir que o aluno possa
escolher a melhor abordagem para as suas necessidades de aprendizagem. Por isso, 0
PPLS lanca-se ao desafio de levar o aluno a apreender criticamente o significado e a
intencionalidade de mensagens veiculadas em discursos variados', através dos

recursos colocados a sua disposicao.

Esse objectivo, pensamos, sustenta-se nos conhecimentos previos e conduz o
aluno a aprendizagens mais aprofundadas do vocabulario no ambito do significado e da

intencéo discursiva.

Ora o significado e a intencdo estdo intrinsecamente ligados as palavras que
compdem as frases. Contudo, as palavras sé terdo valor interpretativo dentro do seu
contexto espacial, temporal e sécio-interactivo em que acorrem. Por isso refractar o

ensino do vocabulario dentro destas balizas, é mecaniza-lo, é superficialidade fortuita.

INIDE (2003) Programas do Ensino Secundario, 1° Ciclo, Lingua Portuguesa 72 classe. Angola.
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Neste prisma, depreendemos que o recurso a todas as Abordagens para 0 ensino

do vocabulario pode ser perigosa para quem deve aprender o significado e a intengédo

veiculados em discursos variados.

Com esta visdo, analisamos as metodologias, estratégias e exemplos sugeridos

pelo PPLS para cumprir o objectivo predisposto, visualizando o quadro abaixo:

Quadro 5: O vocabulario no PPLS 72 classe Reforma Educativa Angola

Tipo de texto

Narrativo

Descritivo

Injuntivo

Informativo

Poético

Objectivo
Apreender criticamente
o significado e a
intencionalidade de

mensagens veiculadas

em discursos variados.

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Metodologia

Expositiva

Participativa

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Estratégia

- Funcionamento

da lingua™

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Exemplo
Localizar palavras
no dicionario;

- Sinonimia

- Seméntica
(explica o sentido
das expressoes).

- Dicionario
(distingue o
significado da

palavra).

Né&o sugerido

Ibidem

Ibidem

Da leitura e analise do Quadro verificamos o emprego de dois métodos: o participativo e

0 expositivo com recurso a sinonimia, ao dicionario e a outros exercicios como: a) explica o

1> E uma secgéo do Manual do Professor com exemplos de como trabalhar o vocabulario.
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sentido das expressoes; b) para saberes o seu significado, indica para cada uma a palavra

que deves procurar no dicionario, c) indica os sinénimos®.

Essas duas propostas metodoldgicas e estratégicas do Programa tém as suas vantagens e
desvantagens dentro do contexto de ensino do PLLS na 72 classe em Angola e dentro de

compreensdo e interpretacdo discursiva variadas.

Ora, conjecturamos que 0 método participativo pode ser vantajoso, na medida em que
leva o aluno a participar activamente no processo de construcdo do seu proprio
conhecimento. Porém ndo se aplica a todas as estratégias programaticas. Por exemplo, a
consulta do dicionario pelo método participativo, pode descambar numa interpretacao irreal,
podendo conduzir o aluno a traducgdo literal. O mesmo pode acontecer com a sinonimia, ja
que sera a partir de um dicionério através de associacdo de palavra proximas que o
aprendente procurara encontrar o melhor significado para a palavra ou a frase que nao
perceba, por um lado. Por outro, devemos clarificar que uma coisa é o aluno dar o seu
parecer voluntariamente mediante preocupacdes e matérias apresentadas pelo professor,
outra é o professor indicar que o aluno fagca uma tarefa mesmo contra a sua vontade: impor
ao aluno a participacdo automatica nas aulas, é pouco produtivo, ao passo que motiva-lo a
participar voluntariamente é outra questdo. Nesta vertente, sugerimos que sejam definidas as
formas de participacdo, pois existem varias e nem todas se aplicam ao ensino do vocabulério
para o caso especifico de Angola. E por exemplo a consulta ao dicionario, sendo que poucos
alunos sabem fazé-lo por si mesmos: porque nunca aprenderam e porque nas escolas e até

mesmo em casa 0s dicionarios geralmente sdo como oasis no deserto.

Quanto ao método expositivo, que ndo sirva apenas para ditado dos conte(idos mas que
sirva também de momento e espago de debate aberto sobre as questdes do nosso

vocabulario, muitas vezes distante do registo padrdo, pelas especificidades sociolinguisticas.

Chamamos a atencdo do docente para, em primeiro lugar, analisar criticamente o
material didactico posto a sua disposi¢cdo e, em segundo lugar, actuar sobre ele, quer
inovando-o, quer respeitando as sugestbes de trabalho que facilitem e promovam a

aprendizagem do vocabulario. Caber-lhe-& ainda diversificar as ferramentas de actividades,

® MESQUITA, Helena (2005). Lingua Portuguesa, 7¢classe, 1° Ciclo do Ensino Secundario, Manual do
Professor. INIDE. Angola.

40



claro, certificando-se de que: a) compreende 0s objectivos e metas do ensino do vocabulario
da 72 classe; b) conhece o tipo de auxilio vocabular mais favoravel aos seus alunos; c)
conhece um conjunto de estratégias entre as quais possa fazer sua escolha e por fim, d)

precisa criar uma tabela na qual registara o desenvolvimento do vocabulario de cada aluno.

O reforco do plano de leitura devera igualmente constituir apanagio para o ensino-
aprendizagem do vocabulario pois leituras exaustivas e intensivas favorecem a aquisi¢édo de
bom arcaboico vocabular, dado como advoga Chagas (1979: 160) estudar o vocabulério de
uma lingua, longe de consistir unicamente em dar novos simbolos a coisas conhecidas, €
principalmente receber, com as palavras o que ha de comum nas “ideias — crengas” que
envolvem, vitalizam e d&o significado as coisas e aos factos no pais onde se fala essa lingua,
e a interpretagdo e compreensdo discursiva é colocada também nestes termos para a 72

classe.

3.5. A gramatica

O objectivo do ensino de qualquer ramo do saber é satisfazer algum interesse. O
da gramatica, na sua génese, na Grécia antiga séc. Il a. C. foi o de ensinar as regras
padronizadas da lingua. Esta funcdo classica foi gradualmente substituida por novas

abordagens, resultantes do avango dos estudos linguisticos e didacticos.

O ensino da gramatica esteve sempre ancorado no da lingua. Tudo comega com
0 Método de Gramaética e Traducdo, cujo fulcro era a memorizacdo de regras e de
longas listas vocabulares: o aprendente era s6 um mero reprodutor de regras rigidas
predefinidas. Em face destas e outras debilidades, surge o Método Directo, que defendia
0 principio de uso exclusivo da lingua-alvo, de gestos e gravuras, sem recorrer ao
idioma do aluno, mesmo que fosse para esclarecimentos pontuais. Neste método dava-
se também pouca atencdo a gramética, o que derivou, como € 6bvio, num ensino

mecanico e artificial em que as licdes eram assimiladas por inducéo.
Nas décadas de 1940, 1950 e 1960 tornou-se muito popular nos Estados Unidos

0 Método Audiolingual, cujos principios se baseavam na aquisicdo e imitacdo de um
conjunto de habitos correctos dos falantes da lingua segunda (Hewings, 2002: 40)
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através dos drills - modelos orais apresentados por meio de fitas gravadas ou pelo

préprio professor, seguido de intensa pratica oral (Totis,1991: 26).

O ensino-aprendizagem da gramética também passou pelo processo de evitar
repeticdes e, agarrar-se mais a preparacdo cuidada da licdo. Isto sucedeu com o Método
Situacional ou Estrutural-Situacional, em que eram ensinadas as estruturas da lingua,

priorizava-se o didlogo e a cuidadosa gradativa introducdo da gramatica.

O Método Situacional foi o prentncio do ensino contextual e comunicativo que
mais tarde surge, Método Comunicativo, aprofundado, em que para além da énfase ao
dominio dos signos linguisticos; ensino contextual e significativo, socorre-se também de
materiais auténticos, interac¢do social, ensino centrado no aluno, e portanto, a lingua

passa a ser mais fungéo e conteido do que forma e estrutura.

A funcdo e o conteddo, motores do Método Comunicativo, adaptam-se as
necessidades actuais de um ensino centrado no aluno, que seja ainda pragmatico e
significativo, em que o professor assume o papel de gestor e facilitador de novas

aprendizagens.

A concepcao utilitaria da gramatica no ensino de uma Lingua Segunda é muito
assumida no conceito que se atribui hoje a Gramética Pedagdgica ou por Objectivos,
por ser ecléctica, ou seja, por atender ao contexto de ensino, com recurso a meios
didacticos auténticos e adequados aos objectivos, idade e estadio de conhecimento, dai a

sua aconselhavel adopcédo no ensino de Lingua Segunda.

E nesta perspectiva que Possenti (1997:12) inclui e destaca a fungio da escola no
ensino da gramatica, ao garantir que, ao fim da escolaridade, o discente seja capaz de

produzir enunciados aceites pelo registo padrdo e em diversas tipologias textuais.

Com efeito, adverte que é necessario fazer uma distingéo clara, entre o que seja
saber gramatica — saber fazer andlises linguisticas — e 0 que seja saber a lingua —
saber falar, escrever, constituir-se, enfim, em um usuario eficaz da lingua. De facto, o
que se pretende com o0 ensino integrado da gramatica, ou seja, orientado para as

situacOes, € encarar em primeiro lugar a lingua como lingua-de-funcées na sociedade. E
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parece-nos ser para este rumo que foi desenhado o Programa da 72 classe de Angola e
tracado o objectivo de conduzir o aluno a conhecer a lingua portuguesa adequando o

seu uso correcto as diferentes situacdes de comunicacéo®”.

A principio, a leitura e analise deste objectivo, levanta ddvidas sobre o principio
de norma da lingua que se invoca no texto, levando-nos a concluir, de inicio, que se
trata da gramatica normativa, entendida como o conjunto sistematico de regras
estabelecidas, com base no uso da lingua consagrado pelos escritores classicos para
reger o falar e o bem escrever (Travaglia, 1996:24).

Porém, o termo na frase ndo deve encerrar em si a ideia vaga e fria de imposicao
de conceitos gramaticais, mas sim a definicdo de que o ensino dependera do contexto
com o objectivo de atingir um nivel de conhecimento da lingua “correcto”, empregando
meétodos especificos. Ainda assim, e em Ultima analise, s6 os métodos aplicados
reflectirdo a ideia subjacente ao que o Programa chama de “uso correcto” equivalente ao

conhecer 0 uso correcto, por um lado.

Por outro lado, leva-nos a deduzir a existéncia ou a aceitacdo da presenca de um

agente regulador da lingua: entre o correcto e o errado.

O uso correcto, 0 que importa ao Programa, sup0e a existéncia de um registo
padrdo, conhecimentos sociolinguisticos, extralinguisticos, que regulardo a

comunicacdo como funcao social e conteudistica.

Convém lembrar que o aluno da 72 classe j& possui ou supomos ser detentor, de
conhecimentos basicos da lingua portuguesa corrente em Angola, e como é 6bvio da sua

gramatica.

Neste prisma, importa agora conhecer 0s metodos, as estratégias e as técnicas

para tal, e aplicagdo no terreno. Observemos e analisemos o quadro abaixo:

Y INIDE (2006: 6) Programa de Lingua Portuguesa, 72 classe. Reforma Educativa. Luanda.
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Quadro 6:

Tipo de texto

Narrativo

Descritivo

Injuntivo

Informativo

Poético

Objectivo

Conhecer a lingua
portuguesa adequando o
Seu uso correcto as
diferentes situacdes de

comunicacao.

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Metodologia

Expositiva

Participativa

Ibidem

Ibidem

Ibidem

Ibidem

A gramatica no PPLS 72 classe Reforma Educativa Angola

Estratégia
- aplicacéo correcta dos
sinais de pontuacéo.
- construcao de frases
simples e complexas.
- identificacdo do
sujeito e do predicado.
-composicao de frases
com os complementos
circunstanciais de
tempo e lugar.
- realizacao de
exercicios sobre classe
morfolégica.
- listagem a partir de
um texto dos adjectivos
- sistematizacdo dos
adjectivos utilizados

num texto descritivo
Realizacéo de
actividades no
funcionamento da

lingua®®

Ibidem

Ibidem

Exemplo
- assinala os sinais de
pontuacao e justifica.
- reescreva uma frase

simples.

- associar 0s
complementos de
lugar.

- classificacao
morfoldgica das

palavras

Né&o sugerido

N&o sugerido

N&o sugerido

A organizacdo programatica demonstra-nos a presenca e crenga na gramatica normativa

e ndo na pedagdgica e aplicada, apandgio da abordagem comunicativa. Sendo assim, é

18 Segundo o PPLS da 72 classe, corresponde a exercicios elaborados a partir do texto com o objectivo de
ensinar os conte(idos gramaticais e a interpretacéo ideoldgica.
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inequivoca a distancia entre o uso e a regra, entre as necessidades efectivas e significativas

do aluno e s prescri¢Bes da gramatica normativa.

Asseveremos isso, ndo so pela tradicdo com que se usa geralmente 0 método expositivo
em Angola — apenas para explicar verbalmente a matéria e o aluno tomar notas — mas
também pelos exemplos do préprio Programa, em que o aluno identifica e justifica o uso dos
sinais de pontuacdo e reescreve as frases simples, numa clara demonstracdo do recurso a
memorizacdo e mecanizacdo do ensino da gramatica, praticas proprias dos métodos

classicos.

As consequéncias deste procedimento pedagdgico sdo dramaticas: esquecimento a curto
e/ou longo prazos da maioria das regras, uso desregrado dos sinais de pontuagdo nos
trabalhos escritos, niveis altos de reprovacéo, e outros factores basicos que se arrastam até

Mesmo ao ensino superior.

Ndo que seja inaceitavel a memorizacdo das regras, mas reclama-se, aqui, uma
aproximacdo realista do método a situacdo do aluno, e ndo ficar pela simples profusdo de
regras descontextualizadas, e realizadas pura e simplesmente com intenc¢des didacticas e ndo
para a vida comunicativa do dia-a-dia. Pelo contrario, deve-se comecar com a inducdo, em
que o aluno explicita 0s seus conhecimentos prévios e o professor liga-o ao contetdo a
aprender a partir de materiais auténticos, e segue com naturalidade com a problematizacao
do assunto, a construcdo de argumentos e por fim a sistematizacdo, aquela em que os alunos
ndo s6 tomam nota, mas também participam em todo o processo cognitivo. Sugere-se
portanto um método expositivo dialégico e ndo verbalistico, puramente retérico, enfadonho

€ mecanico.

A guestdo da passividade e unilateralidade do método nao se devia estender ao método
participativo, que por natureza invoca a presenca e contribuicdo dos alunos, e ndo € isto que
afirmamos, a priori, no Programa. Porém, este ndo alude ao tipo de participacdo a que o

aluno é convocado, e isto, como é ébvio, levanta dividas.

Deve-se deixar claro que a participagdo pode ser passiva ou activa, e ndo se confunda o
facto de o aluno ser pressionado a falar, com o de voluntariamente ser motivado a falar, a

participar sem pressdes, nos moldes da cooperative language learning entendida como: an
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approach to teaching that makes maximum use of cooperative activities involving pairs and

small groups of learners in the classroom. (Richards e Rodgers, 2001: 192).

Assim, torna-se necessaria a adop¢do de uma participagdo activa de tipo cooperativo,
onde os alunos trocam ideias, aprendem uns com o0s outros e criam um espirito afectivo de

entreajuda, sempre num clima administrado pelo professor.

Entendemos ainda que esta metodologia, estrategicamente usada, debelara as barreiras
psicolinguisticas, sobretudo a inibicdo entre alunos e professor e vice-versa, mas também
facilitard a aprendizagem natural através da interaccdo grupal e levara

0 educando a elaborar por si mesmo, a medida que progride no uso
de uma linguagem correcta, essa gramatica pessoal ndo apenas
indutiva, porque nascida de uma crescente, familiarizagdo com o0s
fendmenos estudados, mas igualmente dedutiva, pela inferéncia, de
normas capazes de esclarecer convenientemente as novas

situacdes.™

Augura-se ainda que o professor sabera empregar os métodos preventivos e correctivos
por fim, quando se deparar com a questdo das interferéncias das linguas indigenas, bastante
problematicas nas questdes gramaticais, mas que com trabalho certamente formar-se-do

alunos com competéncias comunicativas.

Outrossim, verificamos no Programa a inexisténcia de exemplos de trabalho nos ultimos
trés tipos de texto: injuntivo, informativo e poético, o que seguramente dificulta a
ministracdo das aulas e deixa ainda mais confuso o professor pouco preparado, como o é

infelizmente ainda hoje.

¥ CHAGAS, Valnir. (1979: 15) Didactica Especial das Linguas Modernas. Companhia Editora Nacional,
Sé&o Paulo.
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IVV. Abordagem dos contetdos transdisciplinares do Programa

Introducéo

A transdisciplinaridade é um conceito recente nas ciéncias educativas. Foi Jean
Piaget, o primeiro a usa-lo, em 1970, e o caracterizou como o fim do percurso da
interdisciplinaridade e 0 acesso a outra etapa superior, a da transdisciplinaridade, a qual
ndo se contentaria em atingir interaccdes ou reciprocidades entre pesquisas
especializadas, mas situaria tais ligac6es no interior de um sistema total, sem fronteiras

estaveis entre as disciplinas®.

Piaget diz-nos com isso que a fragmentacdo rigida entre as disciplinas, ndo cai em
desuso, mas o que as liga € o essencial para tecer a transdisciplinaridade, como uma
espécie de epistemologia superior. Erich Jantasch, escrevendo um pouco depois, em
1980, ndo fugiu da nocdo de transdisciplinaridade como uma rede de conhecimento
transdisciplinar, ou seja, uma interdependéncia de todos os aspectos da realidade e uma

sintese dialéctica provocada pela interdisciplinaridade.

Nesta base, salienta-se que a transdisciplinaridade ndo procura o dominio sobre
varias outras disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as
ultrapassa (UNESCO, 1994).

Assim, percebemos que a transdisciplinaridade ndo implica meramente a cooperagédo
entre varias disciplinas, mas também um entendimento que organiza e ultrapassa as

disciplinas em si, bem como a existéncia de axiomas comuns entre elas.

No ensino da lingua ndo é diferente e no caso de lingua segunda é, seguramente,

incontornavel.

A lingua portuguesa em Angola, como disciplina e pelas suas fungdes, ndo revoga o
principio da transdisciplinaridade. Por isso, o PPLS da 72 classe ndo se restringe a

conteddos linguisticos mas o0s transcende.

*% Citado em: Rumo & Nova Transdisciplinaridade: Sistemas Abertos de Conhecimento. Pierre Wiel,
Ubiratan D’ Ambroésio, Roberto Crema. Sdo Paulo — Summus, 1993.
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Nesta ordem de ideias, optamos por tratar dos conteudos de cultura e literatura;
dos de historia e geografia, e dos de politica e economia, por um lado, por estarem
enquadrados no objectivo do I° Ciclo, onde a 72 classe é parte, que visa fornecer
instrumentos de comunicacdo e expressdo oral e escrita que permitam a integracdo
social e a participacdo consciente no processo politico-cultural e socioeconémico do
pais®’. Por outro, motivou-nos o facto de Angola viver hoje num contexto marcado
essencialmente por mudancas no seu tecido sociopolitico e econdémico: democracia
multipartidaria; economia de mercado, paz e obviamente uma profunda reforma no

sistema de ensino.
4.1. A cultura e literatura

Os desafios da actualidade exigem hoje do aprendente um saber ecléctico. Nesta
tarefa, a escola como instituicdo social ndo se abstém, e é de razdo que a tessitura

programatica contemple a transdisciplinaridade.

Neste particular, 0 que se aborda, ou n&o, sobre a cultura e literatura, dentro do
PPLS 72 classe, num exercicio transdisciplinar, € o que desejamos analisar. Nao so pela
motivacdo investigativa que nos move, mas sobretudo porque é desafio da 22 REA,
desenvolver harmoniosamente as capacidades fisicas, intelectuais, morais, civicas,

esteticas e laborais da jovem geracéo. (Artigo n.° 1).

Especificamente para a cultura e literatura, o Programa é peremptério em afirmar

que pretende integrar e despertar a participacao cultural e literaria do aluno.

Em sociologia da educacdo, entende-se por integracdo cultural e literaria as formas
de decodificacdo social das estruturas e o universo no qual se formam os valores. (Costa,
217: 2006).

Para a 72 classe, 0s valores representam as obras e seus autores, e a cultura, os tracos

do povo, o ethos, que o tornam singular no universo multicultural.

! INIDE (2003:5) Programas do Ensino Secundario, 1° Ciclo, Lingua Portuguesa 72 classe. Luanda.
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Nesta conformidade, o PPLS da 72 classe contempla varios textos, que expressam
alguns tracos culturais da vasta, diversa e complexa estratificacdo do povo angolano: (1) a
preferéncia por textos de escritores angolanos com destaque para: Agostinho Neto, André
Francisco, Manuel Rui, Aires de Almeida Santos, Ruy Duarte de Carvalho; (2) o uso de
terminologias tipicas da cultura angolana nos textos: Kimbombo, kimbo, ongomdas,

m bulumbumba ; (3) referéncia a biografia dos autores dos textos.

Dos exemplos verificados nos textos propostos pelo PPLS pensamos ser um ponto de
partida que se deve aumentar e diversificar no Manual do aluno e do professor. Contudo,
cabera aqui, seguramente ao professor, efectivar de forma significativa as marcas de
transdisciplinaridade dos textos. Recorrendo, com efeito, a materiais auténticos como jornais,
livros de especialidade, obras literérias, actividades de campo, palestras e seminéarios, tudo
para que os seus alunos sejam capazes de dominar informag6es/conhecimentos culturais e

literarios.

4.2. A histéria e geografia

A transdisciplinaridade em matéria de geografia e histéria no Programa de
Portugués Lingua Segunda na 72 classe é escassa e fraca. Escassa, por serem breves
elementos e fraca por serem tratados com pouca ou nenhuma profundidade e

abrangéncia. N&o obstante, devia referir-se a sua abundancia nas disciplinas especificas.

Em Geografia, o PPLS da 72 classe, sugere apenas dois textos: Namibe: mar e
terra e Seca é drama, cujos conteidos abarcam a localizacdo geografica da provincia
do Namibe, ddo informacdo especifica sobre o0s recursos minerais, e outras

particularidades, que mesmo poucas dao alguma informacéo geografica.

Quanto a Histdria, ndo existem referéncias nenhumas no PPLS, o que de facto
preocupa bastante, pois exigirad conhecimentos e criatividade redobrada do professor.
A fraca e escassa presenca e tratamento de contetdos geograficos e histéricos no PPLS
da 72 classe, pensamos ndo se justificar por dois motivos fundamentais: (1) por estarem
a disposicdo das autoridades competentes e (2) por depender exclusivamente das

autoridades a sua colocagdo no Programa. A ndo ser feito, como aconteceu com o
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contetido de Histdria, duas leituras vém-nos a mente: por esquecimento/incapacidade ou

por prioridade programatica.

Quer seja por uma ou outra razdo, sugerimos que sejam revistos, e incluidos, ao

menos, mapas historico-geograficos das linguas locais e da lingua portuguesa.

Enquanto isso, cabera ao professor criar ou adaptar materiais para colmatar essas
lacunas, recorrendo sobretudo aos materiais auténticos: jornais, revistas especializadas,
Internet e muitas vezes a cooperacdo com outras instituicbes: museus, centros de
Historia e Geografia, ou até mesmo convidar especialistas para abordarem assuntos

mais delicados.

Portanto, insistimos no assunto por entendermos ser de capital importancia. Néo
sO tornardo mais capacitados os alunos; como poderdo desperta-los e sensibiliza-los
para as questdes ecoldgicas globais, sobretudo aquelas que afectam o Pais, e o seu local
de estudo e de residéncia: nada impede, que aprenda a plantar uma flor, uma arvore
frutifera ou até de sombra, como um contributo ao combate ao aquecimento global e

assim, fazer jus ao slogan ecoldgico: pensar global e agir local.

Por outro lado, ndo é proibido que aprenda a histéria de um herdi nacional ou
personagem internacional que o inspire a pensar nas suas convicgdes pessoais no que se
refere aos direitos humanos, apoio aos desfavorecidos, ou ao abster-se de praticas de

personagens historicas que cometeram crimes locais ou até contra a humanidade.

Enfim, poderiamos apresentar outras justificacdes mas contingéncias de espaco e
tempo deste género de trabalho, ndo o permitem.

4.3. A politica e economia
O PPLS da 72 classe na p.7 propde-se fomentar atitudes responsaveis de analise
e integracdo consciente no processo politico-social e econémico do Pais. E com base

nesta afirmacdo que partimos para andlise da transdisciplinaridade no que tangue a

politica e economia.
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A integragdo politica e econémica implica fundamentalmente o conhecimento

basico dos conceitos de politica e economia®® e depois sua aplicabilidade no dia-a-dia.

Assim, entende-se basicamente por politica a direc¢do de um Estado e
determinacdo das formas de sua organizagdo. E economia, como a producao,

distribuicdo e consumo de bens e servicos (Malanos, 1967: 4).

Com esta concepcao, teriamos uma base para abordar o assunto, e dai, parte-se
para atitudes como: ensinarmos ao aluno que quando se vai as compras, boa nota se

deve fazer do dinheiro e do que pretendemos adquirir.

Quanto a politica, um simples exercicio de perguntas e respostas, resolveria
basicamente a questdo. Por exemplo: (1) quem elege o presidente da Republica; (2)
referir os nomes de alguns partidos politicos; (3) falar de uma das leis da Constituicdo

da Republica.

Como € 6bvio, a transdisciplinaridade consistiria no tratamento desses e outros

assuntos, quer estejam presentes implicita ou explicitamente num texto escolar.

Apela-se ainda a criatividade e espontaneidade do professor a partir de materiais
auténticos como: jornais, livros, materiais multimédia, portanto tudo o que estiver ao

alcance do professor.

Quanto as propostas do Programa, encontramos poucos textos com

possibilidades de tratamento transdisciplinar:

= Namibe: o mar e a terra (Anexo: 5) — neste texto, o autor fala das
potencialidades econdmicas de Angola, com a exploracdo dos recursos
marinhos e minerais, como riquezas que impulsionam o crescimento econémico

e politico.

?2 Entende-se basicamente por politica, a direccdo de um Estado e determinacéo das formas de sua
organizacao. E economia, como a producdo, distribuicdo e consumo de bens e servi¢os (Malanos, 1967:4)
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= A seca é drama (Anexo: 6) este texto, retrata a dura situacdo da seca em
algumas localidades de Angola. Fala do sofrimento das populacbes afectadas
por este mal, demostrando assim os pontos fracos da economia de Angola em

que pessoas e animais chegam a perecer de fome como consequéncia da seca.

Estes textos demonstram alguma realidade politica e econdmica de Angola porém
escassa e pouco diversificada, se atendermos a imensiddo e diversidade de recursos
naturais, por um lado, e as iniciativas publico-privadas, voltadas ao desenvolvimento

econdmico e politico de Angola, por outro.

De facto, a Reforma Educativa surgiu em 2001, altura em que o Pais ainda estava
mergulhado numa guerra civil devastadora, e talvez isso sirva para justificar a auséncia

de mais e diversificados contetdos de textos do género.

Portanto, cabera ao professor actualizar-se e actualizar os seus alunos sobre a actual
realidade politico-econdmica de Angola. S6 assim teremos alunos que falam com
autoridade e sabem sobre a politica e economia do pais em que vivem para participarem

de forma consciente e integradora no sistema politico e econémico de Angola.
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Conclusdes e sugestdes

1. Conclusoes

A abordagem que nos propusemos fazer com o estudo que agora chega a esta
fase final, deu-nos a possibilidade de constatar, reflectir e inferir dados diversos sobre a
22 Reforma Educativa em Angola e seus contornos. A metodologia empirica baseada na
consulta da bibliografia especializada e na de documentos reitores da Reforma,
permitiu-nos lavrar conclus@es, ndo s6 sobre a Reforma de modo geral, mas também, e
sobretudo, acerca do Programa da 72 classe para o ensino do portugués lingua segunda,

que € a esséncia do Trabalho.

Globalmente, a 22 Reforma Educativa em Angola resolve questfes estruturais do
ensino e idealiza ambicBes, um pouco desfasadas da realidade actual e contextual de
Angola, por faltarem ainda algumas condi¢des, nomeadamente infra-estruturas bastantes

e adequadas; meios didacticos; recursos humanos suficientes e capacitados.

Porém, isto ndo significa que nao houve melhorias significativas no sistema de
ensino, mas para o que é pretendido ainda havera muito por fazer, ndo s6 para dotar 0s
discentes de conhecimentos cientificos e holisticos, mas para desenvolver também o

Pais conforme idealiza a 22 Reforma.

Sobre 0 PPLS da 72 classe, objecto essencial do nosso Trabalho, podemos concluir o

seguinte:

w+ Pontos fortes

v' De forma geral, os conteldos, os objectivos, a carga horaria e os
processos de operacionalizagcdo que configuram o PPLS, favorecem o
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e a aquisicdo de um acervo
diversificado de conhecimentos extralinguisticos. No entanto, é

imprescindivel a intervencdo activa do professor na execucdo do
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curriculo, pelo que se exige dele um papel comprometido com o ensino

criativo e dinamico, segundo o Principio da Construcdo®.

v Presenca de tipologias textuais diversificadas que favorecem a

aprendizagem da lingua e seus usos em contextos sociais diversificados;

v" Incentivo a metodologia participativa, um mecanismo activo que faculta
aos alunos a possibilidade construtivista, integracionista e de
interactividade  professor-aluno, aluno-professor, e aluno-aluno;

tornando-os sujeitos participantes do processo de aprendizagem;

v" Ainda que poucos, nota-se a presenca de contetidos transdisciplinares

favorecedores de uma aprendizagem holistica;

v Valorizagdo e aplicabilidade de estratégias de fomento da oralidade na

sala de aulas que podem resultar em proficiéncia oral;

+ Pontos fracos

¥ Inexisténcia explicita e implicita do reconhecimento de que o Portugués
em Angola deve ser ensinado como lingua segunda, implicando assim a
auséncia de todo tipo de materiais e abordagens préprias, como por
exemplo: (a) auséncia de estratégias de correccdo de “erros” de
prondncia, escrita, vocabulario; (b) auséncia de metodologias
apropriadas para o ensino-aprendizagem da gramatica; (c) os exemplos
apresentados sdo sumariamente tendentes a mecanizagdo do processo de

ensino da leitura e escrita;

¥' Fraca presenca de contelidos transdisciplinares e de estratégias para o seu

ensino-aprendizagem;

2% Segundo este Principio Curricular, o professor deve intervir no curriculo com a criagdo de actividades
no sentido de um ensino inclusivo.

54



v' Existéncia de tipologias textuais que ndo apresentam no PPLS,
objectivos, estratégia e exemplo, quanto ao ensino-aprendizagem da

oralidade, da escrita, do vocabulario e da gramatica;

2. Sugestoes

A perfeicdo € um conceito utdpico também em educacdo porém, isso nao
significa que devemos deixar de reflectir e de buscar sugestdes para melhorar o trabalho
educativo. E nesta perspectiva que avangamos com humildes sugestdes no ambito do

estudo realizado.

A 2% Reforma Educativa de Angola é um projecto ambicioso, para o qual se
requer maior acutilancia para o cumprimento do ideal projectado na politica educativa
do Estado angolano: mais e melhores estruturas fisicas, aposta na formacao de quadros
em todos 0s niveis e areas, sobretudo naquelas mais vulneraveis, como € o caso de

professores de portugués lingua segunda.

A eficiéncia passard ainda pelo respeito e valorizagdo ao trabalho do docente,

oferecendo-lhe mais e melhores condicdes de vida e de trabalho

Especificamente no que respeita ao ensino da lingua portuguesa, a inexisténcia
e/ou pouca realizacdo de estudos sobre o portugués de Angola, sobretudo na sua
vertente didactica, deve despertar interesse das estruturas competentes, no sentido de
apoiar 0s que a isso se dedicam, e promover a efectivacdo dos resultados cientificos dos
estudos ja realizados. O incentivo a iniciacdo cientifica local na area do ensino da lingua

portuguesa como segunda, € necessario e urgente.

No PPLS da 72 classe ha aspectos que merecem maior atencdo e preocupacao,
sobretudo no que respeita as metodologias e estratégias para o ensino da oralidade,
escrita e vocabulario, pois em nenhum momento se verificaram referéncias ao ensino do
portugués como lingua segunda, omitindo assim todos os procedimentos metodoldgicos

e didacticos para o seu ensino eficaz e adequado aos novos paradigmas.

55



Por isso, a multiplicagdo de espacos e momentos para exercitar a oralidade, a

escrita e vocabulario dentro e fora da escola € imprescindivel para a sua proficiéncia.

Com efeito, urge desenvolver uma metodologia colaborativa e participativa, néo
no sentido de uma intervencdo apenas de interesse académico e mecanico, mas uma
atitude motivadora que puxe pelo aluno, e o ajude a construir 0s Seus proprios

conhecimentos.

No PPLS da 72 classe os contetdos transdisciplinares sdo poucos frisados, e
demonstrados com aplicabilidade necessaria, exigindo assim, do professor,
empenhamento, conhecimento, dominio e pratica suficiente para colmatar essa

fragilidade.

Portanto, torna-se necessario fazer uma transposicdo do Programa para a

realidade, no sentido de adequa-lo as situacdes contextuais, locais, regionais e globais.

E importante que se facam as correccdes dos erros cometidos e verificados
durante essa fase experimental da 22 Reforma Educativa, adequando-a a realidade

contextual de Angola quer ao nivel linguistico como extralinguistico.

Porém, em tudo, cabera ao professor administrar e facilitar o processo de ensino-
aprendizagem dentro da sua area de jurisdicdo, aproveitando e respeitando o que de
melhor tem a Reforma no @mbito da lingua portuguesa e superando as dificuldades pela

profissionalizagdo individual e colectiva.
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ANEXO A

REPUBLICA DE ANGOLA
MINISTERIO DA EDUCACAO

PLANO DE IMPLANTACAO PROGRESSIVA DAS CLASSES COM PROGRAMAS DE ENSINO DO NOVO SISTEMA DE EDUCACAO*

ENSINO PRIMARIO 1° CICLO DO ENSINO SECUNDARIO 2° CICLO DO ENSINO SECUNDARIO
Educagdo Pré- Ensino Geral Ensino Geral Form®. Bésica Ensino Geral Form®. Média | Form°. Média
escolar** Profissional Normal Técnica
Ed° regular Ed° de adultos Ed° regular Ed° de adultos Ed° regular Ed° de adultos
ANO |Exp. Av. Gen.|Exp. Av. Gen.|Exp. Av. Gen.|Exp. Av. Gen.|Exp. Av. Gen.|Exp. Av. Gen.|Exp. Av. Gen.|Exp. Av. Gen.|Exp. Av. Gen.|Exp. Av. Gen.| ANO
2003 Actividades preparatorias das diferentes fases da Reforma Educativa**** 2003
2004 |Inic. 1* Alf. 7* 7* 7 10* 10* 10* 10* 2004
2005 Inic. 20 1° 28 Alf g 7 g 7 & 7 11" 10* 11" 10* 11" 10* 11" 10* 2005
2006 Inic.| 3* 2* 1* | 3* 2* Alf[ 9 & 79 & 79 & 7*|12* 11* 10*)12* 11* 10*| 12* 11* 10*] 12* 11* 10* | 2006
2007 43 2014 3 20 9t & 9 & 9 & 12* 11* 120 11* ) 13* 12 11 ) 13* 12* 11* | 2007
2008 56 4 3 st 4 3 9* 9 9 12¢ 12¢ 13* 12* 13* 12* [ 2008
2009 6 5 416 5 4 13 13* | 2009
2010 6 5 6 5 2010
2011 6* 6 2011
2012 Actividades de avaliagdo global do Sistema***** 2012
LEGENDA

* -- Sistema de Educag@o aprovado a coberto da Lei 13/01 de 31 de Dezembro. O presente Plano ndo contempla actividades referentes ao Ensino Superior; ** -- No presente Plano apenas se

refere a iniciagdo nas escolas primarias; *** -- A Educacdo de Adultos funciona nas mesmas institui¢des que o Ensino Geral; **** -- Preparacdo da implementagdo do novo Sistema de

Educagao (1° Fase da Reforma Educativa); Exp. -- Experimentag¢ao do novo Sistema de Educagdo (2* Fase da Reforma Educativa); Av. -- Avalia¢do e correc¢do do novo Sistema de Educacao

com base na Experimentagao (3* Fase da Reforma Educativa); Gen. -- Generalizagdo do novo Sistema de Educagdo (4* Fase da Reforma Educativa); ***** -- Avaliacdo do Sistema de

Educagio ja generalizado (5* Fase da Reforma Educativa); Form®. -- Formagao; Inic. -- Classe de iniciagdo (Classes funcionando nas escolas primarias); Alf. -- Etapa de Alfabetizago da
Educagdo de Adultos. 7* e 10* - Classes recebendo alunos das 6* e 9° classes com programas de ensino do antigo Sistema de Educagao.




Idades

minimas
de ingresso

24 -28

22-25

18-19

15

12

Anos e
classes de
estudo

Anos

5°
40
30
20
1°

30
20
1°

Anos

6°
50
40
30
20
1°

Classes

13*
12°
117
10*

Classes
92!
8‘&
7a

Classes

6*
52
42
3a
2a
12

Classe de
Iniciagdo

REPUBLICA DE ANGOLA
MINISTERIO DA EDUCACAO

ORGANIGRAMA DO SISTEMA DE EDUCACAO
(Elaborado com base na Lei 13/01 de 31 de Dezembro)

ENSINO SUPERIOR

POS-GRADUACAO

ACADEMICA
Doutoramento
I (4 - 5 anos) I
N N
\% A%
E PROFISSIONAL E
_?, Mestrado Especializacao _?_
I (2 - 3 anos) (duracdo variada) I
G G
A A
¢ GRADUACAO ¢
A A
O 4|—|7 (6]
Licenciatura
Bacharelato (4 - 6 anos)
|| (3 anos) ||

ENSINO SECUNDARIO

SEGUNDO CICLO

Formagao 1-2 1-2 Formacao
média normal anos Ensino geral anos  média técnica
(com Form® 1) Ed° regular Ed° adultos (com Form® I.)

(4 anos) (3 anos) (3 anos) (4 anos)

PRIMEIRO CICLO

Formagao prof. | 1-2
basica anos
(duracdo variada)

Ensino geral
Ed° regular Ed° adultos
(3 anos) (3 anos)

Formagao prof.
basica
(duragdo variada)

ENSINO PRIMARIO
(obrigatério)

Ensino geral
Educagao regular
(6 anos)

Educagao de adultos
(Pos-Alfabetizagio)
(Alfabetizagao)

EDUCACAO PRE-ESCOLAR

|| Iniciagdo (1 ano) |
(l Jardim infantil (1 - 2 anos)

“ Creche
(3 anos)

Outras
modalidades
de ensino__
E
D
U
C
A
¢
El A
Dl o
U
Cl A
A
El ¢l b
D A I
U 0 S
C
A T
El A
il S|
Pl cC
(6] E I
E ? A
Xl A
T L
R
A
E
S
C
(6]
L
A
R




ARTIGO 3¢

(Objectivos gerais)
Sdo objectivos gerais da educacdo:
a) desenvolver harmoniosamente as capacidades fisicas, intelectuais, morais,
civicas, estéticas e laborais da jovem geracao, de maneira continua e
sistematica e elevar o seu nivel cientifico, técnico e tecnoldgico, a fim de
contribuir para o desenvolvimento sécio-econdmico do Pais;
b) formar um individuo capaz de compreender os problemas nacionais,
regionais e internacionais de forma critica e construtiva para a sua
participacdo activa na vida social, a luz dos principios democraticos;
c) promover o desenvolvimento da consciéncia pessoal e social dos
individuos em geral e da jovem geracdao em particular, o respeito pelos
valores e simbolos nacionais, pela dignidade humana, pela tolerancia e
cultura de paz, a unidade nacional, a preservacdao do ambiente e a
consequente melhoria da qualidade de vida;
d) fomentar o respeito devido aos outros individuos e aos superiores
interesses da na¢do angolana na promocgao do direito e respeito a vida, a
liberdade e a integridade pessoal;
e) desenvolver o espirito de solidariedade entre os povos em atitude de
respeito pela diferenga de outrem, permitindo uma saudavel integragao

no mundo.



TEXTO NARRATIVO

OBJECTIVOS ESPECIFICOS:
1. Consolidar a integragfio do texto narrativo nos dominios do oral e do escrito.
2. Reconhecer as caracteristicas linguisticas deste tipo de texto.
3. Inferir a superstrutura deste tipo de texto.
4. Aprofundar a prética da sua escrita a partir de inteng8es variadas.
5. Aperfeigoar a competéncia escrita pela utilizag8o de técnicas de auto e hetero - correcgso.

T 8: ‘ | 91

CONTEUDOS PROCESSOS DE CONTEUDOS PROCESSOS DE | CONTEUDOS PROCESSOS DE

OPERACIONALIZACAO OPERACIONALIZACAO OPERACIONALIZACAO

1. Bituacfo de | - Desenvolver a capa- 1. Situacdo de | - Desenvolver a capa- 1. Situacdo de | - Desenvolver a capa-

Comunicacfio cidade de leitura, | Comunicacéo cidade de leitura, | Comunicagéo cidade de leitura, verificando
verificando - verificando a situacéo comunicativa
a situac¢éo comunicativa _ a situacéo comunicativa estabelecida -
estabelecida - estabelecida - ‘ em qualquer texto:
em qualquer texto: em qualquer texto: . reconhecendo factores -

de comunicagéao
implicados {cédigo,
mensagem, emissor,
receptor, contexto, canal);-

)



OBJECTIVOS ESPECIFICOS:
1. Desenvolver a observago;

2. Distinguir e integrar a descri¢do nas virias situa
3. Verificar as caracteristicas especificas do texto

4. Reconhecer as caracteristicas linguisticas deste

TEXTO DESCRITIVO

5. Aprofundar técnicas de escrita deste tipo de texto;
6. Aperfeicoar a competéncia da escrita pela utilizagdo de técnicas de auto e hetero - avaliagio

¢des de comunicagfo orais e escritas;
descritivo;
tipo de texto;

7.

sl

91

CONTEUDOS PROCESSOS DE CONTEUDOS PROCESSOS DE connm),"os PROCESSOS DE
OPERACIONALIZACA0 OPERACIONALIZACAQ OPERACIONALIZACAQ
2, " 1.
Caracterizacdo Caracterizacido Caracterizacdo
do texto - Determinar o | do texto do ‘texto
descritivo. objecto - descritivo. descritivo.
passivel de  ger - Determinar o Determinar o objecto
descrito. objecto passivel de passivel de ser descrito.
. Objecto . Objecto ser descrito. . Objecto

- Descrever o que
pode -
ver: (interiores,

exteriores);-

espagos, pessoas,
animais, objectos,
ete...

- Descrever o que po-

de ver: (interiores,
exteriores); espagos,
pessoas, animais,

objectos, etc...

Descrever o que pode ver:
(interiores, exteriores);
€spacgos, pessoas, animais,
objectos, etc...

19




TEXTO APELATIVO - (INJUNTIVO)

OBJECTIVOS ESPECIFICOS:

1. Desenvolver o processo cognitivo através da organizagdo de um plano cronolégico de acgdo;

2. Verificar as finalidades|pra

3. Aprofundar técnicas de escrita deste tipo de texto;
4. Reconhecer as caracteristicas linguisticas deste tipo de texto;

5. Aperfeigoar a competéncia da escrita pela utilizagfo de técnicas de auto e

aticaslde um enunciado injuntivo;

hetero - avaliaqﬁﬁo

7°

.U

.9.

. cronologia das
accoes;

transformacéao
operada no sujeito
e/ou no objecto;

finalidade
pragmatica;-

cronologia  das

acgoes;

transformacéo
operada no sujeito

e/ou no objecto;

. finalidade
pragmatica;-

CONTEUDOS PROCESSOS DE CONTEUDOS PROCESSOS DE CONTEUDOS PROCESSOS DE
OPERACIONALIZACAO OPERACIONALIZACAO OPERACIONALIZACAO
1. Caracterizaglio |- Conhecer as| 1. Caracterizagdo | - Conhecer as | 1. - Conhecer as
do texto | caracteristicas do texto injuntivo | caracteristicas Caracterizaciio caracteristicas do texto
Injuntive do texto injuntivo: do texto injuntivo: £a texto | jnjuntivo.
injuntivo

. cronologia das acgoes:-
transformacgdo operada
no sujeito
e/ou no objecto;

finalidade pragmatica,-




TEXTO INFORMATIVO |

OBJECTIVOS ESPECIFICOS:

1. Desenvolver o conhecimento no dominio dos fenémenos sociais, culturais, da ciéncia, do desporto;
2. Consolidar a integracéio do texto informativo nos dominios do oral e do escrito;

3. Reconhecer as caracteristicas linguisticas deste tipo de texto; |
4. Aprofundar a prética da sua escrita a partir de intengdes variadas; tl
5. Aperfeigoar a competéncia oral e escrita pela utilizagio de técnicas de auto e hetero-correcgio. '

i 8 '
CONTEUDOS PROCESSOS DE CONTEUDOS PROCESSOS DE CONTEUDOS PROCESSOSDE _
OPERACIONALIZACAD, OPERACIONALIZAC OPERACIONALIZAC/j
0 AO AO
1. - Conhecer as | 1. Caracterizacdo do | Conhecer as 1. Caracterizacéo Conhecer as
Caracterizagdo caracteristicas do | texto informativo: caracteristicas do | do texto informativo: caracteristicas -
do texto texto informativo; texto informativo; do texto informativo;
informativo :
- Transmitir ao | . O texto jornalistico; Transmitir ao . O texto jornalistico;
. O texto destinatario um destinatario um * | Transmitir ao
jornalistico; dominio do  saber | . Textos informativos de | dominio do saber |. Textos informativos de | destinatario -
social referente aos | outros  saberes (de | social referente aos | outros saberes (de um dominio do saber
Textos seguintes tipos de | outras disciplinas); seguintes tipos de | outras disciplinas); social referente aos
informativos texto informativo: texto informativo: seguintes tipos de
de outros saberes | . jornalistico; . jornalistico; texto informativo:
(de outras | . de outros saberes; . de outros saberes; . jornalistico;
disciplinas) _ . de outros saberes;




OBJECTIVOS ESPECIFICOS:

TEXTO POETICO

1. Desenvolver aspectos criativos, emotivos € estéticos;
2. Verificar processos de ritmo e de melodia da frase, estrofe ou verso;
3. Construir textos lidicos e eventualmente poéticos, a partir do levantamento de campos lexicais;
4. Ler textos literarios que suscitem adesdo pelo ritmo, sonoridade e universo recriado;

5. Recitar textos memorizados;
6. Aperfeigoar a competéncia oral e escrita pela utilizagdo de técnicas de auto e hetero- avalnaqﬁo
7. Aprofundar a prética da escrita a partir de inten¢des variada.

7 8" 5
CONTEUDOS PROCESSOS DE CONTEUDOS PROCESSOS DE CONTEUDOS PROCESSOS DE
OPERACIONALIZA(;AO OPERACIONALIZACAO OPERACIONALIZACAO
1. Disting#io e | Distinguire 1. Distingéio e | - Distinguir e identificar Distingéio ¢ - Distinguir e identificar -
caracterizagfio | identificar as caracterizacdio | as principais caracteristicas caracterizagiio as principais
prosa/verso. principais caracteristicas | prosa/verso da prosa e do verso: prosa/verso. caracteristicas -

da prosa e do verso:
. o Titmo
. 08 recursos

expressivos

. desvios & norma

. 0 ritmo

. OS Tecursos expressivos

. desvios & norma

. Poesia em f‘zerso
|
. Prosa poética

. Prosa vers;i:ﬂcada
. Poesia erudita/

poesia '
popular

da prosa e do verso:
. o ritmo
. 08 recursos

expressivos

. desvios &4 norma
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Objectivos Gerais do Ensino da Lingua Portuguesa na 72 Classe

A lingua portuguesa na 72 classe possui objectivos gerais e especificos, estes

ultimos enquadrados por assuntos tematicos.

Assim sendo, temos.
Objectivos gerais
» Conhecer a Lingua portuguesa adequando 0 seu uso correcto as
diferentes situagcdes de comunicagao.
» Compreender as caracteristicas das tipologias textuais e a
contextualizagéo dos discursos.
» Compreender enunciados orais e escritos através da informacéo captada.
» Apreender criticamente o significado e a intencionalidade de mensagens
veiculadas em discursos variados.
» Analisar e interpretar textos através da apropriacao progressiva de
instrumentos linguisticos e literarios
» Compreender uma sistematizagdo de conhecimentos sobre o

funcionamento da lingua a partir de situacGes de ocasido.
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