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Abstract: Against or towards intercultural competences? Teaching the history
of non-European societies in Finnish upper secondary school in the 21st
century

There is since 2003 an optional history course, Meeting of cultures
(Kulturmoten), in the Finnish National Core Curricula for upper secondary
schools. The course discusses the history of non-European societies. Some of
the learning objectives can be criticised for reproducing a static picture of
culture and cultural regions and for emphasising the competence to identify
cultural differences rather than similarities. How images of cultural difference
are constructed and what social implications and political uses they have is
ignored in the objectives. The article analyses the curricula, the textbooks, and
the matriculation examination questions relating to the course. It discusses,
partly from an insider perspective, how the connections between curricula,
textbooks and high-stakes test limit the possibility to redirect the approach in
the course. It argues there has been little space in the course for reflexive
analyses of the production and uses of cultural difference. Yet recent minor
changes in the core curriculum may push textbook authors and exam
constructors to a new fruitful direction when interpreting the objectives and
contents in the core curriculum.
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Vagen framat: interkulturella kunskapsmal i
historieundervisning

Historia kan tillsammans med geografi och modersmal réaknas till de &mnen som
starkt har bidragit till att forstdrka nationsbygget och nationella identiteter i de
europeiska landerna anda sedan 1800-talet. Under senare hélften av 1900-talet och i
synnerhet efter kalla krigets slut har europeisk identitet allt oftare fungerat som en
referensram for eleverna i europeiska larobdcker i historia (Challand, 2009, s. 83-84).
De “andra” som stdr i motsatsforhéllande till “Europa” i larobockerna har under de
senaste artiondena varit politiska (kommunism) och nyligen allt oftare kulturella eller
ekonomiska (islam, Kina, utvecklingslander) aktorer. | den man som en europeisk
identitet kan skonjas i historien har ocksa “Osterlandet” tidigare spelat en central roll
som referenspunkt for vad som &r europeiskt och vad som inte &r det (t.ex. Delanty,
1996, s. 117-136; Balibar, 2001, s. 11-19).

Sa kallade postkoloniala teoretiker som litteratur- och kulturforskarna Edward Said
(1994) och Homi Bhabha (1995) har betonat att nar man drar symboliska skiljelinjer
mellan kulturer har det ocksa politiska, sociala och materiella foljder. Symboliska
skiljelinjer mellan den vastliga varlden och den icke-véstliga vérlden har ofta varit
liktydiga med skillnaden mellan det rationella och det irrationella och mellan det
moderna och det traditionella. Sadana skiljelinjer har sedan anvants for att forklara
och legitimera radande globala maktforhallanden genom att férankra dem i formodade
motsatta ontologiska kvaliteter i olika “kulturer”. Att skapa symboliska skillnader
mellan “0ss” och “dem” 4r en allmdnménsklig tankeoperation, men det ar viktigt att se
att dessa skillnader ar utévande av symbolisk makt som har konkreta féljder for olika
befolkningsgruppers situation i de globala strukturerna. (Said, 1994; Bhabha, 1995.)
Liknande poanger har diskuterats sedan 1970-talet av antropologer som har begrundat
etnografins politik, alltsd hur antropologers representationer av fraimmande kulturer
indirekt paverkar dessa befolkningsgruppers situation (t.ex. Clifford & Marcus, red.,
1986; Marcus & Fischer, 1999). Fredrik Barths (1969) banbrytande arbete pa etnicitet
och etniska identiteter som konstruerade genom atskiljande mellan “andra” och “oss” i
social organisation bor ocksa iakttagas som ett av de tidigare teoretiska inlagg i detta
sammanhang.

Det postkoloniala perspektivet har pa 2000-talet inspirerat ocksa teoretiker inom
global medborgarfostran och interkulturell fostran som anser att ett centralt
kunskapsmal ar medvetenhet om féljderna av symboliska, ofta hierarkiska kulturella
skillnader, till exempel i uppratthallandet av ojamlika maktstrukturer (t.ex. Andreotti,
2007, 2011; Riitaoja, 2013). Det kan har uppmarksammas att den internationella
foreningen for historiedidaktik ISHD ar 2013 ordnade en konferens pa temat
“Kolonialism, avkolonisering och postkoloniala historiska perspektiv”’, vilket kan
tolkas som ett uttryck for att temat ansdgs vara betydelsefullt &ven i den
historiedidaktiska forskningen och i historieundervisningens praktik.

Nyckelbegreppet for forskare pa omradet ar inte alltid postkolonialism. Exempelvis
Kenneth Nordgren och Maria Johansson skriver om interkulturell historieinlarning
(intercultural historical learning) och interkulturell historiekompetens (intercultural
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historical competence). Interkulturella kompetenser som &r relevanta for ett
valutvecklat historiskt tankande ar bland annat formaga att dekonstruera kulturella
kategorier, satta dem i forhallande till varandra och reflektera 6ver sitt eget tankande
om sadana kategorier (Nordgren & Johansson, 2014, s. 6-7). Johansson har dven
summerat hur Rosa Dunn, Kenneth Nordgren och James Bank ser pd den
interkulturella historieundervisningens variationer, och ett centralt kunskapsmal dar ar
att eleverna kan ifragasatta etablerade berattelser om historia och fraga sig vad
berittelserna om “de andra” egentligen berdttar om “oss”. Ofta erbjuder den
interkulturella historieundervisningen dock frimst ett tillaggsperspektiv diar “andra”
kulturer ses som separata objekt vid sidan om den vasterl&ndska kulturen. (Johansson
2011, s. 116-118.) Med hénvisning till Michael Byram har Nils Andersson (2010, 37)
diskuterat interkulturell kompetens i samma riktning som fardighet att se kulturer som
konstruerade och relativisera ens egen kulturell position. Det som James Banks (2010,
S. 242-244) har kallat transformativ interkulturell fostran forutsétter att larandet leder
till nya perspektiv pa vérlden och darmed ocksa till arbete for positiva forandringar i
varlden (se Virta, 2008, s. 46-48, om mangkulturfostrans olika inriktningar).

| grunderna fér gymnasiets laroplan i Finland finns sedan 2003 en valfri
historiekurs som heter Kulturméten. Kulturbegreppet har en central plats i
kursinnehallet, saledes kan man forvanta sig att kursen erbjuder goda tillfallen att
undersoka hur kulturella kategorier och kulturella skillnader skapas. Namnet
Kulturméten ger anledning att forvanta sig att eleverna undersoker kulturella
tolkningsprocesser som sker i moten mellan manniskor med olika kulturella
tolkningssystem. Blir forvantningen uppfylld? Uppmuntras eleverna att analysera hur
kulturbegreppet har anvants och vilka foljder uppkomsten av kulturella skillnader har
haft? For att ge ett 6vertygande svar borde man understka hur kursen genomfors i
skolorna. Denna artikel fokuserar dock endast pa laroplansgrunderna samt vissa andra
faktorer som jag vill pasta styr tolkningen av kunskapsmalen och kursinnehallet,
nadmligen larobdckerna och studentexamen. Jag analyserar hurdana mojligheter kursen
har att svara pa de utmaningar som dagens krav pa utvecklandet av elevers
interkulturella kompetenser innebar for historieundervisningen, bland annat kravet pa
att inse att kulturella kategorier &r foranderliga och kravet pa att kunna reflektera dver
nya alternativa beréttelser om det globala forflutna (jfr Johansson, 2011, s. 117).
Centrala fragor ar hur kursen representerar kulturer och hurdana beréttelser om
kulturmdten den lyfter fram, i synnerhet med tanke pa skiljelinjer mellan europeiska
och utomeuropeiska folk.

Acrtikeln diskuterar ett specifikt problem i finlandsk historieundervisning, men den
analyserar ocksa konstellationer, beroendeforhallanden och eventuella friktioner
mellan aktorer som styr utvecklingen av historieundervisningens innehall och
malséttning. | nationella utbildningssystem kan det finnas positioner dar aktorer
paverkar undervisningens innehall och malsattning som forfattare av studiematerial,
som ansvariga for utformandet av bedémningsinstrument eller som laroplansforfattare.
Vilka som idkar det storsta inflytandet kan variera i olika situationer, vilket ar viktigt
att beakta ocksa nar man vill arbeta for forandringar i historieundervisningen.
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Kunskapsmalen och innehallet i kursen Kulturmoten i
laroplansgrunderna

Historiekursen Kulturmdten har varit en valfri kurs i gymnasiet i Finland sedan
2003, da grunderna for gymnasiets laroplan senast fornyades, men den har en langre
historia &dn sa. Grunderna for gymnasiets ldroplan 1994 foreslog att “den
utomeuropeiska virldens” historia kunde vara temat for en valfri kurs i historia. Malen
och innehallet berordes kort: “Utvecklingen av ndgon utomeuropeisk hogkultur och
dess nuvarande situation kan granskas dels utifran kulturkrockar eller assimilation och
integration av kulturer, dels utifran ifrdgavarande kulturs nuvarande inflytande.”
(GrLP 1994, s. 105). Ramen for historieundervisningen i gymnasiets laroplan
genomgick stora forandringar 1994: kurserna blev mer tematiska, sd att en kurs
behandlar den europeiska kulturhistorien medan en annan kurs behandlar véstvarldens
sociala och ekonomiska utveckling. Antalet obligatoriska kurser i historia minskade
med en tredjedel. Man férvantade sig att de tematiska kurserna skulle ha den fordelen
att lararna kunde fokusera pa stora helheter d&ven om antalet undervisningstimmar
minskade. De utomeuropeiska samhéllena gavs inte stort utrymme i de nya
obligatoriska historiekurserna, men den nya valfria kursen fokuserade daremot pa
dem. Forbundet for lararna i historia och samhallslara FLHS (pa finska HYOL)
spelade en viktig roll i utformningen av de nya laroplansgrunderna, men det var
laroboksforfattarna som i praktiken kom att definiera kursinnehallet. Den forsta
laroboken for kursen kom ut 1996 och det drgjde till 2003 innan grunderna for
gymnasiets laroplan faktiskt definierade inlarningsmalen och innehallet i kursen som
sedan dess heter Kulturmdten. (Professor emerita Sirkka Ahonen, intervju 11.10.2013;
Virta, 1998, s. 93-99.)

De utomeuropeiska samhéllenas historia fanns med i laroplansgrunderna redan fore
1994 och enligt Arja Virta fick den mer utrymme i laroplansgrunderna pa 1970-talet
an pa 1990- och 2000-talen. Kulturell diversitet har dock under de senaste artiondena
fatt mer uppmarksamhet i laroplansgrundernas allmanna del. (Virta, 2008, s. 38-42.)

Kunskapsmalen och innehallet i kursen Kulturmoten beskrivs i gymnasiets laroplan
2003 kort i jamforelse med andra historiekurser. Grunderna konstaterar (GrGL 2003,
s. 181-182):

Under kursen behandlas valfritt sardragen och nul&get i ndgon eller nagra
kulturkretsar samt kulturell vaxelverkan. Kulturen bér uppfattas som ett
overgripande begrepp. De kulturomraden som behandlas skall ligga utanfor
Europa. /...] Kursens mal ar att de studerande skall

- bli fortrogna med kulturella grundbegrepp och lara sig att forstd
varderingar och levnadssatt i en kultur som avviker fran den egna kulturen;

- forstd sambanden mellan andlig kultur, samhéllsstruktur, naringsliv och
naturforhallanden
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- k&nna till den historiska utvecklingen i den kultur som behandlas och dess
vaxelverkan med andra kulturer

- lara sig att analysera olika uttrycksformer for kulturen i fraga, till exempel
i konsten, religionen och de sociala strukturerna

- kunna beakta olikheter i den kulturella bakgrunden i
interaktionssituationer.

Centralt innehall. Ett eller flera av féljande kulturomraden skall behandlas:
- Afrika

- arktiska kulturer

- ursprungskulturerna i Australien och Oceanien

- Indien

- den islamska varlden

- Japan

- Kina

- Korea

- Latinamerika

- Nordamerikas ursprungskulturer.

Texten uppvisar en dynamisk kultursyn: den hénvisar till kulturell véxelverkan och
samband mellan andlig kultur, naringsliv, samhallsstruktur och naturforhallanden. Den
konstaterar att kulturen ska uppfattas som ett dvergripande begrepp, vilket kan ses
som en varning mot synen att kulturbegreppet endast hanvisar till konst och
vetenskap. Kunskapsmalet att elever ska lara sig att forsta varderingar och levnadssatt
i en kultur som avviker fran den egna och beakta olikheter i den kulturella bakgrunden
i interaktionssituationer ger ocksa ett intryck av att kursen syftar till att hjalpa elever
att uppskatta kulturell diversitet och umgas konstruktivt éver kulturgranser.

Det finns dock formuleringar som ger anledning att pasta att kulturer och kulturella
identiteter uppfattas som statiska. Texten ndmner olika kulturkretsars “sardrag” och att
eleven ska léra sig att forsta varderingar och levnadssétt i en kultur som avviker fran
den egna. Intrycket blir att kulturer tydligt kan skiljas fran varandra och att det &r
viktigare att kunna identifiera skillnader mellan kulturer &n likheter. Texten talar om
att lara sig beakta olikheter i den kulturella bakgrunden — uppenbarligen deras
inverkan — i interaktionssituationer. Da texten ocksa uppmanar till att se kultur som ett
évergripande begrepp framkallar den en holistisk syn pa kultur som en determinerande
faktor i manniskors liv, en bakomliggande orsak till deras forehavanden. Texten
papekar att elever bor forstd sambanden “mellan andlig kultur, samhallsstruktur,
naringsliv och naturférhallanden”, men kursheskrivningen betonar dnda vikten av att
studera uttryckligen kulturella “sérdrag” och skillnader vilket indirekt betonar vikten
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av att tolka historiska processer som resultat av kulturella snarare an sociala och
ekonomiska faktorer.

Kursinnehallet i Kulturmoten beskrivs i en lista av valfria geografiskt férankrade
kulturomraden som ska behandlas. Som Doreen Massey (Massey & Jess, red., 1995)
har pépekat har en symbolisk sammansmaltning av rum och kultur ofta varit en
strategi for att atskilja kulturer och behandla dem som begransade entiteter. Kursens
kunskapsmal &r inte i sig oférenliga med studier av kulturmoten, t.ex. mellan olika
samhallsklasser, sprakgrupper eller religiésa grupper i europeiska samhallen, samt
deras historia och dynamik. Laroplansgrunderna forbiser anda den mojligheten. Bland
kunskapsmalen namns inte explicit att elever ska bekanta sig med hur skiljelinjer
mellan kulturer har konstruerats och anvants for olika &ndamal och hur andra, till
exempel klass-, sprak- och religiosa skiljelinjer skar genom kulturer och ifragasatter
bilden av homogena kulturer. Det att kursbeskrivhingen omfattar bara utomeuropeiska
omraden (arktiska kulturer ar delvis ett undantag) ger ett intryck av att kunskapsmalet
att elever ska ldra sig beakta betydelsen av “olikheter i den kulturella bakgrunden i
interaktionssituationer” géller endast tolkningar av interaktioner mellan européer och
icke-européer.

Liknande kritiska synpunkter har ocksa riktats mot temat Kulturell identitet och
kulturkdnnedom som var ett temaomrade i grunderna for gymnasiets laroplan 2003.
Temaomradena karakteriserades da som “verksamhetsprinciper som strukturerar
verksamhetskulturen i gymnasiet och som gar 6ver amnesgranserna” (GrGL 2003, s.
26). Temaomradet beskrevs i foljande ord (GrGL 2003, s. 27-28):

[Elever] bor kanna till de gemensamma nordiska, europeiska och
allméanmanskliga varderingarna och marka hur sadana varderingar eller en
avsaknad av dem avspeglar sig i vardagen, i det finlandska samhéllet och i
varlden. Gymnasiet skall erbjuda studerandena rikligt med mojligheter att
forsta hur vart kulturarv har uppstatt och vilken uppgift eleverna kan tankas
ha nar det galler att uppratthalla och férnya kulturarvet. Gymnasiet skall
framja en positiv kulturell identitet hos de studerande och ge dem insikter i
olika kulturer. Det kan bana vag for interkulturell verksamhet och ett
framgangsrikt internationellt samarbete.

Malet &r att de studerande skall

- kanna till olika tolkningar av begreppet kultur och kunna beskriva olika
kulturella sdrdrag [...]

- vara medvetna om sin kulturella identitet, veta till vilken kulturgrupp de
vill hora och kunna fungera som tolkar for sin kultur [...]

- kunna kommunicera mangsidigt aven pa frammande sprak med méanniskor
som har en annorlunda kulturell bakgrund.

Interkulturell verksamhet ar hér narmast liktydig med internationellt samarbete och
kulturméten ar moten mellan nationaliteter och etniska grupper sa som hanvisningen
till fraimmande sprak antyder. Kunskapsmalet att elever ska lara sig beskriva olika
kulturella s&rdrag ger en signal om att det vasentliga ar att lara sig identifiera
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kulturella skillnader snarare &n kulturella likheter. Kunskapsmalet att eleven ska bli
medveten om sin kulturella identitet och kan “fungera som tolk for sin kultur” ar inte i
sig liktydigt med att havda att kultur och kulturella identiteter &r statiska, men da
texten talar om att kunna beskriva kulturella sdrdrag men inte hur de konstrueras
skapas ett intryck av att kulturella skillnader &r nagot bestdende som det lonar sig att
identifiera och beakta. Ett liknande temaomrade fanns dven i grunderna for laroplanen
for grundskolan 2004 och dess innehéll har pa samma grunder kritiserats av Anna-
Leena Riitaoja (2013, s. 138-141).

Kursinnehallet och kunskapsmalen beskrivs i laroplansgrunderna i allmanna
ordalag och de tolkas och operationaliseras bland annat i larobocker. Hur gestaltas da
kulturer och kulturmdten i l&robdckerna i kursen Kulturmoten?

Kulturomraden och kulturmoéten i larobockerna

Larobockers innehall ar inte liktydigt med undervisningens innehall och det ar
svart att uttala sig om larobdckers inverkan pa elever utan empirisk undersokning.
Kristin Loftsdottir (2010, s. 22) konstaterar att sadana utbildningsetnografiska studier
kan ge vardefulla bidrag till laroboksforskningen. Larare och elever &r inte passiva
mottagare, utan de tolkar textinnehallet och eventuellt kan ifragasatta det. | Finland
har visserligen Juha-Pekka Heinonen (2005) konstaterat att laroboken ibland ar den
“verkliga” ldaroplanen for lararna, Klasslararna i synnerhet, eftersom de inte alltid har
tid att forbereda lektionerna i detalj, och da kan larobokstexten ha stor inverkan pa vad
lararen gor under lektionen. Innehallet i larobocker kan &nda ses som inflytelserika
representationer av den sociala och kulturella varlden, och dven om elever och larare
inte anammar dem direkt utgor de likval en ram dar vissa tolkningar och narrativer ter
sig som sjalvklara. Med hénvisning till Nicholas Dirks verk har historiedidaktiker
Jaakko Vdisdnen fiast uppméirksamhet vid larobokstexters “metanarrativ”, som ger en
tematisk och schematisk struktur for den substans som studeras (Vaisanen, 2005, s.
178; &ven Loftsdottir, 2010, s. 2). Larobokstexten erbjuder en fardig om &n inte
uttbmmande beskrivning av varlden, och aven om undervisningen inte ar identisk med
larobdckernas innehall, &r det viktigt att stalla fragan hurdana dessa beskrivningar ser
ut och om de eventuellt har problematiska drag. Med tanke pa dessa iakttaganden ar
det relevant att analysera vad larobockerna i kursen Kulturméten sager om kultur och
kulturmaten, vilka ar centrala begrepp i kursens laroplan. Den nedanstaende analysens
iakttagelser sammanfaller i stort sett med vad Fred Dervin et al. (2015) har skrivit i sin
nyutkomna artikel som fokuserar pa tva larobockerna och hur interkulturella moten
behandlas i dem.

Gymnasiets léroplansgrunder 1994 nédmnde “den utomeuropeiska virldens”
historia som ett tema for en valfri historiekurs, men beskrev endast kort innehallet i en
sadan kurs. Den forsta laroboken for kursen kom ut 1996 (West et al., 1996) och det
tog flera ar innan utbudet av larobocker blev mer omfattande. Forlagen var upptagna
med att forst producera larobdcker for de nya obligatoriska historiekurserna som
laroplansgrunderna lanserade och de valfria kursernas larobocker fick vanta pa sin tur.
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I borjan av 1990-talet avskaffades systemet dar skolstyrelsen granskade alla
larobdcker innan de fick anvéndas i undervisning och sedan dess ar bokfdrlagen fria
att ge ut larobdcker enligt sin egen kvalitetsbedémning. Laroboksforfattarna ar nastan
uteslutande larare, universitetslarare eller forskare. Aven forfattarna av larobockerna
for kursen Kulturmdten ar historielarare och historieforskare, och i enstaka fall ocksa
till exempel forskare i religionsvetenskap, men an sa lange finns det inga forskare i
antropologi eller cultural studies bland forfattarna. Detta kan ses som en brist eftersom
teoretiska och empiriska studier om hur kulturella kategorier och skiljelinjer skapas
och anvands har gjorts i synnerhet inom de sistnamnda forskningsfélten. Lararna kan
bestamma vilka kulturomraden eller andra tematiska helheter som behandlas i kursen
och vilken larobok som anvands; det ar ocksa mojligt att inte alls anvanda larobocker.
Nagra larare har uppmuntrat kolleger att behandla begrepp och fragestallningar fran
antropologi och cultural studies pa kursen (t.ex. Sahi, 2001; Sivonen, 1996; West,
2001). Det &r svart att veta om detta forslag har burit frukt i skolorna, men oftast har
finlandska historieldrare inte studerat antropologi eller cultural studies i nagon storre
utstrackning, deras frdmsta bidmnen &r ndmligen samhéllsvetenskaper, i synnerhet
statsléara, ekonomi eller sociologi.

Jag har analyserat larobdckerna for kursen Kulturmoten med fokus pa deras
struktur, det vill saga hur innehallsstrukturen praglas av kronologiska eller tematiska
I6sningar och vilken roll kulturomradena har i struktureringen av innehallet. Vidare
har jag analyserat hur bdckerna uppfattar kulturbegreppet och hur de beskriver
kulturomradenas interna sociala eller andra skiljelinjer. Jag har ocksa undersokt hur
mycket utrymme som ges analyser av kulturmétens symboliska nivaer och sjalva
konstruktionen av symboliska skiljelinjer mellan kulturer. Svaren pa dessa fragor ar
relevanta for bedomningen av hur larobdckerna svarar pa de utmaningar som
interkulturell historieinlarning for med sig, vilket diskuterades ovan. Larobockerna
som har analyserats ar listade i kallforteckningen och listan innehaller alla larobocker
for kursen Kulturméten som har publicerats fore 2014.

Laroplansgrunderna utgdr i praktiken riktlinjerna for larobdckerna. Eftersom
beskrivningen av innehallet i kursen Kulturmdéten i laroplansgrunderna ger skolorna
frihet att vélja vilka kulturomraden som behandlas pa kursen &r det inte orimligt att
anta att ocksa larobockerna skulle skilja sig fran varandra i vilka omraden eller teman
de fokuserar pa. Bockerna ar emellertid mycket lika varandra i fraga om struktur och
innehall: kulturomradena behandlas i tur och ordning s& att varje kulturomrades
historia presenteras kronologiskt. Det finns kapitel i nagra bécker som redogor for det
aktuella kulturomradets religiosa traditioner, konst eller varldsbild innan den sa att
séga “egentliga” historiska delen borjar (t.ex. Jokisaho & Putus-Hilasvuori, 2011, s.
63-68, 117-124; Aalto et al., 2011, s. 96-98), men de ar fa. Det star klart att principen
for bockernas struktur ar den historiska berattelsen; tematiseringar hamtade fran
antropologiska eller cultural studies sammanhang syns inte i bockernas struktur och
aven i innehallet har de en marginell roll.

Som jag har konstaterat ar kulturbegreppet i kursbeskrivningen for Kulturméten
delvis statiskt. Darfor ar det inte Overraskande att &ven l&robdckerna presenterar
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kulturomradena som stabila och i stort sett homogena. De diskuterar ytterst séllan
produktionen av symboliska skillnader mellan eller inom kulturer. Nagra av béckerna
anvéander pluralis i rubriker som “Indiens kulturer” och “Afrikas kulturer” (Aalto et
al., 2011, s. 5-7), men pluralformen hanvisar uppenbarligen narmast till historiskt pa
varandra féljande epoker i omradet, som till exempel hinduismen, Gupta-kulturen,
stormogulerna och det brittiska valdet i Indien (Jokiaho & Salo, 2004, s. 124-145; jfr
Aalto et al., 2011, s. 74-83; Ahtiainen et al., 1999, s. 90-99; Kohi et al., 2008, s. 70—
76) eller forandringar i religiosa konstellationer, som till exempel uppkomsten av
buddhism och islam i Indien eller fortvinandet av de lokala religionerna i Sydamerika
fran och med 1500-talet (t.ex. Jokiaho & Putus-Hilasvuori, 2011, s. 96-100; Ahtiainen
et al., 1999, 91-95). Nagra av bockerna ger anda exempel pa vaxelverkan mellan
traditioner, som i uppkomsten av sikhismen i Indien eller firandet av De dddas dag i
Mexiko (Jokiaho & Putus-Hilasvuori, 2011, s. 163, 91-101).

Da alla larobocker for kursen behandlar flera kulturomraden pa bara c. 200 rikligt
illustrerade sidor kan de inte rimligen erbjuda mer djupgaende analyser av enskilda
kulturomraden, utan resultatet blir narmast komprimerade oOversikter Gver deras
politiska, sociala och kulturella utveckling. Utrymmet &r begransat och da kan varken
den kulturella diversiteten inom omradena eller processer av kulturell véxelverkan och
tolkningsutbyte fa uppmarksamhet. Utrymmesbristen ar formodligen forklaringen till
att generaliserande begrepp som kinesiskt tdnkande (Aalto et al., 2011, s. 96-107),
indisk vérldsbild (Kohi et al., 2008, s. 70-72) eller afrikansk konst (Jokiaho & Putus-
Hilasvuori, 2011, s. 34-36) inte problematiseras, &ven om ocksa forfattarna sannolikt
ar medvetna om att dessa begrepp forenklar verkligheten.

Kulturella sardrag beskrivs i nagra fall stereotypiskt, vilket kan bero pa att texten ar
komprimerad och saknar utrymme for nyanser och problematiseringar. Féljande
exempel dar den japanska kulturen beskrivs pa ett forenklat och komprimerat om an
inte felaktigt sétt ar illustrerande:

Till den japanska kulturen hor som en vasentlig del att man uppratthaller
hierarkier och ar hovlig sa val i familjen som pa arbetsplatsen. De yngre
och de som har en lagre position respekterar de aldre och de som har hégre
positioner. Japanskt uppforande ar formellt vanligt. Personliga kanslor
avslojas inte. | diskussionen stravar man efter att uppratthalla artighet.
(Jokiaho & Putus-Hilasvuori, 2011, s. 145.)

Andra exempel pa stereotypiska om &n inte precis felaktiga bilder av kulturer finns
i en av bockerna i kapitel med rubriken “Overlevnadsverktyg” som ger information
om framtrddande normer och vérden i olika civilisationer. Dar beréttas det till exempel
om Indien: “Religion har en central plats i indiernas liv”’ (Aalto et al., 2011, s. 87).
Detta ar sant i och for sig men singularis religion” ger en tdmligen monolitisk bild av
det varierande och konfliktfyllda religicsa landskapet i Indien, och anda presenteras
Indien har som ett homogent religiost samhalle, vilket asidosatter den rika sekulara
humanistiska traditionen i landet. “Overlevnadsrad” ges ocksa for Afrika och Fjarran
Ostern (Aalto et al., 2011, s. 62—63, 118-119), och aven i de andra bockerna hittas

74



MOT INTERKULTURELLA FARDIGHETER? DE UTOMEUROPEISKA SAMHALLENAS
HISTORIA | FINLANDSKA GYMNASIETS LAROPLANSGRUNDER, LAROBOCKER OCH
STUDENTEXAMEN

Jan Lofstrom

liknande entydiga beskrivningar, till exempel foljande i en bildtext: “I Afrika dansar
och sjunger man alltid ndr man samlas” (Jokiaho & Putus-Hilasvuori, 2011, s. 35). De
ar eventuellt pedagogiskt andamalsenliga i sin tydlighet och det &r inte heller mojligt
att undvika forenklade tolkningar i en sa komprimerad text. Laroboksforfattarna har
ett odverkomligt dilemma nér det galler att skriva koncist och att ge en fyllig bild av
sitt tema samtidigt. Det ar anda viktigt att vara medveten om att aven om stereotypier
inte gar att undvika helt och hallet bidrar férenklade och stereotypiska forestéllningar
om kulturella sardrag inte precis till att utveckla elevers formaga till reflektion i fragor
om produktion och utnyttjande av kulturella kategorier och skillnader. (Om bilden av
Afrika och Islam i tva av larobockerna, Dervin et al., 2015, s. 163-168; jfr Andersson
2010, s. 56-57.) Detta namns visserligen inte heller som ett kunskapsmal for kursen i
laroplansgrunderna, sa det ar inte i forsta hand laroboksforfattarna som bor kritiseras,
utan forfattarna till laroplansgrunderna.

Larobdckerna for kursen Kulturméten diskuterar kort begreppet multikulturalitet
En av ldarobockerna fastslar: “Pa grund av den globala vaxelverkan sprids kulturer inte
langre ut 6verallt var och en pa sitt eget omrade [...] Med begreppet multikulturalitet
hénvisas till att samhéllen bestar av medborgargrupper med olika kulturer” (Ahtiainen
et al. 1999, s. 13). Har presenteras kulturer som geografiskt begransade entiteter som
pa grund av den globala vaxelverkan nyligen har borjat forlora sin homogenitet och
likna en salladsmix med olika ingredienser. Det skulle vara viktigt i sammanhanget att
ocksa reflektera over att forestallningar om kulturella kategorier och skillnader ar
historiskt betingade konstruktioner som anvénds for olika &ndamal och att begrunda
vilka foljder dessa symboliska skillnader har haft nar det galler till exempel politiska
och ekonomiska maktforhallanden. Kunskapsmalen i laroplansgrunderna fokuserar pa
identifiering av olika kulturers sardrag och skiljelinjer mellan dem, men de innehaller
inga hanvisningar till att lara elever att problematisera den ontologiska naturen av
kulturella kategorier. Laroplansgrunderna forbiser alltsa vikten av att kunna analysera
kategoriernas ideologiska och politiska dimensioner och detta aterspeglar sig ocksa i
larobdckerna.

Kénnetecknande for de analyserade larobdckerna ar att deras struktur bygger pa en
kronologisk redogorelse av utvecklingslinjer i de utomeuropeiska omradenas politiska
och sociala historia. Bockerna diskuterar forst och framst demografiska, politiska och
samhalleliga foljder av méten mellan stater eller andra politiska aktorer. Till exempel i
en av bockerna, i kapitlen “Kina méter vist” och “Kulturerna mots — Amerikas
indiankulturer forintas™, diskuteras motenas politiska och demografiska f6ljder medan
deras kulturella betydelse for samtida manniskor far mycket mindre uppmérksamhet
(Kohi et al, 2008, s. 52-57, 142-149). Det &r typiskt att processen for hur kulturella
betydelser blir till och hur samtida aktdrer har konstruerat kulturella skillnader i
motessituationer endast far marginellt utrymme. Bockerna innehaller dock material for
analys av kulturmaétens symboliska nivaer, till exempel har en bok en bild av indiska
barn som spelar cricket och bildtexten: “Kolonialtiden paverkade ocksa fritidshobbyer
hos indierna. Indien och Pakistan &r vérldens ledande cricketlinder.” (Kohi et al.,
2008, s. 75.) Bilden och bildtexten berdttar om foljderna av ett kulturmdéte och de kan
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fungera som underlag for klassrumsdiskussion om hur det kommer sig att cricketspelet
har fatt vissa betydelser i det indiska och pakistanska samhallet och hur olika
tolkningar av cricketspelet har utvecklats dar genom tiderna. Lérarna utnyttjar kanske
materialet pa liknande satt, men nagon egentlig uppmuntran till det finns inte i boken
(se &ven Dervin et al., 2015, s. 170).

Metanarrativet i larobdckerna for kursen Kulturméten ar alltid en kronologisk
redogorelse for den politiska och samhalleliga utvecklingen i de utomeuropeiska
landerna och deras kontakter med européer. Bdckerna stéller inte fragor om hur
kulturella kategorier och skillnader har konstruerats och utnyttjats. Det maste dock
betonas att beskrivningen av kursinnehallet och kunskapsmalen i laroplansgrunderna
inte heller uppmanar till att analysera hur manniskor begreppsliggér olikheter och
likheter mellan symbolsystem i kulturméten. Laroplansgrunderna for gymnasiet 1994
gav assimilation och integration som tankbara nyckelbegrepp da kurser i den
utomeuropeiska varldens historia namndes forsta gangen (GrGL 1994, s. 105), men
laroplansgrunderna 2003 foreslar inte liknande antropologiska eller sociologiska
verktyg for att analysera kulturell vaxelverkan eller interaktionsprocesser.

Jag anser att vagen lag 6ppen for mer analytiska perspektiv pa kulturméten i amnet
historia nar gymnasiets laroplan fornyades ar 1994 och historiekurserna omformades
radikalt. Den véagen sparrades nar larobockerna pa 1990- och 2000-talet faststallde en
kursstruktur som var kronologisk och fokuserade pa politisk och social utveckling.
Begrepp som etnocentrism, assimilering och orientalism diskuteras visserligen i
inledningen och i ordlistan i de flesta bockerna men de syns inte i bockernas struktur,
som ar kronologisk och forankrad i politisk historia, inte tematisk. Det finns ocksa
ovningar i bockerna dér eleverna ska analysera varldsbhilderna och varden i utvalda
dokument, men de ar fa och staller sallan fragor om sjélva tolkningsprocesserna i
kulturmoten. (Om den problematiska anvandningen av ovanstaende nyckelbegrepp i
bockerna se Dervin et al., 2015, s. 157-161.)

De utomeuropeiska samhdllena behandlas &ven i andra historiekurser &n
Kulturmoten, men dar star den globala ekonomiska och demografiska utvecklingen,
den europeiska kulturens utformning och den internationella politiken i fokus, och
utrymmet for historiska aktorer utanfor vastvarlden ar mer begréansat. Detta aterspeglar
hur de historiska utvecklingslinjerna har tematiserats i laroplansgrunderna. Med tanke
pa den effektfulla rollen som véstvarlden har spelat under de senaste arhundradena
kan en sadan struktureringsprincip forsvaras i sig. De utomeuropeiska samhéllena &r i
dessa sammanhang vanligen objekt for véstlandernas kolonisation eller deras politiska
och militara motpart, vilket ar forstas historiskt sett delvis sanningsenligt, men det har
ocksa hivdats att ldrobocker litt reproducerar en uppdelning i “vi” och “dem”, dr
“vi” dr vastvirlden (t.ex. Kurkela, 2012; Mikander, 2012; Rinne 2011). Gymnasiets
historiekurser har strukturerats och tematiserats s att vasterlandska aktorer star i
centrum, med undantag for Kulturmdten dér det i princip & mojligt att strukturera
innehdllet sa att den historiska beréattelsens huvudaktorer ar mer varierande och aven
de utomeuropeiska samhallena kan sta i rampljuset. Att den har mojligheten inte har
anvants i larobdckerna ar inte dverraskande: bockerna &r, som Kristin Lofstdottir
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(2010, s. 22) skriver, en del av samhallet. Representationerna i bockerna aterspeglar
tankemonster och tolkningsramar som &r hegemoniska i samhéllet. Men det &r inte
sagt att det ar frdga om en starkt andrafierande diskurs. Som Nils Andersson (2010, s.
40-44, 56-57) har konstaterat i kritik mot Masoud Kamalis enkelspariga bedémning
av svenska larobocker, ar det inte mojligt att klara utan nagra begreppsliga kategorier i
historiska skildringar men givetvis ska man vara medveten om deras preliminéra och
konstruerade natur.

| sin studie om grundskolans larobdcker i historia och geografi i Finland pa 2000-
talet havdar Eeva Rinne att larobdckerna préaglas av rasifierande och orientalistiska
diskurser dar vastvarlden indirekt ses som mer vardefull &n andra delar av vérlden.
Hon menar att detta aterspeglar etablerade tankemonster som ar osynliga ocksa for
laroboksforfattarna (Rinne, 2011, s. 92-94). Foérestallningar om véstvarlden som den
sjalvklara mattstocken for framsteg har antagligen ofta varit implicita i larobdckerna,
det l6nar sig anda att vara pa sin jakt for att inte tolka larobokstexternas I6sningar for
raklinjigt ”andrafierande” eller orientalistiska (jfr Andersson, 2010).

Foregaende iakttagelser ar viktiga att notera eftersom de har praktisk betydelse
bland annat nar provfragor om Kulturmdten konstrueras i studentexamen.
Studentexamen i Finland &r en institution som bevisligen har betydande inverkan pa
undervisningen i gymnasiet och som styr tolkningar av laroplansgrunderna. | det
foljande analyserar jag provfragornas budskap om hur kunskapsmal och innehall i
kursen Kulturméten ska tolkas och rangordnas.

Provfragor om kulturméten i studentexamens historieprov

Mojligheten att skriva skilda prov i olika realdmnen (historia, samhéllsléra, fysik,
kemi, geografi, religion osv.) ingar i den finska studentexamen sedan 2006. Tidigare
var alla realamnena med i ett enda prov dar eleverna valde fritt vilka fragor i vilka
amnen de besvarade. Under perioden 1997-2005, nar laroplansgrunderna 1994 géllde,
kunde man i realprovet vélja tva fragor med fokus pa den utomeuropeiska varldens
historia. Det nya realprovet lanserades 2006 och sedan dess finns det i historieprovet
endast en fraga om kursen Kulturmoten. Fran ar 2006 till &r 2008 fanns det en extra
alternativ fraga om Kulturmoéten i historieprovet, for att de studenter som hade borjat
gymnasiet tidigare och hade planerat sina studier utgdende fran systemet med tva
fragor om kursen Kulturmoéten inte skulle hamna i ett orattvist lage i provet.

Enligt lag ska studentexamen klarlagga om eleverna har tilldgnat sig de kunskaper
och fardigheter som anges i grunderna for gymnasiets laroplan. Grunderna beskriver
dock kunskapsmalen for och innehallet i historiekurserna endast pa en allméan niva. De
som konstruerar fragorna i historieprovet kan darfér ganska langt sjalva bestaimma
vilka teman och vilka fardigheter som betonas i provet. Som medlem i
konstruktorsgruppen sedan 2000 kan jag sla fast att &ven om gruppen inte behéver
beakta innehallet i larobockerna har den stravat efter att konstruera fragor som inte
avviker alltfor mycket fran bockernas tolkning av kursinnehallet. Kursen genomfors
pa olika satt i olika skolor till exempel nar det galler vilka kulturomraden som
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behandlas, darfor har gruppen stravat efter att konstruera fragor som kan besvaras
oberoende av vilka kulturomraden eleven har studerat i sin skola. En svarighet ar dock
att kursbeskrivningen i laroplansgrunderna saknar begrepp som kunde anvandas i
metauppgifter om kulturmoétens dynamik.

Den finldndska studentexamen &r en high-stakes test, eftersom resultatet kan ha
stor betydelse till exempel for elevernas mojligheter att fa en studieplats vid
universitet. Enskilda prov i examen har bevisligen en backwash-effekt (se Au, 2007),
dvs. att provens innehall paverkar hur eleverna forbereder sig for framtida prov. Ocksa
lararna kan vara kansliga for effekten och planera sin undervisning utgéende fran
tidigare prov. Vi som konstruerar prov ar medvetna om effekten och har ofta
diskuterat vara majligheter att med hjéalp av fragorna ge skolorna en signal om att
ocksa antropologiska perspektiv ar relevanta i kursen Kulturméten. Men enligt var
bedomning av laget ar det mer rattvist mot eleverna att fragorna om kursen mest
fokuserar pa politisk och social historia, eftersom den radande tolkningen av
laroplansgrunderna i larobockerna foljer den linjen.

Ar 1997-2008 fanns det i varje real- eller historieprov tva frégor som fokuserade
pa de utomeuropeiska samhéllenas historia. Nastan utan undantag berorde da en fraga
den politiska och sociala utvecklingen och en kulturmotessituationer. Fragor av den
senare typen kunde besvaras oberoende av vilka kulturomraden eleven hade studerat i
skolan och de hade mer ett storre synkroniskt &n kronologiskt fokus, men ifragasatte
inte heller kulturella kategoriers ontologiska status i sig. | det foljande ges exempel pa
sadana fragor (examen och fragenummer anges inom parentes):

Granska moétet mellan traditionella varderingar och vasterlandskt inflytande
i kulturen och livsstilen i nagot asiatiskt eller afrikanskt land under detta
arhundrade. (Hosten 1998, 14.)

Utvecklingssamarbete innebar aven ett méte mellan olika kulturer. | ljuset
av tva exempel som du sjalv valt ut, ska du behandla fragan pa vilket satt
man inom olika samarbetsprojekt har beaktat kulturella olikheter. Behandla
ocksa foljderna av att kulturella olikheter har negligerats i sadana projekt.
(Hosten 2001, 9.)

Né&r invandrare slar sig ned i sitt nya hemland, sker for deras del ndgon av
foljande tre processer: 1) assimilation, dvs. ett fullstandigt uppgaende i den
dominerande kulturen, 2) segregation, dvs. isolering fran den dominerande
kulturen i en egen subkultur, 3) integration, dvs. inforlivande som en del av
det omgivande samhéallet men med bevarande av den egna kulturen. Valj ut
ett land och redogér fér hur de olika alternativen dar har omsatts i
praktiken. (Varen 2004, 10.)

Fran de forsta aren av det nya realprovet har vi 22 historiefragor om kursen
Kulturméten. Enligt min bedémning berdr sex av dem kulturella kategorier och
kulturell utveckling, mdten mellan ménniskor med olika kulturbakgrund och
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tolkningar av kulturella skillnader. Sexton fragor behandlar den politiska, ekonomiska
och sociala utvecklingen i den utomeuropeiska varlden. Uppgifterna har ofta flera
delfrdgor, men om uppgifterna uppdelas grovt i dessa tva kategorier blir den senare
klart storre.? Féljande &r exempel pé& den forsta kategorin:

Termerna kreolisering, synkretism och hybridkultur syftar pa fenomen som
till exempel kan innebara att det uppstar nya sprak eller nya religiésa
traditioner nar element fran olika kulturer forenas. Redogor for olika drag
hos detta fenomen med hjalp av ett exempel. (Varen 2013, 8)

Den islamiska varlden betraktar man nu for tiden ofta som en kulturell
enhet. Bedém detta synsatt med hjalp av exempel. (H6sten 2006, 8a.)

[Texten aterger tva redogorelser fran 1400- och 1600-talet som skildrar
mdten mellan européer och vastafrikanska folk.]

a) Hur skiljer sig [dessa tva] erfarenheter av kulturmétet med
lokalbefolkningen fran varandra? Hur bedémer du dessa skildringars
palitlighet som kunskapskélla?

b) Vilka faktorer bidrog till att man i olika historiska situationer reagerade
pa olika satt pa européernas ankomst? (Hosten 2006, 7.)

Foljande ar exempel pa den andra fragekategorin:

Det har sagts att globaliseringen har férvandlat varlden till en by. Diskutera
hur traffande detta pastaende ar. (Hosten 2012, 8.)

Varfor har det visat sig att en forbattrad samhéllelig stéllning for kvinnorna
ar ett speciellt bra medel att forbattra levnadsforhallandena i
utvecklingslanderna? (Hosten 2009, 8.)

Redogor for vilka former nationalismen har fatt och vilka féljder den har
haft i ett omrade utanfor Europa pa 1800- och 1900-talen. Vé&lj omrade
sjalv. (Varen 2009, 8.)

Antalet fragor som handlar om att tolka kulturmotessituationer eller pastdenden om
kulturella skillnader i det nya realprovet efter 2006 ar lagre &n antalet fragor som

2| forsta kategorin ingar foljande fragor: Varen 2006, 7 / Hosten 2006, 7 / Hosten 2006, 8a /
Varen 2008, 7 / Hosten 2011, 8 / Véren 2013, 8 / Hosten 2013, 8. | andra kategorin ingar
féljande fragor: Véren 2006, 8a / Véren 2007, 7 / Varen 2007, 8A / Hosten 2007, 7 / Hosten
2007, 8a/ Varen 2008, 8a / Hosten 2008, 7a / Hosten 2008, 8 / VVaren 2009, 8 / Hosten 2009, 8
/ Varen 2010, 8 / Hosten 2010, 8 / Varen 2011, 7/ Varen 2012, 8 / Hosten 2012, 8.
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behandlar den politiska och sociala utvecklingen. Under perioden 1997-2005 da det
gamla realprovsformatet géllde var sadana fragor lite vanligare: en sadan fraga ingick
1 néstan varje prov. Det ser ut som att “antropologiska” fragestéllningar har blivit farre
i det nya realprovet, men sa har ocksa antalet fragor om kursen Kulturméten minskat
till ett i det nya provformatet. Utrymmet for antropologiska perspektiv har blivit mer
begransat jamfort med da det fanns tva uppgifter om den utomeuropeiska varldens
historia i varje prov och séledes ocksa tillfallena att variera fokus var flera.

Jag deltog 2005-2012 i flera mdten dar historielarare gav respons pa
historieprovet. Fragorna dar elever skulle tolka historiska dokument om kulturméten
bedémdes som bra eller tillfredstallande, men kritiken gick oftast ut pa att samma
tema (eurocentrism) och format (tva textdokument vars skillnader eleverna ska
analysera) ofta upprepades i uppgifterna och att de var forutsagbara. Lé&rarna
kritiserade mig veterligen inte att vissa provfragor var mer antropologiska till sin
natur, men sadana uppgifter blev i varje fall farre efter inledningsfasen av det nya
realprovet. Att lyfta fram ocksa antropologiska och cultural studies-perspektiv i
provfragor gar inte direkt mot laroplansgrunderna, utan det var ett forsok att utvidga
tolkningen av laroplansgrundernas innehall. Da grunderna &nda inte gav begreppsliga
verktyg for sddana perspektiv fortvinade forsoket och fragorna blev igen mer
fokuserade pa politisk och social historia i den utomeuropeiska vérlden. Det
aterspeglar ocksa den korta tolkningstraditionen av laroplansgrunderna i kursen
Kulturmdten.

llona Herlin (2011) har i sin magisteravhandling analyserat forestallningar om
Europa och islam och representationer av kulturella sardrag och kulturella skillnader i
elevsvar i studentexamens historieprov. Hon havdar att interkulturell forstaelse endast
marginellt kommer till uttryck i elevsvaren (Herlin, 2011, s. 89-90). Det ar svart att
beddma hur stor inverkan historieundervisningen i allmanhet eller kursen Kulturmdéten
i synnerhet eventuellt har pa elevers syn pa kulturella skillnader och kulturell
interaktion. Det storsta mervardet i Herlins undersokning ar antagligen det att den
bidrar till uppfattningen om elevernas fardigheter att reflektera kritiskt pa produktion
och anvéndning av kulturella kategorier och kulturella skiljelinjer i historien och i
nutiden. Med sadana kunskaper kan vi battre identifiera hur historieundervisningen
mer effektivt kunde framja vissa fardigheter hos eleverna. Det maste anda tillaggas att
provfragorna som sagt ofta har fokuserat pa andra teman, och ocksa i Herlins
avhandling berorde bara en av de fem provfragor som hon hade valt att analysera
representationer av kulturer i sig, medan de andra handlade om imperialism och
kolonialism, alltsd mer “traditionella” historiska teman 1 kursen Kulturméten (Herlin,
2011, s. 37).

Framtida vagar till transformativ interkulturell
historieundervisning i gymnasiet?

I beskrivningen av kursen Kulturméten i laroplansgrunderna 2003 saknas begrepp
som kunde anvdndas i analyser av kulturmotessituationer och produktion och

80



MOT INTERKULTURELLA FARDIGHETER? DE UTOMEUROPEISKA SAMHALLENAS
HISTORIA | FINLANDSKA GYMNASIETS LAROPLANSGRUNDER, LAROBOCKER OCH
STUDENTEXAMEN

Jan Lofstrom

anvandning av kulturella kategorier. Det ar séledes inte 6verraskande att innehallet i
larobockerna framst &r kronologiska redogorelser for den politiska utvecklingen i
utomeuropeiska omraden och konflikter mellan dem och europeiska aktorer.
Laroplansgrunderna 1994 foreslog for kursen nyckelbegrepp som anknyter till
processer for kulturell ackulturation, men larobdckerna drog kursinnehallet at ett annat
hall. Laroplansgrunderna faststallde 2003 att ovanstaende teman inte explicit ingar i
kursinnehdllet och kunskapsmalen for kursen. Fragor om Kulturmoten i
studentexamens historieprov har ocksa oftast berdrt politisk och social historia i den
utomeuropeiska varlden, eftersom de som konstruerar provet i rattvisans hamn bor
beakta vad larare kan genomfora i sin undervisning och hurdant stod larobocker ger at
undervisningen. Innehallet i historieprovet kan inte avvika alltfor radikalt fran gangse
tolkningar av laroplansgrunderna.

| Maria Johanssons (2011) tabell o&ver olika typer av interkulturell
historieundervisning placerar sig kursen Kulturméten sa som den nu ser ut narmast i
kategorin av kurser dar elever erbjuds tillaggsperspektiv som kompletterar den
véstliga grundnarrativen om historia, men dar sjalva grundnarrativen inte
problematiseras. Det som skulle krévas for att 6ka den “transformativa” (jfr Banks,
2010, 242-244) potentialen i modern interkulturell historieundervisning &r att aktivt
inbjuda elever till att reflektera ¢ver konstruktioner av kulturella skillnader, hur de
anvands och vilka féljder de har bland annat i hur var och en ser pa indelningen i
”0ss” och ”dem” eller i uppréitthallandet av vissa maktpositioner.

Laroplansgrunderna for gymnasierna i Finland haller pa att fornyas 2015, och
enligt den preliminara textversionen fran sommaren 2015 kommer Kulturmoten att
bevaras som en valbar historiekurs ocksa i fortsattningen. Enligt kunskapsmalen ska
eleverna i fortsattningen ocksa kunna analysera och kritiskt bedoma pastaenden om
kulturella skillnader och stereotyper om kulturer. Dessa nya kunskapsmal kommer att
inga i den slutliga versionen av laroplansgrunderna och det kan innebéra ett viktigt
steg i den ovannamnda riktningen inom historieundervisningen och i larobdckerna.
Man bor anda konstatera att kursinnehallet i denna preliminara textversion beskrivs i
form av en lista av valbara kulturomraden som ska studeras. Beskrivningen ger inte
begrepp eller perspektiv i anslutning till analyser av kulturell interaktion eller
konstruktioner av kulturella kategorier. Situationen kommer alltsa i det avseendet att
forbli praktiskt taget densamma som i nulaget.?

| princip kunde kursinnehallet i Kulturmoten struktureras tematiskt i larobockerna
och i undervisningen, men tolkningstraditionen med kronologiskt strukturerade
redogorelser for varje enskilt kulturomrade har slagit rot och ar formodligen svar att
éverge. Den kronologiska beréattelsens princip har langa anor i historieundervisningen
och det skulle kravas en storre satsning pa att flytta fokus till att undersoka hur
ménniskorna har begreppsliggjort och tolkat sin vérld i olika kulturella kontexter (se
Lofstrom 2004). En mojlighet ar ocksa, som Arja Virta (2008, s. 167-168) har

3http://WWW.oph.fi/downIoad/166556_lukion_opetussuunnitel man_perusteet_2015 luonnos_1
4042015.pdf (laddad 12.9.2015)
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forslagit, att fokusera pa mer omfattande globala teman och analysera vérlden som ett
natverk. Utmaningen ar dock att historieldrarna i Finland oftast ocksa ar larare i
samhallslara och de studerar séledes ocksa ekonomi, statslara, sociologi och juridik
utéver historia. Att skaffa sig kunskaper och fardigheter ocksa i antropologi eller
cultural studies for att kunna finjustera sin historieundervisning ar kanske att krava for
mycket. Visserligen ar det mojligt att historielararnas yrkeskar utvecklas sa att ocksa
historieldrare med mer omfattande expertis i antropologi eller cultural studies blir
verklighet i framtiden (om yrkeskarens framtidsutsikter se ocksa Lofstrom, 2014).

En faktor vars potential att styra undervisningen i riktning mot nya perspektiv inte
bor underskattas ar studentexamen. Studentexamens talrika prov &r som sagt high-
stakes tests som bevisligen har en betydande backwash-effekt pa elevernas och
lararnas arbete i skolan. Amnesdidaktiker har havdat att eftersom kunskapsmalen for
amnet samhaéllsléara beskrivs i ganska allménna ordalag i laroplansgrunderna 2003 har
provkonstruktorerna haft en viktig roll nar de har operationaliserat dem i provfragor.
De har da rort sig pa territorium som utbildningsstyrelsen borde ta ansvar for i sitt
laroplansarbete (Lofstrom et al., 2010; Ahvenisto et al., 2013). Amnet historia &r klart
forankrat i historievetenskapens metodologiska och epistemologiska begrepp medan
samhéllslara saknar en liknande forankring, saledes har provkonstruktorerna i proven i
samhéllslara haft relativt stor rorelsefrinet i jamforelse med hur den langa
tolkningstraditionen inom amnet historia begrénsar friheten for konstruktionen av
historieproven. Trots den sistnamnda tolkningstraditionen &r det tdnkbart att nya, mer
“antropologiska” kunskapsmal for kursen Kulturmoéten stoder dem som konstruerar
historieproven att forsoka styra fokus mer mot sadana perspektiv och fragestéallningar
som diskuterats i denna artikel.
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